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Sammandrag

| denna uppsats presenteras en undersokning av vilken funktion anvandandet
av multietniskt ungdomssprak samt kodvéxlande har for ungdomar med
invandrarbakgrund och om det finns nagra tydliga sarskiljande drag dem
emellan. Vidare har jag undersokt hur och om lararnas attityder paverkar
ungdomarnas sprak. Jag har genomfort en studie av hogstadieelever i
nordostra Goteborg med utgangspunkt fran tidigare forskning av bl.a.
Kotsinas kring multietniskt ungdomssprak. Jag har arbetat utifran ett
kvalitativt perspektiv for att skapa en forstaelse for de monster jag iakttagit.
Med hjélp av lararintervjuer samt observationer under raster och lektioner
har jag dragit slutsatsen att pedagogers attityder gentemot olika sprakliga
varieteter &r en bidragande faktor till val av samtalsstil. Undersokningen
visar att det ar svart att skilja de bada at och att ungdomar blandar
multietniskt ungdomssprak med kodvéxlande, ett forhallande som tidigare
forskning inte lyft fram i tillrdcklig utstrdckning.

Ungdomarna har onekligen talang nér det handlar om att skapa olika
sprakliga konstruktioner och anpassar sitt sprakbruk efter radande normer
och attityder i den miljo de for tillfallet befinner sig i.

Anvandandet av multietniskt ungdomssprak i den grupp jag har undersokt
fungerar forst och framst i syfte att férena och skapa grupptillhérighet.
Kodvéaxling sker oavbrutet och intensivt och har som huvudsaklig funktion
att intensifiera budskapet samt anvénds vid kraftuttryck och interjektioner.

Nyckelord: multietniskt ungdomssprak, kodvaxling, andrasprakselever
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1. Inledning

”Oh my god, den har varit borta asléange ju. Sheytan, fixa den tills imorrn.”
”Chop-chop. Nu borjar svenska-lektionen [standardsprak]. Ey, jalla da!”
Ungdomars sétt att anvanda sig av olika sprakliga varieteter kan ta sig
manga uttryck. Exemplet ovan & hamtat ur ett av de samtal jag haft
formanen att observera. Som medlem av ett samhélle som numera &r en
spraklig och kulturell sméltdegel finner jag det mycket intressant med
ungdomars véxlande sprakbruk och hur det tar sig uttryck i olika situationer.
En av anledningarna till att jag valt att fokusera pa och undersoka
ungdomars kodvéxling ar att fa en dkad medvetenhet om vilken funktion
kodvaxlingen har och i vilka situationer den ar som mest framtréadande.

Min uppsats har som syfte att understka i vilka situationer kodvaxling till
bl.a. engelska ar som mest framtradande och nér ungdomar talar multietniskt
ungdomssprak och vilken funktion denna varietet har. Jag kommer forst och
framst att koncentrera mig pa metaforisk och situationell kodvaxling, dvs.
funktionen av kodvéxlingen och den kodvéxling som sker vid olika bundna
situationer (Borestam & Huss 2001:75). Vidare kommer jag att understka
vilken slags situationell kodvaxling som &r i majoritet.

Jag kommer &ven att undersoka skillnaden mellan multietniskt
ungdomssprak och kodvaxling, om det 6verhuvudtaget finns nagon, genom
att observera hur ungdomar anvander sig av dessa bada. Ibland ar det svart
att avgransa de bada. Till min hjalp att avgora detta har jag Ulla-Britt
Kotsinas och Dogge Doggelitos lexikon Forortsslang (2004). Jag finner det
intressant att studera de bada och jamfora dessa fenomen for att se var
likheter och olikheter uppkommer.

Min uppsats koncentrerar sig pa den kodvaxling som andrasprakselever
gor, aven om undersokningsmaterialet omfattar bade en- och tvasprakiga
elever. Jag kommer alltsa inte kommentera materialet i den man det ror sig
om ensprakiga elevers kodvaxling.

Ungdomars satt att interagera och kommunicera ar nagot som alltid ar
aktuellt och ofta skapar debatt och genom att utféra denna undersdkning
vilken aven innefattar hur pedagogers attityder paverkar ungdomars val av
spraklig varietet hoppas jag kunna fa svar pa nagra av de fragor jag tidigare
stallt mig.



2. Syfte

Mitt syfte med den hdr uppsatsen dar att undersoka fdrekomsten av
kodvaxling och multietniskt ungdomssprak i tre olika inlararsituationer samt
under rastaktiviteter. De fragor jag amnar soka svar pa ar:

— i vilka situationer anvands multietniskt ungdomssprak?
— nér forekommer kodvéxling?

— mellan vilka sprakliga varieteter sker kodvéxling?

— vilken funktion fyller multietniskt ungdomssprak?

— vilken funktion fyller kodvaxling?

— paverkar lararnas attityder ungdomarnas val av samtalsvarietet?

3. Tidigare forskning

Sociolingvister forskar om spraket som ett socialt och kulturellt fenomen
och hur det har olika funktioner i olika sociala situationer i motsats till
traditionell lingvistik dar man framst ser spraket som ett enhetligt system.
Nar sociolingvistik blev mer etablerat och erkant paborjades det forskning
och undersokningar om ungdomssprak.

Kodvéxling har lange ansetts vara ett mindre intressant fenomen med
lagre forskarstatus och inte forran pa 1970-talet borjade forskare dndra asikt
om saken. Dels ansags kodvéxling vara en kommunikativ strategi och dels
en symbol for gruppidentitet och solidaritet, sarskilt inom minoritetsgrupper
(Park 2004:299).

3.1 Ungdomssprak — multietniskt ungdomssprak

Enligt Ingrid Hasund, sprakforskare, ar ungdomssprak helt enkelt det sprak
man talar ndr man ar ung (Hasund 2006:9). Det handlar dock snarare om en
ungdomlig samtalsvarietet dn ett speciellt sprak och det ar svart att korrekt
benamna den sprakliga varietet som ungdomar talar. Det &r skillnad pa
ungdomssprak och multietniskt ungdomssprak dar det senare representerar
den samtalsstil som anvands av ungdomar i de invandrartata fororterna. "Ett
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alternativ ar multietnolekt, som med suffixet -lekt anknyter till dialekt och
sociolekt men visar att det ar fraga om ett sprakbruk med mangkulturell och
mangsprakig bakgrund” (Gunnarsdotter Gronberg 2007:238). Den
vedertagna termen ar dock multietniskt ungdomssprak (Fraurud & Bijvoet
2004:401). Enligt Kotsinas (2000:16) anvénds en ungdomlig samtalsstil
dock av manniskor i alla aldrar, da for att framhdva sin ungdomlighet. Alla
manniskor, dven ungdomar, kan delas in i olika subgrupper som utgar ifran
olika sociala variabler, sasom alder, kdén, samhéllsklass och yrkesgrupp.
Manniskor delas ocksa in efter fritidsintressen, musiksmak och
religionstillhorighet. Enligt Kotsinas & ungdomar “ingen enhetlig massa”
utan ordet kan innefatta manga olika manniskor som har vitt skilda intressen
(Kotsinas 2000:16).

Manga unga idag anvander sig av spraket for att markera
grupptillndrighet. Det finns en rad olika namn och bendmningar pa de
sprakvarieteter som talas av ungdomar i framférallt invandrartiata omraden i
storstadsomradena. Hjallboitiska, gardstenska och forortsslang for att namna
nagra. Men aven ungdomar i andra omraden anvander sig av en ungdomlig
samtalsstil.

| samhallen dar flera sprak foérekommer sida vid sida kan tva- eller
flersprakiga personer valja att anvanda ett av spraken i en viss situation for
att markera solidaritet med eller avstandstagande fran exempelvis personer
eller grupper med andra politiska eller religitsa asikter eller annan social
stallning. Men dven i ensprakiga samhéllen kan manniskor med sitt sprak
markera solidaritet och identitet, opposition och distans (Kotsinas
2000:19).

Forutom att anvanda sig av ett annat sprak for att pavisa grupptillhérighet
anvands ocksa sa kallade stilmarkorer. Det kan handla om subtila drag som
vaxling av dialekt eller en sarskild intonation av ord.

Det vi idag kallar multietniskt ungdomssprak har uppstatt med hjalp av
olika socioekonomiska forandringar, migration och liknande (Kotsinas
2000:19). Den variant som framst kallas multietniskt ungdomssprak eller
forortssvenska undersoktes forst i stadsdelen Rinkeby, nordvast om
Stockholms centrum pa 1980-talet, och gav namn at foreteelsen, dvs.
Rinkebysvenska. Dér talade de unga, som hade manga olika modersmal, med
varandra pa en slags modifierad svenska. De anvande sig dessutom av ord
fran hela varlden. Denna modifierade svenska skiljer sig ocksa ifran vanligt
ungdomssprak, bade vad galler uttal och grammatiska strukturer men framst
vad galler slanguttryck och vissa samtalspartiklar (Kotsinas 2005:238).
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Enligt Kotsinas tycks varianter av multietniskt ungdomssprak ha vissa
drag gemensamt, t.ex. uppfattas spraket som stétigt med en annorlunda
prosodi. Skillnaden mellan korta och langa vokaler &r dessutom mindre
tydlig. En 6veranvandning av prepositionen pa ar ocksa markbar (Kotsinas
2005:247).

Det sprak som anses vara normen brukar kallas standardsprak. Med
standardsprak menas vanligen ett relativt neutralt sprak utan stark dialekt at
varken det ena eller det andra hallet. Dessutom &ndras normen for
standardspraket allt eftersom.

Standardsprak har vanligen sin historiska bakgrund i varieteter som vid en
viss tid talas av personer med hogt socialt anseende, och de hor ocksa nara
samman med de dialekter som talas i kulturellt och/eller politiskt
inflytelserika centra (Kotsinas 2000:163).

Enligt Kotsinas har detta sprak hogre status, och de som ligger langt ifran
standardspraket vad galler dialekt, sociolekt och andra varieteter betraktas
saledes ligga pa en lagre spraklig niva och anses ibland ha rentav felaktigt
sprakbruk.

| ett samhéalle som det svenska behdver vi alla dd och da anvanda ett
nagorlunda neutralt, dialektalt ofargat sprak. Men ingen manniska
anvander i alla sammanhang standardspraket, och vi bor vara forsiktiga
med att ddma dem som foredrar talstilar och sprakliga varieteter som i sitt
sammanhang fyller andra behov &n dem standardspraket &r amnade for
(Kotsinas 2000:166).

Ungdomar anvénder ibland spraket for att bearbeta sina erfarenheter och for
att visa grupptillndrighet och tillika tillhérighet i samhéllet (Fraurud &
Bijvoet 2004:402).

Den senare tidens forskning visar att det sprak som ungdomar talar visar
pa en viss talang betraffande sprakliga konstruktioner.

Kotsinas beskriver i "Ungdomssprak™ en talstil som ungdomar anvander
sig av som kallas for narhets- och engagemangsstilen: man pratar helst om
personliga &mnen, man byter samtalsomrade véldigt snabbt, och man véantar
knappt pa svar fran sina samtalsdeltagare. Man talar hastigt och tempot ar
hogt. Pauser &r inte accepterade och man avbryter och kommenterar
varandra. ROststyrkan varierar och man pratar garna med en dramatisk
effekt. Snabbhet, nérhet och engagemang &r det som styr denna samtalsstil
(Kotsinas 2000:55). Hasund har ocksa beskrivit denna samtalsstil och tillfor
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ytterligare nagra exempel som ofta aterfinns: ljudhdrmande ord,
citatmarkorer sasom “oh jag bara *wow!” liksom”, otydlig artikulation samt
anvandning av starka uttryck sasom alskar och hatar (Hasund 2006:128).

3.1.1 Slang och svordomar

Slang har alltid varit ungdomens varumarke. Det har i alla tider anvénts for
att markera grupptillhorighet och avstandstagande (Hasund 2006:59). Enligt
Hasund finns det tydliga skillnader i bruket av slang om man tittar ur ett
geografiskt, socialt eller etniskt perspektiv. Familjer har egna slangord och
vankretsar anvander sig av egenknapade slanguttryck. Det skapar helt enkelt
samhdrighet (Hasund 2006:59).

En del slanguttryck sprider sig och forstds sa smaningom av den stora
massan, andra forblir sma och mindre spridda. Det &r emellertid skillnad pa
slang och pa dialekt enligt Hasund. Dialekt &r begransat till ett specifikt
geografiskt omrade och sa &r inte fallet med slang. Det finns dock ord som ar
svara att kategorisera. Slang ar inte heller facksprak enligt Hasund aven om
vissa yrkesgrupper anvénder sig av specifika ord som bara anvénds inom
yrkesomradet. Inte heller svordomar raknas som slang (Hasund 2006:61).
Ord som ror sexualitet, kropp och som har en nedvérderande betydelse ar
dock i majoritet om man tar en titt i den ovan ndmnda Forortslang (Kotsinas
& Doggelito 2004). Boken &r ett resultat av moten Kotsinas och Doggelito
emellan med uppgift att ge en mer nyanserad och uppdaterad bild av de ord
och uttryck som ungdomar i “betongfbrorter runt Sveriges storstader”
(Kotsinas & Doggelito 2004) anvander sig av. Kotsinas menar att de allra
flesta slangord ocksa uttrycker en attityd eller en kansla, forutom sin
egentliga betydelse (Kotsinas 2003:22).

3.2 Kodvaxling
Kodvaxling brukar vanligen definieras pa féljande satt

Ett vanligt fenomen hos tva- eller flersprakiga ar att de anvander olika sprak
i olika situationer. Ett annat fenomen é&r att de véxlar mellan sprak i en och
samma kontext. Denna omvéxlande anvandning av mer &n ett sprak i ett och
samma samtal kallas kodvaxling (Park 2004:297).

Kodvéxling anses dels vara en kommunikativ strategi och dels som en
symbol for gruppidentitet och solidaritet, sérskilt inom minoritetsgrupper
(Park 2004:299).
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Enligt Park ar kodvaxling nagot som sker undermedvetet och yttrar sig i
en och samma kontext, ibland inom ett och samma yttrande och inom en och
samma mening. Ibland sker kodvaxling till och med i samma ord (Park
2004). Forskning om kodvéxling har forst och framst skett bland tva- eller
flersprakiga talare (Park 2004:297) men det ar ett fenomen som aven uppstar
bland ensprakiga. En flersprakig individ ar enligt Tore Otterup nagon “som
anvander eller kan anvanda fler an ett, dvs. tva eller flera sprak i de flesta
situationer i enlighet med sina 6nskemal och samhallets krav” (Otterup
2005:13).

Enligt Ladberg innebér kodvaxling att man som flersprakig individ vaxlar
sitt sprakbruk, men detta sker alltsa &ven om man endast beharskar ett sprak.
Man véxlar da inte fran olika sprak utan man byter dialekt eller stilniva pa
sitt sprak. Detta ar nagot som alltid sker medvetet, till skillnad fran
interferens som sker nar inldraren har svart att skilja spraksystemen at.

Kodvaxling &r funktionellt, men missuppfattas av manga som om det vore ett
tecken pa spraklig forvirring, okunnighet eller lattja (Ladberg 2000:106).

Enligt Ladberg ar spraket kommunikation och en social foreteelse och barn
och ungdomar véljer sprak som talas av dem som de alskar, de som de vill
hora ihop med och det som uppmuntras och vérderas hogt av omgivningen.
Dessutom dar ”behovet att hora till, att vara som andra, att inte utmérka sig
negativt utan smalta in i en grupp eller ett sammanhang, en mycket stark
drivkraft i all kommunikation” (Ladberg 2003:91).

3.2.1 Teorier om kodvaxling

Kodvéxling ar dock mer komplicerat an sa. Det finns tva storre inriktningar
inom kodvaxlingsforskningen, den ena utgar ifran det sprakliga utfallet av
kodvéxlingen, till vilken Hasselmos morfemordning fran 1974, Poplacks
tvavillkorsmodell fran 1980 och Myers-Scottons matrisspraksmodell fran
1993 hér. Dessa tre diskuterar underliggande grammatiska regelmassigheter’
(Hakansson 2003:131) och det ar en teoretisk och metodisk svarighet att
avgransa dessa.

Den andra inriktningen, fran vilken jag tar min utgangspunkt i min
undersokning, bygger pa ett interaktionistiskt synsatt, dvs. att man istéllet
undersoker interaktionen individer emellan. Denna inriktning delas in i tva
kategorier, den situationella och den metaforiska. ”Situationell véxling &r en

! For vidare information om dessa se Hasselmo (1974) Amerikasvenska, Poplack (1980) Linguistics och
Myers-Scotton (1993) Duelling languages. Grammtical structure in code-switching.
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konventionaliserad vaxling som fororsakas av en forandring i den aktuella
talsituationen, t ex ny samtalspartner, vaxling av plats eller &mnesbyte”
(Park 2004:297). Detta innebar alltsa att en eller flera samtalsdeltagare
forandrar sitt sprak nar situationen forandras. Den andra typen av véxling
definieras av Park pa foljande vis: "metaforisk véxling berér daremot
kommunikativa effekter som talarna vill uppna och anvands for att anspela
pa andra forhallanden, t ex for att skapa en kansla av intimitet” (Park
2004:298). Gumperz och Blom skiljer pa de tva inriktningarna pa foljande
sétt: ”an important distinction is made between situational switching, where
alternation between varieties redefines a situation, being a change in
governing norms and metaphorical switching, where alternation enriches a
situation, allowing for allusion to more than one social relationship within
the situation” (Gumperz & Blom 1972:409).

Enligt Kotsinas kan dessa kodvaxlingar utlsas av en sa kallad trigger
(Kotsinas 2005:49). "En sadan trigger kan till exempel vara att en person
som forbinds med ett visst sprak kommer in i rummet. En annan trigger kan
vara att talaren rakar lana in ett ord ur det "andra’ spraket, i det har fallet
modersmalet, och darefter fortsatter pa detta sprak, utan att sjalv marka att
han véxlar sprak” (Kotsinas 2005:49).

Blom och Gumperz, har ett sociolingvistiskt perspektiv och de menar att
"medlemmarna i ett flersprakigt samhalle associerar de olika spraken med
skilda funktioner och olika kulturella varden” (Aarsaether 2004:32, se &ven
Gumperz & Blom 1972:37). De anser vidare att det finns ett informellt och
ett formellt sprak och genom att anvanda sig av dessa sprakliga varieteter
vid olika tillfallen kan varierande sociala identiteter tas i ansprak (Aarsaether
2004:33). Enligt Gumperz och Blom finns det sex stycken olika satt att
situationellt kodvéxla pa (Gumperz & Blom 1972:424-434, diskuterad i
Borestam och Huss 2001:78-79).

Dessa ar:

— citat/atergivande av tal

— sprakval som ett satt att markera vem ett yttrande ar avsett for
— interjektioner

— repetition

— intensifiering av budskapet

— personifiering och markering av narhet

Gumperz beskriver dven kontextualiseringsmarkorer som pavisar olika
aspekter i ett budskap. Till de vanligaste sadana hor (i ensprakiga
sammanhang men &ven i flersprakiga) prosodiska drag sa som intonation,
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rostfrekvens, talhastighet, roéstvolym och kvalitet (Gumperz 1999:101,
Borestam & Huss 2001:23).

Metaforisk kodvaxling innebér alltsa att man kodvéaxlar for att ge orden
eller fraserna olika vardeladdningar, detta enligt Gumperz och Blom (1972).
Enligt Borestam & Huss nas “denna effekt just i spanningsfaltet mellan ett
prestigeladdat officiellt sprak och ett sprak som primart brukas for familjara
angelagenheter” (Borestam & Huss 2001:75). Gumperz & Blom (1972:87)
genomforde en undersékning i Burundi dar man fann att vuxna manniskor,
bade man och kvinnor, i alla aldrar och fran alla samhallsgrupper, hade lart
sig i vilka situationer man kunde vinna pa varietetsvaxling samt vilka
retoriska tekniker som var anvandbara.

Charlotte Haglund genomférde under lasaret 1998-99 en fallstudie av nio
elever. En del av undersokningen handlade om sprakliga konstruktioner av
identitet. Déar star att lasa att "elevernas beskrivningar av hur de blandar flera
sprak belyser ocksa hur de viljer att positionera sig i forhallande till lararnas,
kamraters och foraldrars forvantningar” (Haglund 2004:379). Haglund kom
aven fram till att kodvéaxlandet ocksa paverkade hur eleverna uppfattades
och positionerades av omgivningen. "Elevernas gemensamma gruppidentitet
konstrueras nar de positionerar sig i forhallande till omgivningens
forvantningar” (Haglund 2004:380).

Kodvéaxling bland yngre barn har undersokts av Jakob Cromdal, forskare i
socialt samspel vid Linkopings Universitet, som bl. a kom fram till att nér ett
barn vaxlar kod foljer de andra generellt efter. Detta fenomen uppstar heller
inte dverallt eller nér som helst i ett samtal utan &r kontextbundet (Cromdal
2000:112) vilket stods av Gumperz och Bloms teori om situationell
kodvaxling (Gumperz & Blom 1972:424-434).

3.2.2 Kodvaxling i forhallande till 1an och interferens

Det &r inte helt enkelt att skilja pa kodvaxling och lan i forskningen men det
kan vara av stor vikt i forskningssammanhang att gora det (Park 2004:313).
Vissa menar att da det handlar om enstaka ord &r det inte kodvaxling som
sker medan andra h&vdar motsatsen.

Enligt Poplack (1991, diskuteras i Park 2004) ar kodvéxling respektive lan
resultatet av olika lingvistiska processer. Lan karakteriseras av att de
morfosyntaktiskt andras till det dominerande sprakets form medan
kodvaxling innebér att de behaller sin form. Poplack delar ocksa in lanorden
i etablerade och tillfalliga 1an. En annan definition ar att det endast ar
tvasprakiga som kodvéxlar medan ensprakiga lanar (Hakansson 2003:127).
Hammarberg definierar interferens pa foljande satt: "interferens uppstar nar
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individen identifierar element (fonem, ord, grammatiska monster) i
andraspraket med motsvarigheter i sitt primara sprak och underkastar dem
det primara sprakets regler” (Hammarberg 2004:31).

Jag kommer i min uppsats inte narmare titta pa det har fenomenet.

3.2.3 Kodvaxling i forhallande till blandsprak

Vissa forskare menar att nar barn i lagre aldrar blandar samman sina sprak sa
sker detta omedvetet och ar inte ett exempel pa kodvaxling. Andra havdar att
barn redan i tidig alder har en valfungerande och medveten vaxling emellan
spraken (Hakansson 2003:125). Enligt Lainio har begreppet blandsprak
tidigare haft en negativ klang men numera &r forskarna relativt ense om att
blandsprak endast anvands av barn men nar aldre talare blandar sprak sa ar
det kodvaxling. Det vill sdga att det handlar om att sprakhandlingarna ar mer
eller mindre medvetna (Lainio 2007:285).

3.2.4 Kodvaxling i forhallande till multietniskt ungdomssprak

| ett samhélle dar fler an ett sprak brukas av dess invanare uppstar enligt
Blom och Gumperz det som kallas situationell kodvaxling (Gumperz &
Blom 1972:424). Det vill séga att kodvaxling uppstar i olika foranderliga
situationer. Likval uppstar multietniskt ungdomssprak, dvs. en spraklig
varietet som ungdomar sinsemellan talar (Fraurud & Bijvoet 2004:398).
Multietniskt ungdomssprak &ar en utav de sprakliga varieteter till vilken
ungdomar vaxlar.

4. Material och metod

4.1 Metodiska utgangspunkter

Huvudsakligen har en kvalitativ ansats anvants da foreliggande uppsats
avser att undersoka maénniskors satt att resonera eller reagera, eller att
sarskilja eller urskilja varierande handlingsmonster, och enligt Trost sa ar en
kvalitativ studie da rimlig (Trost 1993:13).

Att bedriva kvalitativ forskning handlar inte om att samla in kvantifierbar
data for att kunna generalisera, jamfora och dra slutsatser, utan det handlar
om att tolka meningsfulla relationer manniskor emellan (Kvale 1997:17).

Att begransa sig till ett par metoder som jag har valt att gora, det vill sdga
genomfora intervjuer med pedagoger samt spela in och observera ungdomars
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kodvéxling och anvandning av multietniskt ungdomssprak, innebér att jag
valt bort en méngd andra metoder och dess fordelar och detta &r jag givetvis
medveten om.

Eftersom jag i enlighet med tidigare forskning skiljer mellan kodvéxling
och multietniskt ungdomssprak avser jag undersoka huruvida ungdomar
kodvéxlar eller talar multietniskt ungdomssprak och vilka faktorer som
paverkar valet dem emellan. For att avgora detta har jag till min hjalp anvént
ordboken Forortsslang skriven av Ulla-Britt Kotsinas och Dogge Doggelito
(2004). Foretradesvis har jag kategoriserat ord som aterfinns i Forortsslang
som multietniskt ungdomssprak med avseende pa deras funktion och form.
Problem som kan uppsta torde vara att det finns manga lokala varianter av
ord samt att multietniskt ungdomssprak snabbt och ofta dndrar karaktar. Jag
har tagit detta i beaktande vid analysen av mitt material och diskuterat med
ungdomarna i de fall da jag var osaker.

4.2 Undersokningens upplagg

Jag utforde en provobservation i inledningen av mitt uppsatsskrivande for att
forsakra mig om att jag valt ratt utgangspunkt i fraga om metodval eftersom
“utprovningen kommer att visa pa de brister som finns i
observationsschemat med avseende pa t ex kategoriernas innehall,
tidsaspekter och registreringsmojligheter” (Patel & Davidson 1994:80).

Jag har i forvdg utarbetat ett observationsschema (se bilaga 1) med
utgangspunkt i Gumperz sex kodvaxlingskategorier (Borestam & Huss
2001:78f.) for att ha en hdgre medvetenhet om vad jag kommer att
observera. Denna slags observation kallas for strukturerad observation (Patel
& Davidson 1994:76). Den definieras pa foljande vis: “strukturerade
observationer forutsatter att vart problem ar sa val preciserat att det pa hela
taget ar givet vilka situationer och vilka beteenden som ska ingd i
observationen” (Patel & Davidson 1994:74). Patel och Davidson
rekommenderar att observationsschemat skall innehalla mellan 10 och 20
kategorier for att vara sa tackande som mojligt. Dessutom far det inte rada
nagon majlighet att ett beteende passar pa fler an en kategori. Jag har valt att
vara icke-deltagande da jag vill minimera paverkan pa resultatet genom min
narvaro, vilket naturligtvis anda ar svart att undvika. Det jag bestamde mig
for att andra pa var att anvdnda mig av observationsschemat vid
rastaktiviteter samt under lektionstid da jag har mojlighet att fokusera pa en
grupp i taget. Kategorierna jag avsett anvanda mig av korrelerade val med de
uppgifter jag fick och kunde enkelt foras in i schemat. Jag fann det ocksa
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tillfredstallande att de uppgifter jag fick under provobservationen inte
innebar nagra svarigheter att registrera rent tidsméssigt.

Vidare har jag valt att observera sex olika lektioner, &ven dessa med hjélp
av observationsschemat. FOr att undersoka pedagogernas attityder gentemot
elevernas sprakbruk har tre intervjuer genomforts. Jag har valt att genomfora
en Oppen intervju med en kvalitativ ansats dvs. med Oppna fragor och
strukturerad i den form att jag har valt ut vissa delar, moment och omraden
som jag ar mer intresserad av (Patel & Davidson 1994:62). Utformningen av
dessa intervjuer ar gjorda med en lag grad av standardisering och en lag grad
av strukturering (Patel & Davidson 1994:60). Detta med syftet att kunna
utveckla intervjun under tiden och for att ge intervjuobjektet tid och
utrymme att reflektera och for att kunna gora en kvalitativ analys av
resultaten (Patel & Davidson 1994.62).

4.3 Genomfdrande

Under de lektioner jag besokt har jag intagit en icke-deltagande position
efter att forst ha presenterat mig och mitt &rende och observationerna i
klassrumsmiljo utfordes utan svarigheter. Pedagogerna var positiva till
observationerna och eleverna hade kdnnedom om att de vid vissa tillfallen
spelades in. Det som forst och framst observerades var elevernas
kodvéxling, med fokus pa den situationella kodvaxlingen.

Svarigheten i detta ligger i att det inte ar helt klart nar situationen
omdefinieras. Racker det med att en ny person tillkommer? Att tid och rum
forandras? | min undersokning arbetar jag utifran att situationen
omdefinieras vid ett nytt lektionstillfalle. Varje nytt lektionstillfalle innebar
en annan ldrare, en annan lokal och andra forutsattningar och regler. Nya
klasskompisar innebér ocksa att situationen maste omdefinieras vilket kan
vara fallet fran en lektion till en annan. Det metaforiska syftet med
kodvéxlingen noterades ocksa.

For att undersoka radande forhallanden pa skolan har jag éven valt att kort
intervjua de pedagoger vars lektioner jag har besokt om asikter, attityder och
regler. En &r svenskaldrare med en klassrumssituation som innebér ett
relativt styrt arbetssatt. Den andra & hem- och konsumentkunskapslérare
med en klassrumssituation som innebér att eleverna far ta eget ansvar att
folja de instruktioner som ges men reglerna i koket” &r inte lika strdnga som
I Ovrig undervisning. Den tredje pedagogen arbetar som
samhallskunskapslarare och arbetar mycket med bland annat grupparbeten
vilket innebdr ett mer sjalvstandigt arbetssatt for eleverna. Pedagogerna var
positiva till att medverka.
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Svarigheterna i studiens genomférande infoll under observationerna av
rastaktiviteterna. Ungdomarna var till en borjan allt for medvetna om min
nérvaro men under veckan slappte det och de samtalade sedan fritt utan att
ge mig nagon narmare uppméarksamhet nar jag rorde mig mellan matsalen,
rasthallen och skolgarden.

Vidare har jag varit en icke-deltagande observator vid rastaktiviteter, och
eftersom det enligt Fangen ar en fordel att géra anteckningar omedelbart
efter varje arbetspass pa faltet” vid observationer av spraklig slang och
"andra miljospecifika uttryckssatt” sa har jag antecknat redan under
observationen (Fangen 2005:84) vilket sedan har varit till god hjalp vid
analys av mitt material.

Det forekom betydligt fler interjektioner &n de jag noterat i resultatdelen,
det framkommer anda tydligt att de ar i majoritet. Det rader ocksa en del
svarigheter att fora in frageord pa engelska, t ex so? Huh? How? Svarigheter
uppstar ocksa kring enstaka ord som uttrycks pa engelska, t ex cash, crazy
och downtown. | flera av fallen med dessa ord ar de sa val integrerade i
spraket att de knappast gar att urskilja som kodvaxling, snarare handlar det
om lanord som antagit svenska former. Kategori nr 6, personifiering av
budskapet, kan om mojligt utelamnas da jag inte nagonstans funnit exempel
pa detta.

4.4 Urval och avgransningar

| de norddstra delarna bor det till storsta del manniskor med annat
modersmal an svenska vilket var anledningen till att jag valde att genomféra
min undersokning i den delen av Goteborg. Drygt en tredjedel (37 procent)
av de utrikesfodda goteborgarna bor i nordost och utgér t ex 50 % av
befolkningen i1 Gunnared och 453 % av befolkningen i Larjedalen
(http://www4.goteborg.se/prod/G-info/statistik.nsf).

Norddstra Goteborg bestar av stadsdelarna Gamlestaden, Kortedala, Uthy,
Kviberg, Lovgardet, Rannebergen, Gardsten, Angered Centrum samt
Agnesberg, Hammarkullen, Hjallbo, Eriksbo, Linnarhult, Gunnilse och
Bergum. | de norddstra stadsdelarna finns det 41 stycken skolor varav 13
stycken ar hogstadieskolor. For att utse en skola for studie drog jag lott.
Byrasekreteraren pa den skola som sedermera legat till grund for mitt
materialinsamlande gav mig namnet pa tre larare vid vars lektioner jag
kunde medverka. Jag hade i forvag uttryckt en dnskan om en hem- och
konsumentkunskapslarare, en larare 1 svenska och en larare i
samhallskunskap och sa blev ocksa fallet. Jag fick &aven tillstand att
uppehalla mig i rasthall och pa skolgarden for att pa sa satt kunna observera
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elevernas sprakbruk med lofte om att elevernas identitet skulle hallas
hemlig.

Jag besokte skolan i en veckas tid for att observera rastaktiviteter och
medverkade pa sex lektionstillfallen. Omfattningen pa mitt material ar
lagom stort for att kunna dra vissa slutsatser och skdnja vissa monster och
enligt Kvale ar det “genom koncentrationen pa enskilda fall mojligt att i
detalj undersoka ett specifikt beteende i forhallande till dess omgivning och
att utarbeta logiken for detta férhallande” (Kvale 1997:98).

4.5.1 Deltagare

Det finns ungeféar 350 elever pa skolan och de gar i arskurserna sex till nio.
En majoritet av skolans elever ar fédda utomlands eller har foraldrar som &r
det. De lektionstillfallen jag medverkat vid har ett elevantal pa mellan tio
och sjutton. Vid rastaktiviteter har jag observerat grupper om Kkillar och
grupper om tjejer. Blandade grupper hade jag inte mojlighet att observera pa
grund av att det vid mina observationstillfallen inte fanns dessa
konstellationer.

4.5 Representativitet

Jag avser mig undersoka om ungdomar kodvéxlar eller pratar multietniskt
ungdomssprak. Genom att observera och spela in ungdomar i dels
klassrumssituationer och dels under rastaktiviteter anser jag mig ha tillgang
till en stor del av ungdomars vardag. Jag kan dock inte generalisera mina
resultat till att galla utanfor denna miljo och det ar inte darfor jag genomfort
denna undersékning. Det jag kommit fram till i min undersékning galler en
specifik klassrumssituation och under en liten del av rastaktiviteterna.

5. Resultat

Hé&r har jag samlat ett antal observationer for att exemplifiera kodvaxlingens
form och funktion samt det multietniska ungdomssprakets funktion. Se
bilaga nr 2 for transkriptionsnyckel. Namn pa personer samt platser och
ortsnamn ar fingerade. De fyra forsta observationerna bygger pa
anteckningar och &r darfor inte helt fullstandiga.

5.1 Samtalsobservationer
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Exempel 1 — rast

A: - Vilka &r det som kommer ikvéll, ey?

B: - Ah, det ar vi och sa kommer han, Robin svennen, och han tar med sig
booze. Kanske kommer nagra fran Storby ocksa.

C: - Vart ska vi vara da? Jag [ohorbart] hinner ens. Jag far se.
A: - Ja men sluta jiddra, klart du hinner.

C: - Ey, booba, hemma hos dig eller?

B: - Ja, [ohdrbart]. Kom igen nu, my man.

C: - Hehe, jo jag... [ohorbart]. Inshalla, du vet.

Har ar det forutom sjalva samtalsémnet ocksa valet av ord som ungdomarna
anvander som markerar att man hor ihop. Man har speciella smeknamn for
varandra och anvénder dessutom ett ord som har med islam att gora. Ey har
funktionen att markera vem budskapet ar avsett for, svennen har for avsikt
att markera vem det & man samtalar om. Jiddra ar ett slanguttryck for att
“prata strunt” och verkar antagligen i syftet att endast innegruppen forstar
innebdrden. Ey och booba fungerar troligen som smeknamn och markerar
mottagare, my man skapar mojligen intimitet och gruppkénsla. Inshalla
betyder ungefar “om Gud vill” och dven detta pavisar uppenbarligen
gruppkénsla och grupptillhdrighet. Trots att detta &ar ett kort samtal sa
innehaller det ett flertal ord som forstarker grupptillndrigheten. Alla elever
jag observerat samtalar stotigt och med en otypisk svensk prosodi vilket
enligt Kotsinas (2005:237) dar ett av dragen som é&r typsikt for multietniskt
ungdomssprak.

Exempel 2 —rast

A: - Ey nachos! Sag ni Cops igar? Jag holl pa att garva ihjal mig.

B: - Du menar med han [ohorbart]. Han dog néstan ju. Han ba axa och
hoppa rétt ut. Helt crazy.

A: -Ah den dar bruden. [Ohérbart]. Vrsta cujon, haha!
C: - Samma som i forrgar. Hon som gick pa chalo, helt loco.
B: - Ja vet, ja vet. Nar ska vi samlas ikvall? Nar &r matchen?

A: -[Ohdrbart] var halv sju. Ska messa Andres sen. Fan vad gott det ar idag!
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Léarare: -Ta inte mer an du orkar &4ta upp!

A: - Ta inte mer &n du orkar ata upp! [forlojligande repetition]

Redan 1 inledningen skapas en grupptillnérighet. Gruppen som samtalar
bestar av ungdomar fran Sydamerika och de fetade orden ar exempel pa ord
som har sitt ursprung dar. Vissa av orden bojs ocksa efter det svenska
systemet. FOr nagon ”som inte delar kod” med Gvriga ar mycket av det som
sdgs obegripligt. Samtalsdimnena véxlar hastigt och tempot ar hogt vilket
som tidigare ndmndes ar karakteristiskt for narhets- och engagemangsstilen
(se s. 5-6). Ey nachos dr ett satt att inleda samtalet och forstarka
gruppidentiteten och vi-kdnslan, axa é&r ett slangord vilket enligt
Forortsslang betyder “springa” alternativt ”sticka”. Ordet crazy innebéar en
svarighet att definiera da det trots sin forekomst i Forortsslang &r ett val
vedertaget ord som anvands i stor utstrackning av 6vriga talare. Cujo betyder
”galen hund” men har har betydelsen av en arg och illasinnad manniska. Det
ar dessutom kongruenshojt efter svenskans grammatiska system vilket skulle
kunna tyda pa att det &r interferens da det inlanade ordet &dndrar form enligt
malsprakets regler. Min tolkning ar dock att det &r multietniskt
ungdomssprak delvis pa grund av att det aterfinns i Forortsslang och for att
ordet har inte har nagon speciell funktion enligt Gumperz
kodvéxlingsmodell. Orden chalo och loco fyller inte heller nadgon sérskild
funktion férutom att forstarka personbeskrivningen. ”Ta inte mer an du
orkar ata upp” ar en mycket typisk kodvaxlingssituation dar talaren har som
syfte att forlojliga personen han eller hon harmar. Frasen uttalas pa
standardsprak for att ytterligare distansera sig fran personen. Eleverna
anvander &ven har den stotiga samtalsstilen.

Exempel 3 — rast

A: - Han &r ba sa snygg. Assa jag svar. Jag kommer do [ohorbart].
B: - Du har du mina cash? Forresten vad ska ni gora i helgen?

C: -Ja, ta det lugnt. Ey, habibi du far dem imorrn, wallah.

A: - Vi har match pa l6rdag. Hoppas att han kommer 4 tittar. Du kan val
ocksa kolla. Vi kan hanga efter sen.

B: -E de pa Bjornskolan?
A: -Jao. It sure is! Ey, Mirellie har hon kvar dina svarta jeans?

C: -Ja, hon har haft dom aslange. Jag lovar, sékert tva manader.
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A: -Ja men dh javla puta. Kan du inte msn:a hon a be a fa dom till imorrn.
Sa kan jag lana dom. HAHA. Ja, men shyrre, kom igen da.

C: -Yeah right. Tanker inte lana ut fler klader.
B: -Ja tror forresten [ohdrbart]. En san Nike-hoody.

C: -Oh my god, den har varit borta asldnge ju. Sheytan, fixa den tills
imorrn,

A: -Chop-chop. Nu borjar svenska-lektionen. [standardsprak] Ey, jalla da!

De hér tjejerna talar alla med ett snabbt tempo. Det rader en ganska tuff
jargong dem emellan och de véxlar otvunget mellan svenska och engelska
uttryck. Aven ord med arabiskt ursprung forekommer. Samtalsamnena
véxlar hastigt och for en utomstaende ar det svart att félja konversationen.
Ordet cash ar liksom i ovanstaende exempel (ang. crazy) svart att definiera.
Det ar om majligt an mer vedertaget och har formodligen syftet att ta spraket
ifran standardformen, kontanter skulle i detta sammanhang ses som aningen
hogtravande. Ey (i alla situationer) och habibi &r smeknamn eller
tilltalsnamn vilka troligen har syftet att Oka gruppkénslan och minska
spanningar inom gruppen. Wallah betyder ungefér “jag lovar” eller "jag
svar”. Jao &r en annan form av ja vilken jag hér tolkar som en gruppvarietet.
It sure is, yeah right och oh my god fungerar som intensifiering av budskapet
och gar alla att kategorisera i Gumperz kodvaxlingsmodell. Puta anvands i
nedvérderande syfte och kan vara ytterligare ett satt att forstarka vi- och
domkénslan. Shyrre ar en annan form av schysst och &r vél anvant av
ungdomar, det samma galler jalla vilket betyder ”skynda dig” eller "kom
igen”. Dessa ords funktion finner jag vara av “slangkaraktar”, dvs. man
anvander dessa ord for att fylla ut spraket och gora det till sitt eget. Ibland ar
avsikten troligen att utesluta andra eller sa anvands det for att forstarka vi-
kanslan. Elev C anvander sig inom kort tid av tva icke-svenska uttryck, oh
my god och sheytan, vilket jag anser vara ett tecken pa spraklig finurlighet.
Sheytan ar en svordom vilken ungeféar har betydelsen “satan”, &ven detta
uttryck har troligen funktionen att forstdrka och intensifiera budskapet i
uttalandet. Chop-chop betyder dven det att man ska skynda sig eller snabba
pa. | Forortsslang har det dock betydelsen “stjdla, snatta” men sa ar alltsa
inte fallet har. Vissa slanguttryck kan alltsd betyda olika saker for olika
individer. Elev A papekar sedan att ’nu borjar svenska-lektionen™ med ett
standarspraksuttal, antagligen med syfte att intensifiera budskapet. Alla
elever jag observerat samtalar stotigt och med en otypisk svensk prosodi
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vilket enligt Kotsinas &ar ett av dragen som d&r typiskt for multietniskt
ungdomssprak.

Exempel 4 — rast

A: -Ey, far jag bomma en? Haha, har du baxat dom?
B: -Men va fan, ah chizo. N4. Har, ta en da.

Ungdomarna lyssnar pa musik i mobilen.

C: Ah, den e s& grym den hér. Har ni youtubat den? [Ohérbart].
A: - Neh, hon tog det. Javla bakterie. Men jag [ohdrbart].
B: -Look who’s coming. Fimpa ra. Haha, holy shit!

Vaktmastaren narmar sig.

Vaktmaéstare: - Sag inte att ni sitter och roker? Ni vet allihop vad som géller.

Ungdomarna borjar prata persiska.

Vaktmaéstare: Horde ni vad jag sa? Jag vill inte se detta igen.

A: -Ja, ok. Det ska inte handa igen. Du behdver inte oroa dig. Kolla!
[standardsprak] Haller upp ett tomt cigarettpaket.

Vaktmastaren gar darifran.

A: -Ah, att han orkar jiddra. Ey, baffe! [ropar]
Larare: - Det ar dags att ga in nu! [ropar]

B: - Det ar dags att ga in nu! [forl6jligande repetition]

Situationen utspelar sig ute pd skolgarden under en rast. Nar en vuxen
anstalld pa skolan narmar sig byter de till sitt modersmal, vilket ar ett
exempel pa kodvaxling. Vid en andra tillsagelse fran den vuxne svarar en av
ungdomarna pa standardsprak, dvs. han vaxlar till ett sprak som ar forstaeligt
for den vuxne for att sedan aterigen véxla till multietniskt ungdomssprak nar
han lamnat platsen. | det forsta laget nar ungdomarna valjer att samtala pa
sitt modersmal sker detta som en markering for att utesluta den vuxne och
inte slédppa in honom i deras grupp. Nar den vuxne skérper tonen vaxlar en
av ungdomarna till standardspraket. Dels handlar det antagligen om att vinna
sympatier hos den vuxne for att visa att de ar pa samma niva eller for att
undermedvetet forklara for den vuxne att de ar villiga att kommunicera. Som
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en omedelbar respons pa att vaktmastaren lamnar platsen véxlar ungdomarna
till multietniskt ungdomssprak som for att aterinfora och forstarka
grupptillhdrigheten. Samtalet innehaller en rad slanguttryck som aterfinns i
Forortsslang, alla med den tydliga avsikten att fjarma sig fran standarspraket
och stérka grupptillhérigheten.

Exempel 5 — lektion i svenska

Larare: -Vad fa ni ar idag? Ar alla andra sjuka?
A: -Ja, typ.

Larare: -Vada typ? Antingen ar man val sjuk eller sa ar man det inte. Ja, ja.
Har ni last Dagerman-texten?

B: -Den déar med det doda barnet? Men ah, skarp dig da for fan. [vander sig
at bankkamraten]

A: -Sorry!

Larare: -Just precis den. Att doda ett barn. Jag tankte att vi kan se filmen
ocksa. Och sa tanker vi pa spraket har inne.

A: -Nar ska vi se filmen?

Léarare: - Det kanske vi hinner idag, om ni har l&st texten. Jag ska hdmta
teven.

Lararen gdr ivagq.

A: -Har du last den?

B: -Jo, jag gjorde det igér. Ah, so boring! Horde du om Nina och Shalle?
He’s so chizo!

A: -Ja jag vet... Men tycker hon far skylla sig sjalv...
B: -N4, vad fan. Det tycker inte jag. Assa det kanske inte ens &r sant...
A: -Yeah right. Bara PAM PAM! [ljudhdrmande]

Lararen kommer tillbaka.

Larare: -Da ska vi se. Kan nagon beratta for mig vad texten handlar om?
Zarah? Har du last den?

A: -Eh, ja alltsa. Vi har sd himla mycket nu. Forlat! [standardsprak]
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Larare: -Ja, det ar inte for min skull ni skulle ha last den.

| denna undervisningssituation sa anstranger sig eleverna for att inte anvanda
sd mycket slang eller kodvaxling. De tonar ocksa ner inslagen av
multietniskt ungdomssprak, vilket har innebar att de narmar sig
standardsprakets prosodi och intonation. Det blir extra tydligt néar elev A
urséktar sig om ldxan som inte blivit gjord, uppenbarligen i syfte att soka
forstaelse hos pedagogen genom att narma sig henne med ett sa
standardiserat sprak som mojligt. Nar pedagogen ldamnat klassrummet
anvander de tva flickorna uttryck pa andra sprak an svenska, bland annat so
boring och he’s so chizo. Elev A anvénder sig vid ett tillfalle av ett
l[judh&drmande ord vilket enligt Hasund (2006:128) ar ett av de framtraddande
dragen i néarhets- och engagemangsstilen. Eleverna talar med stotig
samtalsstil. Under de lektioner i svenska som jag valt att observera har
undervisningen i majoritet varit katederundervisning. Pedagogen stod for det
huvudsakliga av "talet” och eleverna kommunicerade inte med varandra i
nagon storre utstrackning.

Exempel 6 — lektion i hem- och konsumentkunskap

Larare: -Idag ska vi arbeta med era provratter. Alla ska vélja en var a sa
tréna pa dom idag.

A: -ldag ska vi arbeta med era provratter... [forl6jligande repetition,
stockholmsdialekt]

Larare: -Se, sa. Det ar for eran egen skull. Valj garna samma som ni gjorde
innan pask, den kan ni ju nu.

B: -Hey, vilken ska du gora? [Hey har engelskt uttal] Fan, jag gillar inte ens
chili con carne. Ah...

C: -Oh, no. Shit! Jag gldomde min jacka hos Karin.

Larare: -Stick ivag snabbt & hamta den da. Hon gar pa lunch alldeles strax.
C: -KKkK!

B: -Ar vi tvungna att ata det sen?

Lérare: -Nej, ni har ju dessutom bamba sen. Vad far ni idag forresten? Sa du
far nagon mat i alla fall.
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B: -Okey, jag gor chili con carne. Utan the bloody beans! [brittiskt
standardsprak]

Det har samtalet som utspelats under en lektion visar att situationen till stor
del avgor vilken spraklig varietet som valjs. Férutom en rad engelska ord
och uttryck, vilket &ar ett sprak eleverna utgar ifran att lararen forstar,
anvands endast svenska, detta ar mojligtvis ett exempel pa situationell
kodvaxling da situationen styr vilka ord och uttryck eleverna valjer. Ordet
hey anvands i syfte att markera vem det &r avsett for, i det har fallet en
klasskamrat. Ordet shit &r relativt milt och darfor rads inte eleven att
anvanda detta. Elev B valjer att intensifiera budskapet pa engelska, the
bloody beans!, och han véljer att gora det pa ett satt som ligger nara det
brittiska standardspraket vilket antagligen &r en ytterligare markering om att
bonor inte faller honom i smaken. Lektionen i hem- och konsumentkunskap
gav manga exempel pa kodvéxling, t ex don’t worry man och everything’s
gonna be ok, dessa uttryck har formodligen syftet att intensifiera budskapet.
Eleverna arbetade vid bada tillfallen med tillagning av olika matréatter och
jobbade tillsammans i par. Tva av eleverna var relativt nyanlanda och
anvande sig saledes av merparten modersmal. Forst och framst var olika
interjektioner representerade, t ex shit, fuck, och damn. Inget utav orden gick
att aterfinna i Forortsslang och ar darfor kategoriserade som kodvéxling.
Uttrycken var forst och framst pa engelska men dven inslag av elevernas
modersmal forekom. Alla elever talade med en stotig samtalsstil.

Exempel 7 — lektion i1 samhéllskunskap

A: -Yo, yo! Check it out. Kolla va jag fixa igar. Den e grym! Swisch!
[ljudh&rmande]

B: -Woah. Vad fick du projsa?
C:- Ja far se. Jalla, ge hit!

A: -Tagga ner. Bamm! [ljudharmande] Sheytan, den e dyr assa. Men sa
grym.

D: -Ja sag han med, han som gar i 9 e. Han flashade en san forra gangen. Du
vet, nar vi var pa Storsjon.

A: -Ah, ja e radd som fan, att nan ska ta den och sa. Sover med den 4 allt,
haha. Farsan har fixat, med abonnemang. Runt femhundra spann i manaden.

B: -Vi kan gora filmer. Spela in matcher a sa. Wee, so cool!
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A: -Jamen a kurva, ta det lugnt!

Exemplet visar hur ungdomarna otvunget anvénder sig av engelska uttryck.
Check it out! och wee, so cool! har férmodligen funktionen att intensifiera
budskapet och hoja stamningen i gruppen. Det har samtalet innehaller ocksa
tva ljudharmande ord: swisch och bamm vilket enligt Hasund (2006:128) ar
ett utav de framtradande dragen for narhets- och engagemangsstilen. Orden
grym, tagga ner och projsa ar slang och aterfinns i Forortsslang, de har
antagligen funktionen att distansera spraket fran standardspraket och pa sa
sétt forstarka grupptillnérigheten. Sheytan och kurva ar svordomar, troligen
med funktionen att intensifiera budskapet. Anvandningen av ordet flashade
ar intressant da det bojts enligt svenska regler och antagit en svensk
tempuséandelse [-ade]. Det finns ocksa ett exempel pa en viss anvandning av
prepositionen pa vilket enligt Kotsinas (2005:247) karakteriserar
multietniskt ungdomssprak. Alla elever jag observerat samtalar stotigt och
med en otypisk svensk prosodi vilket enligt Kotsinas (2005:237) ar tva av
dragen som ar typsikt for multietniskt ungdomssprak. Vid de tillfallen jag
besokte  samhéllskunskapsundervisningen  arbetade de med ett
geografiprojekt vid vilket eleverna var indelade i grupper om fyra.
Grupperna var sammansatta efter efternamn och inneholl bade tjejer och
killar. Under dessa tillfallen fann jag exempel pa bade multietniskt
ungdomssprak och kodvaxling, forutom de som &r presenterade ovan: why,
but why, come on!, shit, och bitch. Aven har forefoll kodvaxlingen ske pa
engelska och det multietniska ungdomsspraket var representerad av den
stotiga samtalsstilen och den annorlunda prosodin samt enstaka ord vilka jag
senare funnit i FOrortsslang, t ex kurva och hossie. Eleverna samtalade med
pedagogen pa samma satt som med varandra och gjorde saledes ingen
skillnad pa samtalspartner, férutom vid ett tillfalle da en elev upprepade vad
pedagogen sagt pa ett forlojligande sétt, antagligen for att distansera sig fran
honom och sOka bekraftelse i gruppen.

5.2. Lararintervjuer
5.2.1. Svenska

Den pedagog jag forst intervjuade &r en kvinna i 6vre medelaldern som
undervisat i svenska samt svenska som andrasprak en langre tid, framst
vuxna. Hon har dock inte varit anstalld langre an ett ar pa den har skolan.
Hon har sjalv svenska som modersmal och talar, forutom engelska och lite
tyska, inget annat sprak. Léraren i svenska anser att nivan pa elevernas
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svenska har blivit lagre, framfor allt de senaste fem-sju aren. "Man mérker
ju, pa hur eleverna valjer att uttrycka sig, att det inte finns nagot storre
intresse vid att lara sig prata korrekt. Det &r svordomar och konsord titt som
tatt.” Jag undrar om det finns nagra speciella regler i hennes klassrum om
hur man ska samtala med varandra. ”Nej, inte sa nerskrivet, som bara jag
har. Men hela skolan har antagit regler tillsammans och dar star att man t ex
inte far kalla varandra for nedvarderande saker eller kranka nagon annan,
vare sig fysiskt eller psykiskt. Fast visst vet eleverna vad jag forvantar mig
av dem inne i klassrummet under lektionen.” ”Och vad &r det du forvéntar
dig av dem?” Hon beréttar att i hennes klassrum sa ska man prata vardat och
sa ska man prata svenska med varandra. ”Vad anser du vara ovardat sprak
eller svordomar?” fragar jag. "Jag tycker att svordomar &r kraftuttryck eller
sadant som anspelar pa sexualitet och sa vidare. Sen ar det ju manga som
svar pa sina modersmal ocksa. Och sdger nedvarderande saker till varandra
och sa. Det &ar ju valdigt svart for oss, larare, att kontrollera.” Vidare
diskuterar vi multietniskt ungdomssprak och om det ar nagot som gor sig
pamint i klassrummet. Pedagogen berattar for mig att det framst ar ute i
korridorerna och pa rasterna som hon stoter ihop med det men att det i vissa
fall ocksa forekommer i hennes klassrum. Hon menar att hon mérker en stor
skillnad i hur eleverna pratar har jamfort med sina tidigare arbetsplatser och
kénner ibland en stor hoppléshet och irritation 6ver en del av elevernas
ovilja att lara sig. ”Det &r saklart skillnad i motivation och mognad mellan
vuxna och yngre elever”. Jag drar slutsatsen att pedagogen har en negativ
syn pa ungdomarnas olika sprakliga varieteter och hennes attityd speglar av
sig pa lektionerna vilket belyses i exempel 5.

5.2.2. Hem- och konsumentkunskap

Hem- och konsumentkunskapsléararen jag traffar ar en kvinna i medelaldern
och hon har arbetat i 6ver tio ar pa skolan. Jag inleder intervjun med att
fraga om hon trivs med sitt jobb och om hon ar néjd med sin arbetssituation.
Hon &ar nojd och forklarar att det ar eleverna som gor det sa roligt att jobba
och att hon &r valdigt stolt 6ver sin egen klass som gjort manga framsteg det
senaste lasaret. Hon ar dven stolt dver sin arbetsplats och finner gladje i att
fa stifta bekantskap med sa manga olika varierande kulturer. Jag undrar hur
hon ser pa det sprak, dvs. den samtalsstil som ungdomarna pratar, bade i och
utanfor klassrummet. ”Ibland kan jag tycka att jargongen ar lite val hard,
men jag antar att det ar for att jag tillhor den &aldre generationen och inte
sjalv har vaxt upp i samma miljo som dessa barn.” ”Hur reagerar du pa om
nagon talar ovardat och svar och lever om under dina lektioner?” "Sjalvklart
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sa vill inte jag ha en arbetsmiljé som bara bestar av tjo och tjim och sa men
jag tycker mig andd ha en hog toleransniva gentemot sadant. Sa lange
eleverna gor det de ska gora.” Jag fragar henne om hon har nagra speciella
regler for sitt klassrum, angaende sprakbruk och om det dr nagonting som
eleverna reagerat mot. Hon beréttar att hon i borjan av terminen paminner
eleverna om att de ska anvédnda ett "artigt” satt gentemot varandra och prata
respektfullt med bade henne och varandra. Det staller alla upp pa. “Hur
reagerar du om nagra pratar sitt modersmal?” “Det gér mig ingenting!
Dessutom sa ar det manga fran forberedelseklasser som kommer hit och de
ar ju nyanlanda och far har tillfalle att prata med varandra i en annan
undervisningssituation. Har ar det ju inte spraket som &r viktigt pa samma
satt. Sjalvklart uppmuntrar jag eleverna till att atminstone forsoka prata
svenska men for manga ar det svart, men jag ar som sagt dnda valdigt
imponerad av tjejer som kommer hit och knappt har varit har langre an ett
par manader och som stéller sig och har féredrag om nagon frukt eller sa pa
svenska. Det &r bra gjort, det!”

Jag anser att pedagogen som haller i hem- och konsumentkunskapen ar
positivt installd till ungdomarnas olika sprakliga varieteter och uttrycker
forstaelse for svarigheter andrasprakselever kan ha. Genom att erbjuda en
tillatande larmiljo verkar pedagogen for att eleverna sprakligt har frihet att
uttrycka sig pa olika satt. Detta ar illustrerat i exempel 6.

5.2.3. Samhallskunskap

Den tredje pedagogen jag intervjuar ar en samhéllskunskapslérare med fyra
ar i yrket. Han arbetar dven som idrottslarare pa skolan och har
klassansvaret for en sjua. Han berattar att han har stor kunskap om
multietniskt ungdomssprak delvis pa grund av att han sjalv har bott i
stadsdelen som ung och dels for att han har ett eget intresse for sprak och
sprakvarieteter. Under hans lektioner bedrivs det mycket grupparbete och
valdigt lite traditionell katederundervisning. De gor ofta studiebesok och ser
pa en hel del film. Pedagogen hanvisar till kursplanen i samhéllsorienterade
amnen (Skolverket 2008:135) och det som star om att man som elev ska ges
kunskap for att ha mojlighet att se sig sjalv i relation till omvéarlden samt att
reflektera 6dver ménniskans handlande i olika situationer. Han beréttar han
inte ser nagot negativt med att eleverna vaxlar samtalsstil, eller sprak for den
delen och han har heller inga regler om hur man far prata i sitt klassrum.
Han vander sig dock emot att kalla varandra férnedrande ord och behandla
varandra krankande. Men han tycker inte det rader nagon storre skillnad mot
nér han sjalv vaxte upp i1 ungdomarnas satt att prata, det ar framst det att det



24

tillkommit nya ord, slanguttryck, som han inte &r bekant med men man l&ar
sig ganska snabbt. ”Visst har det nog betydelse att jag sjalv &r ganska ung,
eleverna ser mig mer som en jamlike och pratar nog med mig pa ett annat
satt &n med manga andra larare har pa skolan.” Vi diskuterar sedan attityden
overlag pa skolan gentemot ungdomars samtalsstil och han bekréaftar mina
misstankar om att manga, speciellt aldre larare, har svart att acceptera att det
faktiskt finns en skillnad mellan unga och gamlas sétt att tala och att det
ibland vissa rader en viss irritation 6ver elevernas sprakbruk. Han anser dock
att eleverna ar sprakligt talangfulla och duktiga och snabbt och enkelt véxlar
samtalsstil beroende pa vem de pratar med.

Min slutsats &r att aven denna pedagog erbjuder en tillatande larmiljo och
anser sig ha god kunskap om ungdomars sprakliga varieteter. Han menar att
genom att positionera sig som en jamlike, eller i alla fall forsoka, ger han
eleverna mojlighet att uttrycka sig pa manga olika satt vilket ocksd marks
under lektionerna och gar att ta del av i exempel 7.

6. Diskussion och slutsats

Mitt syfte med den har uppsatsen har varit att underséka ungdomars
sprakliga varieteter i olika miljoer och situationer. Jag har dels medverkat
under lektionstid for att kunna avgora vilken slags samtalsstil ungdomarna
anvander och dels observerat rasttillfallen for att &ven har avgora vilken
slags samtalsstil som rader och pa vilket satt ungdomarna kodvaxlar och
talar multietniskt ungdomssprak. Multietniskt ungdomssprak och kodvaxling
diskuteras var for sig i forskningen men hor énda nara samman. Jag har
kommit fram till att det multietniska ungdomsspraket ar en kod till vilka
eleverna vaxlar, det har samma syfte som vid annan kodvéxling. Det vill
sdga att forst och framst befasta grupptillhdrigheten (Kotsinas 2000:157)
men aven i vissa sammanhang for att utesluta och distansera sig fran andra. |
en forsta jamforelse mellan rasttillfalle och lektionstillfalle &r den storsta
likheten mellan de bada att ungdomarna faktiskt anpassar sin samtalsstil
efter samtalspartner. Under rasterna sa rader en samtalsstil som innebér att
alla ungdomar som medverkar forstar varandra. De anvéander en stor del
slanguttryck, som har kategoriserats som multietniskt ungdomssprak och
kodvaxlar d&ven med varandra pa engelska. Under vissa lektionsstillfallen
rader en annan samtalsstil. Det ar anpassat efter respektive pedagog och ar
mer tillbakahallet och inte lika varierat i sin sammanséattning och ligger
narmre det som beskrivs som standardsprak.
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De undervisningstillfallen jag observerat skiljer sig mycket at. Det beror
till stor del pa hur undervisningen ar upplagd och vilken pedagog som leder
undervisningen och vilka attityder pedagogen har gentemot ungdomars
sprakbruk. Vid merparten av lektionstillfallena rader en relativt 6ppen och
generos attityd gentemot ungdomars sprakbruk och har kodvéxlas generellt
sett mycket. De lektioner som skiljer sig ifran de andra &r de dar pedagogen
har en negativ bild av ungdomars sprakbruk och inte arbetar for en tillatande
spraklig larmiljo. Ungdomarna anpassar har sitt val av samtalsstil vilket
tyder pa en spraklig talang. Forekomsten av multietniskt ungdomssprak ar
lag om man bortser fran den stétiga samtalsstilen och ungdomarna anvéander
sig hellre av engelska ord och uttryck vilket jag ser som ett tecken pa att ge
pedagogen en chans till att forsta och for att inte utesluta denna ur
diskussioner och gruppsamtal. Aven attityder till ungdomars varierande
sprakbruk vaxlar pedagogerna emellan vilket kan forklara bortfallet av
kodvaxling och multietniskt ungdomssprak, om man bortser fran den stétiga
samtalsstilen, under vissa lektioner. Jag tycker mig kunna dra slutsatsen att
de faktorer som paverkar &r elevernas relation med respektive pedagog och
vilken maktstruktur som rader i klassrummet samt hur situationen definieras,
vilket far stod i Gumperz och Bloms teori om situationell kodvéxling
(Gumperz 1972:424-434).

Multietniskt ungdomssprak anvands i min undersokning under raster till
storsta delen for att visa grupptillhérighet, vilket dven far stod i Hasund
(2004). Jag har inte sett nagot exempel pa anvandning av detta for att
utesluta och exkludera nagon i samma alder. Under lektionsstillfallen ar
detta heller inte nagot som anvénds. Eleverna pa den skola som jag besokt
talar alla, flersprakig eller ej, med en st6tig och snabb samtalsstil, den s.k.
narhets — och engagemangsstilen (Boérestam & Huss 2001:43) vilket jag inte
anser racka for att kategoriseras som multietniskt ungdomssprak.
Kodvéxling anvands till storsta del foér att intensifiera sitt budskap.
Interjektioner ar ocksa nagot som flitigt forekommer i mina observationer.
Jag har i mina undersdkningar inte sttt pa nagon kodvaxling som anvands
for att personifiera budskapet, dvs. kategori 6 i observationsschemat. Det
kan ha att gora med att detta inte & nagot som férekommer pa den niva jag
undersokt eller sa ar den kategorin 6verflodig.

Jag anser att kodvéaxling ar nagot som sker bade medvetet och omedvetet.
Kodvaxling en naturlig del av alla manniskors sprakanvandning och
ingenting som &r typiskt for andrasprakstalare, da vi hela tiden vaxlar mellan
olika sprakliga varieteter. Det handlar inte bara om olika ord och uttryck,
dvs. formen, utan ocksa om hur vi sager nagot och vad vi egentligen avser,
dvs. funktionen (Borestam & Huss 2001:74).
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Utifran de intervjuer jag gjort har jag dragit slutsatsen att pedagogers
installning till sprakbruk och vilken slags larmiljo dessa pedagoger erbjuder
samt hur tillatande den &r har en avgorande roll for vilket sprakbruk
ungdomarna valjer. Det jag har funnit i mina observationer och under min
medverkan pa lektioner visar att multietniskt ungdomssprak &r nagot som
ungdomarna sjalva valjer att tala medan kodvaxlingen sker mer pa ett
omedvetet plan. Ungdomarna goér ett medvetet val nér de anvander sig av
multietniskt ungdomssprak for att pavisa grupptillnorighet eller
avstandstagande gentemot de vuxna pa skolan. De engelska ord och uttryck
jag stott pa tycks vara en naturlig och val integrerad del i spraket, &ven om
anvandningen av dessa till viss del styrs av situationen eleverna befinner sig
I.

Detsamma galler under raster, utan narvaro av vuxna talar ungdomarna
overlag multietniskt ungdomssprak. Vid det tillfalle nar en anstalld pa skolan
fornorde sig om deras rokning pa skolgarden tog nagra ytterligare avstand
genom att prata sitt modersmal. Vid vytterligare en tillsdgelse svarade
ungdomarna pa svenska utan inslag av multietniskt ungdomssprak och nar
vaktmastaren hade lamnat platsen véaxlade de till multietniskt ungdomssprak.

Jag foljde samma elever pa en samhallskunskapslektion och vid det
tillfallet anvénde de sig av svenska utan storre inslag av multietniskt
ungdomssprak, de kodvéxlade dock en hel del, bade med varandra och med
lararen. Mina resultat fran de olika undersokningar jag gjort, intervjuer och
observationer, visar tydligt att ungdomars satt att anvanda spraket skiftar
beroende pa i vilken miljo de vistas. Det &r stor skillnad i sprakbruk om man
jamfér en lektion i svenska med en i hem- och konsumentkunskap.
Skillnaden har inte bara att géra med vilken slags undervisning som bedrivs
utan lararens attityder gentemot sprakvarieteter &r ocksa avgorande.
Kodvéaxlingens roll i min undersékning ar inte att distansera eller utesluta
andra individer utan dr ett satt att brodera ut spraket. Det innebar att eleverna
anvander sig av, mestadels, engelska uttryck for att ge sitt sprak mer krydda
och liv.

Under arbetets gang har ytterligare fragestallningar tillkommit som det
dock inte funnits utrymme att undersoka. Har foljer nagra forslag pa fortsatta
studier:

e Skiljer sig form och funktion beroende pa till vilket sprak kodvéxling

sker?
e Skiljer sig ensprakiga elevers kodvaxling fran tvasprakiga elevers
kodvaxling?

e Hur tar sig kodvaxling uttryck bland &ldre tvasprakiga?
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Arbetet med ungdomarna har varit mycket givande och jag har lart mig
mycket av deras stt att leka med spraket. Spraket &ar foranderligt och studier
av denna karaktar blir snabbt inaktuella. Det vore darfér mycket intressant
att atervanda till denna miljo inom ett par ar for att aterigen knyta kontakt
med det sa innehallsrika multietniska ungdomsspraket.
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Bilagor

Bilaga nr 1:

Observationsschema

1. Citat/atergivande av tal

2. Sprakval som ett satt att markera vem det ar avsett for
3. Interjektioner

4. Repetition

5. Intensifiering av budskapet

6. Personifiering, markering av budskapet

Funktion:

SRR F A

Bilaga nr 2:

Transkriptionsnyckel

Fetmarkerade ord = ord som avviker fran standardspraket

[ord i kKlammer] = forfattarens kommentar

Kursiverad text = ord eller fraser som uttalas pa annan dialekt &n
goteborgska eller pa annat sprak &n svenska

Understruken kursiverad text = beskriver handelseforloppet




