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Abstract

During the spring of 2020 upper secondary school of Sweden was affected by regulations to
stop the spread of SARS-CoV-2, also known as the Corona-virus. Upper secondary school
was recommended to start using of distance learning on the 17 of March 2020. Swedish
schools were urged to use it for the reminder of the school year. Some nine-year compulsory
schools used distance learning for two weeks or more. Both upper secondary and compulsory
schools in Sweden have the obligation to foster democratic citizens and the competencies and
skills which are ascribed to be a democratic citizen. The purpose of this inquiry is to examine
the influence distance education has on citizenship education in the art subject in compulsory
and upper secondary school in Sweden. Thing inquiry was carried out using qualitative
intrerview and a hermeneutic approach. With the help of three art teachers in the Swedish
school system, the interviews could be accomplished. Driven by the questions: can
citizenship education in the art subject be taught through distance education and how? Which
properties in citizenship education can be affected by distance education and why? What is it
in distance education that potentially affects the citizenship education? Previous research
combined with the interview subjects’ answers, made a pattern emerge. The results of the
study indicate that there are several factors affecting citizenship education in the art subject
taught through distance education in compulsory and upper secondary school. The most
interesting ones are: a lack of communication due to the absence of the physical classroom.
Secondly, a shortcoming of computer knowledge and the digital world among teachers.
Finally, a shortage of digital tools designed for teaching compulsory and upper secondary
school. These findings are of importance to art teachers because it highlights issues which
could be corrected and improved, to ensure citizenship education.
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3 Inledning

Under min verksamhetsforlagda utbildning uppstod en dramatisk fordndring, férdndringen
giéllde inte bara den gymnasieskola som jag var placerad pd utan tillika alla gymnasieskolor 1
Sverige. Fordndringen som uppstod var att alla gymnasieskolor, universitet, hogskolor och
vuxenutbildningar gick dver fran platsbaserad undervisning till distansundervisning. Skifte
skedde pa grund av Folkhdlsomyndighetens rekommendation fran den 17:e mars 2020 om att
gymnasier och ldroséten borde bedriva distansutbildning for att minska spridningen av
sjukdomen Covid-19. Covid-19 ér en sjukdom som utvecklas av viruset SARS-CoV-2 som
tillhor virusfamiljen Corona. Coronaviruset, som det kallas i folkmun, boérjade spridas under
slutet av 2019 1 Wuhan, Kina. Viruset spred sig snabbt globalt pd grund av den stora
smittorisken. En av delarna av arbetet med att minska smittspridningen har darfor varit att
stanga grinser mellan ldnder, stdnga skolor och allt som anses icke-nddvandigt for att
uppehalla samhéllsstrukturerna. I Sverige var skiftet till distansutbildning f6r gymnasiet och
lirositen en del av det arbetet. Aven vissa grundskolor i Sverige valde att bedriva
distansutbildning under tva veckor i samband med pasklovet 2020 for att minska
smittspridningen. Tva veckor eftersom det ar inkubationstiden fran smitta till utvecklat
symptom.

Skiftet till distansutbildning innebar att arenan for fostran av demokratisk kompetens har
andrats frén att bedrivas i skolornas lokaler till att ske i rum online under varterminen 2020.
Demokratisk kompetens ér en viktig del av att vara en god demokratisk medborgare. Den hér
demokratiska kompetensen styrs av egenskaper som medborgare i en demokrati bor ha enligt
den demokratiska stat som ska fostra medborgarna. Svenska staten har forlagt fostran av
demokratiska medborgare pa skolan. Den svenska skolan har diarfor ansvar for att utbilda
goda demokratiska medborgare. I Skollagen och de styrdokument som reglerar den svenska
skolan finns de formuleringar om att alla yrkesverksamma i den svenska skolan ska fostra
elever till att bli goda demokratiska medborgare. I den hér kategori ingar larare, rektorer,
elevhilsoteam, lokalvardare, vaktmaistare etc. De hir dokumenten géiller bade i den
obligatoriska grundskolan och i den valbara gymnasieskolan i Sverige. Alla &mnen ska
genomsyras av viardegrunden och demokratisk fostran i skolan. Jag dr bild- och
filosofildrarstudent, mitt forsta &mne &r bild och dérfor kommer jag ldgga fokus pa fostran i
demokratisk kompetens utifrdn bilddmnet. Bilddmnet finns i grund- och gymnasieskolan i
Sverige. I grundskolan lédser alla elever &mnet medan dmnet dr valbart for elever pa
gymnasiet.

Distansutbildning var vid tillféllet inte ett nytt fenomen, om &n det nédstan enbart erbjudits av
larosdten som bedriver utbildning pa hogre utbildningsniva dn gymnasiet. Ansvaret att fostra
goda demokratiska medborgare ligger pa grund- och gymnasieskolan i Sverige. Larosdten for
hogre utbildning &n gymnasieskolan i Sverige har inte ansvar for att utveckla goda
demokratiska medborgare. Med grund i det rdder en avsaknad av forskning om
distansutbildnings pdverkan pa fostran i demokratisk kompetens i grund- och gymnasieskolan
1 Sverige. Av anledning att det dr ett aktuellt &mne men dven bristen av forskning pa d&mnet i
Sverige, kommer min undersékning handla om distansutbildningens paverkan pé fostran i
demokratiska kompetenser i1 bilddmnet i den svenska skolan.



3.1 Syfte och fragestillning

Syftet med den hir unders6kningen &r att ta reda pa om utvecklingen av de egenskaper som
aterfinns 1 bilddmnet géllande demokratisk kompetens blir paverkade av distansutbildning.
Jag forvéntar mig att kunna uppfylla mitt syfte genom f6ljande fragestéillningar:

o Kan de demokratiska kompetensegenskaperna som trénas i bilddmnet trénas under
distansutbildning och hur i s fall?

o Vilka av de egenskaper 1 demokratisk kompetens som vanligtvis utvecklas i ett
bildklassrum kan paverkas av distansutbildning?

e Vad dr det i distansutbildningen som gor att den demokratiska kompetens-bildningen
kan bli paverkad?



4 Metod

I foljande avsnitt kommer jag att avhandla etik, informanter, undersdkningsmetod och
procedur. Jag gor det for att klargora de val som jag har gjort under undersékningen, for att
undersdkningen ska kunna replikeras. Eftersom jag har anvint mig av etiken som ett etiskt
protokoll genom hela undersdkning presenteras det forst.

4.1 Etik

For att undvika forskningsetiska felsteg har jag foljt Vetenskapsradets riktlinjer och
information fran Steinar Kvales bok Den kvalitativa forskningsintervjun (1997). Jag har
anvint mig av etikkapitlet som ett etiskt protokoll enligt rekommendationer fran Kvale
(1997). Genom att ha ett etiskt protokoll har jag genom hela undersdkningen kunnat ga
tillbaka till det etiska protokollet och undvikit att bega etiska misstag (Kvale, 1997).

I Vetenskapsradets publikation fran 2002 gar det att finna de riktlinjer som jag har f6ljt. Jag
har oljt individskyddskravet. Individskyddskravet dr uppbyggt av fyra huvudkrav:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Forskaren ska innan pabdrjad undersokning informera uppgiftsldmnare om uppgiftslimnarens
uppgift i projektet enligt informationskravet. Forskaren ska informera uppgiftslimnarna om
villkoren for deltagande och att det kan avbrytas nér som helst. Redan i forfragan om intervju
(se bilaga 1) som jag publicerade, informerade jag om informanternas uppdrag i
undersokningen. Genom att acceptera inbjudan har informanterna valt att delta i intervjun. Jag
valde att skicka ut ett informationsblad (se bilaga 2) innan intervjuerna till informanterna. I
informationsbladet framgick det tydligare vad som var meningen med undersdkningen, for att
lyfta villkoren for informanternas deltagande. I samma informationsblad som jag skickade ut
informerade jag deltagarna om att de skulle delta frivilligt, att de skulle anonymiseras samt att
de kunde avbryta sitt deltagande nér de sa dnskade.

Det ar dven viktigt att informera om innehdll som kan ha en mojlig padverkan pa
uppgiftslimnarnas villighet att delta. Samt hur och var forskningsresultaten kommer
offentliggoras och om projektet finansieras sé av vem (Vetenskapsradet, 2002). Den hér
informationen lyfte jag i informationsbladet jag skickade ut till intresserade genom att
redovisa att jag var student vid Goteborgs universitet och inte hade nagot finansiellt intresse.
Deltagarna blev informerade om att det finns en mdjlighet till att det hér arbetet kan komma
att publiceras och att deltagarna darfor har mojlighet att ta del av arbetet efter examination.

Samtyckeskravet inbegriper att himta samtycke frdn uppgiftslimnaren alltid ska goras for
undersokningar med aktiv insats av deltagarna (Vetenskapsradet, 2002). Det hédr samtycke
samlade jag in bade skriftligt och muntligt. Enligt Vetenskapsradet (2002) och Kvale (1997)
ska uppgiftslimnare nir som helst kunna avbryta sin medverkan utan att det paverkar
uppgiftslamnaren negativt. Samt utan att forskaren forsoker overtala uppgiftslimnaren att
stanna kvar i undersokningen. Eftersom uppgiftslimnaren sjélv ska bestdimma hur linge och
pa vilka villkor de ska delta i undersokningen. Det hir kravet uppfyllde jag genom att i det
utdelade informationsbladet informera deltagarna om att de kunde avbryta medverkan nér de
sa onskade. Eftersom jag arbetade med anonymisering redan frdn borjan hoppades jag att
avbrotten skulle bli fiarre. Om ett avbrott skulle ske hade jag informerat deltagarna om att jag
skulle komma att be om att f4 anvinda det material jag 4n sa ldnge samlat in. Det framgick i
det utdelade informationsbladet.



Konfidentialitetskravet innebér att alla som arbetat med undersékningen ska verka under
tystnadsplikt for att skydda uppgiftslamnaren och etiskt kénsliga uppgifter. Alla uppgifter som
kan anvéndas for att identifiera uppgiftslimnare ska lagras pa ett sddant sitt att utomstaende
inte kan komma at det. Det hér &r sdrskilt viktigt nér uppgifterna ar av etiskt kénslig karaktér
(Vetenskapsradet, 2002). Jag har lagrat uppgifter frdn informanterna pa min dator med
16senord. Ingen obehdrig har fétt anvinda datorn for att i sd stor man skydda
uppgiftslimnarna som mdjligt. Enbart jag och min handledare har tagit del av information
med anonymitetsrdjande karaktér. Jag jobbade for att anonymisera uppgiftsldmnarna i sa stor
man som mojligt genom att jag forsdg dem med nya konsneutrala namn. Samt genom att skala
av den information som kan anses vara personligt bunden i storsta mén. I publicerad text bor
forskaren vara medveten om att individer kan identifieras trots att inga namn har publicerats.
Hur detaljerat uppgiftslamnare beskrivs ska dédrav vigas mot virdet av kunskapstillskottet
(Vetenskapsréadet, 2002). Det var ndgot som jag genom hela processen tankte pa. Vidare har
jag sett till sa att uppgifterna som jag samlat in om uppgiftsldmnarna varken har eller kommer
ges bort for kommersiellt bruk i enlighet med Vetenskapsradet (2002) och Kvale (1997).

4.2 Informanter

Informanter dr uppgiftslimnare, en uppgiftslamnare var i den hér undersdkningen den person
som blivit intervjuad. Kriterierna for att kunna delta i min undersdkning var att personen
skulle vara yrkesverksam bildldrare och med négon slags erfarenhet eller kunskap om
distansutbildning. Dérfor blev informanterna i den har undersokningen bildldrare. Det totala
antalet informanter i den hir undersdkning ar tre. Valet landade pa de tre da de svarade forst
samt valde att fullfolja unders6kningen. Deltagandet i den hér undersdkningen har inte varit
anonymt men for att skydda deras identiteter och anonymisera dem for ldsarna gav jag dem
nya namn: Mika, Cam och Alex.

Vid tillfallet for intervjun hade Mika arbetat med digitala verktyg i den svenska skolan och i
bilddmnet sen 1990-talet. Mika jobbade pa en grundskola och hade inte utbildat via distans pa
det sétt som det gors idag genom videosamtal.

Cam arbetade vid tillféllet for intervjun pa en gymnasieskola och hade arbetat med
distansutbildning sedan Folkhidlsomyndighetens rekommendation frén den 17 mars 2020.
Rekommendationen géllande att gymnasierna och larosdten skulle gé over till
distansutbildning. Intervjun genomfordes den 28 april 2020, vilket innebér att Cam hade
utbildat pa distans i lite mer &n en manad dé skolan hen jobbade pé gick dver till
distansutbildning redan den 18 mars 2020.

Vid tillfallet for intervju arbetade Alex i en grundskola och genomférde distansutbildning
under vecka 12 till och med vecka 14 under varterminen 2020.

Ingen informant har fétt betalt for att delta, de har stéllt upp gratis och helt frivilligt. Tillstand
att spela in intervjuerna gavs av alla informanter. Vid intervju tre med Alex forlorade jag det
inspelade materialet. Jag fick dé anvinda mina anteckningar och komplettera med text fran
informanten.

4.3 Tillvagagangssitt och undersokningsmetod

Fragestillningarna ska styras av metodvalet menar Staffan Stukat (2011). Rainer Nyberg
(2000) menar att valet av primér- eller kéllmaterial méste goras utifran arbetets syfte. Valen
ska goras utifran vilket material som &r passande for arbetet samt att det ska vara teoretisk och



praktiskt mojligt att komma at (Nyberg, 2000). Jag borjade formulera mitt syfte och mina
fragestéllningar i1 enlighet med Stukat (2011) for att kunna avgora vilken metod jag skulle
anvinda. Mitt syfte har varit att undersoka distansutbildningens paverkan pé fostran av
demokratisk kompetens i bilddmnet. Ett syfte som uppstod genom upplevelser och tankar jag
sjalv gick och bar pd om distansutbildning. For att & en representativ uppfattning av det
aktuella kunskapslidget borjade jag med en litteraturdversikt over &mnena demokratisk
kompetensfostran och distansutbildning. Genom att plocka ihop 6versikten kom insikten att
jag behovde gora en undersokning for att samla larares upplevelser av distansutbildningens
paverkan pd den demokratiska fostran. Jag pendlade mellan att gora observationer, en enkat
eller att genomfora intervjuer. D det hér arbetet utférdes under 15 hp, motsvarande 10
veckor, var tiden for kort for att genomfora observationer. Utover den knappa tiden kantrades
tiden dven av sjélvisolering, for att minska spridningen av Coronaviruset, vilket blev
ytterligare ett skal till att inte genomfGra observationer. D4 sjélvisolering rekommenderades
av staten stod jag mellan valen enkétstudie eller intervjuer. Genom handledning blev jag
radgiven att genomfora intervjuer for de kvalitativa aspekterna och analysarbetet. Jag
genomforde en kvalitativ undersdkning genom intervjuer enligt den kvalitativa
forskningsintervjumetod som Kvale (1997) beskriver. Kvales (1997) intervjumetod liknar
djupintervjuer. Syftet med den kvalitativa forskningsintervjun ar att férvirva informanternas
livsvérld for att kunna tolka hur de beskriver fenomenets mening. De intervjuer jag har
genomfort har berdrt &mnet distansutbildningens paverkan pd demokratisk kompetensfostran i
bilddmnet. Intervjuguiden terfinns som bilaga 3.

4.3.1 Litteratursokning

Under examensarbete 1 skrev jag och min medskribent Kajsa Haugen en forskningsoversikt
om bilddmnets kvalitéer och hur de kan hjilpa till att utveckla demokratisk kompetens 1
skolan. Dérfor kunde jag sovra i den litteratur som tidigare blivit presenterad for mig, vilket
gav mig en bra grund fOr att soka efter ny litteratur.

Foljande sokord pa svenska och engelska anvidnde jag mig av: demokratisk kompetens,
demokrati, viardegrund, skola, demokratifrdmjande utbildning, konst, konstutbildning,
distansutbildning, citizenship education, art, art education, distance learning och distance
education 1 olika kombinationer. Mitt fokus lag pd vetenskapliga artiklar som genomgatt peer
review och avhandlingar for att sdkerstdlla en viss validitet. Samt att jag forsokte anvéinda mig
av texter som behandlade den svenska skolan eftersom det kan vara problematiskt att
generalisera forskning frén andra lénder till att gédlla pa den svenska skolan. Den hir
problematiken menar jag ligger i att det svenska skolsystemet har en viss historia och politisk
idé som praglar den skola vi har idag i Sverige. Eftersom det &r svért att hitta texter om
fostran 1 demokratisk kompetens med koppling enbart till bilddmnet anvénde jag mig av det
bredare begreppet konst. Begreppet konst hjélpte mig att lokalisera de egenskaper hos
demokratisk kompetens som kan vara kopplade till de estetiska &mnena.

Jag anvinde mig av Goteborgs universitetsbiblioteks databas Supersok, dé den innehéller allt
tryckt material som kopts in till universitetsbiblioteket efter &r 1976, de tidskrifter och
databaser som universitetsbiblioteket prenumererar pa samt det egna arkivet med
avhandlingar och uppsatser. Education Resources Information Center (ERIC) databasen har
dven brukats, dock i en mindre utstrickning. Jag anvéinde mig av ERIC eftersom den har en
inriktning mot utbildnings- och undervisningsrelaterade dokument och ar den storsta
referensdatabasen som finns idag inom dmnet pedagogik (Jarl Backman, 2016). Jag anvénde
mig av Skolinspektionens och Skolverkets sokfunktioner med de svenska sdkorden.



En av mina priméra kéllor for att himta material var tidskriften Utbildning & Demokrati, som
ges ut av Pedagogikimnet vid Orebro universitet i samarbete med institutioner éver hela
Sverige som behandlar &mnen som relaterat till utbildning- och statsvetenskap. Det
forekommer dven skrifter frdn dvriga lander i Norden. Tidskriften Utbildning & Demokrati
har ett system ddr samtliga artiklar granskas genom double blind peer review. Dérfor
bedomde jag validiteten vara hog och sokte mig dit. Det fanns ingen sokfunktion for att enkelt
hitta artiklar som tidskriften har publicerat, ddrav kollade jag pa titlarna pd artiklarna i varje
nummer av tidskriften frdn volym 29, nr 1 till volym 22, nr 1 och plockade ut de som jag
kunde sortera till mina sdkord.

Nir jag samlat pa mig ett 20-tal artiklar avslutade jag den aktiva sdkprocessen for att borja
lasa det material jag samlat in dittills. Vissa artiklar séllades bort, da de inte dversvimmande
mina forvintningar och ambitioner. Genom kéllhdnvisningar i texterna och handledning
tillkom det lite mer material nir den aktiva lisningen hade satts igdng. Under ldsningen
kategoriserade jag artiklarna efter deras allmdnna mening. Det gav mig fyra olika kategorier:
demokratisk kompetens, demokratisk kompetens och skolan, distansutbildning och
demokratisk kompetens samt demokratisk kompetens och konstens kvaliteter.

4.3.2 Utformning och genomf6rande av intervjuer

Efter att jag hade etablerat en forskningsetisk mall kiinde jag mig bekvdm med att skriva en
inbjudan till intervju. Inbjudan publicerade jag i tre olika Facebook-grupper for bildlarare:
Bildldrarndtverk, Bildldrarendtverket och Bildldrare tipsar varandra. Nir inbjudan var
publicerad borjade jag med hjilp av den forskningsetiska mallen och de texter som jag hade
bdrjat ssmmanstdlla formulera ett informationsblad for att skicka till informanterna nagra
dagar innan intervjuerna. Informationsbladet bestod av en introduktion av bakgrund, etiska
stallningstagande, genomforande, information om demokratisk kompetens samt
bakgrundsfragor och priméarfragor. Jag valde att ge informationen till informanterna i férvig
for att frdgorna och @mnet inte skulle 6verraska dem under intervjusituationen. Genom att
informanterna fick informationen nagra dagar innan kunde de ta tid att reflektera dver amnet
och vad de kunde ténkas svara. Forforstdelsen for amnet demokratisk kompetens jamnades
ocksa ut mellan informanterna.

Tva av intervjuerna genomfordes med hjilp av videosamtal, den ena via plattformen Zoom
och den andra via Google Meet. I Zoom fanns det ett inbyggt inspelningsprogram som spelar
in bade video och ljud. I Google Meet ddremot fanns inget inbyggt inspelningsprogram och
dér av fick jag anvdnda mig av den inbyggda rdstinspelningsappen i min mobil.

Den tredje intervjun var en telefonintervju. Har stotte jag pa tekniska problem dé den
inbyggda rostinspelningsappen i min mobil inte kunde anvdndas under rostsamtal. Jag
laddade darfor ner en app. Appen fungerade inte som den skulle visade det sig och jag fick
dndra min taktik. Med hjdlp av de anteckningar jag hade fran intervjun och det jag mindes
skrev jag ett dokument. Jag bad informanten att skriva ner sina svar pa fragorna och bifogade
primédrfragorna. Informanten svarade pa fragorna och jag kunde sammanstilla ett
intervjumaterial.

For att transkribera intervjuerna valde jag att anvinda mig av hemsidan amberscript.com.
Amberscript tilldt uppladdning av ljudfiler {for att sedan erbjuda vad de kallade direkt
transkribering. Den direkta transkriberingen skedde inom tva timmar da ett program
transkriberar 4t mig, det blev en slags grov transkribering som behdvde korrigeras. Jag valde
att anvénda direkt transkriberingen dé jag kunde fa hjdlpa att placera ut ord och bokstéver pé
ritt plats. I Amberscript fanns det funktioner som att sakta ner ljudet, mojligheter att markera
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1 texten och kortkommandon for att pausa, hoppa fram och tillbaka i texten och 1 ljudfilen etc.
De funktionerna var behjélpliga under transkriberingen. Amberscript arbetar efter GPDR och
ingen informant namngavs 1 titeln pa ljudfilerna eller i ljudfilerna for att minska utsattheten
for informanterna. Nér jag hade transkriberat klart raderade jag filuppladdningarna fran
hemsidan.

4.3.3 Analys av materialet genom hermeneutik

Jag anvinde hermeneutik som analysmetod. Hermeneutik anvénds vanligtvis pé texter men
det kan anvéndas pd ménsklig aktivitet sdsom sprékliga uttryck och ménskliga handlingar,
alltsd meningsfulla fenomen. Tolkning och forstaelse av meningsfulla fenomen, menar Nils
Gilje och Harald Grimen (2007), dr hermeneutik.

Jag fokuserade pé vad informanten menade och vad hen avsag att uttrycka for att urskilja ett
meningsfullt fenomen. Genom intervjuguiden kunde jag styra intervjuerna sa att jag kunde
plocka ut fenomenet demokratisk kompetensfostran under distansundervisning i det material
som blev.

Eftersom mitt material bestod av informanternas uppfattningar och tolkningar behdvde jag ta
stallning till min tolkning. D& min tolkning ledde till en forstaelse av informanternas
uppfattningar och tolkningar. Jag f6ljde vad Gilje och Grimen (2007) kallar den andra
traditionen. Den andra traditionen gar ut pa att informanternas beskrivningar dr viktiga
eftersom det dr vad som ger informanternas handlingar mening.

Sammanhanget och kontexten dr avgdrande for att forsta ett fenomen, dérfor tog jag det 1
beaktning. Corona-pandemin satte sammanhanget genom hela det hir arbetet. Eftersom
distansutbildningen i skolan skedde pd grund av Corona-krisen, men dven for att jag behovde
forhalla mig till Folkhdlsomyndighetens rekommendationer medans jag utforde den hér
undersokningen.

4.3.3.1 Den hermeneutiska cirkeln

Genom den hermeneutiska cirkeln har jag tolkat materialet. Den hermeneutiska cirkeln kan
liknas vid att lagga ett pussel. Genom att jag titta pd helheten av pusslet kunde jag placera in
pusselbitarna och utan pusselbitarna kunde jag inte se helheten av pusslet. Det innebér att
genom tolkningen av mitt material gick jag frén helhet till del och frén del till helhet for att na
forstaelse av materialet.

Jag borjade med att tolka hela intervjun, det material jag fick fram och kontexten som den
utforts 1, for att sedan ga vidare till de delarna som sticker ut. Jag tolkade delarna var for sig
for att sedan fora med dem till helheten igen. Den hdr proceduren genomfora jag minst tre
génger sd att jag kunde sékerstélla min forstaelse av materialet.



5 Teori

I den tidigare forskningen ndmns demokrati och konstruktivistiskt ldrande, jag kommer darfor
presentera dem hir. Demokratibegreppet dr dterkommande genom hela arbete och ger dérfor
en grund for vad som menas med demokrati. Konstruktivistisk ldrandeteori lyfts i den tidigare
forskningen och ér en teori jag dterkommer till 1 diskussionen.

5.1 Demokrati och deliberativ demokrati

Regeringen definierar det styrelseskick som finns i Sverige som demokrati med ett
parlamentariskt styrelsesétt (Regeringskansliet, 2015). Demokrati definieras genom folkmakt
eller folkstyre (NE, u.&; Jonathan Wolff, 2016). Det finns flertalet olika definitioner av
demokrati men tidigare ndimnda definition &r vedertagen. I Sverige sker folkstyret genom en
representativ demokrati dér folket véljer representanter var fjarde ar for att verka i riksdag,
regioner och kommuner.

I det hir arbetet kommer teorin om deliberativ demokrati att anvdndas. Deliberativ demokrati
bendmns dven som samtalsdemokrati och diskursiv demokrati. Dessutom vévs deliberativ
demokrati samman med deltagardemokrati. Deltagardemokrati dr den demokratiteori som
brukar stéllas mot den demokratiteorin som rader i Sverige, representativ demokrati.
Deltagardemokrati utgér fran att medborgarna ska delta direkt i politiska beslut och
beslutsprocesser (Wolff, 2016). Deltagardemokrati kraver alltsa ett genomgripande
medborgerligt deltagande och engagemang vid lagstiftning, enskilda beslut och verkstillande.
Det kriver en aktiv offentlig debatt med respekt for oenighet. Att gemensamt dverldgga kallas
att deliberera, darfor har deliberativ demokrati fatt namn efter det. Deliberativ demokrati
lagger tyngd pa kommunikation och samtal (Tomas Englund, 2000). Begreppet deliberativa
samtal har myntats inom forskningen for att beskriva de samtal dér deltagarna kan diskutera
och argumentera for egna och andras asikter menar Englund (2000). De hir samtalen anses
vara en viktig del i demokratin. For att en deliberativ demokrati ska fungera krivs det att
medborgarna har deliberativa attityder och att samhéllet anvénder sig av den deliberativa
demokratiteorin som ett langsiktigt projekt (Englund, 2000). Darfor ar utbildningssystemet en
av de viktigaste krafterna for att lagga grunden och utveckla deliberativa forhallningssétt
(Englund, 2000).

5.2 Konstruktivistisk larandeteori

Konstruktivistisk larandeteori dr en del av konstruktivism. Konstruktivism &r en filosofisk
teori som ingdr i ldran om epistemologi, dven ként som kunskapsteori, som menar att kunskap
konstrueras. En objektiv verklighet finns inte eftersom verkligheten 4r bunden till individen.
Darav skiftar uppfattningen av verkligheten mellan olika individer beroende pa den forstaelse
som individen har (Kjell Johansson, 1999). I den hir undersdkningen kommer jag anvénda
konstruktivism pa samma sdtt som konstruktivistisk larandeteorier i fortsdttningen. Det finns
inte bara en konstruktivistisk larandeteori, utan flera olika. De olika teorierna brukar sorteras
in under radikal eller socialkonstruktivism (Johansson, 1999). Radikal konstruktivism
placerar individen i centrum eftersom kunskaps anses vara individuella konstruktioner som
produceras av individen sjélv. Socialkonstruktivism anser att kunskap konstrueras socialt
tillsammans med andra individer.

Jean Piaget (1896—1980) brukar namnges som en av de forsta nir det kommer till
konstruktivistisk larandeteori. Piaget undersokte barns utveckling och menade att barn genom
att interagera med andra méanniskor och objekt utformade forstaelse om hur vérlden ser ut



(Johansson, 1999). Piaget menade att nér barnen mdtes med nya idéer som inte passade med
deras forstaelse omformades de gamla idéerna sa att de nya kunde inkluderas (Johansson,
1999). Piaget klassificeras som en radikal konstruktivist dd han ansag att individen
konstruerar sina egna kunskaper fran sina egna upptickter och erfarenheter (Roger Siljo,
2015).

Lev Vygotskij (1896—1934) klassas som socio-kulturell och socialkonstruktivistisk eftersom
Vygotskijs teori bygger pé att manniskan 14r genom delaktighet som &r beroende av kunskap
och erfarenhet (Sdljo, 2015). Genom social interaktion kan elever gora saker som de
egentligen inte &r mogna att klara av menade Vygotskij (Johansson, 1999). Den proximala
utvecklingszonen (ZPD efter engelskans Zone of Proximal Development) ér en teori som
utvecklades av Vygotskij. ZPD gér ut p att med hjilp av andra kan elever klara av en uppgift
som egentligen ligger bortom eleverna formaga och/eller kunskap. Alltsd genom att arbeta 1
en grupp kan en elevs formaga/kunskap kompenseras av de andra i gruppen (Johansson,
1999). Johansson (1999) lyfter tva olika sitt att leda in eleven i1 ZPD. Ett sétt &r att l4raren
introducerar en modell och ber eleven testa modellen (Johansson, 1999). Det kommer gé trogt
1 borjan och det kommer vara mekaniskt eftersom det inte ligger inom elevens kapacitet. Efter
ett tag kommer det dock borja flyta pa tills det blir felfritt menar Johansson (1999). Det andra
sdttet dr att lata eleverna samarbeta i klassrummet (Johansson, 1999). Genom att ha tillgdng
till varandra och ldraren for att diskutera, debattera, dela, handleda och uppmuntra kan en
utveckla ett aktivt undersokande arbetssitt i klassrummet. Genom att ha ett aktivt
undersokande arbetssitt i klassrummet kan en norm av att dela kunskap och erfarenhet infinna
sig i klassrummet (Johansson, 1999).

Konstruktivistiskt 1drande handlar enligt Johansson (1999) i avhandlingen Konstruktivism i
distansutbildning - Studerandes uppfattningar om konstruktivistisk ldrande om att konstruera
subjektiva tolkningar, uppskatta olika perspektiv, utveckla och forsvara sin position. Det hér
sker samtidigt som en uppticker andras synpunkter och blir medveten om och utvecklar
formagan att dndra pa processen av kunskapskonstruktion (Johansson, 1999). I samma
avhandling lyfter Johansson (1999) kommunikation som en av de viktigaste faktorerna i
kognitiv ldrandeteori for att ldrande ska ske. Johansson (1999) menar att kommunikation ter
sig som en extern kunskap for eleverna som overfors till eleverna skriftligt eller muntligt. I
konstruktivistisk larandeteori anses instruktioner vara ett stdd till den pagdende processen hos
eleverna att forstd omvérlden istéllet for att vara det som kommunicerar kunskapen till
eleverna (Johansson, 1999).
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6 Tidigare forskning och begrepp

Nedan kommer flera olika texter presenteras, de har sorterats in i fyra olika kategorier som ir:
demokratisk kompetens, demokratisk kompetens och skolan, distansutbildning och
demokratisk kompetens samt demokratisk kompetens och konstens kvaliteter. Vissa texter
aterkommer under tva rubriker d& de har kunnat sorteras in under bada. Texterna ar riktade
mot mitt syfte for att bygga en forstielse av fenomenet demokratisk kompetens, demokratisk
kompetensutveckling i bilddimnet och distansutbildning.

6.1 Demokratisk kompetens

Skolinspektionen (2012) definierar demokratisk kompetens som praktiska fardigheter sdsom
de kunskaper, virden och formagor medborgare behover for att vara goda medborgare i ett
demokratiskt samhélle. Skolinspektionen (2012) skriver fram medborgerliga formagor som att
kunna argumentera, lyssna pa andra, solidaritet, tillit och att tdnka kritiskt samt sjdlvsténdigt.
Skolinspektionen (2012) menar att skolarbetet ska ske i demokratiska former sa att eleverna
fir tréna pa demokratiska arbetssitt. Eftersom skolans demokratiuppdrag &r menat for att
framja elevers medborgerliga kompetens. Genom att uppmérksamma alla individers
demokratiska rattigheter och skyldigheter genom inflytande, delaktighet och ansvarstagande
menar Skolinspektionen (2012) att elever kan utveckla kunskap om samhille, politik och
medborgerliga formagor.

Enligt Ninni Wahlstrom (2016) d&r kommunikation och empati tva viktiga egenskaper i den
demokratiska kompetensen. Wahlstrom (2016) anvénder sig av utbildningsfilosofen John
Dewey (1859-1952) i sin text Vad krdivs av en demokratisk skola for att formedla
kommunikativa virden i férhallande till demokrati. Wahlstroms (2016) tolkning av Dewey ér
att han anser att samhéllen byggs upp och uppritthalls av och genom gemensamma
virderingar, vanor, ideal och erfarenheter. Vilken i sin tur kommuniceras fran generation till
generation, vilket gér kommunikation till en viktig del av samhéllet. Dock kan inte
kommunikation existera utan gemensamma referenser enligt Dewey (Wahlstrom, 2016).
Vidare anser Dewey att for att ha en demokratisk miljo i skolan méste det finnas forstaelse for
att individens tillvaro. Samt att individens tillvaro inte ar skild frdn andra manniskor och
individens och samhiillets utveckling #r en angeligenhet for alla (Wahlstrdm, 2016). Aven
Neil O. Houser (2012) nimner empati. Han tar dven upp samhéllsengagemang, autonomi och
kénslomadssigt engagemang. Genom Dewey men dven andra filosofer kommer Houser (2012)
fram till de hér stindpunkterna i sin text Arts, Aesthetics, and Citizenship Education:
Democracy as Experience in a Postmodern World (2012).

Penny Enslin och Carmen Ramires-Hurtado (2013) menar att ett dppet synsétt, uppskatta
olikheter och formégan till samarbete dr egenskaper som beroér demokratisk kompetens. De
egenskaper de bendmner kommer upp i relation till den metod de resonerar kring, de anvénder
sig av historieberittande som metod i sin text Artistic Education and the Possibilities for
Citizenship Education (2013). I Thomas A. Lucey, Kara Lycke, James Laney och Cam
Connellys text Dimensions of Citizenship Through the Lens of The Hunger Games: Fiction
and the Visual and Performing Arts as Springboards for Citizenship Education (2013) finner
vi dterigen empati. Samt viljan till sjdlvuppoffring for individen for att gynna kollektivet.
Lucey et. al (2013) anvénder sig av det skonlitterdra verket The Hunger Games av Suzanne
Collins for att driva tesen om mdjligheten att anvénda fiktion och konst som ldromedel.

Kommunikation nimns hos bade Elisabeth Malmstrém (2013) och Leif Ostman (2016).
Malmstrom (2013) lyfter det gemensamma spraket och samarbete i sin text Bild och
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pedagogikens estetiska sprdk - en analys av nationella styrdokument. Malmstrom (2013)
menar att ett demokratiserande syfte kan uppnds genom estetisk undervisning dér
kommunikativa egenskaper kan utvecklas. Vidare belyser Ostman (2016) kiinsloméssigt
engagemang, politisk erfarenhet, intellektuell kunskap och att kunna ta hansyn i sin text Den
politiska dimensionen i undervisning och meningsskapande. Ostman (2016) anviinder sig av
vad han kallar ett politiskt meningsskapande och politiskt 6gonblick for att klargéra vad som
krévs av den demokratiska fostran i skolan.

Cheng-Yu Hung (2014) definierar demokratisk kompetens i enlighet med rapporten Advisory
Group on the Teaching of Citizenship and Democracy in schools (dven kallad Crick
rapporten) frdn Advisory Group in Citizenship (1998), bestélld av David Blunkett som 1997
var Secretary of State for Education i Storbritannien. I Crick rapporten beskrivs tre grenar av
demokratisk kompetens. De tre grenarna &r (i) politisk 1ds- och skrivkunnighet, (ii)
samhillsengagemang och (iii) socialt och moraliskt ansvarstagande. Per Adman (2015) delar
in de demokratiska egenskaperna i tre olika ideal i sin text Vem vdrnar om skolans
demokratiuppdrag? En textanalys av 2009 drs svenska gymnasiereform. Forsta idealet beror
ansvarsfulla medborgare genom utbildning, sta upp for minoriteter och att ldra sig om
demokrati. Det andra idealet 4r autonoma medborgare, hér dr det egenskaper som
handlingskraftig, ta plats i samhillet och praktisera demokratiska réittigheter som galler. I det
tredje idealet finns jamlika medborgare som har formagan att pdverka sin egen situation och
forsvara sina politiska intressen.

Gert Biesta (2003) delar in demokratiska formégorna 1 tva olika grupperingar i sin text
Demokrati - ett problem for utbildning eller ett utbildningsproblem? De tva grupperingarna &r
utbildning for och genom demokrati. I utbildning f6r demokrati finns egenskaper som att
deliberera, verkstilla kollektiva beslut och att hantera olikheter. Medan i utbildning genom
demokrati finner vi sjdlvstindigt rationellt tinkande, kommunikation, socialt deltagande,
initieringar av handlingar och att sta for handlingarnas konsekvenser. I Janicke Heldal Stray
och Emil Setras (2018) text Skole for demokrati? En diskusjon av betingelser for skolens
demokratidannende funksjon talas det om att eleverna ska utbildas i demokratisk kompetens
inom utbildning om, for och genom demokrati. I utbildning om demokrati lyfter Stray och
Satra (2018) egenskaper som kunskap om politiska system och ménskliga réttigheter. I sin tur
tillhor egenskaperna att formulera asikter, aktivt lyssna och respektera olika dsikter utbildning
for demokrati. Utbildning genom demokrati tillskrivs formagorna: att leda diskussioner, se till
att alla hors, kompromissa och nd enighet.

Klas Andersson, Mikael Persson och Pir Zetterbergs (2019) definition av demokratisk
kompetens dr vid och omfattar politiskt deltagande, latent politiskt engagemang och politiska
vérderingar. De hir tre grenar och vad de omfattar sammanstéller Anderson et. al i rapporten
Ar skolan demokratifiimjande? Kopplingen mellan utbildning och demokratiska firdigheter:
en forskningsoversikt (2019) bestilld av Forum for levande historia. Politiskt deltagande
innebdr att delta i val, engagera sig i politiska partier och politiska demonstrationer och s
vidare. Latent politiskt engagemang innehaller politiskt intresse och hur mycket en individ
uppmérksammar politiska hdndelser i nyheter och media. Politiska virderingar handlar om att
omfamna demokratiska ideal och politisk kunskap.

Demokratiska egenskaper kan sammanfattas som praktiska och teoretiska formagor. Genom
att viva samman de formégor som beskrivs ovan uppstér en bild av de demokratiska
kompetensegenskaperna. De kan struktureras upp under olika begrepp. Till exempel ér
kommunikation ett sammanhéngande tema genom texterna. Kommunikation kan fungera som
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ett paraplybegrepp for att beskriva fler egenskaper och formégor. I de texter jag presenterat
ovan tillskrivs kommunikation formagor som argumentation, deliberation och diskussion.
Samt att ha ett 6ppet synsétt som inbegriper att individer lyssnar aktivt pa varandra och visar
hénsyn. Genom kommunikation kan individer kompromissa och utveckla samarbeten.
Formagan att samarbeta innefattar formégor som solidaritet, viljan till sjalvuppoffring och att
std upp for minoriteter, samt tillit och empati.

Ytterligare ett tema i texterna ér politik. Det handlar om politisk kunskap som innefattar att
lara sig om demokrati, politiska system och ménskliga rittigheter. Samt att bli politiskt lds-
och skrivkunnig. Det politiska handlar ocksé om politisk erfarenhet, deltagande, engagemang
och intresse.

Samhéllsengagemang och kénslomissigt engagemang kan sorteras for sig sjélv eller under
politik. Samhaéllsengagemang och kdnsloméssigt engagemang inbegriper socialt och moraliskt
ansvarstagande genom socialt deltagande och utdvande av demokratiska réttigheter. Samt
initiering av handling och genomlevandet av konsekvenserna av handlingen.

Intellektuell kunskap, att tinka kritiskt och sjdlvstdndigt, 4r demokratiska kompetenser som
tydligt &r applicerade pa skolan. Skolan blir ocksé ett tema da skolan blir en plats for
utvecklingen av gemensamma vérderingar, vanor, ideal och erfarenheter. Genom skolan som
motesplats kan elever ocksd mota andra asikter och ldra sig att uppskatta och respektera
olikheter och olika &sikter. Skolan kan ocksd vara en plats dér elever utvecklar sin autonomi.

6.2 Demokratisk kompetens och skolan

Skollagen (SFS 2010:800) ar en forordning som alla skolor i Sverige ar skyldiga att f6lja. I
Skollagen finns det angivet om demokrati samt skolans ansvar for att utveckla demokratiska
medborgare. Utformningen av skolan ska utdver att vara demokratisk dven innehalla
demokratiska ideal. Med utformningen av skolan menas att hela skolan ska vara demokratisk,
till exempel ska alla ha tillgang till att g i skolan och lokalerna ska utformas sa att alla har
tillgang till dem. Vidare ska undervisningen vara demokratiskt formad, till exempel ska elever
fa vara med och bestimma 6ver den undervisning de far. De demokratiska idealen &r .../
aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskénnande individer och medborgare.” (Skollagen,
SFS 2010:800). Vilket ar en del av de kompetenser som skolan med stéd frdn hemmen ska
hjélpa elever att utveckla. I Laroplanen for gymnasiet finns liknande formuleringar men éven
egenskaper som ingér i den demokratiska kompetensen (Skolverket, 2011). Egenskaper som
empati, virderingsforméga, kommunikation, delaktighet, tinka kritiskt samt sjdlvstindigt,
personligt ansvar och att aktivt delta i demokratiska arbetsformer. Men dven att ta initiativ,
kreativitet, nyfikenhet, sjalvfortroende, reflektion, samarbete, digital kompetens och
kunskaper om de minskliga réttigheterna och s vidare.

Andersson et al. (2019) menar att diskussioner om demokratisk kompetens nédstan enbart sker
1 yrkesgruppen lédrare. Trots att det star framskrivet i Skollagen att skolan ska vara
demokratifrdmjande och stdrka elevers demokratiska kompetens. Andersson et al. (2019)
menar att det gér att se en global trend av avdemokratisering. Alltsa att ménskliga réttigheter
och yttrandefrihet minskar i vérlden vilket gor skolans demokratifostrande uppdrag extra
viktigt. Andersson et al. (2019) tydliggor det hdr genom att ta upp att det r svart att styra barn
och ungas hemmilj6 men att utbildningssystemet &r ett verktyg for staten att forma
demokratiska medborgare. Andersson et al. (2019) anvénder sig av teorierna absolut
utbildningseffekt och sorteringsmodellen for att resonera om skolan som ett verktyg att fostra
demokratiska medborgare. Absolut utbildningseffekt handlar om att genom utbildning 6kar

13



den kognitiva féormégan och dirav forbéttras kunskaper om politik och demokrati.
Sorteringsmodellen handlar inte om utbildning per se utan om de socialisationseffekter som
ingar 1 ett socialt ndtverk. Tanken &r att individens sociala nitverk paverkar individens
politiska engagemang.

Andersson et al. (2019) anvédnder sig av tidigare forskning och rapporter for att dra slutsatsen
om att bakgrundsfaktorer dr viktigt nir det kommer till bdde skolprestationer och demokratisk
kompetens. Eftersom bakgrundsfaktorer driver utbildningsval och politiskt deltagande.
Anderson et al. (2019) belyser att det saknas forskning om hur mycket uppviaxtforhéllanden
och andra bakgrundsfaktorer pdverkar. Utbildningen kan ta at sig dran av det som kanske
egentligen dr uppvaxtfaktorer. Andersson et al. (2019) summerar att det finns flera studier
som uttrycker skepsis till hurvida utbildning verkligen har en kausal effekt pa politiskt
deltagande. Men de belyser att det finns flera studier som visar pa stdd att det finns vissa
effekter. Dock Gverskattas utbildningens betydelse i manga studier da analyser av de faktorer
som kan kopplas till uppvéxtforhallanden och personlighetsegenskaper saknas (Andersson et
al., 2019). Utbildning verkar ha en socialt utjaimnande och jamlikhetsskapande funktion,
eftersom de effekter som har pdvisats fran utbildning dr effekten pa elever fran
hemforhallanden med lagre socioekonomisk status (Andersson et al., 2019).

Andersson et al. (2019) gar in pa sambandet mellan undervisning och medborgarkompetens.
Genom att delta i den svenska skolans undervisning ska eleverna utveckla demokratiska
véirden och fardigheter. Ergo demokratisk kompetens sdsom kommunikativ kompetens,
tolerans, sociala kapital, politiskt sjdlvfortroende och politiskt deltagande. Vad som dr bra och
déliga undervisningstyper nér det kommer till att utveckla medborgarkompetens finns det inte
manga studier pa och kan dirfor inte anses vara heltickande menar Andersson et al. (2019).
De sammanstéller ndgra beprovade metoder med positiva effekter. En av metoderna &r ett
upplevt oppet klassrumsklimat for eleverna. Vilket har en positiv inverkan pa politisk
kunskap och demokratiska virderingar, speciellt for socioekonomiskt svaga elever
(Andersson et al., 2019). Oppna diskussioner och att kontinuerligt diskutera politiska och
kontroversiella politiska fragor 1 klassrummet 6kar politiskt intresse, engagemang, kunskap
och tillit till politik (Andersson et al., 2019). Andersson et al. (2019) lyfter specifikt fram
deliberativa samtal som en form dér elever kan utveckla sina demokratiska kompetensen.
Deliberativa samtal kénnetecknas av att argumenten &r informativa, en balans av argument
och motargument. Samt ansvarsfulla deltagare, argumenten bedoms efter innehall och alla
asikter fors fram och diskuteras. I den undersokning som framst lyfts fram 1 Andersson et al.
(2019) text dr den som Andersson et al. sjdlva genomfort om deliberativa samtal och dess
paverkan pd demokratisk kunskap hos gymnasieelever. I undersékning finner de att eleverna
som hade deliberativa samtal hade en signifikant effekt pa kunskap men inte pd aspekter som
intresse och virderingar. Studien gjordes i borjan av ldsaret och nir Andersson et al.
undersokte effekterna i slutet av ldsaret kunde de se att skillnaden mellan kontrollgruppen och
undersokningsgruppen var statistiskt icke-signifikant.

Andersson et al. (2019) anser att det inte gér att sékerstélla huruvida utbildning faktiskt
utvecklar elevers demokratiska kompetens. I de studier som finns ter det sig s att de elever
som kommer fran en lag socioekonomisk status har mer vinning pa medborgarutbildning. Det
verkar vara sd att det inte dr didaktiken som dr avgdrande for det demokratiska klimatet i
klassrummet utan forhéllningsséttet fran lararen (Andersson et al., 2019).
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Sammanfattningsvis finns det i Sverige en skollag som tydligt aterger de virden och grunder
som skolan ska std pd och for. Det dr dven bestdmt att alla skolformer av grundskolan och
gymnasiet har som skyldighet att f6lja skollagen. Andersson et al. (2019) lyfter skolans
uppdrag som demokratifostrande verktyg. De anvénder sig av teorier som absolut
utbildningseffekt och sorteringsmodellen for att lyfta den paverkan som skolan kan ha pé
utbildningen av de demokratiska egenskaperna. Andersson et al. (2019) resonerar kring
elevers bakgrundsfaktorer och hur mycket de kan paverka genom att ta upp flertalet studier
som belyser omrddet. Genom att ta upp flera studier kan de visa att det inte finns en
konsensus inom omrédet. Men det som Andersson et al. (2019) lagger mest fokus pa ér
undervisning for demokratisk kompetens. Andersson et al. (2019) gar igenom nagra olika
undervisningsstilar for att lyfta vilka som kan anses fostra de demokratiska egenskaperna.
Specifikt lyfter de fram det deliberativa samtalet som kan anses vara en del i den deliberativa
demokratin. Dock kommer Andersson et al. (2019) fram till att det inte gar att sdga om
utbildning utvecklar elevers demokratiska kompetens.

6.3 Distansutbildning och demokratisk kompetens

Abdullah Saykili redogor for historien av distansutbildning i sin text Distance Education:
Definitions, Generations, Key Concepts and Future Directions (2018). Han leder ldsaren fram
till vad han kallar den tredje generationen av distansutbildning. Varje generation av
distansutbildning har utvecklats med pedagogiken och teknologin av sin tid, det ar viktigt att
se att teknologin och pedagogiken har influerat varandra menar Saykili (2018). Samt den
tredje generationen av distansutbildning, den vi ingar 1, dr det tvdvigskommunikation genom
ljud/videokonferenser och datormedierad kommunikation som géller (Saykili, 2018). De
rddande teorierna inom distansutbildning under den tredje generationen &r
socialkonstruktivism och connectvism. Saykili (2018) redogor att connectvism dr en ny
larandeteori som hdmtar principer fran teorier som kaos, natverk, komplexitet och sjélv-
organiserande fOr att forsta hur ménniskor lér 1 den digitala tidséldern.

Distansutbildning blev tidigt ett sétt att na ut till de underrepresenterade och missgynnade i
samhéllet och dérfor anses distansutbildning vara en demokratisk form av utbildning (Saykili,
2018). Saykil1 (2018) menar att det finns ett stigma kring distansutbildning som handlar om
att distansutbildning skulle vara sdmre dn den som sker inom skolans fyra viggar. Att det
skulle stimma finns det ingen forskning som stir bakom. Forskning har snarare visat att
skillnaden i effektivitet och kvalitet mellan distans- och platsbaserad hogskola och/eller
universitetsutbildning ar icke-signifikant eller att distansutbildning ar mer effektiv (Saykauli,
2018).

Saykili (2018) tar upp flera olika definitioner av distansutbildning, sésom Desmond Keegans,
Borje Holmbergs och forfattarparet Gunawardena och Mclsaacs. Saykili (2018) ger dven sin
definition av distansutbildning som han menar &r en reviderad definition av tidigare
definitioner. Saykili (2018) menar att distansutbildning har fétt sitt namn efter distans, men
inte den geografiska distansen utan den pedagogiska distansen. Den pedagogiska distansen
kan médtas genom den méngd dialog som sker mellan en elev och en lirare samt hur
strukturerad designen av kursen dr (Saykili, 2018). Distansen &r storre nér det 4r mer struktur
och mindre dialog. Genom att lata eleven vara med och bestimma om kursens design gar det
att minska den distans som finns mellan ldraren och eleven. Att 1ita eleven vélja mellan nagra
utvalda resurser kan hjélpa eleven att lara sig enligt sina behov och intressen (Saykili, 2018).
Det kan dven ge eleven verktyg for att uttrycka sin asikt, identitet och kreativitet och
produktivitet.
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Saykil1 (2018) belyser det nya forskningsféltet som antagits for att kartldgga forklaringar
kring varfor folk hoppar av eller varfor det géar bra i vissa onlinekurser pd hdgskolor och
universitet. Kurs, resurser och kursdesign ar viktiga komponenter i studentengagemang enligt
Saykil1 (2018). I resultaten av de studier som Saykili (2018) tar upp anses déligt kursmaterial,
negativ attityd mot eleverna och ett motstind i att &ndra pa sig vara en barridr for det ldrande
engagemanget. Korrekt kurs och programval, 6vervakning och stdd, anvindning av
stodtjanster, interaktion och medverkan i lairande sammanhang har alla positiv effekt pa
larande engagemanget (Saykili, 2018).

Det gér att nd demokratisk kompetens genom information och kommunikationsteknik (IKT)
menar Hung (2014). Hung (2014) lyfter bloggar som ett digitalt verktyg som kan anvéndas
som ett redskap for larandet. Samt utvecklingen av demokratisk kompetens 1 upper secondary
school (den brittiska motsvarigheten till gymnasiet). Bloggar har mdjligheten att vara verktyg
for utveckling av demokratisk kompetens eftersom de ér en sorts dagbok som tillater
interaktiv feedback och dédrmed erbjuder en plats for reflektion och diskussion. Det menar
Hung (2014) kultiverar elevers kritiska tdnkande och argumenterande. Enligt de studier som
Hung (2014) tar upp kan IKT frimja deltagande, samarbeten, samt kénsla av demokrati och
gemenskap. Feedbacken pa bloggen kan 6ka kunskap och ge inspiration till nya tankar. Hung
(2014) menar att den feedback som en bloggare kan fi kan ses som ‘scaffolding’ i enlighet
med Vygotskijs teoribildning om ZPD eftersom bloggandet kan kultivera kritiskt tdinkande
men ocksd det gemensamma larandet som finns hos bloggar. Hung (2014) anvénder
konstruktivistisk teoribildning for att tala om bloggandet som ett lirande medel. Eftersom
larande genom digitala medel kraver aktiva deltagare till skillnad fran den traditionella
formen dér fokus ligger pé lararen anvinder sig Hung (2014) av konstruktivistisk
larandeteori.

Blogganvindandet har inte testats pA medborgarutbildning, men det har testats pa andra
dmnen (sdsom sprak, naturvetenskap och distansutbildning) och har dér gett lyckade resultat
enligt Hung (2014). De goda resultaten kan vara en effekt av att bloggar kan efterlikna det
multimodala klassrummet (Hung, 2014). I ett multimodalt klassrum kan ett &mne ldras ut
genom till exempel bild och text samtidigt. Konceptet att anvénda sig av bild och text
samtidigt r ndgot som aterfinns pd bloggar. Genom bloggar kan flera resursers anvédndas for
att visa olika synvinklar och asikter som ldrare inte hinner ta upp under den forlagda
klassrumstiden. Dessutom kan varje elevs perspektiv lyftas pa bloggarna och ddrmed
balansera larares synvinkel. Bloggar kan dven hjdlpa elever att se hur olika intressen ligger
bakom varje synvinkel. Hung (2014) anser att utsitta elever for olika perspektiv r en
nddvindig del av att 1dra ut och att bloggar kan kompensera for avsaknaden av olika
perspektiv i ett traditionellt klassrum.

Hung (2014) gér in pa vad som hénder med elevers prestationer genom att anvdnda bloggar.
Genom att anvénda bloggar som ldarande verktyg menar Hung (2014) att en elev dndra sin
larande attityd frdn att vara en kunskaps mottagare till att bli en sjélvstdndig elev och ténkare.
Hung (2014) lyfter att det finns forskning som indikerar att anvéindningen av bloggar kan
hjilpa vissa elever att prestera béttre 4n vad de gor i1 klassrummet. Det di de utvecklar
sjdlvkdnnedom gentemot det publika. Sjilvkdnnedomen gor sé att elever arbetar for att halla
uppe sin publika uppsyn och bild for att halla ett gott rykte nér de ldgger ut nagot pa internet.
Hung (2014) tar upp problemet med bloggande och reflekterandet d& den kognitiva formégan
inte tillrdckligt utvecklad for att kunna linka samman personliga uppfattningar, kunskap och
sociala problem for yngre elever. Ytterligare problem som finns med bloggandet som larande
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verktyg dr kvaliteten pd feedbacken fran klasskamrater samt den bristande kvalitetskontrollen
av det som publiceras.

Internet kan vara ett steg pa vagen for elever att nd ut 1 virlden med hjélp av de formigor som
eleverna utvecklat genom sin demokratiska kompetens. Att blogga kan rdknas som aktivt
demokratiskt arbete pé skolan och aktiva demokratiska arbeten/metoder i skolan leder till
aktiva medborgare, pdpekar Hung (2014). Lérare riskerar dock att exkludera elever som inte
har tillgéng till IKT hemma nér ldrare inte tar hdnsyn till den socioekonomiska aspekten. Det
skulle 1 sé fall motverka den demokratiska fostran genom att skapa oréttvisor enligt Hung
(2014). Dessutom maste ldraren beakta osynlig segregation och miangden okontrollerad
information som kan uppsté eftersom de kan hindra den ldrande effekten av bloggar (Hung,
2014).

I dagslédget ingér vi i den tredje generationen av distansutbildning som inbegriper
tvdvagskommunikation som &r datormedierad (Saykili, 2018). Da det finns en avsaknad av
social nérvaro i distansutbildning maste lirare arbeta runt det genom olika metoder och
tankesétt (Saykili, 2018). Genom att inte arbeta med den sociala nérvaron kan ldrare
producera en negativ ldrandemiljo enligt Saykili (2018). Genom en 6ppen miljo kan ldrare 1
distansutbildning fostra en ny kultur online menar Saykili (2018). Hung (2014) fokuserar pa
hur IKT-verktyget bloggar kan anvéndas som ett redskap for att utveckla demokratisk
kompetens. Hung (2014) menar att genom det 6ppna forumet som bloggar &r sa utsitts elever
for interaktion med omvérlden. For att forklara hur det ar ldrande och utvecklande att
interagera med omvérlden anvinder sig Hung (2014) av Vygotskijs teori om ZPD. Trots att
blogganvindandet inte har provats pa medborgarutbildning menar Hung (2014) att de goda
resultaten av blogganvindandet i andra dmnen &r ett lovande tecken. Hung (2014) menar att
bloggandet &r en god utbildningsform dé det kan vara multimodalt men &ven for att
interaktionen mellan eleverna leder till ZPD. Bloggandet kan bli en motivation i elevernas
larande menar Hung (2014). Dock lyfter han riskerna med att segregation kan uppstd om
larare inte tar 1 beaktning att vissa elever inte har tillgang till IKT hemma.

6.4 Demokratisk kompetens och konstens kvaliteter

Konstarterna har en formaga att vicka kénslor, hjdlpa till att forsté abstrakta koncept och
omsitta dem till kommunikation enligt Houser (2012). Att vicka kénslor och forsta abstrakta
koncept kan kopplas till den demokratiska kompetensegenskapen att tanka sjilvstiandigt.
Vidare sa ér att kommunicera med bilder en egenskap som ingér i demokratisk kompetens.
Houser (2012) menar att konsten &r nddvéndig for varje medborgare. Konsten dr nddvandig
dé det ar en viktig del av midnniskan samt for att det dr en viktig del att vara delaktig och
kunnig om konsten. Genom att vara delaktig i konsten kan individer ta del av gemensamma
vérderingar, vanor, ideal och erfarenheter. Alternativt skapa gemensamma vérderingar, vanor,
ideal och erfarenheter. Bade genom att skapa och vara delaktig i de gemensamma
véirderingarna, vanor, ideal och erfarenheter utdvar individen sin demokratiska kompetens.
Konsten kan provocera fram fordandring enligt Houser (2012), vilket kan tillskrivas att skapa
nya gemensamma virderingar, vanor, ideal och erfarenheter. Houser (2012) aterkommer till
att konsten dr ett kommunikationsmedel. Konsten som ett kommunikationsmedel dr viktigt i
den kommunikations egenskap och forméga som individer ska utveckla i den demokratiska
kompetensfostran.

Enslin och Ramirez-Hurtado (2013) anvinder sig av begreppen estetisk bildning och
konstnérlig bildning. I konstnérlig bildning ingar en bredare betydelse av skapande
verksamhet som Oppnar upp for kommunikation i olika former menar de. Kommunikationen
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leder till inkluderande samtal som i sin tur leder till ett mer inkluderande samhille. De
inkluderande samtalen som Enslin och Ramirez-Hurtado (2013) beskriver kan liknas vid
deliberativa samtal. Deliberativa samtal dr en del av den demokratiska kompetensen. Vidare
menar Enslin och Ramirez-Hurtado (2013) att estetisk bildning &r forenat med reflektion om
konstverk och de uttrycksméssiga och teoretiska kunskaper som det innefattar. De hér
kunskaperna kan sedan anvindas i deliberativa, rationella och logiska slutsatser. Deliberativa,
rationella och logiska slutsatser dr dven de en del av den demokratiska kompetensen. Genom
deliberativa, rationella och logiska slutsatser uppstér sjdlvsténdigt och kritiskt tdnkande.
Sjélvstandigt och kritisk tdnkande dr egenskaper som ér tillskrivna demokratisk kompetens.
Vidare menar Enslin och Ramirez-Hurtado (2013) att formagor som skapande, samarbete och
verkstéllande trdnas nér en arbetar estetiskt som kan 6verforas till andra situationer.
Samarbete dr en demokratisk kompetensforméaga som binder till andra demokratiska
kompetensegenskaper som solidaritet och tillit. Aven verkstillande 4r en demokratisk
kompetens dé individer far trina pa initiering av handling och genomlevandet av
konsekvenserna av handlingen.

Lucey et al. (2013) anvénder sig av det skonlitterdra verket Hungerspelen av Suzanne Collins
for att driva tesen om att diskutera innebdrden att vara medborgare genom fiktion och konst 1
skolan. De menar att elevers skapande verksamhet ger elevernas historier virde och eftersom
de deltar i kultur tillsammans formas en gemensam erfarenhet som kan resultera i samtal om
medborgarskap. Kommunikation, samarbete och gemensam erfarenhet &r de demokratiska
kompetenserna som lyfts. Kommunikation genom att till exempel titta pd och diskutera konst.
Samtalen som blir av att diskutera och skapa konst leder till att individer skapar en gemensam
erfarenhet. Det kraver dven samarbete som dr bundet till solidaritet och tillit. Samtal om
medborgarskap berdr inte bara den demokratiska kompetensen kommunikation utan dven
politisk kunskap, erfarenhet, deltagande, engagemang och intresse.

Malmstrom (2013) menar att estetisk undervisning skoter kommunikativa egenskaper som
utvecklar samarbeten. Bdde kommunikation och samarbete dr formégor i demokratisk
kompetens. Jan Thavenius (2005) hdvdar att konsten kan agera som ett rum for ofardiga
tankar och mangtydighet. Konsten kan alltsa vara en forebild i skolan och &r en viktig bérare
av yttrandefrihet. Konsten fungerar som ett sétt att tinka sjélvstandigt, och det sjélvstandiga
tankandet dr en demokratisk kompetensformaga. Konsten ér dven ett kommunikationsmedel,
genom att formedla budskap och vicka samtal. Kommunikation dr en forméga kopplad till
demokratisk kompetens.

Sammanfattningsvis innehdller konsten egenskaper som kan tillskrivas de praktiska och
teoretiska egenskaperna i demokratisk kompetens. Houser (2012) menar att konst ar ett
kommunikationsmedel och en viktig del for varje médnniska. Det da konsten kan vara ett
hjalpmedel for att forstd och kommunicera. Ensling och Ramires-Hurtado (2013) beskriver att
konstnérlig bildning 6ppnar upp for kommunikation och estetisk bildning handlar om
reflektion. Kunskaperna som &r forenat med kommunikation och reflektion kan anviandas for
att na deliberativa rationella och logiska slutsatser och kan dverforas pa andra situationer
enligt Enslin och Ramires-Hurtado (2013). Lucy et al. (2013) menar att en gemensam
erfarenhet som kan bli av diskussioner om medborgarskap kan uppsta genom elevers estetiska
skapande. Genom att anvinda sig av olika estetiska verk kan ldrare i skolan driva samtal om
att vara medborgare med eleverna. Estetisk undervisning tar hand om kommunikativa
egenskaper som i sin tur utvecklar samarbetet mellan eleverna och deras demokratiska
kompetens enligt Malmstrom (2013). Thavenius (2005) lyfter konsten som en forebild for
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skolan genom det tillitande rum som konsten kan vara. Dérav gér det att se bildimnets
framtrddande roll i demokratiarbetet och utvecklingen av elevers demokratiska kompetens.
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7 Resultat

I den hér del kommer jag presentera resultatet av de tre intervjuer jag har genomfort. Jag har
analyserat dem enligt hermeneutisk analysmetod, vilket jag redogdr for i metoddelen. For att
ta del av de fragor jag stéllt finns Intervjuguiden som bilaga 3. Intervjuguiden utformades for
att jag skulle kunna stdlla fragor vars svar fran informanterna kan hjélpa mig att besvara mina
fragestéllningar.

7.1 Intervju ett - Mika

Demokrati, mota de demokratiska virdena och bilddmnet lyfte Mika genom sin syn pa
demokrati och bilddmnet. For hen handla det inte om nagot homogent utan att ett sitt att
bygga och stérka en individ. Mika menade att genom att stirka sjalvfortroendet hos individen
och mota olika saker i néra relationer, samt att fora en dialog som inte dr virderande utan
16sningsbaserad sa moter individen de demokratiska viardena. Mika menade att en maste vara
6dmjuk och tillmotesgdende fast individen inte dr mottaglig for det. Genom att 6ppna upp och
visa att en ser individen kan en mota individen och dér kan klassen bli en grupp som jobbar
gemensamt. “For egentligen har varje individ sin rétt att utvecklas utifran sina forutséttningar,
och da &r vi inne pa det demokratiska, igen, tinket.” Bilddmnets funktion som demokratisk
kompetensutvecklare, menade Mika, har att géra med utforskandet som finns i1 bildimnet och
det kreativa utvecklandet. Mika ansdg att bildimnet &r ett &mne dér det inte finns regler och
grupperingar av ritt eller fel uteblir. Snarare si handlar det om att besvara fragor, menade
Mika, specifikt frdgan: kan man?

Mika beskrev att hen varit med sen bdrjan av digitaliseringen, redan pd 90-talet fick hen ta
emot en dator for att anvénda sig av i undervisning. Tack vare det, menade Mika, har hen
arbetat med det digitala och f6ljt utvecklingen inom det digitala. Mika berittade att under
2000-talet utvecklades det globala nétverket eftersom en kunde anvénda sig av bilder och
videor. “Man borjade kunna se varandra, man snackar med varandra, man kommunicerar...
Men dé handlade det om samhéllsplanet. Skolan har inte forstatt eller.. alltsd dom ér ett.. dom
ar inte hér dn.”

Mika lyfte datorn som ett verktyg, hen menade att skolan kallar det for ett digitalt verktyg
men att det mer kan liknas vid en skrivmaskin dé det &r ett av de fa anvindningsomradena for
datorer i skolan. Mika menade att skolan ligger 30 ar efter i digitaliseringen och det kan liknas
vid vad Mika kallade for “digitala analfabeter”. Mika menade att datorer &r bra verktyg om de
anviands till mer &n bara som en skrivmaskin, men dé skolor kollar i sparbdssan och gora valet
att ha Google Chromebooks ldser skolan in sig i en milj6 och det finns inte samma
mojligheter till digitalt arbete. Det har gjort att elever och lirare gar miste om en stor del
verktyg enligt Mika. Mika gav exempel som virtual reality (VR) utrustning som ett digitalt
verktyg. Genom VR kan elever jobba interaktivt med digitala objekt och det &r
bildundervisning i modern tid enligt Mika. Mika tog upp Newsgroups (nyhetsgrupper) som
hen anvénde sig av under 90-talet i undervisning kan fungera som en métesplats for
interaktion med personer fran fler héll i varlden. “Och kan du f& en annan syn eller andra
vinklingar av problematiken, si kan du ju pa ett annat sitt demokratiskt bilda dig en
uppfattning.”

Mika hade tidigare varit inne pa att det dr viktigt att vélja réitt verktyg, hen lyfte det igen
genom att podngtera att det dr viktigt att forstd hur verktyget fungerar. Mika menade att
videomoten under distansutbildning kan utvecklas till ett sorts kontrollorgan eftersom larare
kan anvénda dem for att kontrollera att eleven dr vaken och uppe. Mika anség att kunskapen
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om och av teknologi saknas i ldrarkaren vilket blir problematiskt nér elever snabbt ldr sig nya
system men det tar flera dagar for ldrare. Mika menade att det blir ett bortfall av dialog
eftersom systemet inte klarar av att eleverna for en dialog sinsemellan. “Och det hir med
demokratisk kom- det &r inte demokratisk form for att du méter ju inte, vad ska man séga,
gruppen eller individerna.”

7.2 Intervju tva - Cam

Cam redogjorde for rorelsen som blir i ett bildklassrum genom att eleverna ror sig och moter
varandra. Rorelsen menade Cam leder till att en stdter pa individer 1 klassrummet med olika
kompetenser och olika vdrdegrund. Det ansag Cam é&r viktigt. “Det i sig dr ju, tycker jag ocksa
ar kanske en viktig faktor i den hir demokratisk kompetens. Det skapar ju en forstéelse for
manga olika typer av elever.” Att ha ett bra klassrumsklimat lyfte Cam som en del av
demokratiseringsprocessen och kompetensen eftersom det da sakta viaxer fram. Cam pépekade
att hen ansdg att demokratisk kompetens inte dr detsamma som frdnvaron av konflikt, hen
menade att konflikter uppstar och kan leda till ndgot bra. Larare ska ga in och medla i
konfliktprocessen for att leda eleverna vidare och uppmérksamma dem pa deras kompetens
menade Cam. Hen menade att arbetet med demokratisk kompetens maste fortldpa intuitivt
men ocksa att det médste medvetandegoras. Cam uttryckte att hen tror att det dr roten till
lararyrket.

“Sa pa sitt och vis dr det viktigt att medvetandegdra det, bdde pa forhand men att man
ocksa intuitivt jobbar med det hela tiden. Jag tror faktiskt det, det ar ganska
spiannande, ju mer jag tinker pa det sd ar det néstan, néstan roten i ldraryrket. Man
moter ju olika virdegrunder som ska bilda en slags samsyn, i en utbildningsram.”

Cam upplevde att det har blivit svirare att kommunicera under distansutbildningen, hen
beskrev det som att det lagts pé ett filter och att det &r svért att nd fram till varandra. Den
demokratiska kompetensen blir lidande av distansutbildning menade Cam. Hen menade att
eftersom ldrare nu ser sina elever pd en bildskidrm och inte i ett klassrum forloras aspekten av
att vara i ett rum tillsammans och ddrmed forsvinner det som gor den andra till en ménniska.

“Aven om man kan ha det trevligt med en bildskiirm sa hir, s4 4r det ju sihir att vi
luktar inte. Hela det hér, alla delar som gor oss manniskor. Jag ser dig som en platt,
liksom pixlar pa en skdrm men allt det som gor dig till en ménniska, det gar ju helt
forlorat, och det maste ju ingd i en demokratisk fostran.”

Cam fortsatte pd det sparet genom att berdtta hur hen upplevde att avsaknaden av att kunna
lasa kroppsspraket och att det inte finns rorelse i ett rum bidrar till att kommunikationen blir
svérare.

Cam ansdg att det finns en snabbhet i att anvinda digitala 1dromedel och att det finns en
tillgidnglighet som dr makalos, men att tillgédngligheten dven kan ifrédgasittas. “Det &r bade
inkluderande men pd samma sitt ocksa exkluderande, bade utifrdn den kontext vi lever i hér i
véstvdrlden men och i andra nationer. Det stinger dorrar, och jag tror att om man inte passar
sig for det kan de framtiden bli mer och mer exklusivt.” Cam menade att det &r latt att ta for
givet att alla har tillgang till digitala 1dromedel. Det dr inte alla som har tillgang det varken via
digitala laromedel eller digitaliseringen i skolan menade hen. Bara for att alla pd en skola har
tillgang till en dator innebér inte det att anvdndningen av datorn dr korrekt. Digitala verktyg
kan hjélpa en att vinna tid menade Cam men papekar att i bildimnet &r det viktigt att se
eleverna arbeta med hinderna. Hen ponerade idéen om att bildteori och andra teoretiska
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moment med fordel skulle kunna ligga inom distansutbildning i skolan. Nér det kommer till
eleverna trodde Cam att de upplever att de fir sta pa rad och vénta pd sin tur for att visa vad
de har gjort, 4 respons och sedan gé vidare under distansutbildningen. Cam menade att
egenskapen att std still i ledet och gora som ldraren sédger uppmuntras under distansutbildning
samt att det dr en egenskap som kan vara nyttig nir en bygger vissa delar av samhaélleliga
institutioner. Cam klassade det som byrdkrati och menade att det byrdkratiska &r en viktig del
1 demokratin och det kommer vi inte ifrdn. Men Cam lyfte ocksa att byrdkratin dodar
kreativiteten och den fria anden.

Cam hade reflekterat en del 6ver vad som dr demokratiskt respektive odemokratiskt. Hen
tankte att det odemokratiska méste harstamma fran ndgon slags inkompetens och hen fragade
sig sjdlv nér blir det inkompetent. Hen funderade hogt och undrade om det blir inkompetent
utifran larostoffet, hens sétt att mota elever eller elevers sétt att mota hen. Cam uttryckte att
hen tinkte reflexmissigt med magkénslan att demokratisk kompetens till sist nog handlar om
att i ett klassrum dér en moter unga ménniskor sa moter en sig sjilv och sin viardegrund. Hen
menade att estetimnena kanske ar béttre pd de motet mellan elever och lirare eftersom de ér
utformat for fortroliga samtal. De estetiska &mnena 6ppnar upp de mer mjuka delarna i
lararyrket, som Cam formulerade det. Hen menade att estetimnena &r flexibla &mnen och att
det ar dir den demokratiska kompetensen hor hemma. Eftersom estetimnena ér tdjbara och
levande, menade Cam att elever utifran sin situation och kompetens kan f4 mgjlighet att viixa
inom utbildning. Cam uppmairksammade att i andra &mnen &r eleverna mottagare av kunskap
och att de ska visa upp den kunskap de har tagit emot, vilket hen inte upplevde vara fallet
inom bilddmnet. Vidare menade Cam att bildldrare har ett viktigt arbete eftersom vi lir elever
att 14sa bilder och eftersom det inte gér att leva utan att mota bilder sé behdver vi ldra elever
att forhalla sig kritiskt till bilder. Cam uttryckte att hen trodde att ldrare jobbar med
demokratisk kompetens i sina &mnen pa olika sétt men att bildimnet ur ett bildteoretiskt
perspektiv ér véldigt lampligt for demokratisk kompetensfostran.

7.3 Intervju tre - Alex

Alex beskrev flera olika sétt som hen arbetade pé for att utveckla demokratisk kompetens i
sitt bildklassrum. Négra av de sétt Alex ndmnde ar sokratiska samtal, 6ppna fragor,
virdegrundsarbete, analys och kritisk granskning. Hen lyfte att de hér arbetssatt kan utforas
genom bildanalys, grupparbeten, rollspel, fyra horn (en lek som gér ut pa att eleverna fér en
frdga och de fyra hornen i ett rum representerar varsitt pastdende som eleverna ska vélja) och
klassrad. Alex papekade att det i interaktioner sker det konflikter och att i ett klassrum sa &r
det inte ett problem utan snarare nagot som behovs eftersom kollision leder till insikt och att
bli goda problemldsare. Genom distansutbildning blev det svarare att ta tag i och reda ut
konflikter menade Alex.

Alex beskrev hur distansundervisningen ledde till minskad interaktion mellan individer,
otydligare och l&ngsammare respons samt isolering. Alex menade att isolering ledde till
minskad motivation fran eleverna. Eleverna behover se, rora samt anvinda kroppssprak for att
tyda enligt Alex. Samtidigt som det fanns fordelar, eleverna fick egen kontroll och flexibilitet
vilket enligt Alex ledde till empowerment hos eleverna. Empowerment (bemyndigande) &r ett
begrepp som kan kopplas till vissa egenskaper som mod, kreativitet, innovation,
sjdlvstidndighet och sjilvfortroende vilket Alex menade gér att koppla mot det
entreprendrskap som ska utvecklas hos eleverna. Alex lyfte de fordelar med entreprenérskapet
eftersom hen ansag att de elever som har entreprendrsegenskaper har gynnats av
distansundervisning. Medans de elever som sedan tidigare har sérskilda behov,
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inlérningssvarigheter och andra sdrbarheter inte gynnas av distansutbildningen. Alex berittade
att eleverna sagt att de upplevde sig sjélva som robotar under distansutbildningen. Samtidigt
kunde Alex se att eleverna utvecklade helt nya sétt att samarbeta pa genom till exempel att
ringa och vécka varandra infor videométen.

Alex arbetade mycket med bildsprdk da hen menade att utan sprak skulle det inte gé att utfora
demokratisk fostran. “Spréket dr vigen till demokrati. Jag upplever att demokratisk fostran
utan sprak ir OMOJLIGT.” Alex ansig att spraket ir viktigt da hen upplevde att de, vad hen
anser dr, odemokratiska eleverna ofta har bristande sprak och darfor behover det utvecklas
med hjélp av ldrare. Alex upplevde att eleverna anser att demokrati bara lérs ut 1 teori, till
exempel genom att 1dsa om det i samhillskunskapen och inte tilldelas tillrdckligt utrymme.
Alex menade att det dr alla ldrares arbete att utveckla elevernas sprak, empati och
konsekvenstank. Alex lyfte att hen ansdg att demokratisk kompetens dr mer dn kunskaps
kompetens. “Demokrati ingar i alla &mnen men det forstar inte alla ldrare som tror att det &r
ett fristdende d&mne.”

Alex tog upp ldraren som forebild, da hen menade att elevernas fortroende for myndigheter
och auktoritet minskar nér eleverna tystas ner. Att respektera eleverna dr viktigt for att fa
respekt och kunna vara en forebild. Alex menade att en odemokratisk ldrare inte kan bedriva
ett demokratiskt klassrum. Alex beskrev de odemokratiska ldrarna som mekaniska larare som
fungerar som diktatorer. Hen menade att eftersom de inte kan bedriva ett demokratiskt
klassrum kan de inte heller 14ra ut demokrati.
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8 Diskussion

Saykil1 (2018) menar att det inte finns nagon effektivitet- eller kvalitetsskillnad mellan
platsbunden utbildning och distansutbildning. Den forskning som har gjorts dr dock pa
hdgskole- och universitetsnivd, och varav insatserna inte heller har som uppdrag att fostra
demokratiska medborgare. Sa fragan dr om det géller for grund- och gymnasieskolan,
speciellt i fraigan om demokratisk kompetensutveckling i bilddmnet blir paverkad av
distansutbildning?

8.1 Att trana demokratiska egenskaper under distansutbildning 1 bilddmnet

Genom ritt digitala verktyg kan de demokratiska kompetenserna som trinas i bilddmnet
fortsatt trdnas under distansutbildning. Max ger exempel pa hur onlineforum kan ge stéd for
demokratiutbildningen genom distansutbildning. Vilket 6verensstimmer med Hungs (2014)
slutsatser om onlineforums effekt p4 demokrati lirande. Genom att eleverna exponeras for
interaktion utanfor skolan kan eleverna genomga konstruktivistiskt lirande genom ZPD med
stod fran lararen, klasskamrater och omvérlden. Interaktion ar en del av méten och
kommunikation, bada dr viktiga delar av den demokratiska kompetens och utvecklingen av
den. I begreppet kommunikation ingar det flera delar som klassas som demokratiska
egenskaper, sdisom formagan att argumentera, deliberera eller leda diskussioner och att lyssna
aktivt. Kommunikation anses vara viktig inom fostran av de demokratiska kompetenserna
eftersom kommunikation och samtal &r en viktig del av den deliberativa demokratin.

Majoriteten av informanterna upplever att dialogen som sker i motet med eleverna har
stagnerat under distansutbildningen. Samtidigt kunde Alex redogdra for en kommunikativ
utveckling hos eleverna genom ett 6kat samarbete, som skiljer sig frdn det som vanligtvis
brukar bedrivas i skolan. Den nya kommunikationsstilen och samarbetet kan harledas till vad
Alex beskriver som empowerment. Genom att eleverna utsattes for den nya larandemiljon kan
eleverna utveckla sin empowerment och de egenskaper som kopplas till empowerment.
Dérigenom utvecklas kommunikationen och samarbetet till vinst for den demokratiska
kompetensen. Jag anser att eleverna har haft mer styrkraft over sitt eget ldrande med hjalp av
instruktioner fran lararna. Som 1 sin tur leder till konstruktivistiskt lirande genom den fGrsta
modellen som Johansson (1999) presenterar, som i sin tur leder till empowerment.

I bilddmnet aterfinner jag egenskaper som utforskande och problemldsning, vilka ar
demokratiska kompetenser. De hér egenskaperna har genom distansutbildningen fétt ett nytt
rum att gro och utvecklas i. Bilddmnet &r ett flexibelt &mne som kan utforska skapande online
genom distansutbildning. Aven de teoretiska komponenterna av Amnet, sisom bildteori, kan
lyftas under distansutbildning. Bildanalys &r en av de delar som ingér i bildteori. Jag anser att
genom bildanalys kan eleverna ldra sig 14sa konstens sprék, att forhalla sig kritiskt till konst
och reflektera dver konst. Sprék, lasning, kritiskt tdnkande och reflektion ingér i demokratisk
kompetens. Jag anser i likhet med Cam att genom distansutbildning kan eleverna trdna pa
byrakratiska egenskaper sadsom att skicka in arbeten, vinta pé sin tur och att fa respons.
Byrékrati dr en del av att bygga upp ett vilfungerande demokratiskt samhille och kan kopplas
till den demokratisk kompetensen genom de egenskaper individer méste visa och anvénda {for
att ta del av det byrakratiska.

8.2 Avsaknaden av det fysiska rummet

Naér klassrummet blir digitalt ter det sig svarare att folja Johanssons (1999) andra modell for
konstruktivistiskt ldrande. Eftersom de verktyg som anvinds for att kommunicera (Zoom,
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Google Meet, etc.) inte dr byggda for att eleverna ska kunna fora dialoger sinsemellan. Det
hér 1 sin tur innebdr mindre interaktion, till exempel som Mika lyfter att det finns en risk att
de digitala verktygen blir kontrollorgan. D4 forsvinner den demokratiska och utbildande
formen. Jag hivdar att utan den demokratiska formen kan ldraren inte vara en demokratisk
forebild och utan den utbildande formen forloras utbildningen. Genom minskad dialog
forsvinner mojligheterna till 6ppna diskussioner som leder till utveckling av demokratiska
kompetenser. Dessutom ska skolan vara av demokratisk form enligt Skollagen, s& genom att
forlora den demokratiska formen riskeras skolans demokratiska uppdrag.

Avsaknaden av det fysiska rummet beskrivs som en av de saker som dr mest patagliga for
informanterna, vilket dven lyfts av Saykil1 (2018). I ett klassrum finns den sociala ndrvaron
naturligt, eftersom den sociala nérvaron bestar av till exempel kroppssprak. Social nédrvaro ar
svérare att uppna i distansutbildning eftersom det kriver att lararen kan kommunicera med
eleverna i datormedierad kommunikation. Cam och Alex beskriver att kommunikationen har
minskat. Dialog &r ett sétt att méta distansen enligt Saykili (2018), vars definition av
distansutbildning handlar om den pedagogiska distansen mellan ldraren och eleven. Saykili
(2018) menar att distansen &r storre nir det dr mer struktur och mindre dialog. D4 larare
slangts in 1 distansutbildning Gver en natt anser jag att de har tvingats bygga upp en ny
struktur. Det kan ligga till grund for storre fokus pa struktur &n pa dialog och dérav uppstér en
avsaknad i kommunikation. I ett klassrum sker méten och interaktioner naturligt mellan
elever, mellan elever och ldrare och elever och material. Jag anser att bortfallet av det kan
innebdra minskad dialog och i sin tur kommunikation. Minskad kommunikation kan leda till
bortfall av handledning, diskussioner, debatter och uppmuntran som vanligtvis sker i ett
klassrum som kan kopplas till konstruktivistiskt lirande och demokratisk kompetensfostran.
Kommunikation 1 sig sjdlvt dr en demokratisk kompetens. Kommunikation ar dven
sammanvévt med andra kompetenser som kan bli lidande om kommunikation inte trdnas och
utvecklas. I ett klassrum kan ldraren mota konflikter, medan konflikterna vid
distansutbildning blir flyktigare och for ldrare svarare att finga upp. Jag anser att eftersom det
blir svarare for ldraren att fanga in konflikten blir det svarare for ldraren att vara en forebild 1
16sningen av konflikterna och vara en demokratisk forebild. Vidare menar jag att minskade
mojligheten att ta tag i konflikter kan leda till att eleverna upplever klassrummet mindre 6ppet
och tilldtande. Ett 6ppet klassrum dr en av de metoder som Andersson et al. (2019) lyfter som
ett demokratiserande klassrum. Jag anser ddrav att avsaknaden av det fysiska rummet och
kommunikationen som ingar i dess miljo &r risker for bade demokratisk kompetens och det
konstruktivistiska ldrandet.

8.3 Kommunikation och digitala verktyg - inte sd enkelt som det verkar

Att utrona vad det dr 1 distansutbildning som paverkar den demokratiska kompetensens
utveckling till fullo krdver en stérre och bredare undersdkning én vad jag har kunnat erbjuda.
Jag har forsokt fanga in det som forskningen séger och vad mina informanter sager. Jag har
kokat ner det till att bortfallet av kommunikation kan anses vara en av de saker som péverkar.
Det finns dven stromningar av att ldrares okunskap i och om digitala verktyg har en paverkan
pa den demokratiska fostran under distansutbildning.

Kommunikation &r beroende av interaktion och interaktionen har minskat mellan lérare och
elever samt elever emellan. Jag har ovan i diskussionen gatt igenom vad det 4r hos
kommunikationen som gor att den blir lidande. For att sammanfatta s 4r avsaknaden av det
fysiska rummet ett problem. Dialogen pa de ldroplattformar som skolorna anvénder inte kan
ersitta det fysiska rummet. Genom att ta tillfdllet i akt och under distansutbildning anvinda
sig av de teoretiska delarna i bildimnet kan ldraren utveckla elevernas bildsprak och i sin tur
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elevernas kommunikation, reflektion och kritiskt tdnkande. Det vicker dock fragor hos mig
om hur linge distansutbildning pd gymnasiet kommer att pagé, én sa linge har inga besluts
tagits om hostterminen. Utbildningen inom bilddmnet ska vara méingsidig och handlar om mer
an teori eftersom det &r en viktig del att fa se elevers handlag for att kunna avgora hur de
hanterar materialet.

De flesta verktyg som finns for distansutbildning dr utvecklade for hogskolor och universitet
eller for foretag att kunna ha méten. De digitala verktygen stodjer darfor inte att skolklasser
ska kunna sitta och ha en dialog sinsemellan. Jag anser att det blir problematiskt d&
interaktionen minskar och nér interaktionen avtar minskar mdjligheten till ett mote av
demokratisk form och konstruktivistiskt ldrande. Det dr i de demokratiska mdtena som elever
kan utveckla vissa demokratiska kompetenser, men dven kan lira sig genom ZPD. Nér det
kommer till digitala verktyg &dr det viktigt att ha kunskap om hur de fungerar. Utan kunskap
om hur en anvénder digitala verktyget reduceras anvandningsmojligheterna. Genom att
anvinda verktyg utan att ha kunskap om dem eller utveckla sin kunskap okar risken for att de
digitala verktygen blir ett kontrollorgan. Jag skulle vilja pasta att lasa sig vid en laroplattform
och enbart anvédnda sig av den utan att ldraren sjilv eller eleverna fér utforska de mojligheter
som finns ute pa internet kan en inte nd ut och moéta vérlden. Att méta varlden ar viktigt inom
fostran av demokratisk kompetens samt det konstruktivistiska lérandet.

Jag anser att eleverna har utsatts for en ny ldrandemiljo och en ny situation, dar de har kunnat
utveckla vissa demokratiska kompetenser sdsom kreativitet, innovation, sjélvstandighet,
sjalvfortroende med mera. Utvecklingen kan tillskrivas att genom den nya larandemiljon (det
digitala online klassrummet) har eleverna gétt igenom konstruktivistiskt larande med stdttning
av lararen och klasskamrater. Men jag vill upplysa om att det finns risker med att anta att alla
elever har tillging till digitala verktyg. Risken kvar stir d&ven nér eleven har en egen dator.
Det eftersom léraren inte kan forutsétta att eleven vet hur datorn ska anvénda eller om eleven
ens kan anvénda datorn (fordldrarna behdver anvinda den, det finns inget internet i hemmet
etc.). Vidare kan en inte anta att fordldrar genomlever deras del av att fostra demokratiska
medborgare och da forlorar eleverna det som ska hjilpa dem att bli demokratiska medborgare.
Jag skulle péstd att utesluta elever fran den utbildning de har ritt till och som ska goéra dem till
en del av samhallet kan leda till katastrofala konsekvenser.

8.4 Metoddiskussion

Da jag haft etikdelen som ett etiskt protokoll genom hela arbetet upplever jag att de
forskningsetiska felstegen har varit foga och sma. Det da jag kunnat kontrollera mina
handlingar mot protokollet. Det etiska problem jag haft svarast att hantera var att
informanterna anvénde intervjun som tillfélle for att ventilera vad de tyckte om
distansutbildning och hur de upplevde det. Det blev dven ett materiellt problem da
informanterna mellan svaren pd mina fragor kunde vdva in en monolog som kan tydas som att
de ansag att distansutbildning var jobbigt och de var frustrerade for dem. Jag fick en kénsla av
att informanterna ibland glomde vad intervjun handlade om. Trots att de hade tagit del av
informationsbladet och jag stillde mina fragor och forsokte leda dem genom intervjun. Jag
upplevde att informanterna fokuserade pa deras upplevelse av att utbilda genom
distansutbildning utan ndgon koppling till demokratisk kompetens. Jag tror att informanterna
blev fokuserade pa d&mnet distansstudier for att de inte hunnit hantera chocken frén att g over
till distansutbildning 6ver en natt och de har inte haft mgjlighet att pysa om det till ndgon
annan.
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Jag bedomer validiteten i undersdkningen som tillfredsstdllande hog, eftersom jag beskrivit
datainsamlingen, urval och genomforande utforligt. Generaliseringsbarheten dr egentligen inte
min att doma utan ldsarens. Trots det kommer jag ligga mig i och sdga att for att fa en
fullstédndig bild 6ver omradet hade en storre undersdkning behdvts utforas. Nar det kommer
till reliabilitet bedomer jag den att vara av graden medel. Jag menar inte att det inte gar att lita
pa mig eller den hdr undersokningen. Utan att den har kantats av problem, &r baserad pé och
utforts i ett sdllan skddat sammanhang - en pandemi i moderntid. Att utfora en studie under en
pandemi om ett fenomen som uppstétt pd grund av pandemin i fraga gor studien mindre
replikerbar dn vad som ar onskvért. Dessutom stotte jag pd tekniska problem under utférandet
av min undersokning. Det blev tydligt hur svagt det tekniska och det tekniska anvdandandet
kan vara nér jag forlorade en intervju pa grund av en app som inte fungerade som den skulle.
Hade jag inte kunnat samla mig snabbt och gdra upp en plan b hade jag inte kunnat 16sa
problemet. Det visar att problemldsning &r en viktig egenskap nér det kommer till teknik. Jag
upplever ocksa att jag har ftt lagga pa bilddmnet som en applikation hela tiden eftersom det
inte naturligt har f6ljt med genom processen. Till viss del pé grund av det fokus som det blev
pa dmnet att utfora distansutbildning i intervjuerna. Pa grund av fokuset pa distansutbildning
och att intervjuerna blev védringstillfillen for informanterna kan jag inte lata bli att undra om
inte en kvantitativ enkédtstudie hade varit ett bittre sétt att ndrma sig dmnet. Jag tror att
enkétfragor hade gett bittre stod for informanterna och det kanske hade gett mig ett resultat
med tydligare riktning mot mina fragestéllningar. Samtidigt som det dr ett fenomen som jag
har undersokt och dé passar kvalitativ intervjustudie och hermeneutisk ansats. Eftersom jag
har anvént mig av hermeneutik &r jag tveksam till att séga att jag har varit objektiv. Jag har
forsokt halla mig objektiv men min tolkning ar firgad av min forforstéelse, och
informanternas tolkning dr fargad av deras forforstaelse.

8.5 Slutsatser och fortsatt forskning

Precis som Andersson et al. (2019) lyfter gér det inte att sékerstélla att utbildning faktiskt
utvecklar demokratisk kompetens. I den har undersdkningen har jag valt att anta att utbildning
kan fostra demokratisk kompetens hos elever dd det &r ett av de uppdrag skolan har enligt
Skollagen. Genom att forutsétta att skolan kan stirka demokratiska kompetenser hos elever
har jag kunnat undersoka om fostran av demokratisk kompetens i bildimnet blir pdverkat av
distansutbildning. Efter att ha gatt igenom tidigare forskning och de resultat min
undersokning genererat kan jag inte ge fullstindig bild av distansutbildningens péverkan. Jag
kan dock sdga att det finns en pdverkan i bilddmnet nér det 14rs ut pa distans 1 ett digitalt
online klassrum. De ldrare som stillt upp som informanter vittnar om brister i kommunikation
vilket leder till ett forsdmrat demokratiseringsarbete. Kommunikationsbristen kommer fran
avsaknaden av det fysiska klassrummet som blir av det digitala online klassrummet.
Problematik kring digitala verktyg visar en viss paverkan pé fostran av demokratiska
kompetenser. Samtidigt som det finns mdjligheter for ett demokratiseringsarbete genom, i,
och med digitala verktyg. Eftersom jag inte kan redovisa ett dvergripande och generaliserbart
resultat behovs det vidare forskning pa d&mnet.

Jag anser dven att larare och elevers paverkan att over en natt gd over till distansundervisning
bor undersokas. Jag lagger upp det forslaget eftersom det i mina intervjuer har varit patagligt
att ldrarna har paverkats. Informanternas upplevelser av distansutbildning tog stor plats i
intervjuerna. Troligen eftersom informanterna inte tidigare haft tillfélle att ventilera om det.
Informanterna delgav dven en uppfattning av att eleverna hade blivit paverkade av att gé dver
till distansutbildning dver en natt. Dirav anser jag att det dr ett omrade som bor undersokas.
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Bilaga 1

Hej! Jag heter Thea Mickels och ldser mitt sista ar pd Goteborgs universitet for att bli
bildldrare. Det dr sé att jag just nu skriver pd mitt sista examensarbete och behdver darfor hitta
aktiva bildlérare att intervjua. Intervjuerna kommer handla om hur distansstudier paverkar
utvecklingen av demokratiska kompetenser i bildklassrummet. Jag &r intresserad av lirare
med alla mgjliga olika erfarenheter och kunskaper.

Pé grund av Covid-19 kommer jag inte resa nadgonstans for att genomfora intervjuer men
genom andra medel som telefon, skype, discorde m.m. finns det mojlighet att genomfora dem.
Jag har berdknat att intervjuerna kan komma att ta 40 till 60 minuter och jag kommer skicka
ut material innan intervjuerna samt fragorna.

Om du Onskar att delta eller vill veta mer sé dr du vidlkommen att skicka ett meddelande hér
pa facebook eller pd min mejl gusmickth@student.gu.se
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Bilaga 2

Intervjumaterial for intervju av Thea Mickels

Bakgrund

Som lérare har vi ett ansvar att fostra demokratiska medborgare, ddrav demokratisk
kompetens. Vanligtvis sker den hir fostran i1 skolans lokaler, s& som klassrum och korridor.
Men pa grund av Covid-19 sa har arenan for fostran av demokratisk kompetens dndrats da
gymnasieskolor nu utfor sin utbildning digitalt. Distansstudier har ldnge funnits men det har
erbjudits néstan enbart till de som fortsatter utbilda sig efter gymnasiet. Jag vill darfor
undersdka om och hur det finns en paverkan pa den demokratiska fostran i bilddimnet i svensk
skola.

Etiska stédllningstagande

Ditt svar kommer att anonymiseras, enbart jag (Thea Mickels) och min handledare pa
Goteborgs universitet kommer ta del av vem du dr. Du kan dven avbryta uppgiftslimningen
nér du sa onskar. Dock onskar jag att kunna fa anvidnda det material jag samlat in dittills om
sa dr okej med dig som uppgiftslimnare. Om du 6nskar sa kan du fa ta del av examensarbetet
efter att arbetet har blivit examinerat.

Jag har dven mgjligheten till att publicera arbetet och om jag skulle publicera det kan jag
informera dig om du sa dnskar.

Genomforande
Pé grund av Covid-19 har jag ingen mojlighet att resa for att genomfora intervjuer utanfor
Goteborg. Dérfor har jag tagit fram flera alternativ till hur intervjuerna kan genomforas:

o telefonsamtal

e zZOOM
o skype
e discord

e google meet
Om du sa onskar kan du &ven skriftligen svara pé frdgorna.
Om vi genomf0r en intervju kommer jag spela in konversationen, jag kommer paminna om
det for att fa godkdnnande av dig.

Information om demokratisk kompetens
Enligt Skollagen och Skolverket ska ldrare arbeta for att de egenskaper som ingér i
demokratisk kompetens ska utvecklas hos eleverna. Demokratisk kompetens anses vara de
egenskaper som bor finnas och/eller utvecklas for att vara en god medborgare.
De egenskaper som kan listas under demokratisk kompetens dr manga, och darfor kommer jag
bara lista ett antal som inom forskningen anses vedertagna eller speciellt viktiga.

e kommunikation och det gemensamma spréket (att kunna argumentera och att lyssna

pa andra ingér)

o solidaritet, samarbete och tillit

o att tinka kritiskt och sjélvstandigt

o politisk kunskap, engagemang/intresse och deltagande/erfarenhet

o att ta hinsyn till alla ménniskors lika virde
Bilddmnet anses inte bara vara ett kommunikationsdmne utan dven ett demokratidimne. Det
hér eftersom bilddmnet ar ett bra &mne att utveckla demokratiska kompetenser i men éven att
f4 trdna pa dem for elever.

Bakgrundsfragor
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e Hur ldnge har du varit yrkesverksam bildlérare?
e Undervisar du i bilddmnet pé distans just nu?
o Har du undervisat i bildimnet pd distans tidigare?

Priméra fragor

o Ar demokratisk kompetens nigot du arbetar med aktivt i klassrummet?
Om inte: s& dr demokratisk kompetens négot du reflekterat over tidigare?
Om ja: sa hur har du arbetat med det?

e Upplever/anser du att den demokratiska fostran som sker i klassrummet och i
korridoren sker @ven i distansutbildning?
Vilka egenskaper utmairker sig?

e Tror du att distansutbildning kan péverka den demokratiska fostran?
Om ja, sd hur kan det paverka?
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Bilaga 3

Tacka for deltagande, informera igen, begéra tillstdnd att spela in.

Syftet med den hir unders6kningen é&r att ta reda pa om utvecklingen av egenskaper i
demokratisk kompetens i bilddmnet i gymnasieskolan blir paverkad av distansutbildning.

Bakgrundsfragor
e Hur ldnge har du varit yrkesverksam bildlérare?
e Undervisar du i bilddmnet pé distans just nu?
o Har du undervisat i bildimnet pd distans tidigare?

Priméra fragor

o Ar demokratisk kompetens nigot du arbetar med aktivt i klassrummet?
Om inte: sd dr demokratisk kompetens négot du reflekterat over tidigare?
Om ja: sa hur har du arbetat med det?

e Upplever/anser du att den demokratiska fostran som sker i klassrummet och i
korridoren sker @ven i distansutbildning?
Vilka egenskaper utmirker sig?

e Tror du att distansutbildning kan péverka den demokratiska fostran?
Om ja, sd hur kan det paverka?

Foljdfragor
e Anser du att det finns ett specifikt sitt att jobba pd med distansutbildning for att fostra
demokratisk kompetens?
e Anser du att det finns béttre eller simre digitala verktyg for att fostra demokratisk
kompetens?
e Anser du att demokratisk kompetens dr ndgot som bor fostras i alla @mnen eller borde
det vara ett eget amne?
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