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Abstract 
 
During the spring of 2020 upper secondary school of Sweden was affected by regulations to 
stop the spread of SARS-CoV-2, also known as the Corona-virus. Upper secondary school 
was recommended to start using of distance learning on the 17 of March 2020. Swedish 
schools were urged to use it for the reminder of the school year. Some nine-year compulsory 
schools used distance learning for two weeks or more. Both upper secondary and compulsory 
schools in Sweden have the obligation to foster democratic citizens and the competencies and 
skills which are ascribed to be a democratic citizen. The purpose of this inquiry is to examine 
the influence distance education has on citizenship education in the art subject in compulsory 
and upper secondary school in Sweden. Thing inquiry was carried out using qualitative 
intrerview and a hermeneutic approach. With the help of three art teachers in the Swedish 
school system, the interviews could be accomplished. Driven by the questions: can 
citizenship education in the art subject be taught through distance education and how? Which 
properties in citizenship education can be affected by distance education and why? What is it 
in distance education that potentially affects the citizenship education? Previous research 
combined with the interview subjects’ answers, made a pattern emerge. The results of the 
study indicate that there are several factors affecting citizenship education in the art subject 
taught through distance education in compulsory and upper secondary school. The most 
interesting ones are: a lack of communication due to the absence of the physical classroom. 
Secondly, a shortcoming of computer knowledge and the digital world among teachers. 
Finally, a shortage of digital tools designed for teaching compulsory and upper secondary 
school. These findings are of importance to art teachers because it highlights issues which 
could be corrected and improved, to ensure citizenship education. 



 

 
 

1 Förord 
Det här examensarbetet hade inte kunnat utförts utan informanterna, tack för att ni ställde upp. 
Kajsa och Louise, vi är en treenighet och er stöttning har varit ovärderlig. Utan den envishet 
och tålamod som Hanna, Emma, Ebba, Hampus och Alexander har visat genom att läsa sida 
efter sida och diskutera det med mig hade jag blivit ord- och ämnesblind. Och Robin, tack för 
att du lagat maten och stått ut med knapprandet från tangentbordet klockan två på natten. 
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3 Inledning 
Under min verksamhetsförlagda utbildning uppstod en dramatisk förändring, förändringen 
gällde inte bara den gymnasieskola som jag var placerad på utan tillika alla gymnasieskolor i 
Sverige. Förändringen som uppstod var att alla gymnasieskolor, universitet, högskolor och 
vuxenutbildningar gick över från platsbaserad undervisning till distansundervisning. Skifte 
skedde på grund av Folkhälsomyndighetens rekommendation från den 17:e mars 2020 om att 
gymnasier och lärosäten borde bedriva distansutbildning för att minska spridningen av 
sjukdomen Covid-19. Covid-19 är en sjukdom som utvecklas av viruset SARS-CoV-2 som 
tillhör virusfamiljen Corona. Coronaviruset, som det kallas i folkmun, började spridas under 
slutet av 2019 i Wuhan, Kina. Viruset spred sig snabbt globalt på grund av den stora 
smittorisken. En av delarna av arbetet med att minska smittspridningen har därför varit att 
stänga gränser mellan länder, stänga skolor och allt som anses icke-nödvändigt för att 
uppehålla samhällsstrukturerna. I Sverige var skiftet till distansutbildning för gymnasiet och 
lärosäten en del av det arbetet. Även vissa grundskolor i Sverige valde att bedriva 
distansutbildning under två veckor i samband med påsklovet 2020 för att minska 
smittspridningen. Två veckor eftersom det är inkubationstiden från smitta till utvecklat 
symptom. 
 
Skiftet till distansutbildning innebar att arenan för fostran av demokratisk kompetens har 
ändrats från att bedrivas i skolornas lokaler till att ske i rum online under vårterminen 2020. 
Demokratisk kompetens är en viktig del av att vara en god demokratisk medborgare. Den här 
demokratiska kompetensen styrs av egenskaper som medborgare i en demokrati bör ha enligt 
den demokratiska stat som ska fostra medborgarna. Svenska staten har förlagt fostran av 
demokratiska medborgare på skolan. Den svenska skolan har därför ansvar för att utbilda 
goda demokratiska medborgare. I Skollagen och de styrdokument som reglerar den svenska 
skolan finns de formuleringar om att alla yrkesverksamma i den svenska skolan ska fostra 
elever till att bli goda demokratiska medborgare. I den här kategori ingår lärare, rektorer, 
elevhälsoteam, lokalvårdare, vaktmästare etc. De här dokumenten gäller både i den 
obligatoriska grundskolan och i den valbara gymnasieskolan i Sverige. Alla ämnen ska 
genomsyras av värdegrunden och demokratisk fostran i skolan. Jag är bild- och 
filosofilärarstudent, mitt första ämne är bild och därför kommer jag lägga fokus på fostran i 
demokratisk kompetens utifrån bildämnet. Bildämnet finns i grund- och gymnasieskolan i 
Sverige. I grundskolan läser alla elever ämnet medan ämnet är valbart för elever på 
gymnasiet. 
 
Distansutbildning var vid tillfället inte ett nytt fenomen, om än det nästan enbart erbjudits av 
lärosäten som bedriver utbildning på högre utbildningsnivå än gymnasiet. Ansvaret att fostra 
goda demokratiska medborgare ligger på grund- och gymnasieskolan i Sverige. Lärosäten för 
högre utbildning än gymnasieskolan i Sverige har inte ansvar för att utveckla goda 
demokratiska medborgare. Med grund i det råder en avsaknad av forskning om 
distansutbildnings påverkan på fostran i demokratisk kompetens i grund- och gymnasieskolan 
i Sverige. Av anledning att det är ett aktuellt ämne men även bristen av forskning på ämnet i 
Sverige, kommer min undersökning handla om distansutbildningens påverkan på fostran i 
demokratiska kompetenser i bildämnet i den svenska skolan. 
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3.1 Syfte och frågeställning 
Syftet med den här undersökningen är att ta reda på om utvecklingen av de egenskaper som 
återfinns i bildämnet gällande demokratisk kompetens blir påverkade av distansutbildning. 
Jag förväntar mig att kunna uppfylla mitt syfte genom följande frågeställningar: 
 

• Kan de demokratiska kompetensegenskaperna som tränas i bildämnet tränas under 
distansutbildning och hur i så fall? 

• Vilka av de egenskaper i demokratisk kompetens som vanligtvis utvecklas i ett 
bildklassrum kan påverkas av distansutbildning? 

• Vad är det i distansutbildningen som gör att den demokratiska kompetens-bildningen 
kan bli påverkad? 
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4 Metod 
I följande avsnitt kommer jag att avhandla etik, informanter, undersökningsmetod och 
procedur. Jag gör det för att klargöra de val som jag har gjort under undersökningen, för att 
undersökningen ska kunna replikeras. Eftersom jag har använt mig av etiken som ett etiskt 
protokoll genom hela undersökning presenteras det först. 
 
4.1 Etik 
För att undvika forskningsetiska felsteg har jag följt Vetenskapsrådets riktlinjer och 
information från Steinar Kvales bok Den kvalitativa forskningsintervjun (1997). Jag har 
använt mig av etikkapitlet som ett etiskt protokoll enligt rekommendationer från Kvale 
(1997). Genom att ha ett etiskt protokoll har jag genom hela undersökningen kunnat gå 
tillbaka till det etiska protokollet och undvikit att begå etiska misstag (Kvale, 1997). 
 
I Vetenskapsrådets publikation från 2002 går det att finna de riktlinjer som jag har följt. Jag 
har följt individskyddskravet. Individskyddskravet är uppbyggt av fyra huvudkrav: 
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. 
 
Forskaren ska innan påbörjad undersökning informera uppgiftslämnare om uppgiftslämnarens 
uppgift i projektet enligt informationskravet. Forskaren ska informera uppgiftslämnarna om 
villkoren för deltagande och att det kan avbrytas när som helst. Redan i förfrågan om intervju 
(se bilaga 1) som jag publicerade, informerade jag om informanternas uppdrag i 
undersökningen. Genom att acceptera inbjudan har informanterna valt att delta i intervjun. Jag 
valde att skicka ut ett informationsblad (se bilaga 2) innan intervjuerna till informanterna. I 
informationsbladet framgick det tydligare vad som var meningen med undersökningen, för att 
lyfta villkoren för informanternas deltagande. I samma informationsblad som jag skickade ut 
informerade jag deltagarna om att de skulle delta frivilligt, att de skulle anonymiseras samt att 
de kunde avbryta sitt deltagande när de så önskade. 
 
Det är även viktigt att informera om innehåll som kan ha en möjlig påverkan på 
uppgiftslämnarnas villighet att delta. Samt hur och var forskningsresultaten kommer 
offentliggöras och om projektet finansieras så av vem (Vetenskapsrådet, 2002). Den här 
informationen lyfte jag i informationsbladet jag skickade ut till intresserade genom att 
redovisa att jag var student vid Göteborgs universitet och inte hade något finansiellt intresse. 
Deltagarna blev informerade om att det finns en möjlighet till att det här arbetet kan komma 
att publiceras och att deltagarna därför har möjlighet att ta del av arbetet efter examination. 
 
Samtyckeskravet inbegriper att hämta samtycke från uppgiftslämnaren alltid ska göras för 
undersökningar med aktiv insats av deltagarna (Vetenskapsrådet, 2002). Det här samtycke 
samlade jag in både skriftligt och muntligt. Enligt Vetenskapsrådet (2002) och Kvale (1997) 
ska uppgiftslämnare när som helst kunna avbryta sin medverkan utan att det påverkar 
uppgiftslämnaren negativt. Samt utan att forskaren försöker övertala uppgiftslämnaren att 
stanna kvar i undersökningen. Eftersom uppgiftslämnaren själv ska bestämma hur länge och 
på vilka villkor de ska delta i undersökningen. Det här kravet uppfyllde jag genom att i det 
utdelade informationsbladet informera deltagarna om att de kunde avbryta medverkan när de 
så önskade. Eftersom jag arbetade med anonymisering redan från början hoppades jag att 
avbrotten skulle bli färre. Om ett avbrott skulle ske hade jag informerat deltagarna om att jag 
skulle komma att be om att få använda det material jag än så länge samlat in. Det framgick i 
det utdelade informationsbladet. 
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Konfidentialitetskravet innebär att alla som arbetat med undersökningen ska verka under 
tystnadsplikt för att skydda uppgiftslämnaren och etiskt känsliga uppgifter. Alla uppgifter som 
kan användas för att identifiera uppgiftslämnare ska lagras på ett sådant sätt att utomstående 
inte kan komma åt det. Det här är särskilt viktigt när uppgifterna är av etiskt känslig karaktär 
(Vetenskapsrådet, 2002). Jag har lagrat uppgifter från informanterna på min dator med 
lösenord. Ingen obehörig har fått använda datorn för att i så stor mån skydda 
uppgiftslämnarna som möjligt. Enbart jag och min handledare har tagit del av information 
med anonymitetsröjande karaktär. Jag jobbade för att anonymisera uppgiftslämnarna i så stor 
mån som möjligt genom att jag försåg dem med nya könsneutrala namn. Samt genom att skala 
av den information som kan anses vara personligt bunden i största mån. I publicerad text bör 
forskaren vara medveten om att individer kan identifieras trots att inga namn har publicerats. 
Hur detaljerat uppgiftslämnare beskrivs ska därav vägas mot värdet av kunskapstillskottet 
(Vetenskapsrådet, 2002). Det var något som jag genom hela processen tänkte på. Vidare har 
jag sett till så att uppgifterna som jag samlat in om uppgiftslämnarna varken har eller kommer 
ges bort för kommersiellt bruk i enlighet med Vetenskapsrådet (2002) och Kvale (1997). 
 
4.2 Informanter 
Informanter är uppgiftslämnare, en uppgiftslämnare var i den här undersökningen den person 
som blivit intervjuad. Kriterierna för att kunna delta i min undersökning var att personen 
skulle vara yrkesverksam bildlärare och med någon slags erfarenhet eller kunskap om 
distansutbildning. Därför blev informanterna i den här undersökningen bildlärare. Det totala 
antalet informanter i den här undersökning är tre. Valet landade på de tre då de svarade först 
samt valde att fullfölja undersökningen. Deltagandet i den här undersökningen har inte varit 
anonymt men för att skydda deras identiteter och anonymisera dem för läsarna gav jag dem 
nya namn: Mika, Cam och Alex. 
 
Vid tillfället för intervjun hade Mika arbetat med digitala verktyg i den svenska skolan och i 
bildämnet sen 1990-talet. Mika jobbade på en grundskola och hade inte utbildat via distans på 
det sätt som det görs idag genom videosamtal.  
 
Cam arbetade vid tillfället för intervjun på en gymnasieskola och hade arbetat med 
distansutbildning sedan Folkhälsomyndighetens rekommendation från den 17 mars 2020. 
Rekommendationen gällande att gymnasierna och lärosäten skulle gå över till 
distansutbildning. Intervjun genomfördes den 28 april 2020, vilket innebär att Cam hade 
utbildat på distans i lite mer än en månad då skolan hen jobbade på gick över till 
distansutbildning redan den 18 mars 2020. 
 
Vid tillfället för intervju arbetade Alex i en grundskola och genomförde distansutbildning 
under vecka 12 till och med vecka 14 under vårterminen 2020.  
 
Ingen informant har fått betalt för att delta, de har ställt upp gratis och helt frivilligt. Tillstånd 
att spela in intervjuerna gavs av alla informanter. Vid intervju tre med Alex förlorade jag det 
inspelade materialet. Jag fick då använda mina anteckningar och komplettera med text från 
informanten. 
 
4.3 Tillvägagångssätt och undersökningsmetod 
Frågeställningarna ska styras av metodvalet menar Staffan Stukát (2011). Rainer Nyberg 
(2000) menar att valet av primär- eller källmaterial måste göras utifrån arbetets syfte. Valen 
ska göras utifrån vilket material som är passande för arbetet samt att det ska vara teoretisk och 
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praktiskt möjligt att komma åt (Nyberg, 2000). Jag började formulera mitt syfte och mina 
frågeställningar i enlighet med Stukát (2011) för att kunna avgöra vilken metod jag skulle 
använda. Mitt syfte har varit att undersöka distansutbildningens påverkan på fostran av 
demokratisk kompetens i bildämnet. Ett syfte som uppstod genom upplevelser och tankar jag 
själv gick och bar på om distansutbildning. För att få en representativ uppfattning av det 
aktuella kunskapsläget började jag med en litteraturöversikt över ämnena demokratisk 
kompetensfostran och distansutbildning. Genom att plocka ihop översikten kom insikten att 
jag behövde göra en undersökning för att samla lärares upplevelser av distansutbildningens 
påverkan på den demokratiska fostran. Jag pendlade mellan att göra observationer, en enkät 
eller att genomföra intervjuer. Då det här arbetet utfördes under 15 hp, motsvarande 10 
veckor, var tiden för kort för att genomföra observationer. Utöver den knappa tiden kantrades 
tiden även av självisolering, för att minska spridningen av Coronaviruset, vilket blev 
ytterligare ett skäl till att inte genomföra observationer.  Då självisolering rekommenderades 
av staten stod jag mellan valen enkätstudie eller intervjuer. Genom handledning blev jag 
rådgiven att genomföra intervjuer för de kvalitativa aspekterna och analysarbetet. Jag 
genomförde en kvalitativ undersökning genom intervjuer enligt den kvalitativa 
forskningsintervjumetod som Kvale (1997) beskriver. Kvales (1997) intervjumetod liknar 
djupintervjuer. Syftet med den kvalitativa forskningsintervjun är att förvärva informanternas 
livsvärld för att kunna tolka hur de beskriver fenomenets mening. De intervjuer jag har 
genomfört har berört ämnet distansutbildningens påverkan på demokratisk kompetensfostran i 
bildämnet. Intervjuguiden återfinns som bilaga 3. 
 
4.3.1 Litteratursökning 
Under examensarbete 1 skrev jag och min medskribent Kajsa Haugen en forskningsöversikt 
om bildämnets kvalitéer och hur de kan hjälpa till att utveckla demokratisk kompetens i 
skolan. Därför kunde jag sovra i den litteratur som tidigare blivit presenterad för mig, vilket 
gav mig en bra grund för att söka efter ny litteratur. 
 
Följande sökord på svenska och engelska använde jag mig av: demokratisk kompetens, 
demokrati, värdegrund, skola, demokratifrämjande utbildning, konst, konstutbildning, 
distansutbildning, citizenship education, art, art education, distance learning och distance 
education i olika kombinationer. Mitt fokus låg på vetenskapliga artiklar som genomgått peer 
review och avhandlingar för att säkerställa en viss validitet. Samt att jag försökte använda mig 
av texter som behandlade den svenska skolan eftersom det kan vara problematiskt att 
generalisera forskning från andra länder till att gälla på den svenska skolan. Den här 
problematiken menar jag ligger i att det svenska skolsystemet har en viss historia och politisk 
idé som präglar den skola vi har idag i Sverige. Eftersom det är svårt att hitta texter om 
fostran i demokratisk kompetens med koppling enbart till bildämnet använde jag mig av det 
bredare begreppet konst. Begreppet konst hjälpte mig att lokalisera de egenskaper hos 
demokratisk kompetens som kan vara kopplade till de estetiska ämnena. 
 
Jag använde mig av Göteborgs universitetsbiblioteks databas Supersök, då den innehåller allt 
tryckt material som köpts in till universitetsbiblioteket efter år 1976, de tidskrifter och 
databaser som universitetsbiblioteket prenumererar på samt det egna arkivet med 
avhandlingar och uppsatser. Education Resources Information Center (ERIC) databasen har 
även brukats, dock i en mindre utsträckning. Jag använde mig av ERIC eftersom den har en 
inriktning mot utbildnings- och undervisningsrelaterade dokument och är den största 
referensdatabasen som finns idag inom ämnet pedagogik (Jarl Backman, 2016). Jag använde 
mig av Skolinspektionens och Skolverkets sökfunktioner med de svenska sökorden. 
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En av mina primära källor för att hämta material var tidskriften Utbildning & Demokrati, som 
ges ut av Pedagogikämnet vid Örebro universitet i samarbete med institutioner över hela 
Sverige som behandlar ämnen som relaterat till utbildning- och statsvetenskap. Det 
förekommer även skrifter från övriga länder i Norden. Tidskriften Utbildning & Demokrati 
har ett system där samtliga artiklar granskas genom double blind peer review. Därför 
bedömde jag validiteten vara hög och sökte mig dit. Det fanns ingen sökfunktion för att enkelt 
hitta artiklar som tidskriften har publicerat, därav kollade jag på titlarna på artiklarna i varje 
nummer av tidskriften från volym 29, nr 1 till volym 22, nr 1 och plockade ut de som jag 
kunde sortera till mina sökord. 
 
När jag samlat på mig ett 20-tal artiklar avslutade jag den aktiva sökprocessen för att börja 
läsa det material jag samlat in dittills. Vissa artiklar sållades bort, då de inte översvämmande 
mina förväntningar och ambitioner. Genom källhänvisningar i texterna och handledning 
tillkom det lite mer material när den aktiva läsningen hade satts igång. Under läsningen 
kategoriserade jag artiklarna efter deras allmänna mening. Det gav mig fyra olika kategorier: 
demokratisk kompetens, demokratisk kompetens och skolan, distansutbildning och 
demokratisk kompetens samt demokratisk kompetens och konstens kvaliteter. 
 
4.3.2 Utformning och genomförande av intervjuer 
Efter att jag hade etablerat en forskningsetisk mall kände jag mig bekväm med att skriva en 
inbjudan till intervju. Inbjudan publicerade jag i tre olika Facebook-grupper för bildlärare: 
Bildlärarnätverk, Bildlärarenätverket och Bildlärare tipsar varandra. När inbjudan var 
publicerad började jag med hjälp av den forskningsetiska mallen och de texter som jag hade 
börjat sammanställa formulera ett informationsblad för att skicka till informanterna några 
dagar innan intervjuerna. Informationsbladet bestod av en introduktion av bakgrund, etiska 
ställningstagande, genomförande, information om demokratisk kompetens samt 
bakgrundsfrågor och primärfrågor. Jag valde att ge informationen till informanterna i förväg 
för att frågorna och ämnet inte skulle överraska dem under intervjusituationen. Genom att 
informanterna fick informationen några dagar innan kunde de ta tid att reflektera över ämnet 
och vad de kunde tänkas svara. Förförståelsen för ämnet demokratisk kompetens jämnades 
också ut mellan informanterna. 
 
Två av intervjuerna genomfördes med hjälp av videosamtal, den ena via plattformen Zoom 
och den andra via Google Meet. I Zoom fanns det ett inbyggt inspelningsprogram som spelar 
in både video och ljud. I Google Meet däremot fanns inget inbyggt inspelningsprogram och 
där av fick jag använda mig av den inbyggda röstinspelningsappen i min mobil. 
Den tredje intervjun var en telefonintervju. Här stötte jag på tekniska problem då den 
inbyggda röstinspelningsappen i min mobil inte kunde användas under röstsamtal. Jag 
laddade därför ner en app. Appen fungerade inte som den skulle visade det sig och jag fick 
ändra min taktik. Med hjälp av de anteckningar jag hade från intervjun och det jag mindes 
skrev jag ett dokument. Jag bad informanten att skriva ner sina svar på frågorna och bifogade 
primärfrågorna. Informanten svarade på frågorna och jag kunde sammanställa ett 
intervjumaterial. 
 
För att transkribera intervjuerna valde jag att använda mig av hemsidan amberscript.com. 
Amberscript tillät uppladdning av ljudfiler för att sedan erbjuda vad de kallade direkt 
transkribering. Den direkta transkriberingen skedde inom två timmar då ett program 
transkriberar åt mig, det blev en slags grov transkribering som behövde korrigeras. Jag valde 
att använda direkt transkriberingen då jag kunde få hjälpa att placera ut ord och bokstäver på 
rätt plats. I Amberscript fanns det funktioner som att sakta ner ljudet, möjligheter att markera 
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i texten och kortkommandon för att pausa, hoppa fram och tillbaka i texten och i ljudfilen etc. 
De funktionerna var behjälpliga under transkriberingen. Amberscript arbetar efter GPDR och 
ingen informant namngavs i titeln på ljudfilerna eller i ljudfilerna för att minska utsattheten 
för informanterna. När jag hade transkriberat klart raderade jag filuppladdningarna från 
hemsidan. 
 
4.3.3 Analys av materialet genom hermeneutik 
Jag använde hermeneutik som analysmetod. Hermeneutik används vanligtvis på texter men 
det kan användas på mänsklig aktivitet såsom språkliga uttryck och mänskliga handlingar, 
alltså meningsfulla fenomen. Tolkning och förståelse av meningsfulla fenomen, menar Nils 
Gilje och Harald Grimen (2007), är hermeneutik. 
 
Jag fokuserade på vad informanten menade och vad hen avsåg att uttrycka för att urskilja ett 
meningsfullt fenomen. Genom intervjuguiden kunde jag styra intervjuerna så att jag kunde 
plocka ut fenomenet demokratisk kompetensfostran under distansundervisning i det material 
som blev. 
 
Eftersom mitt material bestod av informanternas uppfattningar och tolkningar behövde jag ta 
ställning till min tolkning. Då min tolkning ledde till en förståelse av informanternas 
uppfattningar och tolkningar. Jag följde vad Gilje och Grimen (2007) kallar den andra 
traditionen. Den andra traditionen går ut på att informanternas beskrivningar är viktiga 
eftersom det är vad som ger informanternas handlingar mening. 
 
Sammanhanget och kontexten är avgörande för att förstå ett fenomen, därför tog jag det i 
beaktning. Corona-pandemin satte sammanhanget genom hela det här arbetet. Eftersom 
distansutbildningen i skolan skedde på grund av Corona-krisen, men även för att jag behövde 
förhålla mig till Folkhälsomyndighetens rekommendationer medans jag utförde den här 
undersökningen. 
 
4.3.3.1  Den hermeneutiska cirkeln 
Genom den hermeneutiska cirkeln har jag tolkat materialet. Den hermeneutiska cirkeln kan 
liknas vid att lägga ett pussel. Genom att jag titta på helheten av pusslet kunde jag placera in 
pusselbitarna och utan pusselbitarna kunde jag inte se helheten av pusslet. Det innebär att 
genom tolkningen av mitt material gick jag från helhet till del och från del till helhet för att nå 
förståelse av materialet. 
 
Jag började med att tolka hela intervjun, det material jag fick fram och kontexten som den 
utförts i, för att sedan gå vidare till de delarna som sticker ut. Jag tolkade delarna var för sig 
för att sedan föra med dem till helheten igen. Den här proceduren genomföra jag minst tre 
gånger så att jag kunde säkerställa min förståelse av materialet. 
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5 Teori 
I den tidigare forskningen nämns demokrati och konstruktivistiskt lärande, jag kommer därför 
presentera dem här. Demokratibegreppet är återkommande genom hela arbete och ger därför 
en grund för vad som menas med demokrati. Konstruktivistisk lärandeteori lyfts i den tidigare 
forskningen och är en teori jag återkommer till i diskussionen. 
 
5.1 Demokrati och deliberativ demokrati 
Regeringen definierar det styrelseskick som finns i Sverige som demokrati med ett 
parlamentariskt styrelsesätt (Regeringskansliet, 2015). Demokrati definieras genom folkmakt 
eller folkstyre (NE, u.å; Jonathan Wolff, 2016). Det finns flertalet olika definitioner av 
demokrati men tidigare nämnda definition är vedertagen. I Sverige sker folkstyret genom en 
representativ demokrati där folket väljer representanter var fjärde år för att verka i riksdag, 
regioner och kommuner. 
 
I det här arbetet kommer teorin om deliberativ demokrati att användas. Deliberativ demokrati 
benämns även som samtalsdemokrati och diskursiv demokrati. Dessutom vävs deliberativ 
demokrati samman med deltagardemokrati. Deltagardemokrati är den demokratiteori som 
brukar ställas mot den demokratiteorin som råder i Sverige, representativ demokrati. 
Deltagardemokrati utgår från att medborgarna ska delta direkt i politiska beslut och 
beslutsprocesser (Wolff, 2016). Deltagardemokrati kräver alltså ett genomgripande 
medborgerligt deltagande och engagemang vid lagstiftning, enskilda beslut och verkställande. 
Det kräver en aktiv offentlig debatt med respekt för oenighet. Att gemensamt överlägga kallas 
att deliberera, därför har deliberativ demokrati fått namn efter det. Deliberativ demokrati 
lägger tyngd på kommunikation och samtal (Tomas Englund, 2000). Begreppet deliberativa 
samtal har myntats inom forskningen för att beskriva de samtal där deltagarna kan diskutera 
och argumentera för egna och andras åsikter menar Englund (2000). De här samtalen anses 
vara en viktig del i demokratin. För att en deliberativ demokrati ska fungera krävs det att 
medborgarna har deliberativa attityder och att samhället använder sig av den deliberativa 
demokratiteorin som ett långsiktigt projekt (Englund, 2000). Därför är utbildningssystemet en 
av de viktigaste krafterna för att lägga grunden och utveckla deliberativa förhållningssätt 
(Englund, 2000).  
 
5.2 Konstruktivistisk lärandeteori 
Konstruktivistisk lärandeteori är en del av konstruktivism. Konstruktivism är en filosofisk 
teori som ingår i läran om epistemologi, även känt som kunskapsteori, som menar att kunskap 
konstrueras. En objektiv verklighet finns inte eftersom verkligheten är bunden till individen. 
Därav skiftar uppfattningen av verkligheten mellan olika individer beroende på den förståelse 
som individen har (Kjell Johansson, 1999). I den här undersökningen kommer jag använda 
konstruktivism på samma sätt som konstruktivistisk lärandeteorier i fortsättningen. Det finns 
inte bara en konstruktivistisk lärandeteori, utan flera olika. De olika teorierna brukar sorteras 
in under radikal eller socialkonstruktivism (Johansson, 1999). Radikal konstruktivism 
placerar individen i centrum eftersom kunskaps anses vara individuella konstruktioner som 
produceras av individen själv. Socialkonstruktivism anser att kunskap konstrueras socialt 
tillsammans med andra individer.  
 
Jean Piaget (1896–1980) brukar namnges som en av de första när det kommer till 
konstruktivistisk lärandeteori. Piaget undersökte barns utveckling och menade att barn genom 
att interagera med andra människor och objekt utformade förståelse om hur världen ser ut 
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(Johansson, 1999). Piaget menade att när barnen mötes med nya idéer som inte passade med 
deras förståelse omformades de gamla idéerna så att de nya kunde inkluderas (Johansson, 
1999). Piaget klassificeras som en radikal konstruktivist då han ansåg att individen 
konstruerar sina egna kunskaper från sina egna upptäckter och erfarenheter (Roger Säljö, 
2015). 
 
Lev Vygotskij (1896–1934) klassas som socio-kulturell och socialkonstruktivistisk eftersom 
Vygotskijs teori bygger på att människan lär genom delaktighet som är beroende av kunskap 
och erfarenhet (Säljö, 2015). Genom social interaktion kan elever göra saker som de 
egentligen inte är mogna att klara av menade Vygotskij (Johansson, 1999). Den proximala 
utvecklingszonen (ZPD efter engelskans Zone of Proximal Development) är en teori som 
utvecklades av Vygotskij. ZPD går ut på att med hjälp av andra kan elever klara av en uppgift 
som egentligen ligger bortom eleverna förmåga och/eller kunskap. Alltså genom att arbeta i 
en grupp kan en elevs förmåga/kunskap kompenseras av de andra i gruppen (Johansson, 
1999). Johansson (1999) lyfter två olika sätt att leda in eleven i ZPD. Ett sätt är att läraren 
introducerar en modell och ber eleven testa modellen (Johansson, 1999). Det kommer gå trögt 
i början och det kommer vara mekaniskt eftersom det inte ligger inom elevens kapacitet. Efter 
ett tag kommer det dock börja flyta på tills det blir felfritt menar Johansson (1999). Det andra 
sättet är att låta eleverna samarbeta i klassrummet (Johansson, 1999). Genom att ha tillgång 
till varandra och läraren för att diskutera, debattera, dela, handleda och uppmuntra kan en 
utveckla ett aktivt undersökande arbetssätt i klassrummet. Genom att ha ett aktivt 
undersökande arbetssätt i klassrummet kan en norm av att dela kunskap och erfarenhet infinna 
sig i klassrummet (Johansson, 1999). 
 
Konstruktivistiskt lärande handlar enligt Johansson (1999) i avhandlingen Konstruktivism i 
distansutbildning - Studerandes uppfattningar om konstruktivistisk lärande om att konstruera 
subjektiva tolkningar, uppskatta olika perspektiv, utveckla och försvara sin position. Det här 
sker samtidigt som en upptäcker andras synpunkter och blir medveten om och utvecklar 
förmågan att ändra på processen av kunskapskonstruktion (Johansson, 1999). I samma 
avhandling lyfter Johansson (1999) kommunikation som en av de viktigaste faktorerna i 
kognitiv lärandeteori för att lärande ska ske. Johansson (1999) menar att kommunikation ter 
sig som en extern kunskap för eleverna som överförs till eleverna skriftligt eller muntligt. I 
konstruktivistisk lärandeteori anses instruktioner vara ett stöd till den pågående processen hos 
eleverna att förstå omvärlden istället för att vara det som kommunicerar kunskapen till 
eleverna (Johansson, 1999). 
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6 Tidigare forskning och begrepp 
Nedan kommer flera olika texter presenteras, de har sorterats in i fyra olika kategorier som är: 
demokratisk kompetens, demokratisk kompetens och skolan, distansutbildning och 
demokratisk kompetens samt demokratisk kompetens och konstens kvaliteter. Vissa texter 
återkommer under två rubriker då de har kunnat sorteras in under båda. Texterna är riktade 
mot mitt syfte för att bygga en förståelse av fenomenet demokratisk kompetens, demokratisk 
kompetensutveckling i bildämnet och distansutbildning. 
 
6.1 Demokratisk kompetens 
Skolinspektionen (2012) definierar demokratisk kompetens som praktiska färdigheter såsom 
de kunskaper, värden och förmågor medborgare behöver för att vara goda medborgare i ett 
demokratiskt samhälle. Skolinspektionen (2012) skriver fram medborgerliga förmågor som att 
kunna argumentera, lyssna på andra, solidaritet, tillit och att tänka kritiskt samt självständigt. 
Skolinspektionen (2012) menar att skolarbetet ska ske i demokratiska former så att eleverna 
får träna på demokratiska arbetssätt. Eftersom skolans demokratiuppdrag är menat för att 
främja elevers medborgerliga kompetens. Genom att uppmärksamma alla individers 
demokratiska rättigheter och skyldigheter genom inflytande, delaktighet och ansvarstagande 
menar Skolinspektionen (2012) att elever kan utveckla kunskap om samhälle, politik och 
medborgerliga förmågor. 
  
Enligt Ninni Wahlström (2016) är kommunikation och empati två viktiga egenskaper i den 
demokratiska kompetensen. Wahlström (2016) använder sig av utbildningsfilosofen John 
Dewey (1859–1952) i sin text Vad krävs av en demokratisk skola för att förmedla 
kommunikativa värden i förhållande till demokrati. Wahlströms (2016) tolkning av Dewey är 
att han anser att samhällen byggs upp och upprätthålls av och genom gemensamma 
värderingar, vanor, ideal och erfarenheter. Vilken i sin tur kommuniceras från generation till 
generation, vilket gör kommunikation till en viktig del av samhället. Dock kan inte 
kommunikation existera utan gemensamma referenser enligt Dewey (Wahlström, 2016). 
Vidare anser Dewey att för att ha en demokratisk miljö i skolan måste det finnas förståelse för 
att individens tillvaro. Samt att individens tillvaro inte är skild från andra människor och 
individens och samhällets utveckling är en angelägenhet för alla (Wahlström, 2016). Även 
Neil O. Houser (2012) nämner empati. Han tar även upp samhällsengagemang, autonomi och 
känslomässigt engagemang. Genom Dewey men även andra filosofer kommer Houser (2012) 
fram till de här ståndpunkterna i sin text Arts, Aesthetics, and Citizenship Education: 
Democracy as Experience in a Postmodern World (2012). 
 
Penny Enslin och Carmen Ramíres-Hurtado (2013) menar att ett öppet synsätt, uppskatta 
olikheter och förmågan till samarbete är egenskaper som berör demokratisk kompetens. De 
egenskaper de benämner kommer upp i relation till den metod de resonerar kring, de använder 
sig av historieberättande som metod i sin text Artistic Education and the Possibilities for 
Citizenship Education (2013). I Thomas A. Lucey, Kara Lycke, James Laney och Cam 
Connellys text Dimensions of Citizenship Through the Lens of The Hunger Games: Fiction 
and the Visual and Performing Arts as Springboards for Citizenship Education (2013) finner 
vi återigen empati. Samt viljan till självuppoffring för individen för att gynna kollektivet. 
Lucey et. al (2013) använder sig av det skönlitterära verket The Hunger Games av Suzanne 
Collins för att driva tesen om möjligheten att använda fiktion och konst som läromedel. 
 
Kommunikation nämns hos både Elisabeth Malmström (2013) och Leif Östman (2016). 
Malmström (2013) lyfter det gemensamma språket och samarbete i sin text Bild och 
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pedagogikens estetiska språk - en analys av nationella styrdokument. Malmström (2013) 
menar att ett demokratiserande syfte kan uppnås genom estetisk undervisning där 
kommunikativa egenskaper kan utvecklas. Vidare belyser Östman (2016) känslomässigt 
engagemang, politisk erfarenhet, intellektuell kunskap och att kunna ta hänsyn i sin text Den 
politiska dimensionen i undervisning och meningsskapande. Östman (2016) använder sig av 
vad han kallar ett politiskt meningsskapande och politiskt ögonblick för att klargöra vad som 
krävs av den demokratiska fostran i skolan. 
  
Cheng-Yu Hung (2014) definierar demokratisk kompetens i enlighet med rapporten Advisory 
Group on the Teaching of Citizenship and Democracy in schools (även kallad Crick 
rapporten) från Advisory Group in Citizenship (1998), beställd av David Blunkett som 1997 
var Secretary of State for Education i Storbritannien. I Crick rapporten beskrivs tre grenar av 
demokratisk kompetens. De tre grenarna är (i) politisk läs- och skrivkunnighet, (ii) 
samhällsengagemang och (iii) socialt och moraliskt ansvarstagande. Per Adman (2015) delar 
in de demokratiska egenskaperna i tre olika ideal i sin text Vem värnar om skolans 
demokratiuppdrag? En textanalys av 2009 års svenska gymnasiereform. Första idealet berör 
ansvarsfulla medborgare genom utbildning, stå upp för minoriteter och att lära sig om 
demokrati. Det andra idealet är autonoma medborgare, här är det egenskaper som 
handlingskraftig, ta plats i samhället och praktisera demokratiska rättigheter som gäller. I det 
tredje idealet finns jämlika medborgare som har förmågan att påverka sin egen situation och 
försvara sina politiska intressen. 
  
Gert Biesta (2003) delar in demokratiska förmågorna i två olika grupperingar i sin text 
Demokrati - ett problem för utbildning eller ett utbildningsproblem? De två grupperingarna är 
utbildning för och genom demokrati. I utbildning för demokrati finns egenskaper som att 
deliberera, verkställa kollektiva beslut och att hantera olikheter. Medan i utbildning genom 
demokrati finner vi självständigt rationellt tänkande, kommunikation, socialt deltagande, 
initieringar av handlingar och att stå för handlingarnas konsekvenser. I Janicke Heldal Stray 
och Emil Sætras (2018) text Skole for demokrati? En diskusjon av betingelser for skolens 
demokratidannende funksjon talas det om att eleverna ska utbildas i demokratisk kompetens 
inom utbildning om, för och genom demokrati. I utbildning om demokrati lyfter Stray och 
Sætra (2018) egenskaper som kunskap om politiska system och mänskliga rättigheter. I sin tur 
tillhör egenskaperna att formulera åsikter, aktivt lyssna och respektera olika åsikter utbildning 
för demokrati. Utbildning genom demokrati tillskrivs förmågorna: att leda diskussioner, se till 
att alla hörs, kompromissa och nå enighet. 
 
Klas Andersson, Mikael Persson och Pär Zetterbergs (2019) definition av demokratisk 
kompetens är vid och omfattar politiskt deltagande, latent politiskt engagemang och politiska 
värderingar. De här tre grenar och vad de omfattar sammanställer Anderson et. al i rapporten 
Är skolan demokratifrämjande? Kopplingen mellan utbildning och demokratiska färdigheter: 
en forskningsöversikt (2019) beställd av Forum för levande historia. Politiskt deltagande 
innebär att delta i val, engagera sig i politiska partier och politiska demonstrationer och så 
vidare. Latent politiskt engagemang innehåller politiskt intresse och hur mycket en individ 
uppmärksammar politiska händelser i nyheter och media. Politiska värderingar handlar om att 
omfamna demokratiska ideal och politisk kunskap. 
  
Demokratiska egenskaper kan sammanfattas som praktiska och teoretiska förmågor. Genom 
att väva samman de förmågor som beskrivs ovan uppstår en bild av de demokratiska 
kompetensegenskaperna. De kan struktureras upp under olika begrepp. Till exempel är 
kommunikation ett sammanhängande tema genom texterna. Kommunikation kan fungera som 
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ett paraplybegrepp för att beskriva fler egenskaper och förmågor. I de texter jag presenterat 
ovan tillskrivs kommunikation förmågor som argumentation, deliberation och diskussion. 
Samt att ha ett öppet synsätt som inbegriper att individer lyssnar aktivt på varandra och visar 
hänsyn. Genom kommunikation kan individer kompromissa och utveckla samarbeten. 
Förmågan att samarbeta innefattar förmågor som solidaritet, viljan till självuppoffring och att 
stå upp för minoriteter, samt tillit och empati.  
 
Ytterligare ett tema i texterna är politik. Det handlar om politisk kunskap som innefattar att 
lära sig om demokrati, politiska system och mänskliga rättigheter. Samt att bli politiskt läs- 
och skrivkunnig. Det politiska handlar också om politisk erfarenhet, deltagande, engagemang 
och intresse. 
 
Samhällsengagemang och känslomässigt engagemang kan sorteras för sig själv eller under 
politik. Samhällsengagemang och känslomässigt engagemang inbegriper socialt och moraliskt 
ansvarstagande genom socialt deltagande och utövande av demokratiska rättigheter. Samt 
initiering av handling och genomlevandet av konsekvenserna av handlingen. 
 
Intellektuell kunskap, att tänka kritiskt och självständigt, är demokratiska kompetenser som 
tydligt är applicerade på skolan. Skolan blir också ett tema då skolan blir en plats för 
utvecklingen av gemensamma värderingar, vanor, ideal och erfarenheter. Genom skolan som 
mötesplats kan elever också möta andra åsikter och lära sig att uppskatta och respektera 
olikheter och olika åsikter. Skolan kan också vara en plats där elever utvecklar sin autonomi. 
 
6.2 Demokratisk kompetens och skolan 
Skollagen (SFS 2010:800) är en förordning som alla skolor i Sverige är skyldiga att följa. I 
Skollagen finns det angivet om demokrati samt skolans ansvar för att utveckla demokratiska 
medborgare. Utformningen av skolan ska utöver att vara demokratisk även innehålla 
demokratiska ideal. Med utformningen av skolan menas att hela skolan ska vara demokratisk, 
till exempel ska alla ha tillgång till att gå i skolan och lokalerna ska utformas så att alla har 
tillgång till dem. Vidare ska undervisningen vara demokratiskt formad, till exempel ska elever 
få vara med och bestämma över den undervisning de får. De demokratiska idealen är “/.../ 
aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskännande individer och medborgare.” (Skollagen, 
SFS 2010:800). Vilket är en del av de kompetenser som skolan med stöd från hemmen ska 
hjälpa elever att utveckla. I Läroplanen för gymnasiet finns liknande formuleringar men även 
egenskaper som ingår i den demokratiska kompetensen (Skolverket, 2011). Egenskaper som 
empati, värderingsförmåga, kommunikation, delaktighet, tänka kritiskt samt självständigt, 
personligt ansvar och att aktivt delta i demokratiska arbetsformer. Men även att ta initiativ, 
kreativitet, nyfikenhet, självförtroende, reflektion, samarbete, digital kompetens och 
kunskaper om de mänskliga rättigheterna och så vidare. 
 
Andersson et al. (2019) menar att diskussioner om demokratisk kompetens nästan enbart sker 
i yrkesgruppen lärare. Trots att det står framskrivet i Skollagen att skolan ska vara 
demokratifrämjande och stärka elevers demokratiska kompetens. Andersson et al. (2019) 
menar att det går att se en global trend av avdemokratisering. Alltså att mänskliga rättigheter 
och yttrandefrihet minskar i världen vilket gör skolans demokratifostrande uppdrag extra 
viktigt. Andersson et al. (2019) tydliggör det här genom att ta upp att det är svårt att styra barn 
och ungas hemmiljö men att utbildningssystemet är ett verktyg för staten att forma 
demokratiska medborgare. Andersson et al. (2019) använder sig av teorierna absolut 
utbildningseffekt och sorteringsmodellen för att resonera om skolan som ett verktyg att fostra 
demokratiska medborgare. Absolut utbildningseffekt handlar om att genom utbildning ökar 
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den kognitiva förmågan och därav förbättras kunskaper om politik och demokrati. 
Sorteringsmodellen handlar inte om utbildning per se utan om de socialisationseffekter som 
ingår i ett socialt nätverk. Tanken är att individens sociala nätverk påverkar individens 
politiska engagemang. 
 
Andersson et al. (2019) använder sig av tidigare forskning och rapporter för att dra slutsatsen 
om att bakgrundsfaktorer är viktigt när det kommer till både skolprestationer och demokratisk 
kompetens. Eftersom bakgrundsfaktorer driver utbildningsval och politiskt deltagande. 
Anderson et al. (2019) belyser att det saknas forskning om hur mycket uppväxtförhållanden 
och andra bakgrundsfaktorer påverkar. Utbildningen kan ta åt sig äran av det som kanske 
egentligen är uppväxtfaktorer. Andersson et al. (2019) summerar att det finns flera studier 
som uttrycker skepsis till hurvida utbildning verkligen har en kausal effekt på politiskt 
deltagande. Men de belyser att det finns flera studier som visar på stöd att det finns vissa 
effekter. Dock överskattas utbildningens betydelse i många studier då analyser av de faktorer 
som kan kopplas till uppväxtförhållanden och personlighetsegenskaper saknas (Andersson et 
al., 2019). Utbildning verkar ha en socialt utjämnande och jämlikhetsskapande funktion, 
eftersom de effekter som har påvisats från utbildning är effekten på elever från 
hemförhållanden med lägre socioekonomisk status (Andersson et al., 2019). 
 
Andersson et al. (2019) går in på sambandet mellan undervisning och medborgarkompetens. 
Genom att delta i den svenska skolans undervisning ska eleverna utveckla demokratiska 
värden och färdigheter. Ergo demokratisk kompetens såsom kommunikativ kompetens, 
tolerans, sociala kapital, politiskt självförtroende och politiskt deltagande. Vad som är bra och 
dåliga undervisningstyper när det kommer till att utveckla medborgarkompetens finns det inte 
många studier på och kan därför inte anses vara heltäckande menar Andersson et al. (2019). 
De sammanställer några beprövade metoder med positiva effekter. En av metoderna är ett 
upplevt öppet klassrumsklimat för eleverna. Vilket har en positiv inverkan på politisk 
kunskap och demokratiska värderingar, speciellt för socioekonomiskt svaga elever 
(Andersson et al., 2019). Öppna diskussioner och att kontinuerligt diskutera politiska och 
kontroversiella politiska frågor i klassrummet ökar politiskt intresse, engagemang, kunskap 
och tillit till politik (Andersson et al., 2019). Andersson et al. (2019) lyfter specifikt fram 
deliberativa samtal som en form där elever kan utveckla sina demokratiska kompetensen. 
Deliberativa samtal kännetecknas av att argumenten är informativa, en balans av argument 
och motargument. Samt ansvarsfulla deltagare, argumenten bedöms efter innehåll och alla 
åsikter förs fram och diskuteras. I den undersökning som främst lyfts fram i Andersson et al. 
(2019) text är den som Andersson et al. själva genomfört om deliberativa samtal och dess 
påverkan på demokratisk kunskap hos gymnasieelever. I undersökning finner de att eleverna 
som hade deliberativa samtal hade en signifikant effekt på kunskap men inte på aspekter som 
intresse och värderingar. Studien gjordes i början av läsåret och när Andersson et al. 
undersökte effekterna i slutet av läsåret kunde de se att skillnaden mellan kontrollgruppen och 
undersökningsgruppen var statistiskt icke-signifikant. 
 
Andersson et al. (2019) anser att det inte går att säkerställa huruvida utbildning faktiskt 
utvecklar elevers demokratiska kompetens. I de studier som finns ter det sig så att de elever 
som kommer från en låg socioekonomisk status har mer vinning på medborgarutbildning. Det 
verkar vara så att det inte är didaktiken som är avgörande för det demokratiska klimatet i 
klassrummet utan förhållningssättet från läraren (Andersson et al., 2019). 
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Sammanfattningsvis finns det i Sverige en skollag som tydligt återger de värden och grunder 
som skolan ska stå på och för. Det är även bestämt att alla skolformer av grundskolan och 
gymnasiet har som skyldighet att följa skollagen. Andersson et al. (2019) lyfter skolans 
uppdrag som demokratifostrande verktyg. De använder sig av teorier som absolut 
utbildningseffekt och sorteringsmodellen för att lyfta den påverkan som skolan kan ha på 
utbildningen av de demokratiska egenskaperna. Andersson et al. (2019) resonerar kring 
elevers bakgrundsfaktorer och hur mycket de kan påverka genom att ta upp flertalet studier 
som belyser området. Genom att ta upp flera studier kan de visa att det inte finns en 
konsensus inom området. Men det som Andersson et al. (2019) lägger mest fokus på är 
undervisning för demokratisk kompetens. Andersson et al. (2019) går igenom några olika 
undervisningsstilar för att lyfta vilka som kan anses fostra de demokratiska egenskaperna. 
Specifikt lyfter de fram det deliberativa samtalet som kan anses vara en del i den deliberativa 
demokratin. Dock kommer Andersson et al. (2019) fram till att det inte går att säga om 
utbildning utvecklar elevers demokratiska kompetens. 
 
6.3 Distansutbildning och demokratisk kompetens 
Abdullah Saykılı redogör för historien av distansutbildning i sin text Distance Education: 
Definitions, Generations, Key Concepts and Future Directions (2018). Han leder läsaren fram 
till vad han kallar den tredje generationen av distansutbildning. Varje generation av 
distansutbildning har utvecklats med pedagogiken och teknologin av sin tid, det är viktigt att 
se att teknologin och pedagogiken har influerat varandra menar Saykılı (2018). Samt den 
tredje generationen av distansutbildning, den vi ingår i, är det tvåvägskommunikation genom 
ljud/videokonferenser och datormedierad kommunikation som gäller (Saykılı, 2018). De 
rådande teorierna inom distansutbildning under den tredje generationen är 
socialkonstruktivism och connectvism. Saykılı (2018) redogör att connectvism är en ny 
lärandeteori som hämtar principer från teorier som kaos, nätverk, komplexitet och själv-
organiserande för att förstå hur människor lär i den digitala tidsåldern.  
 
Distansutbildning blev tidigt ett sätt att nå ut till de underrepresenterade och missgynnade i 
samhället och därför anses distansutbildning vara en demokratisk form av utbildning (Saykılı, 
2018). Saykılı (2018) menar att det finns ett stigma kring distansutbildning som handlar om 
att distansutbildning skulle vara sämre än den som sker inom skolans fyra väggar. Att det 
skulle stämma finns det ingen forskning som står bakom. Forskning har snarare visat att 
skillnaden i effektivitet och kvalitet mellan distans- och platsbaserad högskola och/eller 
universitetsutbildning är icke-signifikant eller att distansutbildning är mer effektiv (Saykılı, 
2018).  
 
Saykılı (2018) tar upp flera olika definitioner av distansutbildning, såsom Desmond Keegans, 
Börje Holmbergs och författarparet Gunawardena och McIsaacs. Saykılı (2018) ger även sin 
definition av distansutbildning som han menar är en reviderad definition av tidigare 
definitioner. Saykılı (2018) menar att distansutbildning har fått sitt namn efter distans, men 
inte den geografiska distansen utan den pedagogiska distansen. Den pedagogiska distansen 
kan mätas genom den mängd dialog som sker mellan en elev och en lärare samt hur 
strukturerad designen av kursen är (Saykılı, 2018). Distansen är större när det är mer struktur 
och mindre dialog. Genom att låta eleven vara med och bestämma om kursens design går det 
att minska den distans som finns mellan läraren och eleven. Att låta eleven välja mellan några 
utvalda resurser kan hjälpa eleven att lära sig enligt sina behov och intressen (Saykılı, 2018). 
Det kan även ge eleven verktyg för att uttrycka sin åsikt, identitet och kreativitet och 
produktivitet. 
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Saykılı (2018) belyser det nya forskningsfältet som antagits för att kartlägga förklaringar 
kring varför folk hoppar av eller varför det går bra i vissa onlinekurser på högskolor och 
universitet. Kurs, resurser och kursdesign är viktiga komponenter i studentengagemang enligt 
Saykılı (2018). I resultaten av de studier som Saykılı (2018) tar upp anses dåligt kursmaterial, 
negativ attityd mot eleverna och ett motstånd i att ändra på sig vara en barriär för det lärande 
engagemanget. Korrekt kurs och programval, övervakning och stöd, användning av 
stödtjänster, interaktion och medverkan i lärande sammanhang har alla positiv effekt på 
lärande engagemanget (Saykılı, 2018).  
 
Det går att nå demokratisk kompetens genom information och kommunikationsteknik (IKT) 
menar Hung (2014). Hung (2014) lyfter bloggar som ett digitalt verktyg som kan användas 
som ett redskap för lärandet. Samt utvecklingen av demokratisk kompetens i upper secondary 
school (den brittiska motsvarigheten till gymnasiet). Bloggar har möjligheten att vara verktyg 
för utveckling av demokratisk kompetens eftersom de är en sorts dagbok som tillåter 
interaktiv feedback och därmed erbjuder en plats för reflektion och diskussion. Det menar 
Hung (2014) kultiverar elevers kritiska tänkande och argumenterande. Enligt de studier som 
Hung (2014) tar upp kan IKT främja deltagande, samarbeten, samt känsla av demokrati och 
gemenskap. Feedbacken på bloggen kan öka kunskap och ge inspiration till nya tankar. Hung 
(2014) menar att den feedback som en bloggare kan få kan ses som ‘scaffolding’ i enlighet 
med Vygotskijs teoribildning om ZPD eftersom bloggandet kan kultivera kritiskt tänkande 
men också det gemensamma lärandet som finns hos bloggar. Hung (2014) använder 
konstruktivistisk teoribildning för att tala om bloggandet som ett lärande medel. Eftersom 
lärande genom digitala medel kräver aktiva deltagare till skillnad från den traditionella 
formen där fokus ligger på läraren använder sig Hung (2014) av konstruktivistisk 
lärandeteori. 
 
Blogganvändandet har inte testats på medborgarutbildning, men det har testats på andra 
ämnen (såsom språk, naturvetenskap och distansutbildning) och har där gett lyckade resultat 
enligt Hung (2014). De goda resultaten kan vara en effekt av att bloggar kan efterlikna det 
multimodala klassrummet (Hung, 2014). I ett multimodalt klassrum kan ett ämne läras ut 
genom till exempel bild och text samtidigt. Konceptet att använda sig av bild och text 
samtidigt är något som återfinns på bloggar. Genom bloggar kan flera resursers användas för 
att visa olika synvinklar och åsikter som lärare inte hinner ta upp under den förlagda 
klassrumstiden. Dessutom kan varje elevs perspektiv lyftas på bloggarna och därmed 
balansera lärares synvinkel. Bloggar kan även hjälpa elever att se hur olika intressen ligger 
bakom varje synvinkel. Hung (2014) anser att utsätta elever för olika perspektiv är en 
nödvändig del av att lära ut och att bloggar kan kompensera för avsaknaden av olika 
perspektiv i ett traditionellt klassrum.  
 
Hung (2014) går in på vad som händer med elevers prestationer genom att använda bloggar. 
Genom att använda bloggar som lärande verktyg menar Hung (2014) att en elev ändra sin 
lärande attityd från att vara en kunskaps mottagare till att bli en självständig elev och tänkare. 
Hung (2014) lyfter att det finns forskning som indikerar att användningen av bloggar kan 
hjälpa vissa elever att prestera bättre än vad de gör i klassrummet. Det då de utvecklar 
självkännedom gentemot det publika. Självkännedomen gör så att elever arbetar för att hålla 
uppe sin publika uppsyn och bild för att hålla ett gott rykte när de lägger ut något på internet. 
Hung (2014) tar upp problemet med bloggande och reflekterandet då den kognitiva förmågan 
inte tillräckligt utvecklad för att kunna länka samman personliga uppfattningar, kunskap och 
sociala problem för yngre elever. Ytterligare problem som finns med bloggandet som lärande 
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verktyg är kvaliteten på feedbacken från klasskamrater samt den bristande kvalitetskontrollen 
av det som publiceras. 
 
Internet kan vara ett steg på vägen för elever att nå ut i världen med hjälp av de förmågor som 
eleverna utvecklat genom sin demokratiska kompetens. Att blogga kan räknas som aktivt 
demokratiskt arbete på skolan och aktiva demokratiska arbeten/metoder i skolan leder till 
aktiva medborgare, påpekar Hung (2014). Lärare riskerar dock att exkludera elever som inte 
har tillgång till IKT hemma när lärare inte tar hänsyn till den socioekonomiska aspekten. Det 
skulle i så fall motverka den demokratiska fostran genom att skapa orättvisor enligt Hung 
(2014). Dessutom måste läraren beakta osynlig segregation och mängden okontrollerad 
information som kan uppstå eftersom de kan hindra den lärande effekten av bloggar (Hung, 
2014). 
 
I dagsläget ingår vi i den tredje generationen av distansutbildning som inbegriper 
tvåvägskommunikation som är datormedierad (Saykılı, 2018). Då det finns en avsaknad av 
social närvaro i distansutbildning måste lärare arbeta runt det genom olika metoder och 
tankesätt (Saykılı, 2018). Genom att inte arbeta med den sociala närvaron kan lärare 
producera en negativ lärandemiljö enligt Saykılı (2018). Genom en öppen miljö kan lärare i 
distansutbildning fostra en ny kultur online menar Saykılı (2018). Hung (2014) fokuserar på 
hur IKT-verktyget bloggar kan användas som ett redskap för att utveckla demokratisk 
kompetens. Hung (2014) menar att genom det öppna forumet som bloggar är så utsätts elever 
för interaktion med omvärlden. För att förklara hur det är lärande och utvecklande att 
interagera med omvärlden använder sig Hung (2014) av Vygotskijs teori om ZPD. Trots att 
blogganvändandet inte har provats på medborgarutbildning menar Hung (2014) att de goda 
resultaten av blogganvändandet i andra ämnen är ett lovande tecken. Hung (2014) menar att 
bloggandet är en god utbildningsform då det kan vara multimodalt men även för att 
interaktionen mellan eleverna leder till ZPD. Bloggandet kan bli en motivation i elevernas 
lärande menar Hung (2014). Dock lyfter han riskerna med att segregation kan uppstå om 
lärare inte tar i beaktning att vissa elever inte har tillgång till IKT hemma. 
 
6.4 Demokratisk kompetens och konstens kvaliteter 
Konstarterna har en förmåga att väcka känslor, hjälpa till att förstå abstrakta koncept och 
omsätta dem till kommunikation enligt Houser (2012). Att väcka känslor och förstå abstrakta 
koncept kan kopplas till den demokratiska kompetensegenskapen att tänka självständigt. 
Vidare så är att kommunicera med bilder en egenskap som ingår i demokratisk kompetens. 
Houser (2012) menar att konsten är nödvändig för varje medborgare. Konsten är nödvändig 
då det är en viktig del av människan samt för att det är en viktig del att vara delaktig och 
kunnig om konsten. Genom att vara delaktig i konsten kan individer ta del av gemensamma 
värderingar, vanor, ideal och erfarenheter. Alternativt skapa gemensamma värderingar, vanor, 
ideal och erfarenheter. Både genom att skapa och vara delaktig i de gemensamma 
värderingarna, vanor, ideal och erfarenheter utövar individen sin demokratiska kompetens. 
Konsten kan provocera fram förändring enligt Houser (2012), vilket kan tillskrivas att skapa 
nya gemensamma värderingar, vanor, ideal och erfarenheter. Houser (2012) återkommer till 
att konsten är ett kommunikationsmedel. Konsten som ett kommunikationsmedel är viktigt i 
den kommunikations egenskap och förmåga som individer ska utveckla i den demokratiska 
kompetensfostran. 
 
Enslin och Ramírez-Hurtado (2013) använder sig av begreppen estetisk bildning och 
konstnärlig bildning. I konstnärlig bildning ingår en bredare betydelse av skapande 
verksamhet som öppnar upp för kommunikation i olika former menar de. Kommunikationen 
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leder till inkluderande samtal som i sin tur leder till ett mer inkluderande samhälle. De 
inkluderande samtalen som Enslin och Ramírez-Hurtado (2013) beskriver kan liknas vid 
deliberativa samtal. Deliberativa samtal är en del av den demokratiska kompetensen. Vidare 
menar Enslin och Ramírez-Hurtado (2013) att estetisk bildning är förenat med reflektion om 
konstverk och de uttrycksmässiga och teoretiska kunskaper som det innefattar. De här 
kunskaperna kan sedan användas i deliberativa, rationella och logiska slutsatser. Deliberativa, 
rationella och logiska slutsatser är även de en del av den demokratiska kompetensen. Genom 
deliberativa, rationella och logiska slutsatser uppstår självständigt och kritiskt tänkande. 
Självständigt och kritisk tänkande är egenskaper som är tillskrivna demokratisk kompetens. 
Vidare menar Enslin och Ramírez-Hurtado (2013) att förmågor som skapande, samarbete och 
verkställande tränas när en arbetar estetiskt som kan överföras till andra situationer. 
Samarbete är en demokratisk kompetensförmåga som binder till andra demokratiska 
kompetensegenskaper som solidaritet och tillit. Även verkställande är en demokratisk 
kompetens då individer får träna på initiering av handling och genomlevandet av 
konsekvenserna av handlingen. 
 
Lucey et al. (2013) använder sig av det skönlitterära verket Hungerspelen av Suzanne Collins 
för att driva tesen om att diskutera innebörden att vara medborgare genom fiktion och konst i 
skolan. De menar att elevers skapande verksamhet ger elevernas historier värde och eftersom 
de deltar i kultur tillsammans formas en gemensam erfarenhet som kan resultera i samtal om 
medborgarskap. Kommunikation, samarbete och gemensam erfarenhet är de demokratiska 
kompetenserna som lyfts. Kommunikation genom att till exempel titta på och diskutera konst. 
Samtalen som blir av att diskutera och skapa konst leder till att individer skapar en gemensam 
erfarenhet. Det kräver även samarbete som är bundet till solidaritet och tillit. Samtal om 
medborgarskap berör inte bara den demokratiska kompetensen kommunikation utan även 
politisk kunskap, erfarenhet, deltagande, engagemang och intresse. 
 
Malmström (2013) menar att estetisk undervisning sköter kommunikativa egenskaper som 
utvecklar samarbeten. Både kommunikation och samarbete är förmågor i demokratisk 
kompetens. Jan Thavenius (2005) hävdar att konsten kan agera som ett rum för ofärdiga 
tankar och mångtydighet. Konsten kan alltså vara en förebild i skolan och är en viktig bärare 
av yttrandefrihet. Konsten fungerar som ett sätt att tänka självständigt, och det självständiga 
tänkandet är en demokratisk kompetensförmåga. Konsten är även ett kommunikationsmedel, 
genom att förmedla budskap och väcka samtal. Kommunikation är en förmåga kopplad till 
demokratisk kompetens. 
 
Sammanfattningsvis innehåller konsten egenskaper som kan tillskrivas de praktiska och 
teoretiska egenskaperna i demokratisk kompetens. Houser (2012) menar att konst är ett 
kommunikationsmedel och en viktig del för varje människa. Det då konsten kan vara ett 
hjälpmedel för att förstå och kommunicera. Ensling och Ramíres-Hurtado (2013) beskriver att 
konstnärlig bildning öppnar upp för kommunikation och estetisk bildning handlar om 
reflektion. Kunskaperna som är förenat med kommunikation och reflektion kan användas för 
att nå deliberativa rationella och logiska slutsatser och kan överföras på andra situationer 
enligt Enslin och Ramíres-Hurtado (2013). Lucy et al. (2013) menar att en gemensam 
erfarenhet som kan bli av diskussioner om medborgarskap kan uppstå genom elevers estetiska 
skapande. Genom att använda sig av olika estetiska verk kan lärare i skolan driva samtal om 
att vara medborgare med eleverna. Estetisk undervisning tar hand om kommunikativa 
egenskaper som i sin tur utvecklar samarbetet mellan eleverna och deras demokratiska 
kompetens enligt Malmström (2013). Thavenius (2005) lyfter konsten som en förebild för 
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skolan genom det tillåtande rum som konsten kan vara. Därav går det att se bildämnets 
framträdande roll i demokratiarbetet och utvecklingen av elevers demokratiska kompetens. 
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7 Resultat 
I den här del kommer jag presentera resultatet av de tre intervjuer jag har genomfört. Jag har 
analyserat dem enligt hermeneutisk analysmetod, vilket jag redogör för i metoddelen. För att 
ta del av de frågor jag ställt finns Intervjuguiden som bilaga 3. Intervjuguiden utformades för 
att jag skulle kunna ställa frågor vars svar från informanterna kan hjälpa mig att besvara mina 
frågeställningar. 
 
7.1 Intervju ett - Mika 
Demokrati, möta de demokratiska värdena och bildämnet lyfte Mika genom sin syn på 
demokrati och bildämnet. För hen handla det inte om något homogent utan att ett sätt att 
bygga och stärka en individ. Mika menade att genom att stärka självförtroendet hos individen 
och möta olika saker i nära relationer, samt att föra en dialog som inte är värderande utan 
lösningsbaserad så möter individen de demokratiska värdena. Mika menade att en måste vara 
ödmjuk och tillmötesgående fast individen inte är mottaglig för det. Genom att öppna upp och 
visa att en ser individen kan en möta individen och där kan klassen bli en grupp som jobbar 
gemensamt. “För egentligen har varje individ sin rätt att utvecklas utifrån sina förutsättningar, 
och då är vi inne på det demokratiska, igen, tänket.” Bildämnets funktion som demokratisk 
kompetensutvecklare, menade Mika, har att göra med utforskandet som finns i bildämnet och 
det kreativa utvecklandet. Mika ansåg att bildämnet är ett ämne där det inte finns regler och 
grupperingar av rätt eller fel uteblir. Snarare så handlar det om att besvara frågor, menade 
Mika, specifikt frågan: kan man? 
 
Mika beskrev att hen varit med sen början av digitaliseringen, redan på 90-talet fick hen ta 
emot en dator för att använda sig av i undervisning. Tack vare det, menade Mika, har hen 
arbetat med det digitala och följt utvecklingen inom det digitala. Mika berättade att under 
2000-talet utvecklades det globala nätverket eftersom en kunde använda sig av bilder och 
videor. “Man började kunna se varandra, man snackar med varandra, man kommunicerar… 
Men då handlade det om samhällsplanet. Skolan har inte förstått eller.. alltså dom är ett.. dom 
är inte här än.” 
  
Mika lyfte datorn som ett verktyg, hen menade att skolan kallar det för ett digitalt verktyg 
men att det mer kan liknas vid en skrivmaskin då det är ett av de få användningsområdena för 
datorer i skolan. Mika menade att skolan ligger 30 år efter i digitaliseringen och det kan liknas 
vid vad Mika kallade för “digitala analfabeter”. Mika menade att datorer är bra verktyg om de 
används till mer än bara som en skrivmaskin, men då skolor kollar i sparbössan och göra valet 
att ha Google Chromebooks låser skolan in sig i en miljö och det finns inte samma 
möjligheter till digitalt arbete. Det har gjort att elever och lärare går miste om en stor del 
verktyg enligt Mika. Mika gav exempel som virtual reality (VR) utrustning som ett digitalt 
verktyg. Genom VR kan elever jobba interaktivt med digitala objekt och det är 
bildundervisning i modern tid enligt Mika. Mika tog upp Newsgroups (nyhetsgrupper) som 
hen använde sig av under 90-talet i undervisning kan fungera som en mötesplats för 
interaktion med personer från fler håll i världen. “Och kan du få en annan syn eller andra 
vinklingar av problematiken, så kan du ju på ett annat sätt demokratiskt bilda dig en 
uppfattning.” 
 
Mika hade tidigare varit inne på att det är viktigt att välja rätt verktyg, hen lyfte det igen 
genom att poängtera att det är viktigt att förstå hur verktyget fungerar. Mika menade att 
videomöten under distansutbildning kan utvecklas till ett sorts kontrollorgan eftersom lärare 
kan använda dem för att kontrollera att eleven är vaken och uppe. Mika ansåg att kunskapen 
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om och av teknologi saknas i lärarkåren vilket blir problematiskt när elever snabbt lär sig nya 
system men det tar flera dagar för lärare. Mika menade att det blir ett bortfall av dialog 
eftersom systemet inte klarar av att eleverna för en dialog sinsemellan. “Och det här med 
demokratisk kom- det är inte demokratisk form för att du möter ju inte, vad ska man säga, 
gruppen eller individerna.” 
 
7.2 Intervju två - Cam 
Cam redogjorde för rörelsen som blir i ett bildklassrum genom att eleverna rör sig och möter 
varandra. Rörelsen menade Cam leder till att en stöter på individer i klassrummet med olika 
kompetenser och olika värdegrund. Det ansåg Cam är viktigt. “Det i sig är ju, tycker jag också 
är kanske en viktig faktor i den här demokratisk kompetens. Det skapar ju en förståelse för 
många olika typer av elever.” Att ha ett bra klassrumsklimat lyfte Cam som en del av 
demokratiseringsprocessen och kompetensen eftersom det då sakta växer fram. Cam påpekade 
att hen ansåg att demokratisk kompetens inte är detsamma som frånvaron av konflikt, hen 
menade att konflikter uppstår och kan leda till något bra. Lärare ska gå in och medla i 
konfliktprocessen för att leda eleverna vidare och uppmärksamma dem på deras kompetens 
menade Cam. Hen menade att arbetet med demokratisk kompetens måste fortlöpa intuitivt 
men också att det måste medvetandegöras. Cam uttryckte att hen tror att det är roten till 
läraryrket. 
 

“Så på sätt och vis är det viktigt att medvetandegöra det, både på förhand men att man 
också intuitivt jobbar med det hela tiden. Jag tror faktiskt det, det är ganska 
spännande, ju mer jag tänker på det så är det nästan, nästan roten i läraryrket. Man 
möter ju olika värdegrunder som ska bilda en slags samsyn, i en utbildningsram.” 
 

Cam upplevde att det har blivit svårare att kommunicera under distansutbildningen, hen 
beskrev det som att det lagts på ett filter och att det är svårt att nå fram till varandra. Den 
demokratiska kompetensen blir lidande av distansutbildning menade Cam. Hen menade att 
eftersom lärare nu ser sina elever på en bildskärm och inte i ett klassrum förloras aspekten av 
att vara i ett rum tillsammans och därmed försvinner det som gör den andra till en människa.  
 

“Även om man kan ha det trevligt med en bildskärm så här, så är det ju såhär att vi 
luktar inte. Hela det här, alla delar som gör oss människor. Jag ser dig som en platt, 
liksom pixlar på en skärm men allt det som gör dig till en människa, det går ju helt 
förlorat, och det måste ju ingå i en demokratisk fostran.” 
 

Cam fortsatte på det spåret genom att berätta hur hen upplevde att avsaknaden av att kunna 
läsa kroppsspråket och att det inte finns rörelse i ett rum bidrar till att kommunikationen blir 
svårare. 
 
Cam ansåg att det finns en snabbhet i att använda digitala läromedel och att det finns en 
tillgänglighet som är makalös, men att tillgängligheten även kan ifrågasättas. “Det är både 
inkluderande men på samma sätt också exkluderande, både utifrån den kontext vi lever i här i 
västvärlden men och i andra nationer. Det stänger dörrar, och jag tror att om man inte passar 
sig för det kan de framtiden bli mer och mer exklusivt.” Cam menade att det är lätt att ta för 
givet att alla har tillgång till digitala läromedel. Det är inte alla som har tillgång det varken via 
digitala läromedel eller digitaliseringen i skolan menade hen. Bara för att alla på en skola har 
tillgång till en dator innebär inte det att användningen av datorn är korrekt. Digitala verktyg 
kan hjälpa en att vinna tid menade Cam men påpekar att i bildämnet är det viktigt att se 
eleverna arbeta med händerna. Hen ponerade idéen om att bildteori och andra teoretiska 
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moment med fördel skulle kunna ligga inom distansutbildning i skolan. När det kommer till 
eleverna trodde Cam att de upplever att de får stå på rad och vänta på sin tur för att visa vad 
de har gjort, få respons och sedan gå vidare under distansutbildningen. Cam menade att 
egenskapen att stå still i ledet och göra som läraren säger uppmuntras under distansutbildning 
samt att det är en egenskap som kan vara nyttig när en bygger vissa delar av samhälleliga 
institutioner. Cam klassade det som byråkrati och menade att det byråkratiska är en viktig del 
i demokratin och det kommer vi inte ifrån. Men Cam lyfte också att byråkratin dödar 
kreativiteten och den fria anden. 
 
Cam hade reflekterat en del över vad som är demokratiskt respektive odemokratiskt. Hen 
tänkte att det odemokratiska måste härstamma från någon slags inkompetens och hen frågade 
sig själv när blir det inkompetent. Hen funderade högt och undrade om det blir inkompetent 
utifrån lärostoffet, hens sätt att möta elever eller elevers sätt att möta hen. Cam uttryckte att 
hen tänkte reflexmässigt med magkänslan att demokratisk kompetens till sist nog handlar om 
att i ett klassrum där en möter unga människor så möter en sig själv och sin värdegrund. Hen 
menade att estetämnena kanske är bättre på de mötet mellan elever och lärare eftersom de är 
utformat för förtroliga samtal. De estetiska ämnena öppnar upp de mer mjuka delarna i 
läraryrket, som Cam formulerade det. Hen menade att estetämnena är flexibla ämnen och att 
det är där den demokratiska kompetensen hör hemma. Eftersom estetämnena är töjbara och 
levande, menade Cam att elever utifrån sin situation och kompetens kan få möjlighet att växa 
inom utbildning. Cam uppmärksammade att i andra ämnen är eleverna mottagare av kunskap 
och att de ska visa upp den kunskap de har tagit emot, vilket hen inte upplevde vara fallet 
inom bildämnet. Vidare menade Cam att bildlärare har ett viktigt arbete eftersom vi lär elever 
att läsa bilder och eftersom det inte går att leva utan att möta bilder så behöver vi lära elever 
att förhålla sig kritiskt till bilder. Cam uttryckte att hen trodde att lärare jobbar med 
demokratisk kompetens i sina ämnen på olika sätt men att bildämnet ur ett bildteoretiskt 
perspektiv är väldigt lämpligt för demokratisk kompetensfostran. 
 

7.3 Intervju tre - Alex 
Alex beskrev flera olika sätt som hen arbetade på för att utveckla demokratisk kompetens i 
sitt bildklassrum. Några av de sätt Alex nämnde är sokratiska samtal, öppna frågor, 
värdegrundsarbete, analys och kritisk granskning. Hen lyfte att de här arbetssätt kan utföras 
genom bildanalys, grupparbeten, rollspel, fyra hörn (en lek som går ut på att eleverna får en 
fråga och de fyra hörnen i ett rum representerar varsitt påstående som eleverna ska välja) och 
klassråd. Alex påpekade att det i interaktioner sker det konflikter och att i ett klassrum så är 
det inte ett problem utan snarare något som behövs eftersom kollision leder till insikt och att 
bli goda problemlösare. Genom distansutbildning blev det svårare att ta tag i och reda ut 
konflikter menade Alex. 
 
Alex beskrev hur distansundervisningen ledde till minskad interaktion mellan individer, 
otydligare och långsammare respons samt isolering. Alex menade att isolering ledde till 
minskad motivation från eleverna. Eleverna behöver se, röra samt använda kroppsspråk för att 
tyda enligt Alex. Samtidigt som det fanns fördelar, eleverna fick egen kontroll och flexibilitet 
vilket enligt Alex ledde till empowerment hos eleverna. Empowerment (bemyndigande) är ett 
begrepp som kan kopplas till vissa egenskaper som mod, kreativitet, innovation, 
självständighet och självförtroende vilket Alex menade går att koppla mot det 
entreprenörskap som ska utvecklas hos eleverna. Alex lyfte de fördelar med entreprenörskapet 
eftersom hen ansåg att de elever som har entreprenörsegenskaper har gynnats av 
distansundervisning. Medans de elever som sedan tidigare har särskilda behov, 
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inlärningssvårigheter och andra sårbarheter inte gynnas av distansutbildningen. Alex berättade 
att eleverna sagt att de upplevde sig själva som robotar under distansutbildningen. Samtidigt 
kunde Alex se att eleverna utvecklade helt nya sätt att samarbeta på genom till exempel att 
ringa och väcka varandra inför videomöten. 
 
Alex arbetade mycket med bildspråk då hen menade att utan språk skulle det inte gå att utföra 
demokratisk fostran. “Språket är vägen till demokrati. Jag upplever att demokratisk fostran 
utan språk är OMÖJLIGT.” Alex ansåg att språket är viktigt då hen upplevde att de, vad hen 
anser är, odemokratiska eleverna ofta har bristande språk och därför behöver det utvecklas 
med hjälp av lärare. Alex upplevde att eleverna anser att demokrati bara lärs ut i teori, till 
exempel genom att läsa om det i samhällskunskapen och inte tilldelas tillräckligt utrymme. 
Alex menade att det är alla lärares arbete att utveckla elevernas språk, empati och 
konsekvenstänk. Alex lyfte att hen ansåg att demokratisk kompetens är mer än kunskaps 
kompetens. “Demokrati ingår i alla ämnen men det förstår inte alla lärare som tror att det är 
ett fristående ämne.” 
 
Alex tog upp läraren som förebild, då hen menade att elevernas förtroende för myndigheter 
och auktoritet minskar när eleverna tystas ner. Att respektera eleverna är viktigt för att få 
respekt och kunna vara en förebild. Alex menade att en odemokratisk lärare inte kan bedriva 
ett demokratiskt klassrum. Alex beskrev de odemokratiska lärarna som mekaniska lärare som 
fungerar som diktatorer. Hen menade att eftersom de inte kan bedriva ett demokratiskt 
klassrum kan de inte heller lära ut demokrati. 
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8  Diskussion  
Saykılı (2018) menar att det inte finns någon effektivitet- eller kvalitetsskillnad mellan 
platsbunden utbildning och distansutbildning. Den forskning som har gjorts är dock på 
högskole- och universitetsnivå, och varav insatserna inte heller har som uppdrag att fostra 
demokratiska medborgare. Så frågan är om det gäller för grund- och gymnasieskolan, 
speciellt i frågan om demokratisk kompetensutveckling i bildämnet blir påverkad av 
distansutbildning? 
 
8.1 Att träna demokratiska egenskaper under distansutbildning i bildämnet 
Genom rätt digitala verktyg kan de demokratiska kompetenserna som tränas i bildämnet 
fortsatt tränas under distansutbildning. Max ger exempel på hur onlineforum kan ge stöd för 
demokratiutbildningen genom distansutbildning. Vilket överensstämmer med Hungs (2014) 
slutsatser om onlineforums effekt på demokrati lärande. Genom att eleverna exponeras för 
interaktion utanför skolan kan eleverna genomgå konstruktivistiskt lärande genom ZPD med 
stöd från läraren, klasskamrater och omvärlden. Interaktion är en del av möten och 
kommunikation, båda är viktiga delar av den demokratiska kompetens och utvecklingen av 
den. I begreppet kommunikation ingår det flera delar som klassas som demokratiska 
egenskaper, såsom förmågan att argumentera, deliberera eller leda diskussioner och att lyssna 
aktivt. Kommunikation anses vara viktig inom fostran av de demokratiska kompetenserna 
eftersom kommunikation och samtal är en viktig del av den deliberativa demokratin. 
  
Majoriteten av informanterna upplever att dialogen som sker i mötet med eleverna har 
stagnerat under distansutbildningen. Samtidigt kunde Alex redogöra för en kommunikativ 
utveckling hos eleverna genom ett ökat samarbete, som skiljer sig från det som vanligtvis 
brukar bedrivas i skolan. Den nya kommunikationsstilen och samarbetet kan härledas till vad 
Alex beskriver som empowerment. Genom att eleverna utsattes för den nya lärandemiljön kan 
eleverna utveckla sin empowerment och de egenskaper som kopplas till empowerment. 
Därigenom utvecklas kommunikationen och samarbetet till vinst för den demokratiska 
kompetensen. Jag anser att eleverna har haft mer styrkraft över sitt eget lärande med hjälp av 
instruktioner från lärarna. Som i sin tur leder till konstruktivistiskt lärande genom den första 
modellen som Johansson (1999) presenterar, som i sin tur leder till empowerment. 
 
I bildämnet återfinner jag egenskaper som utforskande och problemlösning, vilka är 
demokratiska kompetenser. De här egenskaperna har genom distansutbildningen fått ett nytt 
rum att gro och utvecklas i. Bildämnet är ett flexibelt ämne som kan utforska skapande online 
genom distansutbildning. Även de teoretiska komponenterna av ämnet, såsom bildteori, kan 
lyftas under distansutbildning. Bildanalys är en av de delar som ingår i bildteori. Jag anser att 
genom bildanalys kan eleverna lära sig läsa konstens språk, att förhålla sig kritiskt till konst 
och reflektera över konst. Språk, läsning, kritiskt tänkande och reflektion ingår i demokratisk 
kompetens. Jag anser i likhet med Cam att genom distansutbildning kan eleverna träna på 
byråkratiska egenskaper såsom att skicka in arbeten, vänta på sin tur och att få respons. 
Byråkrati är en del av att bygga upp ett välfungerande demokratiskt samhälle och kan kopplas 
till den demokratisk kompetensen genom de egenskaper individer måste visa och använda för 
att ta del av det byråkratiska. 
 
8.2 Avsaknaden av det fysiska rummet  
När klassrummet blir digitalt ter det sig svårare att följa Johanssons (1999) andra modell för 
konstruktivistiskt lärande. Eftersom de verktyg som används för att kommunicera (Zoom, 
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Google Meet, etc.) inte är byggda för att eleverna ska kunna föra dialoger sinsemellan. Det 
här i sin tur innebär mindre interaktion, till exempel som Mika lyfter att det finns en risk att 
de digitala verktygen blir kontrollorgan. Då försvinner den demokratiska och utbildande 
formen. Jag hävdar att utan den demokratiska formen kan läraren inte vara en demokratisk 
förebild och utan den utbildande formen förloras utbildningen. Genom minskad dialog 
försvinner möjligheterna till öppna diskussioner som leder till utveckling av demokratiska 
kompetenser. Dessutom ska skolan vara av demokratisk form enligt Skollagen, så genom att 
förlora den demokratiska formen riskeras skolans demokratiska uppdrag. 
 
Avsaknaden av det fysiska rummet beskrivs som en av de saker som är mest påtagliga för 
informanterna, vilket även lyfts av Saykılı (2018). I ett klassrum finns den sociala närvaron 
naturligt, eftersom den sociala närvaron består av till exempel kroppsspråk. Social närvaro är 
svårare att uppnå i distansutbildning eftersom det kräver att läraren kan kommunicera med 
eleverna i datormedierad kommunikation. Cam och Alex beskriver att kommunikationen har 
minskat. Dialog är ett sätt att mäta distansen enligt Saykılı (2018), vars definition av 
distansutbildning handlar om den pedagogiska distansen mellan läraren och eleven. Saykılı 
(2018) menar att distansen är större när det är mer struktur och mindre dialog. Då lärare 
slängts in i distansutbildning över en natt anser jag att de har tvingats bygga upp en ny 
struktur. Det kan ligga till grund för större fokus på struktur än på dialog och därav uppstår en 
avsaknad i kommunikation. I ett klassrum sker möten och interaktioner naturligt mellan 
elever, mellan elever och lärare och elever och material. Jag anser att bortfallet av det kan 
innebära minskad dialog och i sin tur kommunikation. Minskad kommunikation kan leda till 
bortfall av handledning, diskussioner, debatter och uppmuntran som vanligtvis sker i ett 
klassrum som kan kopplas till konstruktivistiskt lärande och demokratisk kompetensfostran. 
Kommunikation i sig självt är en demokratisk kompetens. Kommunikation är även 
sammanvävt med andra kompetenser som kan bli lidande om kommunikation inte tränas och 
utvecklas. I ett klassrum kan läraren möta konflikter, medan konflikterna vid 
distansutbildning blir flyktigare och för lärare svårare att fånga upp. Jag anser att eftersom det 
blir svårare för läraren att fånga in konflikten blir det svårare för läraren att vara en förebild i 
lösningen av konflikterna och vara en demokratisk förebild. Vidare menar jag att minskade 
möjligheten att ta tag i konflikter kan leda till att eleverna upplever klassrummet mindre öppet 
och tillåtande. Ett öppet klassrum är en av de metoder som Andersson et al. (2019) lyfter som 
ett demokratiserande klassrum. Jag anser därav att avsaknaden av det fysiska rummet och 
kommunikationen som ingår i dess miljö är risker för både demokratisk kompetens och det 
konstruktivistiska lärandet. 
 
8.3 Kommunikation och digitala verktyg - inte så enkelt som det verkar 
Att utröna vad det är i distansutbildning som påverkar den demokratiska kompetensens 
utveckling till fullo kräver en större och bredare undersökning än vad jag har kunnat erbjuda. 
Jag har försökt fånga in det som forskningen säger och vad mina informanter säger. Jag har 
kokat ner det till att bortfallet av kommunikation kan anses vara en av de saker som påverkar. 
Det finns även strömningar av att lärares okunskap i och om digitala verktyg har en påverkan 
på den demokratiska fostran under distansutbildning. 
 
Kommunikation är beroende av interaktion och interaktionen har minskat mellan lärare och 
elever samt elever emellan. Jag har ovan i diskussionen gått igenom vad det är hos 
kommunikationen som gör att den blir lidande. För att sammanfatta så är avsaknaden av det 
fysiska rummet ett problem. Dialogen på de läroplattformar som skolorna använder inte kan 
ersätta det fysiska rummet. Genom att ta tillfället i akt och under distansutbildning använda 
sig av de teoretiska delarna i bildämnet kan läraren utveckla elevernas bildspråk och i sin tur 
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elevernas kommunikation, reflektion och kritiskt tänkande. Det väcker dock frågor hos mig 
om hur länge distansutbildning på gymnasiet kommer att pågå, än så länge har inga besluts 
tagits om höstterminen. Utbildningen inom bildämnet ska vara mångsidig och handlar om mer 
än teori eftersom det är en viktig del att få se elevers handlag för att kunna avgöra hur de 
hanterar materialet. 
 
De flesta verktyg som finns för distansutbildning är utvecklade för högskolor och universitet 
eller för företag att kunna ha möten. De digitala verktygen stödjer därför inte att skolklasser 
ska kunna sitta och ha en dialog sinsemellan. Jag anser att det blir problematiskt då 
interaktionen minskar och när interaktionen avtar minskar möjligheten till ett möte av 
demokratisk form och konstruktivistiskt lärande. Det är i de demokratiska mötena som elever 
kan utveckla vissa demokratiska kompetenser, men även kan lära sig genom ZPD. När det 
kommer till digitala verktyg är det viktigt att ha kunskap om hur de fungerar. Utan kunskap 
om hur en använder digitala verktyget reduceras användningsmöjligheterna. Genom att 
använda verktyg utan att ha kunskap om dem eller utveckla sin kunskap ökar risken för att de 
digitala verktygen blir ett kontrollorgan. Jag skulle vilja påstå att låsa sig vid en läroplattform 
och enbart använda sig av den utan att läraren själv eller eleverna får utforska de möjligheter 
som finns ute på internet kan en inte nå ut och möta världen. Att möta världen är viktigt inom 
fostran av demokratisk kompetens samt det konstruktivistiska lärandet. 
 
Jag anser att eleverna har utsatts för en ny lärandemiljö och en ny situation, där de har kunnat 
utveckla vissa demokratiska kompetenser såsom kreativitet, innovation, självständighet, 
självförtroende med mera. Utvecklingen kan tillskrivas att genom den nya lärandemiljön (det 
digitala online klassrummet) har eleverna gått igenom konstruktivistiskt lärande med stöttning 
av läraren och klasskamrater. Men jag vill upplysa om att det finns risker med att anta att alla 
elever har tillgång till digitala verktyg. Risken kvar står även när eleven har en egen dator. 
Det eftersom läraren inte kan förutsätta att eleven vet hur datorn ska använda eller om eleven 
ens kan använda datorn (föräldrarna behöver använda den, det finns inget internet i hemmet 
etc.). Vidare kan en inte anta att föräldrar genomlever deras del av att fostra demokratiska 
medborgare och då förlorar eleverna det som ska hjälpa dem att bli demokratiska medborgare. 
Jag skulle påstå att utesluta elever från den utbildning de har rätt till och som ska göra dem till 
en del av samhället kan leda till katastrofala konsekvenser.  
 
8.4 Metoddiskussion 
Då jag haft etikdelen som ett etiskt protokoll genom hela arbetet upplever jag att de 
forskningsetiska felstegen har varit föga och små. Det då jag kunnat kontrollera mina 
handlingar mot protokollet. Det etiska problem jag haft svårast att hantera var att 
informanterna använde intervjun som tillfälle för att ventilera vad de tyckte om 
distansutbildning och hur de upplevde det. Det blev även ett materiellt problem då 
informanterna mellan svaren på mina frågor kunde väva in en monolog som kan tydas som att 
de ansåg att distansutbildning var jobbigt och de var frustrerade för dem. Jag fick en känsla av 
att informanterna ibland glömde vad intervjun handlade om. Trots att de hade tagit del av 
informationsbladet och jag ställde mina frågor och försökte leda dem genom intervjun. Jag 
upplevde att informanterna fokuserade på deras upplevelse av att utbilda genom 
distansutbildning utan någon koppling till demokratisk kompetens. Jag tror att informanterna 
blev fokuserade på ämnet distansstudier för att de inte hunnit hantera chocken från att gå över 
till distansutbildning över en natt och de har inte haft möjlighet att pysa om det till någon 
annan. 
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Jag bedömer validiteten i undersökningen som tillfredsställande hög, eftersom jag beskrivit 
datainsamlingen, urval och genomförande utförligt. Generaliseringsbarheten är egentligen inte 
min att döma utan läsarens. Trots det kommer jag lägga mig i och säga att för att få en 
fullständig bild över området hade en större undersökning behövts utföras. När det kommer 
till reliabilitet bedömer jag den att vara av graden medel. Jag menar inte att det inte går att lita 
på mig eller den här undersökningen. Utan att den har kantats av problem, är baserad på och 
utförts i ett sällan skådat sammanhang - en pandemi i moderntid. Att utföra en studie under en 
pandemi om ett fenomen som uppstått på grund av pandemin i fråga gör studien mindre 
replikerbar än vad som är önskvärt. Dessutom stötte jag på tekniska problem under utförandet 
av min undersökning. Det blev tydligt hur svagt det tekniska och det tekniska användandet 
kan vara när jag förlorade en intervju på grund av en app som inte fungerade som den skulle. 
Hade jag inte kunnat samla mig snabbt och göra upp en plan b hade jag inte kunnat lösa 
problemet. Det visar att problemlösning är en viktig egenskap när det kommer till teknik. Jag 
upplever också att jag har fått lägga på bildämnet som en applikation hela tiden eftersom det 
inte naturligt har följt med genom processen. Till viss del på grund av det fokus som det blev 
på ämnet att utföra distansutbildning i intervjuerna. På grund av fokuset på distansutbildning 
och att intervjuerna blev vädringstillfällen för informanterna kan jag inte låta bli att undra om 
inte en kvantitativ enkätstudie hade varit ett bättre sätt att närma sig ämnet. Jag tror att 
enkätfrågor hade gett bättre stöd för informanterna och det kanske hade gett mig ett resultat 
med tydligare riktning mot mina frågeställningar. Samtidigt som det är ett fenomen som jag 
har undersökt och då passar kvalitativ intervjustudie och hermeneutisk ansats. Eftersom jag 
har använt mig av hermeneutik är jag tveksam till att säga att jag har varit objektiv. Jag har 
försökt hålla mig objektiv men min tolkning är färgad av min förförståelse, och 
informanternas tolkning är färgad av deras förförståelse. 
 
8.5 Slutsatser och fortsatt forskning 
Precis som Andersson et al. (2019) lyfter går det inte att säkerställa att utbildning faktiskt 
utvecklar demokratisk kompetens. I den här undersökningen har jag valt att anta att utbildning 
kan fostra demokratisk kompetens hos elever då det är ett av de uppdrag skolan har enligt 
Skollagen. Genom att förutsätta att skolan kan stärka demokratiska kompetenser hos elever 
har jag kunnat undersöka om fostran av demokratisk kompetens i bildämnet blir påverkat av 
distansutbildning. Efter att ha gått igenom tidigare forskning och de resultat min 
undersökning genererat kan jag inte ge fullständig bild av distansutbildningens påverkan. Jag 
kan dock säga att det finns en påverkan i bildämnet när det lärs ut på distans i ett digitalt 
online klassrum. De lärare som ställt upp som informanter vittnar om brister i kommunikation 
vilket leder till ett försämrat demokratiseringsarbete. Kommunikationsbristen kommer från 
avsaknaden av det fysiska klassrummet som blir av det digitala online klassrummet. 
Problematik kring digitala verktyg visar en viss påverkan på fostran av demokratiska 
kompetenser. Samtidigt som det finns möjligheter för ett demokratiseringsarbete genom, i, 
och med digitala verktyg. Eftersom jag inte kan redovisa ett övergripande och generaliserbart 
resultat behövs det vidare forskning på ämnet. 
  
Jag anser även att lärare och elevers påverkan att över en natt gå över till distansundervisning 
bör undersökas. Jag lägger upp det förslaget eftersom det i mina intervjuer har varit påtagligt 
att lärarna har påverkats. Informanternas upplevelser av distansutbildning tog stor plats i 
intervjuerna. Troligen eftersom informanterna inte tidigare haft tillfälle att ventilera om det. 
Informanterna delgav även en uppfattning av att eleverna hade blivit påverkade av att gå över 
till distansutbildning över en natt. Därav anser jag att det är ett område som bör undersökas. 
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Bilaga 1 
Hej! Jag heter Thea Mickels och läser mitt sista år på Göteborgs universitet för att bli 
bildlärare. Det är så att jag just nu skriver på mitt sista examensarbete och behöver därför hitta 
aktiva bildlärare att intervjua. Intervjuerna kommer handla om hur distansstudier påverkar 
utvecklingen av demokratiska kompetenser i bildklassrummet. Jag är intresserad av lärare 
med alla möjliga olika erfarenheter och kunskaper. 
På grund av Covid-19 kommer jag inte resa någonstans för att genomföra intervjuer men 
genom andra medel som telefon, skype, discorde m.m. finns det möjlighet att genomföra dem. 
Jag har beräknat att intervjuerna kan komma att ta 40 till 60 minuter och jag kommer skicka 
ut material innan intervjuerna samt frågorna. 
Om du önskar att delta eller vill veta mer så är du välkommen att skicka ett meddelande här 
på facebook eller på min mejl gusmickth@student.gu.se 
 



 

32 
  

Bilaga 2 
Intervjumaterial för intervju av Thea Mickels 
 
Bakgrund 
Som lärare har vi ett ansvar att fostra demokratiska medborgare, därav demokratisk 
kompetens. Vanligtvis sker den här fostran i skolans lokaler, så som klassrum och korridor. 
Men på grund av Covid-19 så har arenan för fostran av demokratisk kompetens ändrats då 
gymnasieskolor nu utför sin utbildning digitalt. Distansstudier har länge funnits men det har 
erbjudits nästan enbart till de som fortsätter utbilda sig efter gymnasiet. Jag vill därför 
undersöka om och hur det finns en påverkan på den demokratiska fostran i bildämnet i svensk 
skola. 
 
Etiska ställningstagande 
Ditt svar kommer att anonymiseras, enbart jag (Thea Mickels) och min handledare på 
Göteborgs universitet kommer ta del av vem du är. Du kan även avbryta uppgiftslämningen 
när du så önskar. Dock önskar jag att kunna få använda det material jag samlat in dittills om 
så är okej med dig som uppgiftslämnare. Om du önskar så kan du få ta del av examensarbetet 
efter att arbetet har blivit examinerat. 
Jag har även möjligheten till att publicera arbetet och om jag skulle publicera det kan jag 
informera dig om du så önskar. 
 
Genomförande 
På grund av Covid-19 har jag ingen möjlighet att resa för att genomföra intervjuer utanför 
Göteborg. Därför har jag tagit fram flera alternativ till hur intervjuerna kan genomföras: 

• telefonsamtal 
• zoom 
• skype 
• discord 
• google meet 

Om du så önskar kan du även skriftligen svara på frågorna. 
Om vi genomför en intervju kommer jag spela in konversationen, jag kommer påminna om 
det för att få godkännande av dig. 
 
Information om demokratisk kompetens 
Enligt Skollagen och Skolverket ska lärare arbeta för att de egenskaper som ingår i 
demokratisk kompetens ska utvecklas hos eleverna. Demokratisk kompetens anses vara de 
egenskaper som bör finnas och/eller utvecklas för att vara en god medborgare. 
De egenskaper som kan listas under demokratisk kompetens är många, och därför kommer jag 
bara lista ett antal som inom forskningen anses vedertagna eller speciellt viktiga. 

• kommunikation och det gemensamma språket (att kunna argumentera och att lyssna 
på andra ingår) 

• solidaritet, samarbete och tillit 
• att tänka kritiskt och självständigt 
• politisk kunskap, engagemang/intresse och deltagande/erfarenhet 
• att ta hänsyn till alla människors lika värde 

Bildämnet anses inte bara vara ett kommunikationsämne utan även ett demokratiämne. Det 
här eftersom bildämnet är ett bra ämne att utveckla demokratiska kompetenser i men även att 
få träna på dem för elever. 
 
Bakgrundsfrågor 



 

33 
  

• Hur länge har du varit yrkesverksam bildlärare? 
• Undervisar du i bildämnet på distans just nu? 
• Har du undervisat i bildämnet på distans tidigare? 

 
Primära frågor 

• Är demokratisk kompetens något du arbetar med aktivt i klassrummet? 
Om inte: så är demokratisk kompetens något du reflekterat över tidigare? 
Om ja: så hur har du arbetat med det? 

• Upplever/anser du att den demokratiska fostran som sker i klassrummet och i 
korridoren sker även i distansutbildning? 
Vilka egenskaper utmärker sig? 

• Tror du att distansutbildning kan påverka den demokratiska fostran? 
Om ja, så hur kan det påverka? 
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Bilaga 3 
Tacka för deltagande, informera igen, begära tillstånd att spela in. 
Syftet med den här undersökningen är att ta reda på om utvecklingen av egenskaper i 
demokratisk kompetens i bildämnet i gymnasieskolan blir påverkad av distansutbildning. 
 
Bakgrundsfrågor 

• Hur länge har du varit yrkesverksam bildlärare? 
• Undervisar du i bildämnet på distans just nu? 
• Har du undervisat i bildämnet på distans tidigare? 

 
Primära frågor 

• Är demokratisk kompetens något du arbetar med aktivt i klassrummet? 
Om inte: så är demokratisk kompetens något du reflekterat över tidigare? 
Om ja: så hur har du arbetat med det? 

• Upplever/anser du att den demokratiska fostran som sker i klassrummet och i 
korridoren sker även i distansutbildning? 
Vilka egenskaper utmärker sig? 

• Tror du att distansutbildning kan påverka den demokratiska fostran? 
Om ja, så hur kan det påverka? 

 
Följdfrågor 

• Anser du att det finns ett specifikt sätt att jobba på med distansutbildning för att fostra 
demokratisk kompetens? 

• Anser du att det finns bättre eller sämre digitala verktyg för att fostra demokratisk 
kompetens? 

• Anser du att demokratisk kompetens är något som bör fostras i alla ämnen eller borde 
det vara ett eget ämne? 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 


