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Sammanfattning

Vi har i denna studie undersokt hur lararnas installning géllande IKT, kan skapa mojligheter
respektive hinder for larande i undervisningen. Vi har valt att inrikta oss pa larare som arbetar
i de tidigare aldrarna, skolar F-6. Da vi ser att samhallsutvecklingen gar fort framat, var vi
intresserade av att ta reda pa vad lararna har for installning till denna utveckling. Vilka
mojligheter och vilka hinder kan skapas av den instéllning som préglar lararna?

For att besvara vart syfte har vi valt att ta kontakt med larare pa ett flertal skolor i tva olika
kommuner. Dessa larare har deltagit i en frageundersékning med Gppna fragor som vi
sammanstallt utifran vara fragestéllningar. Resultatet av studien visade att lararnas instéllning
Overlag ar positiv till IKT anvandning. De talade for att IKT ligger i tiden och att det ar
samhallsutvecklande. Det framkom dven att IKT okar elevernas lust att lara, da de digitala
verktygen ligger néra deras vardagserfarenheter. Det framkom &ven att lararna stétte pa
motgangar. Dessa motgangar kunde vara tekniska problem och brist pa digitala resurser. Detta
bidrar till att motivationen bland lararna tryter. Det framkom dock att aven de lararna med
negativ instéllning finner mojligheter till la&rande med hjélp av digitala verktyg, trots
eventuella hinder.



Forord

Under var uthildning har vi praglats av anvandande av IKT pa vara respektive VFU-skolor
(VFU- verksamhetsforlagd utbildning). Av denna anledning var vi intresserade av att se hur
lararnas installning kan paverka anvandningen av digitala verktyg. Vi valde att inrikta oss pa
de utbildade larare som arbetar i klass i de tidigare aldrarna, F-6. Vi kan i var inledning av
studien uppfattas som en aning démande angaende larares kompetens. Det ar inte var avsikt
att i undersokningen inta stéllning. Under hela arbetet har vi foljt Stukats bok Att skriva
examensarbete inom utbildningsvetenskap.

Arbetet med studien har varit givande och det har varit véldigt intressant att analysera de
resultat som framkommit i var undersokning. Har vill vi dven passa pa att tacka de rektorer
som bjudit in oss till sina respektive skolor. Men vi vill framforallt tacka de larare som gjort
denna studie mojlig genom att medverka i var frageundersékning. Ett stort tack till var
handledare Lars-Erik Jonsson, for din respons och for att du tog dig tid att lasa vart arbete,
trots julhelg och allt. Vi vill &ven framféra ett varmt tack till de véanner som hjalp och stottat
0ss i skrivprocessen. Zakia Abou-Hamad, du ar en angel.
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1. Inledning

Utvecklingen beror da inte pa anvandningen
av angmaskiner”, sa den svenske 1800-
talsbonden och klappade sin hdst. “For att ploja
behdver man en hast och en plog - det kan aldrig
en angmaskin klara”, konstaterade han fornojt.

(Stig Roland Rask, 2002, s.8)

Precis som bonden i citatet ovan kan det vara svart att upptacka att en stor utveckling pagar,
nar man sjalv star mitt i tumultet. Manga skolor idag anvéander sig fortfarande av aldre
metoder trots att utvecklingen har gatt framat. | en varld dar samhallet anvander sig av fler
och fler digitala verktyg ar det viktigt att skolverksamheten inte hamnar efter i denna
utveckling. | samma takt som vérlden férandras maste dven skolan och lararna utvecklas, for
att pa basta satt ge eleverna mojlighet till vidare kompetenser i framtiden. Hasten och plogen i
citatet ovan &r bra och fungerande arbetsverktyg, men angmaskinen underlattar arbetet.
Skolans verktyg fungerar och &r bra, men en utveckling av IKT- (informations- och
kommunikationsteknologi) verktyg underlattar arbetet.

Paverkas utvecklingen av den installning som rader och vilka mojligheter och hinder kan en
instéllning skapa? | en artikel i Pedagogiska magasinet anser Berner Lindstrom, professor vid
Goteborgs Universitet, att det inte langre ar en fraga om larare ska anpassa sig efter samhallet
och anvanda IKT i undervisningen. Fragan ar istédllet hur detta ska ga till (Lindstrém 2012,
september, s.24).

1.1 Begreppsforklaringar

IKT - IKT star for Informations- och kommunikationsteknologi. | detta begrepp innefattas
datorer, surfplattor, kameror, interaktiva skrivtavlor, mobiltelefoner och mycket mer. I mitten
av 1990-talet gick foremal som dessa under namnet IT, Informationsteknologi. Med tidens
forlopp har begreppet utvecklat till IKT. Det nya ordet i begreppet ar
kommunikationsteknologi. Kommunikation &r en viktig aspekt av hur vi ser pa anvandningen
av digitala verktyg idag.

Digitala verktyg - Ett verktyg i undervisningen ar ett hjalpmedel for att lara. Spraket &r ett
verktyg likasa pennan. Ett digitalt verktyg inom skolvérlden &r ett teknologiskt foremal som

anvands i syftet att lara. Ett digitalt verktyg kan vara en dator.

Digital utveckling/Digitalisering - Digitalisering innebdr att infora digitala verktyg i nagon
form av verksamhet.

Interaktiv skrivtavla - En interaktiv skrivtavla ser ut som en White board, med &r istallet



kopplad till en dator for att kunna dverfora och spara information mellan de bada apparaterna.
Smartboard brukar dven vara benamningen i vardagligt tal pa dessa interaktiva skrivtavlor.
Smartboard &r egentligen sjalva produktnamnet hos en specifik leverantor av skrivtavlorna.

En-till-en-projekt - Detta projekt bygger pa att vissa kommuner beslutat att alla elever i vissa
arskurser, ska fa en egen skoldator i undervisningssyfte.

1.2 Arbetets upplagg
| detta stycke kommer vi att presentera hur vi lagt upp arbetet i var studie. Vi har delat in
studien i fem avsnitt.

e Inledning

« Litteraturgenomgang
e Metod

e Resultat

o Diskussion och slutsats

Vid start av detta examensarbete kommer vi att kalla ett avsnitt for inledning. | detta avsnitt
kommer skolans malsattning, den digitala utvecklingen, anvandandet av IKT samt vissa
problem i verksamheten att redovisas. Inledningen kommer dock att introduceras med en kort
bakgrund relaterat till undersékningen. Under avsnittet om litteraturgenomgang kommer férst
tidigare forskning att lyftas fram. Har kommer vi att presentera forskning bland annat fran
Lindstrom, som &r professor vid Goteborgs Universitet, Christina Lofving, 1T-pedagog och
forfattare till boken Digitala verktyg och sociala medier i undervisningen samt Lise Iversen
Kulbrandstad, professor vid hdgskolan i Hedmark i Norge. Aven rapporter fran skolverket
samt forskning fran Roger Saljo, som ar professor i pedagogisk psykologi vid Goteborgs
Universitet kommer att presenteras. Saljo foresprakar det sociokulturella perspektivet. Darnast
kommer vi att redovisa den teori som vi stodjer vart arbete i. Metodavsnittet &r det som
kommer att redovisas som avsnitt nummer tre. | metod kommer vi att forklara hur vi gatt
tillvaga nar vi genomforde var undersokning. Vi kommer dven att ta upp studiens reliabilitet
och validitet. | detta avsnitt kommer vi att utga fran Stukats bok Att skriva examensarbete
inom utbildningsvetenskap. I resultatavsnittet redovisas all var datainsamling utifran vara
fragestallningar. Resultatet kommer att visas tydligt genom bade text, citat samt dven diagram
for att 6ka tydligheten. Det sista avsnittet behandlar diskussion och slutsats. Har kommer vi
att diskutera de resultat vi fatt in, och stalla dem mot vart syfte och fragestallningar. Aven en
metoddiskussion kommer att redovisas i detta avsnitt innan vi drar nagra slutsatser kring var
studie.

1.3 Bakgrund

Anvandningen av IKT introducerades pa allvar i grundskolan i mitten pa 1990-talet. Vid den
héar tiden hette det endast IT, Informationsteknologi, och bestod utav datorer. Larare fick
klargjort att denna nya apparat endast skulle vara ett komplement till den radande
undervisningen. Ett hjalpande redskap, som pennan och pappret (Dunkels 2011, s.4). Med
tiden kom begreppet att utvecklas till det vi kanner till idag, IKT, Informations- och



kommunikationsteknologi. IKT innefattar idag mer en endast datorer. | och med att tekniken
har forandras sa har dven begreppets innebord utvecklats (Lofving 2011, s.12). Idag innefattar
begreppet kameror, interaktiva skrivtavlor, surfplattor, mobiltelefoner och mer dartill. Hur
IKT kommer att se ut och uppfattas i framtiden ar endast att med nyfikna sinnen invanta och
se.

Ar 2006 fastslog Europaparlamentet &tta punkter, s& kallade nyckelkompetenser, for att frimja
ett livslangt larande. Nummer fyra i denna lista ar digital kompetens. Det innebér att alla
lander inom EU, Europeiska unionen, ska utbilda medborgarna inom IKT. Detta till den grad
att medborgarna utvecklar kritiskt anvandande och med sékerhet kan utnyttja de redskap som
krdvs i ett informationssamhalle.

“Det var mot denna bakgrund som rédet och Europaparlamentet mot slutet av 2006
antog en europeisk referensram for nyckelkompetenser for livslangt larande. | denna
referensram kartlaggs och faststalls for forsta gdngen pd EU-niva vilka
nyckelkompetenser medborgarna behéver for att kunna uppfylla sin personliga
potential, integreras i samhallet och pa arbetsmarknaden, ta aktiv del i samhallslivet
och lyckas pa arbetsmarknaden i vart kunskapsbaserade samhélle. Medlemsstaternas
grund- och yrkesutbildningssystem bor med ansvar fér utbildning, kultur och
ungdom, bidra till att utveckla sddan kompetens hos alla ungdomar, medan vuxen-
och fortbildningssystemen bor ge alla vuxna verkliga méjligheter att lara sig och

underhalla sadana fardigheter och kvalifikationer.”
(Europa.eu, 2012-12-04)

1.4 Skolans malsattning

Da det i dagens samhalle blivit vanligt att barn anvander sig av datorer, surfplattor,
smartphones, digitalkamera och andra digitala verktyg i vardagen, &r det av stor vikt att vi
vuxna hanger med i denna utveckling. Skolans malsattning och utgangspunkt ska vara att
fanga upp eleverna och deras vardagserfarenheter (Lindstrom 2012, september, s.24). Om
kunskaper om ett nytt moment redan existerar i klassrummet ar det viktigt att utnyttja dessa.
Att lara tillsammans &r grundtanken i det sociokulturella perspektiv som genomsyrar
skolvérlden. Att utnyttja existerande kunskaper och att tillsammans skapa nya, &r en viktig
komponent i larandet. Eleverna maste fa lov att kdnna sig motiverade att lara i skolan. Om
larare tar tillvara pa elevernas intressen och vardagserfarenheter, finns mojlighet till 6kad
motivation dven i klassrummet (L6fving 2011 s. 23). Enligt laroplanen ska skolan utveckla
alla elevers larande och framja lusten att lara (Lgrll, s.7).

Da samhallsutvecklingen standigt forandras ar det viktigt att papeka att de kunskaper som
eleverna lar i dagens skola, kommer att vara en forutsattning for ett framtida Sverige. Da
malsattningen ar ett digitaliserat Sverige, kravs det att IKT inkluderas i undervisningen, for att
na den utveckling och larande som eleverna har rétt till (Lindstrom 2012, september, s.29).
Skolans uppdrag ér utifran laroplanen att, “Eleverna ska kunna orientera sig 1 en komplex
verklighet, med ett stort informationsfléde och en snabb forandringstakt. Studiefardigheter
och metoder att tilldgna sig och anvanda ny kunskap blir darfor viktiga” (Lgrl1, s.9).



1.5 Digital utveckling

For att en digital utveckling ska ske, maste vi ges majlighet till denna fér manga fortfarande
nya kunskap. “Digitaliseringen av skolan gér framat, men alltfor langsamt och ojamnt”
namner Metta Fjelkner i en debattartikel (L&rarnas riksforbund, 2012-11-21). Att den digitala
utvecklingen gar framat &r ett positivt steg i ratt riktning, men om Sverige ska behalla
konkurrenskraftigheten mot resten av varldens skolsystem, krévs det enligt Fjelkner, att en
snabbare utveckling mot férdjupad kunskap inom IKT sker snarast (L&rarnas riksférbund,
2012-11-21).

Med hjalp av digitala verktyg och sociala medier 6ppnas en varld av ett nytt larande, dar
information och kommunikation nar oss snabbare &n nagonsin. Av den anledningen kravs det
att larare och framtida larare far den kompetensutveckling de behéver (Lérarnas riksférbund,
2012-11-21). Allt for att Sverige ska ligga i framkant vid anvandandet av IKT. Metta Fjelkner
betonar att vissa atgarder maste till for att vi ska lyckas. Hon har tillsammans med flera
aktorer fran lararpriset Guldapplet, som representerar naringsliv, fackliga organisationer for
larare och skolledare och kommuner, kommit fram till fyra punkter som &r nédvéndiga, bade
lokalt och nationellt for att na framgang i kunskapsprocesserna.

e “Gedigen digital kompetens” Har menar hon att det kravs en satsning kring, att alla
ges mojlighet till kunskaper om digitala medel och detta galler bade larare, elever men
aven skolledningen.

o “Infrastruktur och tillgiinglighet” Det maste finnas en tillgang till IKT-verktyg for
att vi ska fa en utvecklad skola. B&de for elever och larare.

e “Kompetensansvar for erfarenhetsutbyte” En forutséttning ar att det ges mojlighet
for larare, att byta erfarenheter och vara 6ppen med att dela med sig av sina kunskaper
och erfarenheter.

o “Dialog med forskning och utveckling” Har belyser hon vikten av att vi maste préva
oss fram, och titta pa forskning kring vilka undervisningsformer som finns och vilka
nya former av undervisning vi kan utveckla.

(Lé&rarnas riksforbund, 2012-12-04)

1.6 Anvandandet av IKT

Det finns manga faktorer som spelar in och ar avgorande, nar det kommer till anvandandet av
IKT-verktyg. For att vi ska bli trygga och kunskapsmassigt kompetenta med dessa verktyg,
maste vi ges mojlighet att fa en djupare forstaelse for hur verktygen kan anvandas for att
larande ska ske. Enligt en granskning gjord av Skolinspektionen under lasaret 2011/2012,
satsar manga kommuner pa IKT och koper darfor in datorer, surfplattor och interaktiva
skrivtavlor till undervisningen. Men l&rarna anvénder sig inte av de tilldelade verktygen i
pedagogiskt syfte, utan framst for planering, administration och organisation av skolarbetet
(Skolinspektionen, 2012-11-26).



Att anvénda sig av digitala verktyg i undervisningen kan tyckas enkelt, da synen hos manga
larare ofta ar att infora de nya verktygen som ett alternativt skrivverktyg (Skolverket, Pa
vilket satt forandrar IT-verktyg undervisningen? 2012-11-26). Enligt laroplanen ska &ven
skolan “ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola kan anvénda teknik som ett
verktyg for kunskapssokande, kommunikation, skapande och larande” (Lgr 11, s.14 ). Att
larare ar medvetna om hur de digitala verktygen kan anvéndas i pedagogiskt syfte, &r av stor
vikt for att de ska kunna framja elevernas kunskapsbildande (Skolverket, Pa vilket satt
forandrar IT-verktyg undervisningen? 2012-11-26).

1.7 Problem i verksamheten

Enligt skolinspektionen finns det brister i det pedagogiska arbetet med IKT pa skolor runt om
i landet. Hur ska lararna ga tillvaga i utvecklingen av IKT? Det &r upp till varje enskild larare
och skola att komma fram till en enskild 16sning (Skolinspektionen, 2012-11-26). Hjélp finns
att tillga i varje kommun, men det ar framforallt skolans huvudansvar att lararna far de
kunskaper som behdvs for att kunna utveckla anvandningen av IKT i undervisningen. | en
debattartikel pa Lararnas riksforbunds hemsida menar forbundsordférande Metta Fjelkner att:

Den stora utmaningen ar att skapa strukturer kring digitaliseringen av skolan — tid,
plats, former och rutiner - och arenor for spridning av exempel och erfarenheter, tips
och material. Detta ger rum for reflektion, delande och forskningsdialog, centrala for
larares och skolledares kunskapsprocesser. Har ger sociala medier nya betydelsefulla
mojligheter.

(Léararnas riksforbund, 2012-11-21)

For att larare ska bli motiverade till att anvanda IKT-verktyg som ett medierande, pedagogiskt
verktyg, kravs stod och uppmuntran fran skolledningen i det organisatoriska arbetet. Stor vikt
laggs vid att rektor uppmuntrar sin personal och visar intresse. Detta har enligt rapporter fran
skolverket visat sig vara en bidragande faktor, for att fa larare att bli mer engagerade i
utvecklingen av IKT (Skolverket, Stod fran rektor gér larare mer positiva till it, 2012-11-26).
Enligt laroplanens évergripande mal och riktlinjer ar rektorns ansvar bland annat att:

[S]kolans arbetsmiljo utformas s att eleverna far tillgang till handledning, laromedel
av god kvalitet och annat stod for att sjalva kunna séka och utveckla kunskaper, t.ex.
bibliotek, datorer och andra hjélpmedel” samt “att personalen far den
kompetensutveckling som krévs for att de professionellt ska kunna utféra sina
uppgifter.

(Lgrll, s.18-19)



1.8 Syfte och problemformulering

Syfte: Undersoka hur lararnas instélining till IKT-anvéandning kan skapa mdéjligheter
respektive hinder for larande i de tidigare aldrarna.

1.8.1 Fréagestéallning:

o Hur bedémer larare sin kunskap géllande IKT och vart kommer kunskapen ifran?

« Hur ser samarbetet géllande IKT ut pa den enskilda lararens skola?

« Vilken tillgang finns till digitala verktyg i verksamheten, samt nar och hur anvands
de?

« Vilken &r lararnas installning till att anvénda digitala verktyg i den dagliga

verksamheten?
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2. Litteraturgenomgang

2.1 Tidigare forskning

Vi kommer under den hér rubriken att presentera forskning som tidigare gjorts om
anvandandet och utvecklingen av IKT i samhallet och i undervisningen. Vi kommer att
presentera forskning fran Berner Lindstrom, professor vid Goteborgs Universitet, Christina
Lofving, IT-pedagog och forfattare till boken Digitala verktyg och sociala medier i
undervisningen samt Lise Iversen Kulbrandstad, professor vid hogskolan i Hedmark i Norge.
Men vi kommer &ven att presentera forskning framtagen av skolverket och lyfta fram Roger
Saljos perspektiv.

Enligt skolverket ar de flesta forskare 6verens om att IKT i skolan bidrar till larande. Men de
menar att det kravs kunskap och en medvetenhet fran larare, for att vi ska na den utveckling vi
vill. Det kravs att IKT-verktygen kommer in i undervisningen medvetet och pa detta satt kan
det leda till larande (Skolverket, Pa vilket satt forandrar 1T-verktyg undervisningen, 2012-12-
05). Lofving séger i en artikel att ”den digitala tekniken ger eleverna chansen att vara med i
skapandet av kunskap (...) hon betonar hur viktigt det &r att ta tillvara ungdomarnas inre
motivation” hon menar dven att man som larare maste arbeta medvetet och alltid reflektera
Over larandet (Skolverket, Man ska arbeta kreativt men medvetet, 2013-01-14). Genom att se
till elevernas erfarenheter och intressen och genom att eleverna sjélva far utforska och skapa,
bidrar detta till en 6kad motivation (Lindstrom 2012, september, s.24). Skolverket menar &ven
att larare anser att “[m]0jligheter till variation, individanpassning och méjligheten att ta in
varlden i klassrummet med aktuellt och intressant material bar stor potential. En annan positiv
aspekt kan vara att man ror sig i en virld ddr ménga elever kinner sig hemmastadda”
(Skolverket, Pa vilket satt forandrar 1T-verktyg undervisningen?, 2012-12-05).

2.1.1 Samhallet idag

| en artikel i Pedagogiska magasinet sager Lindstrom att dagens unga lever i en
“medieckologi”(Lindstrom 2012, september, s.24). Med det menar han att unga anvéander sig
av teknologin naturligt i deras vardag. Han for resonemang om hur viktigt det ar att vi vuxna
foljer med i denna utveckling, och ger ungdomarna den kunskap de har rétt till, baserat pa
deras erfarenheter. Detta eftersom deras vardagsliv bestar i att anvanda sig av en mangd
teknologisk utrustning som bland annat mobiltelefoner, datorspel och andra sociala medier.
Loving talar om att skolan & som en annan varld gentemot hur eleverna har det hemma.
Hemma har eleverna tillgang till teknik, medan skolan erbjuder andra alternativ. Léving
ifragasatter om skolans varld verkligen &r sa lockande nér eleverna far valja (L6ving 2011,
5.23).

Vidare menar Lindstrom att Sveriges malséttning ofta &r att vi vill visa att den svenska skolan
ar med i samhallsutvecklingen, och att vikten ligger i att ta tillvara barns och ungdomars
vardagserfarenheter” (Lindstrdm 2012, september s.24). Aven Lise Iversen Kulbrandstad
havdar i Bjar (2006) att de nordiska landerna redan 2002 lag i framkant vad galler
anvandandet av IKT (Bjar 2006 s.272). Foérandringen och utvecklingen av IKT- baserade
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material i skolvarlden 6kar genom satsningar pa sa kallade en-till-en-projekt (en dator/elev),
(Lindstrém 2012, september, s .24). Lindstrdm h&vdar dock att undersokningar som gjorts
visar att det gar alltfér langsamt. Han anser, att &ven om vissa kommuner ligger i framkant nar
det galler inforandet av IKT, sa ar skillnaderna mellan olika klasser och larare alltfor stora.

2.1.2 Kunskapsspridning

John Dewey talar om att samhéllet maste formas efter det férandrande samhallets behov, och
inte leva kvar i det forflutna (Saljé 2003, s. 21). Samhallet har som konstaterat okat i
forandringstakt de senare aren. En dvergripande digitalisering har skett véarlden 6ver. Nar
manniskor lattare far kontakt med varandra stiger mansklighetens kunskap nagot kopiost.
Med digitala medier uttrycker manniskor sina erfarenheter, kunskaper och forestéliningar
(Lindstrom 2012, september, s.26). Med hjalp av digitala verktyg och sociala medier 6kar
mojligheterna till ett gemensamt larande med lika forutsattningar. Vi delar och sprider vidare
kunskaper genom en interaktion med andra (Saljé 2000, s. 21). Med den teknik som anvands
idag finns det inte utrymme for vérlden att se likadan ut morgon (L6fving 2012, s.24).
Tekniken utvecklas, manniskan utvecklas och pa sa satt utvecklas dven var framtid mot en
mer digitaliserande omfattning.

I den tid vi lever i idag &r de flesta angeldgna om att ungdomar ska skaffa sig och fa tillgang
till kunskaper genom en tillracklig kvalificerad uthildning, som star sig i en hogteknologisk
framtid (Salj6 2000, s. 11).

2.1.3 Nya kompetenser

Lindstrom talar dven om olika slags kompetenser som denna digitala varld kraver. Han
belyser att dessa ar nya slags kompetenser, som bidrar till att vissa kunskaper vi besitter blir
fordldrade och inte langre behdvs. De blir “utdaterade och far mindre plats, andra blir mer
framtrddande” (Lindstrom 2012, september, s.28). De nya kompetenserna han talar om ar
bland annat digital kompetens som han dven kallar for en av framtidskompetenserna
(Lindstrom 2012, september, s.28). Kulbrandstad beskriver bland annat digital kompetens
som en del i anvandningen vid kommunikativa &ndamal (Bjar 2006 s.272) Kulbrandstad
menar att lasa, skriva och rékna &r tre viktiga komponenter i elevernas kunskapsutveckling
(Bjar 2006, s.272). Dessa utgor en grund, och beskrivs av Kulbrandstad som viktiga
kompetenser. Vidare menar hon att en ny fjarde kompetens har utvecklats, den sa kallade
digitala kompetensen. Denna nya del &r viktig i dagens informationssamhalle, da de digitala
verktygen utg0r en stor del av den kommunikativa laroprocessen. Den digitala kompetensen
utgor dven en sa kallad koppling som sammanflatar och utvecklar de Gvriga tre
komponenterna (Bjar 2006, s.272).

Loving namner kallkritik som en ny viktig kompetens som krévs i ett digitaliserat samhélle
Loving 2011, s.24). Hon menar att lararna forr i skolan kunde valja ut den viktigaste
informationen i larobdckerna som eleverna sedan skulle lara sig. Eleverna behévde inte
granska eller fundera kring relevansen och sanningsheten i informationen. Lararen hade redan
gjort jobbet at dem (Loving 2011, s.24). Idag och i framtiden maste eleverna vara medvetna
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om hur de skall hantera den informationen som finns pa natet. Det ar mycket information och
alla sidor som besoks maste kritiskt granskas. | laroplanen framkommer att eleverna ska veta
”[h]ur man jamfor kéllor och provar deras tillforlitlighet med ett kéllkritiskt forhallningssétt”
(Lgrll, s.225).

En fraga som Lindstrom staller, ar hur lararens enskilda kunskaper inom omradet stélls i
forhallande till dessa nya kompetenser. Han anser att det finns mycket att géra pa den fronten
och detta &r en problematik som man maste se 6ver organisatoriskt pa de enskilda skolorna,
alltsa pa lokal niva. Detta dr “en skolutveckling som bade handlar om utveckling av
undervisning och larares kompetensutveckling” (Lindstrom 2012, september s.29).

2.1.4 Forskning idag

Skolverket gjorde en undersokning pa uppdrag av regeringen 2008/2009, som behandlade
fragor om IKT-anvandning och IKT-kompetens i férskola, skola och vuxenutbildning. Har
var malsattningen att ta reda pa om det finns tillgang till IKT-verktyg och om
kompetensutveckling behovs. Resultatet visade att behovet av utrustning var stort, samt att
manga larare ansag att de var i behov av kompetensutveckling (Skolverket, IT-anvandning
och IT-kompetens i forskola, skola och vuxenutbildning, 2012-12-05). Denna undersokning
gors vart tredje ar och detta for att regeringen fastslagit att skolverket maste folja upp IT-
anvéandning och IT-kompetens for att ge en bild av hur vi ligger till i utvecklingen.

Under 2012 har en ny undersokning gjorts, som kommer att redovisas i april 2013. Peter
Lindkvist som é&r projektledare for studien séger att “Den hér gdngen har ménga av fragorna
forandrats. Ett av skalen &r att det hander sa mycket inom IT-omradet sa vissa fragor utgar for
att de ar inaktuella” (Skolverket, It i forskola, skola och vuxenutbildning, 2012-12-05).

2.2 Teoretisk anknytning

Det grundperspektiv vi har valt att utga fran ar det sociokulturella perspektivet. Detta
perspektiv kommer att fa en genomgang med fokus pa grunderna, Vygotskijs teori om den
narmaste utvecklingszonen, spraket som ett verktyg och slutligen en fordjupning om
betydelsen av ordet social. Forsta stycket kommer att kort redovisa utvecklingen av IT som ett
laromedel fran 1960-talet och fram till idag.

2.2.1 Fran konsument till producent
Vi kommer att utifran Timothy Koschmanns utvecklingslinje att beskriva datorns forandrade
anvéandning.

Nar datorer introducerades i samhéllet pa 1960-talet gjordes forsok att anvanda datorn som ett
laromedel. Datorprogrammet var da CAl, Computer-Assisted Instruction. CAl var tydligt
influerad av den behavioristiska teorin (Saljo 2003, s. 77). Elever ansags enligt behaviorismen
vara konsumenter som kunde fyllas med tidigare bestamd kunskap. Pa 70-talet introducerades
ITS, Intelligent Tutor System. Aven detta programsystem var influerat av det rddande
behavioristiska synsattet. Forhoppningen med detta nya system var att kunna programmera
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datorn till att bli intelligent for att i slutdndan kunna gora sig av med lararen som mellanhand
(Trageton 2005, s.28). Val inne pa 80-talet fick en man vid namn Seymour Papert nya tankar
om hur relationen mellan eleven och datorn skulle brukas. Papert byggde sin teori pa Jean
Piagets konstruktivistiska synsétt. Eleven var inte langre den som skulle matas med kunskap.
Nu var det istéllet datorn som skulle undervisas av eleven (Trageton 2005, s.28). Papert
lamnade ITS och fokuserade istallet pa det nya LOGO- programmet. Ett system dér
forskolebarn och elever i skolan tranade pa att konstruera till exempel robotar (Trageton 2005,
s.28). Pa 90-talet véxte ytterligare en ny teori fram, den sociokulturella teorin. Utifran detta
nya perspektiv som framst byggde pa att ett larande skapas i sampel med andra, utvecklades
CSCL-programmet, computer supported collaborative learning. An idag pa 2010-talet ar det
detta program som representerar hur vi ser pa datoranvandningen (Trageton 2005, s.29).

| det ovannamnda stycket framkommer konkret hur utvecklingen har forandrats pa kort tid.
Eleven har som tidigare namnt varit klassad som konsument, men under arens gang har detta
synsétt forandrats. Idag ses eleven som grupproducent.

2.2.2 Det sociokulturella perspektivet

Som tidigare namnt sa tog Sverige en ny utgangspunkt vad galler larandets aspekter, under
1990-talet. Skolorna blev influerade av det sa kallade sociokulturella perspektivet, Vygotskij
var ett av de stora namnen. Han hade under 1900-talets forsta kvartal utvecklat ett synsatt
som byggde pa att larande inte ar en individuell process. Istéllet ansag han att larandet &r
socialt bundet (Dysthe 2003, s.41). Det sociokulturella perspektivet bygger framst sin teori pa
att ett larande skapas i samspel med andra (Dysthe 2003, s.5). Manniskan lar tillsammans
genom interaktion och samarbete (Dysthe 2003, s.41). Grundtanken ar att alla manniskor
besitter en mangd olika kunskaper. Nar ménniskor mots for att tillsammans genomféra en
uppgift eller for att endast konversera, sa fors dessa olika kunskaper ihop. Eftersom
individerna besitter olika kunskaper kravs det att en social interaktion sker i gruppen, for att
alla ska ha majlighet att bilda en sig helhetsuppfattning (Dysthe 2003, s.44). Man kan
forestalla sig det som att olika manniskor ager en mangd olika ingredienser. Nar ett samspel
sker mellan dessa individer blandas dessa ingredienser ihop till nagot mycket stérre och mer
komplext. Den deg som nu bildats har nu fatt en kombinerad sammansattning beroende pa
vilka ingredienser som manniskorna hade i sin go fran start. Slutresultatet forandrades och
anpassades efter de olika ingredienserna som sammanférdes. Varje ménniska har olika
forkunskaper, vilket enligt det sociokulturella perspektivet dr nagot positivt. Genom
handlingsgemenskap hjélps vi at att tillsammans utforska, lara och ifragasatta den radande
verkligheten (Dysthe 2003, s.47).

2.2.3 Den narmaste utvecklingszonen

En av Vygotskijs grundtankar var att “larande medfor utveckling, och en rad
utvecklingsprocesser skulle vara omgjliga utan ldrande” (Dysthe 2003, s.80). Med det menas
att det kravs forkunskaper for att denna kunskap ska kunna fortsétta att vidareutvecklas. Utan
att ett nytt larande sker, existerar inte heller mojligheten till ny kunskapsutveckling.
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Utifran manniskors egna erfarenheter, kan vi genom interaktion och samspel med andra na
den sa kallade, narmaste utvecklingszonen. Vygotskij benamner i Dysthe (2003), den
narmaste utvecklingszonen, som omradet mellan det som ett barn kan klara av sjélv, och det
som samma barn kan klara av med hjélp av nagon annan som redan besitter mer kunskap, till
exempel en vuxen eller att annat barn (Dysthe 2003 s.81). Utgangstanken ar att alla bar med
sig kunskaper fran och med fodseln, som kan utvecklas tillsammans med larare/andra elever,
och dessa kunskaper &r en forutsattning for att nyutvecklad kunskap ska bli till. Vygotskij
havdar i boken barn- och ungdomspsykologi att utvecklingen ar helt beroende av
undervisning for att na nasta utvecklingszon (Evenshaug och Hallen 2001, s.137).

Vid anvandning av IKT i undervisningen kan eleverna pa ett smidigt satt arbeta tillsammans,
for att pa sa satt ta hjalp av varandra eller lararen for att na sin narmaste utvecklingszon.
Eleverna kan ta hjélp av IKT-verktyget for att skapa intresse, motivation och for att kunna
forklara och argumentera. Sjalva verktyget kan dven utmana eleverna till att hoja
kunskapsribban ytterligare ett steg.

2.2.4 Spraket som ett verktyg

For att kunna anvanda sig av IKT-verktyg i undervisningen kravs det en forstaelse for spraket.
Spraket ar ett av de verktyg som alla anvander dagligen. Det anvénds vid interaktion med
andra. Pa detta vis ar aven spraket ett socialt verktyg, vilket ar grunden i det sociokulturella
perspektivet. Dysthe menar pa att “Sprak och kommunikation dr inte bara ett medel for
larande utan sjalva grundvillkoret for att larande och tdnkande ska kunna ske” (Dysthe 2003,
s.48). Vid anvandandet av verktygen sker mycket lasande och skrivande. Aven dialoger med
andra méanniskor fors, och diskussioner och argumentationer ar vanliga foreteelser. Louise
Bjar havdar att “[d]et sprak vi utvecklar och lér oss ar resultat av de liv vi lever. Det dr hogst
personligt samtidigt som det &r vart verktyg i de sociala rum dar vi ingdr som kommunikativa
och sprakande medlemmar” (Bjar 2006, s.17). De liv som ménniskan idag lever bygger mer
och mer pa anvandningen av digitala verktyg. Av denna anledning utvecklas det sociala
spraket pa detta omrade i hogt tempo. Bjar talar &ven om att dagens unga exponeras for olika
typer av medier i mycket storre utstrackning an vad unga gjordes forr i tiden.(Bjar 2006, s.23).

2.2.4.1 Méanniskan, en social varelse

Som tidigare namnt sa ar den sociala interaktionen manniskor emellan en av de viktigaste
faktorerna i det sociokulturella perspektivet. Detta dr ocksa vad ordet social star for, sjalva
interaktionen mellan manniskorna. Den interaktion som leder till att ny kunskap utvecklas
(Dysthe 2003, s.9). Men social har &ven en annan betydelse som &r minst lika viktig. Déar star
social for den gemensamma kultur som skapas i alla olika samhallen. Den kultur som
paverkar varje manniskas varderingar och forhallningssatt (Dysthe 2003, s.9). Dessa bada
perspektiv pa det sociala paverkar varandra. Kulturen paverkar hur vi samtalar och
konverserar med varandra, medan samtalen paverkar hur vi ser pa och forandrar var kultur.

2.3 Litteraturgenomgang kopplat till syfte
Lindstrom tar upp hur viktigt det &r att ta tillvara pa de vardagserfarenheter som finns i
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klassrummet (Lindstrom 2012, september, s.24). Att lara av och tillsammans med varandra.
Detta &r vad den sociokulturella teorin bottnar i. Att arbeta med verktyg som anvands i
vardagen skapar trygghet och ett positivt forhallningssatt. Nar elever och larare kanner sig
positiva till ett verktyg &r det lattare att se de mojligheter som verktygen erbjuder.

Vi delar och sprider vidare kunskaper genom en interaktion med andra (S&ljo 2000, s. 21).
Vid samarbete kan nya majligheter och hinder skapas beroende pa hur samarbetet ser ut.
Genom interaktionen med andra manniskor kan nya mojligheter upptéckas och hinder
O6verkommas.

Ett bra samarbete ar en forutsattning for att na den narmaste utvecklingszonen. Bade for

larare-l&rare, larare-elev samt for elev-elev. For att ett larande ska ske, krévs en instéllning
som medfor utveckling. Och for att en utveckling ska ske, kravs motivation till interaktion
med andra ménniskor. Om inte motivationen finns, sker inte heller ett socialt utbyte. Utan

detta utbyte kan inte nasta utvecklingszon nas. Motivationen kan dras ner nar komplikationer

uppkommer och detta kan i sin tur medfora att installningen drabbas och majligheter blir da
till hinder.

Vid interaktion med méanniskor kravs det kunskap om spraket. Spraket ar det verktyg som
skapar majligheter till larande, men &r dven den faktor som skapar hinder. Sprak och

kommunikation &r inte bara ett medel for larande utan sjélva grundvillkoret for att larande och

tdnkande ska kunna ske” (Dysthe 2003, s.48). Lindstom menar att de digitala verktygen
skapar kommunikativa mojligheter (Lindstrom 2012, september, s.24).
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3. Metod

Har kommer vi att beskriva hur vi gatt tillvaga under detta examensarbete. Vi kommer att
fordjupa oss kring vart metodval, urvalsgrupp samt hur genomforandet gick till. Nar detta &r
redovisat kommer vi att forklara hur kategoriserandet av alla svar fran frageundersokningen
klassificerades. Undersokningens tillforlitlighet kommer ocksa att diskuteras, nar vi redogor
for reliabiliteten, validiteten och generaliserbarheten. Férutom att beskriva arbetets
tillvagagangssatt kommer vi att motivera de val vi gjort ut med studiens gang.

3.1 Metodval

Vid uppstarten av arbetet var det dags att bestamma vilken typ av undersokning som skulle
genomforas. Hur skulle vi fa in flest och mest utforligt resultat? | Metodpraktikan bendamns
fragemetod som en av de vanligaste metoderna for datainsamling inom samhallsvetenskapen
(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson och Wangnerud 2007, s.257). Vi valde att anvénda 0ss av en
respondentundersékning. Denna typ av undersokning bygger pa svarspersonernas egna asikter
om det aktiva &mnesvalet (Esaiasson m.fl. 2007, s.258). En respondentundersokning kan
genomforas pa olika satt. Antingen kan man anvanda sig av en samtalsintervjuundersékning
eller som vi valde att gora, en frageundersokning (Esaiasson m.fl. 2007, s.258). Vanligtvis
bestar frageundersokningar av en mangd fardiga svarsalternativ som endast ska kryssas i. Vi
ville dock ha ett bredare svar, mer likt intervjuundersékning. Av denna anledning fyllde vi var
frageundersokning med 6ppna fragor. Denna typ av undersokning brukar betecknas som en
mellanform, dar svarspersonerna far fordjupa sig i sina svar genom att skriva langre
utlaggningar och svara pa uppfoljningsfragor (Esaiasson m.fl. 2007, s.259). Stukat menar att
syftet och fragestallningarna ska vara utgangspunkten, nar egna frageformuleringar utformas
(Stukat 2011, s.47). Darfor valde vi att utga fran hans mall (bilaga 1) som han redovisar i sin
bok Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap (Stukat 2011, s.48). Den innebar att
utifran syftet formuleras ett antal fragestéllningar, och utifran fragestéallningarna formuleras
ett antal fragor, som i sin tur kan analyseras och besvara syftet. | denna mall beskrivs dven
bakgrundsfragor som en viktig del i frigeundersokningen. Da dessa bakgrundsfragor inte var
relevanta i var studie, valde vi att inte anvanda dessa.

Eftersom i var ute efter lararnas asikter i allmanhet och darfor géarna ville fa in en mangd svar
fran olika respondenter, var valet att skapa en frageundersokning med 6ppna fragor det bésta
alternativet. Vid en intervjuundersékning hade vi inte fatt in mer an ett fatal asikter och hade
darfor inte kunnat dra nagra mer generalla slutsatser 6verlag (Stukat 2011, s.47). Hade vi valt
att genomfdra en enkatundersokning med fardigbestamda svarsalternativ hade det funnits en
risk att vi hade paverkat lararnas asikter. Vid undersokningar gallande manniskors asikter ar
det svart att forbestamma svarsalternativ, det ar alltid ovist vilka fragor som ska stallas for att
na ut till den breda folksamling, som &r tankt att svara pa undersokningen (Stukat 2011, s.49).
Vi var dessutom intresserade av varje enskild larares asikter, och asikter kan komma i alla
former. Av den anledningen var det bast att lata lararna skriva ner deras svar pa fragorna.
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3.2 Urvalsgrupp

Frageundersokningen var nu fardigkonstruerad och klar for utskick. Den byggde pa de
fragestallningar som anvands genomgaende i studien for att besvara syftet.
Frageundersokningsmaterialet finns som bilaga (se bilaga 3). Undersokningen riktades till
utbildade larare i de tidigare aldrarna. I Metodpraktikan skriver Esaiasson m.fl. att
undersokningar vid forskningssyfte ska genomféras med ett slumpmassigt urval. Detta for att
inte resultatet ska kunna styras in pa ett énskat resultat (Esaisson m.fl. 2007, s. 23). Vi har i
var undersokning valt att inte f6lja denna regel. Anledningen &r att vi inte valt att undersoka
hur specifika skolor eller larare arbetar med IKT, vi amnade heller inte att gora nagon slags
jamférelse mellan larare eller skolor. Istéllet undersoker vi hur l&rares installning i allménhet
paverkar vilka hinder och maéjligheter som finns kring anvandandet av IKT i pedagogiskt
syfte. Da ansdg vi att det inte fanns nagon anledning att géra ett slumpmassigt urval.

Men en avgransning vad galler skolor var dnda ett maste. For att vi pa ett smidigt satt skulle
avgora vilka skolor som skulle besokas valde vi att lotta. Vi skrev ner alla grundskolor i var
omnejd pa lappar, som passade var malgrupp. Anledningen till att vi endast valde skolor i var
omnejd berodde pa att vi pa ett smidigt satt skulle kunna ta oss ut till de olika skolorna. Elva
skolor drogs varpa dessa kontaktades. Av dessa elva skolor var det atta stycken vi fick kontakt
med. Dessa atta skolor var dessutom beldgna i tva olika kommuner.

3.3 Genomforande

Det forsta vi gjorde var att ta kontakt med rektorerna via mejl (se bilaga 1) och senare éven
via telefonsamtal, pa de skolor som blivit framtagna. Vi ville i detta skede berétta om var
undersdkning och vad syftet var med denna. Vi ville ha ett godkannande av rektorerna,
gallande besok pa respektive skola och det fick vi. Med detta besok amnade vi att lamna ut
frageformuléren pa skolorna. Da vi tidigare upplevt problem vid webbaserade
undersokningar, som medforde att svarsfrekvensen blev valdigt lag, valde vi att skriva ut
frageundersokningen i pappersform och dela ut dem sjalva. Har var var férhoppning att ett
personligt mottagande av frageformularen, déar vi dven kunde presentera oss och vart arbete,
skulle gagna oss och ge oss en hagre svarsfrekvens. Antalet frageformular som vi @mnade
dela ut pa varje skol, var olika beroende pa hur stora skolorna var. Sammanlagt blev det 100
stycken och var forhoppning var att fa tillbaka minst 50 stycken av dessa.

Steg tva var att aka ut till skolorna och tréaffa rektorerna, for att lamna frageundersokningarna
och ett kuvert dar de kunde lagga sina formulér nar de var klara. Vid motet med de olika
rektorerna fick vi tydligt klart for oss att de flesta av dem sjélva ville ta hand om
frageundersokningen. En del av rektorerna ville hellre att deras skolassistenter skulle ta hand
om dem. Att traffa ndgra av lararna personligen var det inte langre tal om. Vi var i detta skede
ute i god tid och gav dem var tidsplan som till en borjan var en vecka.

Efter denna vecka akte vi tillbaka for att hamta de svar vi fatt. Denna procedur var mer

komplicerad an véantad. Manga av rektorerna havdade att de inte hade fatt in nagra svar an.
Rektorerna bad oss att fa lite mer tid, vilket vi ansag vara okej. En ny tidsplan sattes pa

18



ytterligare en vecka framat. Nagra dagar efter besoket valde vi dven att maila en paminnelse
till rektor om att pusha lararna till att svara pa undersokningen. Stukat havdar att det &r bra att
paminna om icke inlamnade formulér, for att pa sa vis minska bortfallet (Stukat 2011, s. 53).
Hiér anser Esaiasson m.fl. ocksé att “en viktig del i arbetet med att uppna hogsta mojliga
svarsfrekvens handlar om att genomf6ra upprepade paminnelser” (Esaiasson m.fl. s.269).

Da var det dags att gora ett nytt forsokt till inhamtning av frageundersokningarna. Tyvarr gick
det inte att fa tag pa alla rektorer, och de skolor dar vi fick in svar fran var det endast ett fatal
undersokningar som kom in. De rektorer som inte gick att fa tag pa gjorde vi flera forsok till
att kontakta under veckans lopp. Da vi ansdg att det var dags att bérja bearbeta de inkomna
resultaten, valde vi att gora ett sista besok pa skolorna i forhoppning om att finna fler ifyllda
formuléar. Vid denna rundtur fick vi in ytterligare atta stycken formular. Sammanlagt fick vi
en svarsfrekvens pa 26 % av 100 stycken. Detta resultat ansag vi vara lagt da var forhoppning
tidigare varit att fa in 50%.

3.4 Databearbetning
Vi kommer i detta stycke att beskriva hur vi gick till vdga nér det var dags att granska
frageundersokningssvaren. En redovisning kring kategoriserande av alla inkomna svar.

Vi utgick fran vara fragestéllningar nar vi kategoriserade resultatet. Dessa fragestallningar
kom &ven att bli de rubriker dar resultaten kom att redovisas. Eftersom vi redan i utformandet
av frageundersokningen valde att anvanda oss av Stukats mall om enkétens struktur (se bilaga
4), foljde vi aven denna vid skrivandet av resultatdelen.

Forst av allt gick vi igenom vilka fragor som tillhérde vilka fragestallningar. Darefter
granskade vi och skrev ner svaren i frekvenstabeller. Under hela analyseringen hade vi i
atanke om den enskilda laradens svar var av positiv eller negativ karaktar. Nar alla resultat var
strukturerade, samanstéllde vi svaren under de olika rubrikerna.

Vissa av resultaten ville vi fortydliga, darmed utformade vi dven stapeldiagram.

3.5 Reliabilitet

Staffan Stukat benamner reliabilitet som sjélva kvaliteten pa undersokningen (Stukat 2011, s.
133). Kvaliteten blir hogre desto mer korrekt undersékningen visar den absoluta sanningen.
Kort star reliabilitet for trovardighet.

Vid granskandet av var undersokning vill vi pasta att manga faktorer kan ha paverkat
resultatet. Eftersom frageundersokningen var frivillig uppstod genast en risk att endast de som
var intresserade av undersokningens syfte valde att svara. Det kan dven ha varit sa att de
larare som kénde att de inte besatt tillracklig kompetens vad galler undersokningens andamal,
valde att avsta fran att svara for att inte blotta sina svagheter. Med detta i atanke kan resultatet
forskonas och eventuellt vinklats beroende pa vilka som svarade.

En annan orsak till férsamrad reliabilitet skulle kunna vara hur omstandigheterna sag ut nar
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svarspersonerna genomforde frageundersokningarna (Stukat 2011, s. 134). Eftersom vi inte
var pa plats nar formularen fylldes i, kan inte vi svara pa hur omstandigheterna sag ut for
varje individ. Det kan dock vara bra att ha i atanke att det kan ha funnits stérande moment och
stressfaktorer. Detta i sig kan ha medfort att svaren i undersokningen inte blev sérskilt
utforliga eller genomténkta.

Att de stallda fragorna i undersokningen var otydligt beskrivna, kan aven det ha varit en
bidragande faktor till en eventuell férsamrad reliabilitet. Det ar mojligt att feltolkningar har
forekommit bland svarspersonerna, men det finns &ven en risk att vi &r de personer som har
tolkat de inkomna svaren pa ett felaktigt vis.

3.6 Validitet

Validitet mater hur bra vart matinstrument verkligen mater vart syfte (Stukat 2011, s.134).
Med det menas alltsa, hur bra var frageundersokning svarar pa vart syfte. Vi ar medvetna om
att en viss paverkan kan ha sankt studiens validitet. | vart fall var det ett flertal rektorer som
tog pa sig ansvaret med att dela ut undersokningsblanketterna. Da vi skrivit i mail till
rektorerna att undersokningen handlar om IKT, kan detta ha paverkat dennes beslut om vilka
larare som skulle svara. En annan faktor som kan ha paverkat validiteten, var vart beslut om
att anvanda 6ppna fragor. Var forhoppning vid det beslutet var att fa in mer férdjupande svar
fran respondenterna, mer likande en intervju an en enkat. Vid 6ppna fragor kan
svarspersonerna tolka fragorna pa olika satt. Det kan resultera ovantade svar.

3.7 Generaliserbarhet

Med generaliserbarhet menas om resultatet av studien kan ses allmangiltig. Alltsd om den
undersokta gruppens resultat kan representera en stdrre grupp an just de som medverkat i
studien (Stukat 2011, s. 136).

Da vi valt att undersoka hur larares instéllning i allméanhet ser ut, borde ett generaliserande
kunna goras utifran resultatet. Men med tanke pa antalet svar vi fatt in i var studie, kan de
tyckas vara fa for att kunna representera en hel lararkar. Stukat menar att urvalsgruppen bor
vara sa stor som mojligt, for att ett generaliserande av representantgruppen ska kunna tydas
(Stukat 2011, s.63). Var urvalsgrupp var fran borjan stort till antalet, och eftersom var
ambition var att fa in 50% av de utdelade frageformuléren, skulle dessa kunna ge oss ett visst
generaliserbart resultat. Nu fick vi endast in 26%, vilket medfor en forsvarad generalisering.
Aven om undersokningen gjordes pa skolor oberoende av varandra och i tva olika kommuner,
vill vi havda att var svarsfrekvens anda ar for liten for att en bredare generalisering ska kunna
genomforas.

Esaiasson m.fl. menar att det blir allt vanligare att studier som bygger pa
frageundersokningar, har ett stort bortfall. Detta behdver inte betyda att en generalisering pa
lokal niva ej kan genomforas (Esaiasson m.fl. s.213). Vi vill darfor havda att en viss
antydning till generalisering, i de kommuner dar vi genomfort denna studie, kan diskuteras.
Detta eftersom resultaten i var i undersokning var sapass tydliga.
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3.8 Etisk hansyn

Ar 2004 inrattades en lag om etikprévning nér det handlar om forskning p& manniskor
(Vetenskapsradet, Forskning pa manniskor, 12-12-16). Da var studie bygger pa manniskors
asikter har vi darfor valt att folja de etiska riktlinjer for forskning som sattes upp. Dessa
riktlinjer har vetenskapsradet sammanstallt i en rapport om god forskningssed
(Vetenskapsradet, God forskningssed, 12-12-16, s. 21).

De resultat som vi har fatt in under arbetes gang kommer endast att redovisas i var studie.
Innan lararna fyllde i var undersokning blev de tydligt informerade via ett forsattsblad om att
alla kommer att forbli anonyma. Detta forsattsblad finns som bilaga (bilaga 1). For att vi
skulle garantera denna anonymitet var vi inte intresserade av att veta vare sig kon, namn eller
skola pa de som valde att delta. Vi kommer inte heller i denna studie att namna vilka
kommuner frageundersokningarna gjordes i. Allt for att det inte ska finnas nagon méjlighet att
spara deltagarna.

21



4. Resultatredovisning

Vi kommer att strukturera och redovisa de resultat vi fatt in utefter vara fragestéllningar och
syfte. Da vi utformade var frageundersokning valde vi, som tidigare namnts i metodavsnittet,
att stalla 6ppna fragor. Eftersom oppna fragor kan ge flera svar fran samma respondent,
kommer vart resultat emellanat att visa fler till antalet &n de 26 medverkande, med undantag
for fraga 1, 3 och 13 som bestar av ja och nej fragor.

4.1 Svar utifran fragestallning

4.1.1 Hur bedomer larare sin kunskap gallande IKT och var har de fatt kunskapen
ifran? (Fraga 1, 2, 6 samt 7)

Fraga 1.

Har stallde vi fragan om lararna sjalva ansag sig ha tillrackliga kunskaper for att kunna
anvanda sig av IKT i praktiken. Av 26 respondenter ansag 18 av dem att de har tillrackliga
kunskaper. 8 stycken svarade nej pa den fragan.

Fraga 2.

Nu fragade vi om vart den kunskap lararna besitter kommer ifran. Pa den har fragan gav
respondenterna flera olika svar. 24 larare svarade att kunskaperna kommer ifran eget intresse,
sa som exempelvis via Facebook, Tvitter och bloggar, som de anvander sig av i vardagen. Att
lararna hade fatt kunskaper fran olika utbildningar via deras jobb var ocksa ett vanligt
forekommande svar. 24 larare svarade aven har. Kompetensutveckling, workshops,
utvecklingsarbeten och handledning av olika slag, via kommunen, var exempel pa dessa
utbildningar. Ovriga svar pa vart de fatt sin kompetens ifran var via kollegor, vanner och ifran
elever. Detta svar gav 17 stycken av respondenterna.

Fraga 6.

Pa fragan om lararna anser att Igri1 staller rimliga krav pa anvandandet av digitala verktyg,
var svaren varierade. 11 larare havdar att de tycker att rimliga krav stélls. Dock endast om
tillgang till verktyg finns ute pa skolorna. Flera svar handlade om att digitala verktyg ar
naturliga i dagens samhélle och eleverna maste av denna anledning fa erfarenheter pa detta
omrade. For att lararna ska kunna erbjuda eleverna dessa kunskaper, havdade tre
svarspersoner att det krdvs medvetna pedagoger for att ett larande ska ske. | formularet
framkommer det dven att lararna ar i behov av utbildning for att de ska klara av och vaga
uppfylla de kunskapskrav som stalls i Igrl1.

Fraga7.

Vi fragade lararna om de ansag att det hade nagon betydelse om elever hade mer kunskap om
digitala medel &n vad de sjélva har. Alla respondenter som svarade pa denna fraga ansag att
det var en fordel och en tillgang om eleverna hade mer kunskap an lararna. Av 26
svarspersoner var det fem stycken som valde att inte besvara denna fraga. De vanligaste
formuleringarna bland respondenterna var att “vi lér tillsammans” och “vi kompletterar
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varandra”. Fyra respondenter hivdade dven att eleverna anda ska utmanas och att det ar
viktigt att inte ga in med en forutfattad mening om att elever kan allt.

4.1.2 Hur ser samarbetet gallande IKT ut pa den enskilda lararens skola? (Fraga 3, 4,5
och 15)

Fraga 3.
Har stallde vi fragan hurvida arbetslaget finns tillgangligt i utbyte av tankar och funderingar.
Tre respondenter svarade nej pa fragan, medan 23 stycken svarade ja.

Fraga 4.

De som svarade ja pa fraga 3 fick en uppféljningsfraga. Fragan 16d, “pa vilket sitt sker detta
utbyte?”. Hér svarade majoriteten av respondenterna att utbyte sker via arbetslagsmdten, ovrig
planeringstid samt vid problemsituationer. Andra svar vi fick var att, korridoren, raster,
arbetsplatstraffar samt vid samarbete under lektionstid var alternativa platser fér utbyte av
tankar och funderingar. Aven via Facebookgrupper forekommer det ett visst utbyte.

Fraga5.

Rektors delaktighet i arbetet med IKT, var nu den fraga som sattes i fokus. Tio respondenter
svarade att rektor &r uppmuntrande och peppande vad géller arbetet med IKT. De flesta
svarade att rektor framst organiserar IKT-moten, inforskaffar digitala verktyg samt ar
ekonomiskt ansvarig. Rektor dr aven ansvarig vad galler lararnas fortbildning. Tva stycken
svarade aven att de upplevde en tydlig struktur i rektors delaktighet. Sex respondenter havdar
att rektor inte ar delaktig i arbetet med IKT. Pa denna fraga valde tva larare att avsta fran att
svara.

Fraga 15.

Denna fraga handlar om vart lararna vander sig, om ett problem uppstar i anvandandet av
digitala verktyg. 16 respondenter havdade att de framst vander sig till kommunens IT-support.
En annan IT- support som namndes av 11 svarspersoner som ett alternativ, var helpdesk. Sju
personer valde att l6sa de uppkomna problemen sjélva genom att till exempel soka pa Google
eller You Tube. Natverket Twitter var ocksa ett alternativ som namndes. 12 respondenter
valde att fraga en narvarande kollega om hjélp.

4.1.3 Vilken tillgang finns till digitala verktyg i verksamheten samt nar och hur anvéands
de? (Fraga 8, 9, 10 och 13)

Fraga 8.

Vi fragade lararna om vilka digitala verktyg som finns tillgangliga i deras klassrum. Dér fick
vi svaren att alla 26 respondenter har tillgang till elevdatorer i klassrummen. Vissa klasser har
fler datorer per elev &n andra. 16 stycken av de 26 lararna har dven en Smartboard att tillga i
klassen. Sex stycken larare namner att de har tillgéng till en larardator. Atta larare har tillgdng
till projektorer/kanoner. Tre stycken har digitalkameror i klassrummet. Tva anvander sig av
cd-spelare. Elva larare namner att de har Ipads i klassen. Tva respondenter har dven en Apple
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tv att tillgd. Tva av de 26 lararna papekar att elevernas egna smartphones ocksa kan ses som
en tillgang i klassrummet.

Fraga 9.

Som uppfoljningsfraga pa den foregaende, ville vi veta nar verktygen anvands i klassen. 16
stycken av lararna svarade att de anvénde sig av verktygen dagligen. 6 stycken anvénde de
digitala verktygen vid behov, medan 3 larare svarade att de anvande dem flera ganger i
veckan. En larare svarade att eleverna anvande verktygen ibland.

Fraga 10.

Vi var dven intresserade av hur klassen da anvande de digitala verktygen. Svaren pa hur de
olika anvandningsomradena varierade mellan olika klasser har vi valt att redovisa nedan. For
att fa en mer 6verskadlig blick pa de olika exempel lararna gav kring laraktiviteter, valde vi
att utforma ett stapeldiagram.

Hur anvands digitala verktyg i
undervisningen?
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Figur 4.1 Olika pedagogiska anvandningsomraden for digitala verktyg.

Exempel pa olika pedagogiska larprogram som namns ar olika appar, Lexia och Voki.
Fraga 13.

Vi fragade lararna om de ansag att det fanns tillrackligt med digitala verktyg tillgangliga for

klassen och lararens behov. Den har fragan bestod av tva svarsalternativ, ja eller nej. Sju
stycken av respondenterna svarade ja, medan 19 av dem svarade nej.
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4.1.4 Vilken ar lararnas installning till att anvanda digitala verktyg i den dagliga
verksamheten? (Fraga 11, 12, 14, 16, 17 och 18)

Fraga 11.

Vi stéllde fragan om det finns situationer dar det ar enklare att lagga de digitala medlen at
sidan. Sju av lararna svarade da att de garna valjer bort de digitala verktygen vid brist pa
resurser. 13 av respondenterna svarade att de &ven valjer bort verktygen nér natverken
kranglar och nar de stoter pa andra tekniska problem. Andra tillfallen som upplevs som
komplicerade &r nar det endast finns en larare i klassrummet och vid stressade situationer. Tva
svarspersoner menar att det aldrig finns situationer dér de behover lagga undan de digitala
verktygen.

Fraga 12.

For att komplettera fraga 11 valde vi att dven ga in pa om det finns &mnen dar det ar svart att
anvanda sig av IKT. 13 respondenter ansag att det alltid &r latt att anvanda IKT. Fyra stycken
hévdade att det &r svart att anvanda verktygen i praktiska amnen. En ldrare ansag att
handstilstraning ar svart vid anvandning av digitala verktyg. Tva respondenter ansag att det
ofta ar svart att anvanda de digitala verktygen oavsett vilket &mne det ror sig om. Fem
personer valde att avsta fran att svara. Manga av svarspersonerna papekar att de vill ha mer
utbildning om hur IKT kan integreras i alla &mnen.

Fraga 14.

Vi fragade om de upplevde vissa specifika problem vid anvandandet av digitala verktyg. Flera
av svaren visade att det finns for fa resurser, samt att det forekommer komplikationer vid
anvandandet, sa som exempelvis att dokument forsvinner, att datorer hanger sig samt andra
tekniska problem. Har utformades ett stapeldiagram over de specifika problem lararna
upplevde. Nedan féljer en redovisning av de svar vi fick in.
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Vilka problem finns vid anvandandet av
digitala verktyg?
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Figur 4.2 Redovisning av upplevda problem vid anvdndandet av digitala verktyg.

Fraga 16.

Nu var vi intresserade av lararnas personliga asikter gallande IKT i undervisningen. Har har vi
kategoriserat svaren utefter positiva och negativa utlatanden. Vi fick in 21 positiva svar fran
18 larare, som nedan kommer att citeras och redovisas i punktform.

Sex av svaren handlade om att IKT ar samhéallsutvecklande och lararna namnde bland annat
att:

e “Det dr viktigt med IKT for att det dr en del av dagens samhdlle”

e “Det dr viktigt att eleverna far dessa kunskaper for att utvecklingen gar fort fram”
e “Jag dr intresserad av att hinga med i utvecklingen”

e “Det dr utvecklande”

o “For att det dr modernt”

e “Nodvindigt”

Atta svar vi fick handlade om betydelsen av elevernas lust att lara och har namndes svar
som:

o “Okar elevernas skrivlust och formdga”
e “Lusten att ldra”
[z * »
o “Inspirerar eleverna
e “Roligt”
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e “Roligt, omvdxlande och ldrorikt”

e “Uppskattat och motiverande for eleverna”
e “Eleverna blir kreativa”

e “Ldttare att fanga elevers intresse”

Fem svar lararna gav pavisade vikten av att IKT ar ett bra stod i undervisningen:

e “QOerhort stod i undervisningen”

e “Ldttillgdngligt material”

e “Bra komplement till undervisningen”

e “Bra kunskapsprogram”

e “Ska integreras i den vanliga undervisningen”

Tva av svaren konstaterade att den kommunikativa formagan okar:

e “Utvecklar kommunikativ formdaga”
e “Diskussioner dr viktiga”

For att fortydliga resultatet ytterligare, har vi dven valt att redovisa de svar vi fatt i ett
stapeldiagram. Ovan kan urskiljas vilka uttalanden som &r klassade under vilka kategorier.

Positiva utlatanden om IKT

M Antal utldtanden

Figur 4.3 Lararnas positiva utlatanden angaende IKT anvandning.

Vi fick 7 svar fran fyra larare som hade en negativ syn pa IKT i undervisningen. Deras asikter
kommer daven har att redovisas i punktform.
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Tre svar vi fick handlade om tidsbrist och 16d:

e “Mer tid krivs”
e “Det dr stressande och verktygen fungerar inte som man vill”’
e “Det tar mycket tid for oss ldrare att testa”

| tva av svaren namndes verktygen som nagot dverskattade:

e “Det dr overskattat”
e “Overdrivet glorifierat”

Vi fick ett svar dar datorkrangel namndes som ett hinder:
e “Jag upplever ofta krangel med datorerna”

Det sista inkomna svaret handlade om 6vervakning av elever:
e “Det krdvs overvakning”

For att aven har fortydliga resultatet, valde vi att redovisa svaren i ett stapeldiagram. Ovan
kan urskiljas vilka uttalanden som &r klassade under vilka kategorier.

Negativa utlatanden om IKT

i Antal utldtanden

Tidshrist Overskattat Datorkrange| Owvervakning av
eleverna

Figur 4.4 Lararnas negativa utldtanden angaende IKT anvandning.

Fyra larare valde att inte framfora sin personliga asikt om IKT.

Fraga 17.

Vi var intresserade av hur lararna sag pa anvandningen av IKT i framtiden. 13 av de svar vi
fick in pekade pa att lararna trodde pa en 6kad anvandning. Sex stycken var positiva till
framtidens majligheter och fyra larare ansag att det ar viktigt att bade som elev och larare
hanga med i utvecklingen. En larare var orolig for att den manskliga kontakten skulle ga
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forlorad, medan en annan inte trodde att nagon utveckling skulle ske alls. Tva larare papekade
att det ar viktigt att ge eleverna en god forutsattning for framtiden med hjalp av IKT, men det
ar lika viktigt att de digitala verktygen inte ses som losningen pa allt. Tre larare hade inga
asikter pa denna fraga.

Fraga 18.

Vi fragade lararna om de sag fordelar med att anvéanda sig av de digitala verktygen for den
enskilda elevens larande. Av de svar vi fick in var det tio respondenter som hévdade att elever
med svarigheter far mer hjalp och lar sig lattare med hjalp av IKT-verktyg. Annat som
framkom var att IKT verkade som motivationshdjande och utvecklande av den
kommunikativa férmagan. Fem svar visade pa att ett mer individuellt arbete forekommer. Det
redovisades sju papekanden, om att de ratta programmen for larutveckling maste hittas. For
att alla svar ska redovisas i den har fragan, har vi valt att strukturera upp ett stapeldiagram.

Fordelar med den enskilda elevens larande
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Figur 4.5 Olika fordelar som larare ser for den enskilda elevens larande vid IKT anvandning.
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5. Diskussion och slutsats

I var diskussionsdel kommer vi forst att diskutera resultatet av var frageundersékning. Har
kommer vi att utga fran vara fragestallningar som ar kopplat till vart syfte. Detta for att se om
vi fatt svar pa det som vi &mnade undersoka. Har kommer vi dven att koppla resultat och
diskussion tillbaka till annat som framkommit i var studie, daribland tidigare forskning,
teoretisk anknytning samt till var inledning. Diskussionen f6ljs upp av en sammanfattning av
de viktigaste punkterna. Darnast kommer en metoddiskussion, dar vi ifragasatter om var
metod varit gynnsam for att svara pa vart syfte. Avslutningsvis kommer vi att sammanfatta
var studie i en slutsats.

5.1 Resultatdiskussion utifran syfte och fragestéllning

Vi kommer nedan att diskutera den insamlade data som vi redovisat i resultatdelen. Vi har
strukturerat upp diskussionen utefter de fragestallningar som studien bygger pa, och kommer
hér att koppla dem till vart syfte och tidigare beskrivna litteraturgenomgang.

5.1.1 Hur beddmer larare sin kunskap gallande IKT och var har de fatt kunskapen
ifran?

Det har genom var studie framkommit att majoriteten av svarspersonerna anser att de besitter
tillracklig kunskap pa IKT-omradet. Nar vi fragade dem vart de fatt kunskapen ifran, fick vi
svar som framforallt pekade pa kompetensutveckling och ifran eget initiativtagande. Nagra
larare svarade i frageundersékningen att de alltid ar i behov av vidareutveckling, da samhallet
utvecklas i accelererande tempo. Det som &r nytt idag &r gammalt imorgon. Av denna
anledning &r det alltid en efterfragan pa kompetensutveckling.

Det har éven av studien framkommit att ett flertal av lararna anser att Igrl1 staller rimliga
krav pa utbildningen géllande IKT. Dock endast om resurser finns att tillgd. Som vi redovisat
i vart stycke om forskning idag, sa framkommer det att den undersokning skolverket gjorde
2008/2009, resulterade i att larare ansag att det fanns ett stort behov av utrustning pa skolorna,
samt att kompetensutveckling var nagot de efterstravade (Skolverket, IT-anvandning och 1T-
kompetens i forskola, skola och vuxenutbildning, 2012-12-05). Da vi sett att det fortfarande ar
2012 &r en stor skillnad pa resursfordelningen emellan lararna pa de skolor vi undersokt, kan
detta naturligtvis vara av anledning att kommuner satsar olika vad galler,
kompetensutveckling och da aven pa inkop av IKT-verktyg, alltsa resurser. Larare som inte
far tillgang till fler digitala resurser har da svart att na de krav Igri1 staller. Detta resultat
paverkar ldararnas syn och installning at ett negativt hall. Om nu den svenska skolan ska satsa
pa IKT, da det sags vara samhéllsutvecklande, borde IKT prioriteras mer generellt landet
Over, och inte endast i vissa kommuner eller skolor (L&rarnas riksférbund, 2012-12-04).

5.1.2 Hur ser samarbetet gallande IKT ut pa den enskilda lararens skola?

Majoriteten hdvdar att arbetslaget finns tillgangligt for erfarenhetsutbyte. Detta utbyte sker
framst via arbetslagsmdéten och vid uppkomna problemsituationer. Att arbetslaget finns
tillgangligt for kunskapsutbyte ar en viktig komponent for 6ka intresse kring IKT pa
arbetsplatsen. Metta Fjelkner tar upp erfarenhetsutbyte som ett av fyra viktiga steg for
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framgang i kunskapsprocesserna (Lararnas riksforbund, 2012-12-04). Att samtala om digitala
verktyg i larande syfte, &r kopplat till det sociokulturella perspektivet, dar kommunikation och
samspel ar nyckeln till larande (Dysthe 2003, s.5). Vi menar att nya kunskaper i det aktuella
amnet skapar ett intresse. Att ett intresse inom ett &mne existerar, hjalper personen ifraga att
se mojligheter trots eventuella hinder for att na ett resultat.

Var studie visar att forutom arbetslaget, sa ar dven rektor delaktig i arbetet med IKT pa
majoriteten av skolorna. Rektor ansvarar framst for inkdp av laromedel men studien visar
aven att vissa rektorer ar gediget intresserade och stottar lararna i deras arbete. En del rektorer
ar mer delaktiga i detta arbete &n andra. Resultatet visar &ven att de larare som inte har en
stéttande rektor, anda finner maéjligheter och hittar véagar for att na framgang i sin
undervisning kring IKT. De lararna visar pa ett stort intresse och de har en positiv installning
till arbetet trots allt.

Resultatet visar att rektors franvaro inte utgjorde nagon skillnad for lararna, néar det handlar
om intresset att utveckla sina kunskaper om IKT. Vi vill dock skanka en tanke till de larare
som inte har nagon stottning fran skolledningen och inte heller sjalva har ett brinnande
intresse for de digitala redskapen. Om inte skolledningen stéttar denna personal som ej
anvander IKT frivilligt, ser vi en risk att de digitala verktygen endast kommer sta och samla
damm i klassrummet.

5.1.3 Vilken tillgang finns till digitala verktyg i verksamheten, samt nar och hur anvands
de?

| alla klassrum finns tillgang till ndgon form av dator. Det framkom &ven vissa beskrivningar
over antalet medel som forekommer. Nagra larare havdade att det finns en dator/Ipad till varje
elev och dessutom apple tv, kanon och smartboard i klassrummet. Manga andra larare
papekade att de endast hade tillgang till tva datorer och en smartboard. Studien visar att
fordelningen ar ojamn vad galler digitala medel. Vi tolkar detta som att det saledes kan
betyda, att det just i de klasser dar alla elever har varsin dator/Ipad, finns en kommunsatsning
pa en-till-en-projekt. Aven Lindstrdm namner i sin artikel att det sker ett stort antal satsningar
pa detta omrade (Lindstrom 2012, september, s.24). D& majoriteten av lararna ansag att de
digitala verktygen var for fa, for att en struktur kring anvandandet skulle vara maojligt, kan vi
se att hinder skapas i form av daliga och fa resurser. Dessa hinder skapas saledes inte av
lararnas instéllning, utan av brist pa ekonomiska resurser, lokala satsningar samt éven
nationella satsningar (L&rarnas riksférbund, 2012-12-04).

5.1.4 Vilken &r lararnas installning till att anvanda digitala verktyg i den dagliga
verksamheten?

Undersokningen visade pa att de larare som har en positiv installning till IKT, ansag att lusten
att lara framjades vid anvandning av digitala verktyg. Manga med denna instéllning sag aven
digitala verktyg som samhéllsutvecklande. Elevernas kommunikativa formaga okar och IKT-
verktyg sags som ett bra och kompletterande stod i undervisningen. Att elever med vissa
svarigheter i skolan anvéande sig av de digitala verktygen for att dverbygga deras
komplikationer var ett faktum som framkom bland svaren.
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Som en annan positiv effekt enligt lararna, var mojligheten till 6kat individuellt arbete.
Motiveringarna till det individuella arbetet var bland annat, att elever med svarigheter gynnas
i sin kunskapsutveckling. Samtidigt papekades dven av nagra larare, att varje elevs behov
gynnas av enskild fardighetstraning. Utifran grundprincipen i det sociokulturella perspektiv
som vi bygger var undersokning kring, kan larande endast utvecklas i samspel med andra, for
att pa sa viss na individens nasta utvecklingszon (Dysthe 2003, s.41). Vi haller med i det
sociokulturella perspektivet om att larande sker i samspel. Men vi kan &ven se fordelar med
ett visst individuellt arbete. Framfarallt nar det handlar om elever med svarigheter.

De larare som har en negativ syn pa IKT, menar att motivationen tryter, bland annat pa grund
av tidsbrist och datorkrangel. Har kunde vi se att deras installning blev negativ pa grund av
dessa problem och darfor ser de inga mojligheter, utan menar istallet att IKT &r dverskattat.
De negativa lararna havdar dven att alla elever kraver dvervakning. Detta ar enligt oss inte
alltid nagot negativt utan kan istéllet ses som nagot nodvandigt.

Aven om larare bade hade en positiv och negativ installning, visade resultatet 4nda att 24
larare sag problem av olika slag, som de anser séanker deras motivation till anvandandet.
Bristande resurser, bade nar det kommer till digitala verktyg och personalbrist. Samt
datorkrangel i olika former, var tva av de framsta svaren som redovisades. Det ovannamnda
problemen havdar lararna kan leda till att IKT-verktyg laggs at sidan.

Genom hela resultatdelen redovisades det radande resursbristerna pa skolorna. Trots detta
hade de flesta ldrarna en positiv syn pa framtiden. Okad anvandning och fler resurser var det
hopp om, och det papekades hur viktigt det ar att eleverna far de kunskaper och fardigheter
som ett framtida samhélle kraver. En larare ville dock papeka en viss radsla éver hur den
manskliga kontakten kommer att ga forlorad.

5.2 Sammanfattning av resultatdiskussion

« Sammanfattningsvis har vi kommit fram till att, lararna framforallt fatt sin kunskap
fran kompetensutveckling och ifran eget initiativtagande. Lérarna anser att Igril
staller rimliga krav pa undervisningen, men endast om resurser finns att tillga. Fa
resurser paverkar lararnas syn och installning at ett negativt hall. Aven att arbetslaget
fanns tillgéngligt for erfarenhetsutbyte framkom i undersokningen, vilket Metta
Fjelkner namner som en av de viktiga forutsattningarna, for att na framgang i
kunskapsprocesserna (Lérarnas riksforbund, 2012-12-04). Rektors delaktighet nd&mns
tidigare i inledningen som en viktig forutsattning for att fa arbetslaget mer positiva till
anvandningen av IKT (Skolverket, Stod fran rektor gor larare mer positiva till it,
2012-11-26). | var studie visar dock resultatet att &ven de larare som inte har en
stottande rektor i arbetet med IKT, anda finner mojligheter och hittar vagar for att na
framgang i sin undervisning med hjélp av digitala verktyg. De lararna visar pa ett stort
intresse och de har en positiv installning till arbetet trots allt.
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« Da majoriteten av lararna ansag att de digitala verktygen var for fa, for att en struktur
kring anvandandet skulle vara majligt, kan vi se att hinder skapas i form av daliga och
fa resurser. Dessa hinder skapas saledes inte av lararnas installning, utan av brist pa
ekonomiska resurser, lokala satsningar samt &ven nationella satsningar (L&rarnas
riksférbund, 2012-12-04).

« De larare som har en negativ syn pa IKT, menar att motivationen tryter, bland annat pa
grund av tidsbrist och datorkrangel. Har kunde vi se att deras installning blev negativ
pa grund av dessa problem och darfor ser de inga mojligheter. Deras instéllning var
inte negativ innan problemen uppenbarade sig. Larare som da istéllet fortfarande har
en positiv installning till IKT, ansag att lusten att lara framjades vid anvandning av
digitala verktyg. Manga med denna instéllning sag dven digitala verktyg som
samhallsutvecklande. Elevernas kommunikativa formaga okar och IKT-verktyg sags
som ett bra och kompletterande stéd i undervisningen. Att elever med vissa
svarigheter i skolan anvande sig av de digitala verktygen for att 6verbygga deras
komplikationer var ett faktum som framkom bland svaren.

« Genom hela resultatdelen redovisades det radande resursbristerna pa skolorna. Trots
detta hade de flesta lararna en positiv syn pa framtiden. Okad anvandning och fler
resurser var det hopp om, och det papekades hur viktigt det ar att eleverna far de
kunskaper och féardigheter som ett framtida samhélle kraver.

5.3 Metoddiskussion (trovardighet)

Da vi kunde se att lararna 6verlag hade ett stort intresse for IKT-anvandning, vill vi hédvda att
denna studie kan ge en annan bild av verkligheten &n hur den faktiskt ser ut. Som vi tidigare
namnt gallande unders6kningens validitet, kan rektorernas val av svarspersoner ha paverkat
resultatet. Med det menar vi att de som redan ar intresserade av IKT, blev tilldelade eller
valde att svara. Om det &r sd att endast de som verkligen ar intresserade svarade pa denna
frageundersokning, sa kan resultatet blivit missvisande.

Detta &r sjélvklart inget vi kan forutsatta ha skett. Den enda anledning som vi ser kan ha lett
till ett sadant val av svarspersoner, var ifall rektor kande ett ansvar att fa lararna att svara pa
var undersokning. Men eftersom vi redan i mailet till rektorerna (se bilaga 1) betonade att vi
inte var ute efter att understka skolan eller lararnas kunskaper, utan endast deras intressen,
anser vi inte att vi satte hog press pa rektorerna. Frageundersokningen var dessutom frivillig.

Om vart val att utfora en frageundersokning som datainsamlingsmetod, var ratt satt att
undersdka om ldrares instéllning kan skapa hinder eller mgjligheter, kan vi endast resonera
kring, utifran ett kritiskt perspektiv. Vi anser att en frageundersokning med 6ppna fragor, mer
likt en intervju, ger en bredare bild av larares instédllning. Da det vid analys av inkomna svar
blir lattare att uppfatta vad larare anser om IKT, &n om vi utfort en frageundersokning i
enkatform med svarsalternativ. Vi ville fa mer utforliga svar pa detta satt, men ar medvetna
om att antalet inkomna svar eventuellt blivit fler, om vi haft svarsalternativ. Det &r enklare att
fylla i redan forutbestdmda alternativ, &n att skriva sjalv vad jag som larare anser om ett visst
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amne.

5.4 Slutsats

Syftet med var studie var att undersoka om lararnas instéllning till IKT-anvandning, kunde
skapa mojligheter respektive hinder for larande i de tidigare dldrarna. Nu néar vi ar klara med
arbetet anser vi, att vi till viss del kan bidra till en eventuellt kommande forskning om
resursfordelning. Vi hoppas att var undersokning kan vécka diskussion kring hur larares
installning paverkar deras arbete.

Var slutsats ar att lararnas installning inte skapar hinder. Det gor istéllet de bristande

resurserna och stressen i skolorna. Daremot skapar lararnas instalining mojligheter trots dessa
hinder.
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7. Bilagor

7.1 Bilaga 1. (Mail till rektor)
Hej

Vi ar tva studenter som laser pa lararprogrammet vid Goteborgs Universitet. Vi
skriver examensarbete om, hur larare verksamma i de tidigare aldrarna ser pa
anvandandet och utvecklingen av IKT (informations- och kommunikationsteknologi)
som ett medierande verktyg.

Vi skulle uppskatta om ni kunde svara pa en frageundersokning som vi har utformat.
Den riktar sig till utbildade larare som for tillfallet undervisar i klass.

Det har gjorts ett slumpmassigt urval av skolor i flera kommuner, d& var malsattning
inte ar att granska skolor eller kommuner, utan fa en insikt 6ver de enskilda lararnas
syn pa IKT. Inga namn pa personer, skolor eller kommuner kommer att redovisas.

Vi vander oss till dig som rektor for att héra om det ar okej att vi kommer ut till er
skola i borjan pa nasta vecka (v. 47), for att lamna ut formularen till lararna.

Frageformularet bifogas harmed for att du ska fa en inblick i var undersokning.

Varma halsningar
Sofia Molin Dunkel och Anette Morell
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7.2 Bilaga 2. (FOrsattsblad)
Hej!

Vi ar tva lararstudenter vid Goteborgs universitet som nu i host skriver vart examensarbete. Vi
har valt att fordjupa oss inom IKT (Informations- och kommunikationsteknologi). Da det
kommer att hjélpa oss i vart fortsatta arbete, skulle vi vara tacksamma om ni har mégjlighet att

svara pa denna frageundersokning.

Vart syfte med den har frageundersokningen ar att ta reda pa hur larare verksamma i skolans
tidigare aldrar, ser pa anvandandet och utvecklingen av IKT, som ett medierande verktyg.

Var forhoppning &r att fa en djupare forstaelse kring anvandandet av digitala medel.
Vi kommer att folja vetenskapsradets etiska riktlinjer for forskning™ i uppsatsskrivande och
behandling av data. Inget namn pa skola, person eller kommun kommer att framga i

uppsatsen.

Har ni nagra fragor &r det bara att hora av er till oss pa mail: Examensarbete.ikt@gmail.com

Tack pa forhand

Sofia Molin Dunkel och Anette Morell

* http://www.vr.se/etik/publikationerochriktlinjer.4.45a6€939122880e7d8e80001820.html
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7.3 Bilaga 3. (Frageundersokning)

Frageundersokning
IKT (Informations- och kommunikationsteknologi)

1. Kéanner du att du har tillracklig kunskap om IKT for att kunna anvanda det i
praktiken?

Ja Nej

2. Den kunskap som du besitter, vart har du fatt den ifran?

3. Upplever du att arbetslaget finns tillgangligt for dig i utbyte av tankar och
funderingar?

Ja Nej

4. Om ja, nér och hur utbyter ni dessa?

5. Pa vilket satt ar rektor delaktig i arbetet med IKT?
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6. Anser du att Lgrl1 staller rimliga krav pa anvandningen av digitala verktyg i

undervisningen? Utveckla.

7. Anser du att det har nagon betydelse att elever kan ha mer kunskaper om

digitala medel &n vad du sjalv har?

8. Vilka digitala verktyg finns tillgangliga i ditt klassrum?

9. Nar anvander ni er av dessa?

10.Hur anvander ni er av dessa?
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11.Finns det vissa situationer dar du kanner att det ar lattare att lagga de digitala

verktygen at sidan?

12.Finns det vissa amnen dar digitala verktyg ar svara att anvanda?

13. Anser du att det finns tillrackligt med digitala verktyg tillgangliga for klassens

och dina behov?

Ja Nej

14.Upplever du att det finns problem i anvandandet av digitala verktyg? | sa falll

vilka?
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15.Vart vander du dig om ett problem uppstar vid anvandandet av digitala

verktyg? Har ni en it-support?

16.Vad &ar din personliga asikt om anvandandet av IKT som ett medierande

verktyg i undervisningen?

17.Hur ser du pa den fortsatta anvandningen av digitala verktyg i framtiden?

18.Ser du fordelar med digitala verktyg for den enskilda elevens larande? | sa fall

vilka?

Tack for att du tog dig tid!
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7.4 Bilaga 4. (Enkatens struktur (Stukat))

Fragestalin.
1

Syfte

v

e

Frégestélln

Fragestalln.
3

/N N

l Fraga 1 ’ Fraga 2 ( Fraga 5 ’ { Fraga 6 ‘ [ Frdga 9 ‘ Fraga 10

LFréga 3ﬁ\ ‘ Fraga 4

‘ Fraga7 \ E‘

FrégaSJ { ~ Fréga 11 ‘ Fréga 12

+ Bakgrundsfragor J

FIGUR 2.4 Enkitens (eller den strukturerade intervjuns) struktur. Ett exempel pa

strukturering.
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