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Sammanfattning

Licentiatuppsatsen syftar till att undersdka hur ldrarstudenter och nyexaminerade matematiklirare
omdefinierar tidigare yrkes- och akademiska identiteter genom levd erfarenhet och utvecklar en
matematikliraridentitet under och efter en kompletterande pedagogisk utbildning. Uppsatsen har ett
hermeneutiskt-existentiellt fenomenologiskt perspektiv bdade till teori och metod. Fenomenet ir
matematikliraridentitet och de centrala begreppen {61 uppsatsen ar levd erfarenbet, tidslighet och livsvarld.

Licentiatuppsatsen bestar av delstudie I och delstudie II. Delstudie I ir en systematisk litteraturéversikt
som kartldgger tidigare forskning om matematikliraridentitet hos /Jirarstudenter. Litteraturéversikten belyser
de metoder som anvints, hur identitet har begreppsliggjorts, samt de kunskapsbidrag som forskningen har
gett. I litteraturéversikten har det anvints en systematisk metod som har strukturerats och redovisats genom
ett PRISMA-flédesschema, inklusions- och exklusionskriterier, specifika s6kord och en systematisk
redogorelse for hur sokprocessen har genomforts. Forst undersoktes 1255 forskningsartiklar, vilket
resulterade 1 en analys av 20 artiklar publicerade mellan 2010 och 2023.

Resultatet av delstudie I visar att majoriteten av de granskade artiklarna bestir av smaskaliga intervjuer
som motiverades av att fOrfattarna sokte en djupare forstielse for hur ldrarstudenter utvecklar
matematikliraridentitet. Aven om identitet som begrepp ges olika forklaringar och ibland ingen alls, visar
resultatet att det 4nda finns gemensamma aspekter som paverkar utvecklingen av en matematikliraridentitet.
Dessa aspekter, sisom tidigare erfarenheter och framtida férvintningar, paverkas av samspel med andra i
olika sammanhang. I denna process spelar attityder, uppfattningar och kinslor en avgérande roll. Resultatet
visar ocksd att matematikliraridentitet inom utbildningsvetenskap dr nira relaterad till frigor om
undervisning och elevers lirande. Undervisning framstills dock ofta genom dikotomier, vilket fGrsvarar ett
synliggérande av relationen till matematikldraridentitet. Dessa dikotomier innebir att undervisning beskrivs
antingen utifrdn traditionella metoder, som kinnetecknas av ett procedurinriktat sitt att undervisa, eller
utifran foérstdelseinriktade metoder. Den forstndmnda undervisningsformen ér relativt enkel att tillimpa
eftersom lirarstudenter ofta kinner igen den fran sin egen tid som elev. Den fOrstielseinriktade
undervisningen, ddremot, har ett tydligare fokus pa elevers lirande, men lirarstudenter saknar ofta
erfarenhet av den fran sin egen skolging. For att inférliva en forstielseinriktad undervisning krivs dirfor
ett storre stod fran lirarutbildningen. Resultaten fran litteraturéversikten ger vigledning f6r delstudie 11.

Delstudie II idr en intervjustudie som undersSker hur /fararstudenter och nyexaminerade matematiklirare
omdefinierar tidigare yrkes- och akademiska identiteter genom levd erfarenhet och utvecklar en
matematikliraridentitet under och efter kompletterande pedagogisk utbildning (KKPU). Samtliga deltagare
har tidigare yrkeserfarenhet och behérighet i matematik nir de pabérjar KPU. De nyexaminerade ldrarna i
licentiatuppsatsen har arbetat som ldrare mellan sex manader och tre ar. Rekryteringen till intervjustudien
har skett genom snébollsmetoden. Centralt for studien dr frigor om meningsfullhet i relation till
lirarstudenternas val att bli matematiklirare, deras upplevelse av ldrarutbildningen, ldraryrket,
matematikundervisning och matematik.

Resultatet av delstudie 1I visar att lirarstudenter och nyexaminerade matematiklirare séker sig till
matematikliraryrket eftersom de uppfattar det som meningsfullt och vill undervisa elever sa att de upptacker
bdde glidjen och nyttan med matematik. Bade lirarstudenter och nyexaminerade matematiklirare moter
vindpunkter som kriver att de definierar och omdefinierar sina identiteter, samtidigt som tidigare attityder
och uppfattningar utvecklas eller befdsts. En av dessa vindpunkter uppstar nir de, bide som lirarstudenter
och nyexaminerade ldrare, upplever att elevers matematikkunskaper och kursplanens krav inte dr férenliga
med varandra. Tre av fyra nyexaminerade matematiklirare anser att det 4r mer meningsfullt att undervisa
elever med avancerade matematikkunskaper dn elever som saknar grundliggande taluppfattning. De
upplever det som omdijligt att f6rena manga av sina elevers kunskaper med de krav som stills i kursplanen.
Dirfor har tre av fyra av dessa ldrare bytt eller har en 6nskan om att byta arbetsplats, till exempel fran
hogstadiet till gymnasiet eller till ett omride med hoégre socioekonomisk status, men samtliga arbetar
fortfarande som lérare.



Det 6vergripande resultatet av licentiatuppsatsen visar att hermeneutisk-existentiell fenomenologi kan
erbjuda ett perspektiv for att forstd den icke-linjira processen som priglas av olika vindpunkter i
utvecklingen av en matematikliraridentitet. Genom att underséka levd erfarenhet erbjuds ocksa méjligheten
att lata det existentiella och meningsfulla framtrida i denna utveckling. Licentiatuppsatsens resultat synliggtr
att kunskap om professionell identitet, som inkluderar matematikliraridentitet, kan ge virdefulla insikter f6r
lirarutbildningen. Forstaelse f6r hur lirarstudenter kan stéttas och utmanas i att integrera sina personliga
och professionella identiteter kan vara avgdrande for att de ska kunna utveckla ett meningsfullt liraryrke.
Begreppet professionel] identitet bidrar till att synliggdra det personliga och existentiella. Det omfattar det som
upplevs som meningsfullt i att bli matematikldrare och hur detta samverkar med eller star i konflikt med de
yttre krav som stills pd lararyrket. Matematikliraridentitet t6rstas 1 licentiatuppsatsen som ett fenomen som
ingar i professionell identitet. Matematikldraridentitet relaterar till undervisning och elevers lirande och kan
bidra till en forstielse for frigor om undervisning. Det Overgripande resultatet visar att deltagarna i
licentiatuppsatsen ser en meningsfullhet 1 att bli matematiklirare. Diremot blir det mer problematiskt f6r
de nyexaminerade lirarna. De far ett stort ansvar och en djupare relation till eleverna, vilket kan leda till
frustration och en kinsla av férlorad meningsfullhet nir de upplever att de inte kan ge eleverna tillrickliga
kunskaper i matematik eller vicka deras intresse f6r dmnet.

Slutsatsen av licentiatuppsatsen ér att kunskap om fenomenet matematikliraridentitet ger virdefulla
insikter f6r lararutbildningen. Forstaelsen £6r hur lirarstudenter kan stéttas och utmanas i att integrera sina
personliga och professionella identiteter dr avgérande for att de ska kunna utveckla en meningsfull identitet
som matematiklirare. Aven nyexaminerade matematiklirare behéver ges tillfillen att reflektera bide éver
liraryrket generellt och 6ver matematikundervisningens relation till elevers kunskapsutveckling specifikt.
Lirarutbildningen och skolhuvudmin bér dérfér aktivt stédja utvecklingen av en matematikliraridentitet.
Detta kan géras genom att erbjuda kontinuerliga méjligheter f6r lirarstudenter och nyexaminerade
matematiklirare att undersdka sina egna attityder, uppfattningar och kinslor om att vara matematikldrare
och undervisa matematik. Dessa reflektioner bér sedan integreras med dmneskunskaper samt pedagogiska
och didaktiska firdigheter. Fér att kunna méta elevers behov miste tidigare yrkes- och akademiska
identiteter synliggdras och omdefinieras, dir matematik frstds som ett skolimne inom ett pedagogiskt och
didaktiskt sammanhang. Det dr sdrskilt viktigt att beakta att méinga lirarstudenter som bérjar en KPU
kommer frin yrken med hog status. Dessa studenter bir med sig yrkesidentiteter som paverkar hur de ser
pa ldraryrket och sin roll som ldrare.

Utifran resultatet av licentiatuppsatsen ifrdgasitter jag om snabbspir som KPU kan sikerstilla en
djupgiende utveckling av matematikldraridentitet under en period av ett 4r till tre terminer. Det finns en risk
att ldrarstudenter inte hinner utveckla en professionell identitet som matematiklirare. Detta kan leda till att
elever inte fir den kvalitativa och likvirdiga utbildning de har ritt till av professionella lirare. Det kan
dessutom leda till att nyexaminerade ldrare viljer att avsluta sitt liraryrke. Ett forslag dr att ge nyexaminerade
lirare mojlighet att reflektera 6ver sina levda erfarenheter. Genom samarbete mellan lirarutbildning och
skolhuvudmin kan de utveckla sin professionella identitet i relation till bdde sin egen undervisning och de

utmaningar de moter i skolverksamheten.

Nyckelord: matematikliraridentitet, ldrarstudent i matematik, nyexaminerad matematiklirare, levd
erfarenhet, lirarutbildning, Kompletterande pedagogisk utbildning, KPU



Summary

Author: Annette Mitiche
Title: Development of mathematics teacher’s identity
A study of lived experience in and after short-track teacher education

This licentiate thesis aims to explore how pre-service mathematics teachers and novice mathematics teachers
redefine their prior professional and academic identities through lived experience and develop a
mathematics teacher identity in and after a short-track teacher education program. The thesis adopts a
hermeneutic-existential phenomenological perspective in both theory and method. The phenomenon under
study is mathematics teacher identity, and the key concepts of the thesis are lved experience, temporality, and lifeworld.

The licentiate thesis consists of sub-study I and sub-study II. Sub-study I is a systematic literature review
that maps prior research on mathematics teacher identity among pre-service mathematics teachers. The literature
review highlights the methods used, how identity has been conceptualized, and the contributions to
knowledge that the research has provided. A systematic approach has been applied in the review, structured
and reported through a PRISMA flowchart, inclusion and exclusion criteria, specific search terms, and a
systematic account of the search process. Initially, 1255 research articles were examined, resulting in an
analysis of 20 articles published between 2010 and 2023.

The results of sub-study I show that the majority of the reviewed articles consist of small-scale interviews
motivated by the authors' aim to gain a deeper understanding of how pre-service mathematics teachers
develop a mathematics teacher identity. Although identity as a concept is given various explanations or
sometimes none at all, the findings indicate that there are common aspects influencing the development of
a mathematics teacher identity. These aspects, such as prior experiences and future expectations, are shaped
by interactions with others in different contexts. In this process, attitudes, beliefs and emotions play a crucial
role. The results also show that mathematics teacher identity within educational research is closely linked to
questions of teaching and student learning. However, teaching is often presented through dichotomies,
making it more difficult to highlight its relationship with mathematics teacher identity. These dichotomies
frame teaching either through traditional methods, characterized by a procedural approach, or through
reform-based methods. The former is relatively easy for pre-service mathematics teachers to adopt as they
often recognize it from their own experiences as students. The reform-based approach, on the other hand,
places greater emphasis on student learning but pre-service mathematics teachers often lack experience with
this from their own schooling. Therefore, incorporating a reform-based approach to teaching requires
greater support from short-track teacher education programs. The findings from the literature review
provide guidance for sub-study 11

Sub-study 1I is an interview study that examines how pre-service mathematics teachers and novice mathematics
teachers redefine their prior professional and academic identities through lived experience and develop a
mathematics teacher identity in and after a short-track teacher education program (KPU). All participants
have prior professional lived experience and qualifications in mathematics when they begin the KPU. The
novice mathematics teachers who participated in the sub-study 1I had six months to three years of teaching
experience. Recruitment for the interview study was conducted using the snowball sampling method.
Central to the study are the questions of meaningfulness in relation to the pre-service teachers' decision to
become mathematics teachers, their lived experience of teacher education, the teaching profession,
mathematics teaching, and mathematics itself.

The results of sub-study 11 show that pre-service mathematics teachers and novice mathematics teachers
are drawn to the teaching profession because they perceive it as meaningtul and want to teach students in a
way that helps them discover both the joy and utility of mathematics. Both pre-service and novice
mathematics teachers encounter turning points that require them to define and redefine their identities,
while prior beliefs and attitudes are either developed or reinforced. One of these turning points arises when

they, both as pre-service teachers and novice teachers, live an experience where students' mathematical



knowledge and the requirements of the curriculum are not aligned. Three out of four novice mathematics
teachers believe it is more meaningful to teach students with advanced mathematical knowledge than
students who lack basic number sense. One of these turning points arises when they, both as pre-service
teachers and novice teachers, experience that students' mathematical knowledge and the requirements of
the curriculum are not aligned with each other. Three out of four novice mathematics teachers consider it
more meaningful to teach students with advanced mathematical knowledge than those who lack basic
number sense. They find it impossible to reconcile many students' knowledge with the demands of the
curriculum. As a result, three out of four of these teachers have changed or considered changing
workplaces—for example, by moving from lower secondary to upper secondary school or to an area with a
higher socioeconomic status—but all of them are still working as teachers.  The overall result of the
licentiate thesis shows that hermenecutic-existential phenomenology can offer a perspective for
understanding the non-linear process characterized by vatious turning points in the development of a
mathematics teacher identity. By examining lived experience, the opportunity is also provided for the
existential and meaningful aspects to emerge in this development. The results of the licentiate thesis
highlight that knowledge of professional identity, which includes mathematics teacher identity, can provide
valuable insights for teacher education. Understanding how pre-service teachers can be supported and
challenged in integrating their personal and professional identities can be crucial for them to develop a
meaningful teaching career. The concept of professional identity contributes to making the personal and
existential aspects visible. It encompasses what is perceived as meaningful in becoming a mathematics
teacher and how this interacts with or conflicts with the external demands placed on the teaching profession.
Mathematics teacher identity is understood in the licentiate thesis as a phenomenon that is part of
professional identity. Mathematics teacher identity relates to teaching and learning and can contribute to an
understanding of issues related to teaching. The overall result shows that the participants in the licentiate
thesis find meaning in becoming mathematics teachers. However, this becomes more problematic for the
novice teachers. The novice mathematics teachers take on responsibility and develop a longer and deeper
relationship with their students, which leads to frustration and a sense of lost meaningfulness when they
realize they cannot adequately support their students in learning and fostering an interest in mathematics.
The conclusion of the licentiate thesis is that knowledge of the phenomenon of mathematics teacher
identity provides valuable insights for teacher education. Understanding how pre-service teachers can be
supported and challenged in integrating their personal and professional identities is crucial for them to
develop a meaningful identity as mathematics teachers. Even novice mathematics teachers need
opportunities to reflect both on the teaching profession in general and on the relationship between
mathematics teaching and students' knowledge development specifically. Teacher education programs and
school authorities must therefore actively support the development of a mathematics teacher identity. This
can be done by offering continuous opportunities for pre-service teachers and novice mathematics teachers
to explore their own beliefs and attitudes, and feelings about being a mathematics teacher and teaching
mathematics. These reflections should be integrated with subject knowledge as well as pedagogical and
didactic skills. To meet students' needs, ptior professional and academic identities must be made visible and
redefined, with mathematics understood as a school subject within a pedagogical and didactic context. It is
particularly important to consider that many pre-service teachers who start a short-track teacher education
program (KPU) come from high-status professions. These pre-service mathematics teachers bring with
them professional identities that influence how they view the teaching profession and their role as teachers.
Based on the results of the licentiate thesis, I question whether a short-track program like KPU can ensure
a deep development of mathematics teacher identity within a period of one year to three terms. There is a
risk that pre-service teachers may not have enough time to develop a professional identity as mathematics
teachers. This could result in students not receiving the qualitative and equitable education they are entitled
to from professional teachers. It may also lead to novice teachers choosing to leave the profession. One

suggestion is to provide novice teachers with opportunities to reflect on their lived experiences. Through



collaboration between teacher education and school authorities, they can develop their professional identity

in relation to both their own teaching and the challenges they face in the school environment.

Keywords: mathematics teacher identity, pre-service mathematics teacher, novice mathematics teacher, lived

expetience, teacher education, Short-track teacher education, KPU



Forord

En licentiatuppsats tar ofta sin bérjan pa en plats som inte nédvindigtvis ér synlig i dess inledning. Fér mig
bérjade det med nyfikenhet, frigor, tankar och reflektioner som sid smdningom tog sin form av ett
doktorandprojekt och en licentiatuppsats. Denna uppsats tar sin utgingspunkt i en grundldggande friga: vad
innebir det egentligen att sara matematiklirare? Antagligen dr det en friga som jag stillde innan jag sjilv
bérjade pa lirarutbildningen. En annan friga som jag ocksa har stillt men som jag troligtvis inte kommer
att skrivas ndgon uppsats om ir vad innebir det att varz doktorand. Det vet jag! Det ér att f6rska forsta,
reflektera, fraga, g frin helheter till del med frustration, passion och kinslan av att vara tacksam férundrad
och stilla frigor om det stora och lilla som vem dr jag och vad ska jag bli i allt detta. Mer kunnig kanske,
mer forvirrad men aldrig densamma som innan det hela bérjade och heller aldrig ensam.

Denna licentiatuppsats utgér ett avstamp i ett framtida avhandlingsarbete. Men nyfikenheten &ver hur
man blir ldrare, inte bara generellt, utan ocksi vad forskning visar om processen att bli lirare, tog form
genom mitt masterarbete med titeln ”Att vara lirare i omvirlden: En fenomenologisk hermeneutisk studie
av hur lirarstudenter med bakgrund som civilingenjorer upplever att vara lirare”. Detta arbete genomfordes
inom ramen f&r mastersprogrammet i didaktik vid Géteborgs universitet.

Som utvecklingsledare pd Center f6r skolutveckling Goteborgs Stad fick jag genom min davarande chef
Jan Mellgren méjlighet att soka till forskarskolan CUL som samverkansdoktorand. Ett stéd som fortsatt
genom min nuvarande chef Paula Palmdahl. Dirfor vill jag rikta ett stort tack till Jan och Paula; utan ert
stéd att hade denna uppsats aldrig blivit till. Aven ett rungande tack till alla ni pa Center for skolutveckling
for allt ni lirt mig, diskussioner och roligheter. Ni ir fantastiska. Aven ett stort tack till er som f6ljt mig
genom mastersprogrammet och hallit mig f6lje sedan dess Tommy Gustafsson och Jérgen Dimenis.

Forskarskolan Centrum f6r Utbildningsvetenskap och Lirarforskning (CUL) har varit min stottepelare i
detta doktorandprojekt, bide genom kurserna, CUL-temat: Lirarprofession, skolutveckling och demokrati,
samt CUL-temat: Matematik och Naturvetenskap, men framfor allt genom alla ni som omfamnas av CUL.
Sirskilt ni doktorander som jag regelbundet har triffat och skrivit tillsammans med pa zoom-méten.: Linnéa
Rosengren, Minna Panas, Annelie Mickelsson, Christopher Thorén, Christer Larsson, Sofia Mostrom,
Marina Karlsson, Maria Lindberg, Louise Backelin, Camilla Bratt, Maria Lindberg, Hampus Liljerdd,
Caroline Onnebro och Johanna Sunesson. Ni ir mina klasskamrater dir projekt, forskning och livet
sammanflitas i glidje, sorg, galenskap och gemenskap. Har vi inte métts virtuellt s har vi motts pa
skrivarinternat med smattrande tangenter och utvecklat begrepp som inte bara tillhért den rent vetenskapliga
skolan. Med andra ord det har varit roligt men ocksd ldrorikt. Stort tack till er!

Ett stort tack till mina handledare Ali Yildirim och Ilona Rinne som stdttat, ifrigasatt och delat med sig
av bade kunskaper och erfarenheter. Dessutom ett stort tack till min experthandledare Rimma Nyman f6r
glada hejarop och bra feedback. Men dven till Sofia Person pa Sociologen som gav mig tid och ritade ut
snariga tankar.

Min familj, Elias min son som f6r manga édr sedan fick mig att fundera pé livet och vad det innebir att
vara. En fundering som inspirerade mig till frigan om att vara ldrare. Sarah som alltid hjilpt med sin 6rnblick
att se saker i texten som inte ska vara dir. Min moster Inger som alltid varit en férebild bade som person
och 1 hennes lirarkunskaper. Maria {or att allt ditt stttande i precis allt! Irene som hjilpt till med att ta hand
om Chatlie och Maize. En tung sten f6ll frin mina axlar. J6rgen for intressanta och roliga diskussioner om
allt som har att gbra med att vara doktorand.

Och si till dig Johan som jag lever med som har talmodigt funnits, stéttat och varit fantastisk hela tiden
ilivet bade som doktorand och det 6vriga livets festligheter och vedermédor. Det hade inte varit detsamma
utan dig!

Aven till er som finns i minnet och som inspirerar och stottar genom att ni fanns, mamma, pappa,
mormor, motfar och farmor.



Sist men inte minst tack till alla er mina minsta vinner som f6ljt mig dag och natt Hopi, Fortuna, Labolina,
Cool, Maize, Ozzi, Alex, Lux, Smulan, Saffran, Jasmin och Chatlie och hovdamen Arla, Heivind Houdini
och Mutanterna.

Annette Mitiche, Lysekil varen 2025
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1. Introduktion

”Jag dr troligen en bittre matematiklirare dn vad ni dr. Jag kan matematik bittre, jag har lugn och ro i
klassrummet och eleverna gillar mig” (Personlig kommunikation, n.d.).

Det pastdendet yttrades under ett samtal om att vara matematiklirare bland vinner, ddr alla utom Kalle var
larare. For Kalle, som hade vikarierat i matematik under sina civilingenjérsstudier, verkade ldrarrollen fraimst
vara kopplad till hans dmneskunskaper. Han uppfattade undervisningen som meningsfull sa linge eleverna
trivdes och han lyckades skapa ett lugnt klassrum. I det fortsatta samtalet klargjorde han att hans ansvar var
att forklara I6sningar pa olika matematikuppgifter.

Kalles uttalande vickte tankar hos mig om hans syn pa undervisning. Han berdrde didaktikens
grundligeande delar - lirare, innehall och elever - men hans perspektiv kidndes samtidigt nigot férenklat.
Det fick mig att fundera pa hur hans tankar om undervisning hade kunnat utvecklas om han, istillet {or att
bli civilingenjor, hade valt att utbilda sig till matematiklarare. Skulle han ha f&rindrat sin syn pa vad som gor
lararyrket och undervisning meningsfullt? Eller skulle hans uppfattningar ha blivit desamma?

Dessa fragor ledde mig till att mer ingdende reflektera 6ver det meningsfulla i att vara lirare. Jag borjade
ocksa fundera 6ver nir en lirarstudent borjar kinna sig som en lirare och vad den kinslan innebir. I mina
roller som matematiklirare och matematikutvecklare har jag samarbetat med lirare inom matematik frin
foérskola till komvux. Genom miénga diskussioner om ldraryrket och matematikundervisning har jag
utvecklat en forstielse f6r dess komplexitet. Kalles uttalande férstirkte dock insikten om att liraryrket, trots
att det kan verka enkelt vid en fOrsta anblick, dr betydligt mer utmanande. Denna insikt lyfts ocksd av
Labaree (2000), som menar att liraryrket ofta verkar enkelt utifrdn, men 4r betydligt mer utmanande och
komplext. I ljuset av denna bakgrund fortsatte mina funderingar och flera frigor vicktes. Varfor viljer
lirarstudenter att bli lirare? Hur uppfattar lirarstudenter liraryrket?

Forskning visar att begreppet liraridentitet 4r centralt for att f6rsta hur lirarstudenter och lirare uppfattar
liraryrket och undervisning. Identitet utvecklas genom interaktioner mellan tidigare erfarenheter,
virderingar och attityder till yrket, aspekter som dr avgérande fér den professionella utvecklingen
(Beauchamp & Thomas, 2009; Beijaard m.fl., 2004; 1zadinia, 2013; Rodrigues & Mogarro, 2019). Enligt
Lampert (2010) paverkar tidigare erfarenheter individers sjilvbild och foérstdelse av lararyrket, liksom hur de
hanterar dess problem. Darragh (2016) framhaller att hur en liraridentitet utvecklas ocksa paverkar hur
lirarstudenter upplever utbildningen och deras vilja att stanna i yrket. Dessutom hivdar Izadinia (2013) att
en val férankrad och meningsfull liraridentitet dr avgdrande £Or att lirare ska utveckla f6rmégor till langsiktig
framgang i yrket.

Hur en ldraridentitet utvecklas paverkar biade undervisningens kvalitet och lirarens engagemang i
ytkesrollen (Golzar, 2020). Av denna anledning spelar skolimnet en avgérande roll i hur en ldraridentitet
utvecklas (Beauchamp & Thomas, 2009; Gee, 2000). I denna licentiatuppsats riktas fokus mot skolimnet
matematik, som dr sdrskilt intressant utifran att det ofta associeras med hdg status och karridrer inom
eftertraktade yrken (Lutovac & Kaasila, 2019). Matematikimnets anseende kan leda till att gymnasieelever
med goda matematikkunskaper viljer utbildningar med hogre samhillsstatus dn lirarutbildningen. Samtidigt
kan individer senare i livet, med behérighet inom matematik, utnyttja imnet som en méjlighet att byta karridr
och bli matematiklirare (Boaler, 2016). Enligt Lutovac och Kaasila (2019) skiljer sig utvecklingen av
matematikliraridentitet frin andra dmnen genom matematikens sirskilda status som ett “elitiskt” dmne.
Forfattarna menar vidare att denna status kan paverka hur ldrarstudenter betraktar sig sjilva 1 relation till
matematik och hur de betraktas av andra. Dirf6r uppfattar jag utvecklingen av matematiklararidentitet som
ett viktigt och betydelsefullt omrade att undersdka. Det kan bidra med virdefulla insikter for
lirarutbildningen. Flera studier har redan undersékt utveckling av matematikliraridentitet i olika
utbildningssammanhang (Hodge & Hodge, 2017; Lutovac & Kaasila, 2018; Lutovac, 2020; Mandt, 2021;
Marschall, 2022; Portaankorva Koivisto & Grevholm, 2019). Resultaten visar pa omfattande forskning inom



grundskolan, men ett mindre fokus pa gymnasieskolan. Dessutom handlar studierna frimst om
lirarstudenter utan tidigare yrkeserfarenhet. Mot denna bakgrund undersdker licentiatuppsatsen bade
ldrarstudenter och nyexaminerade matematiklirare med tidigare yrkes- och akademisk erfarenhet som ska
bli matematiklirare pa hégstadiet och gymnasiet.

Kompletterande pedagogisk utbildning (KPU [SFS 2011:6806]) dr den lirarutbildning i ett svenskt
sammanhang som erbjuder individer med tidigare dmnesbehdrighet en mdijlighet att bli lérare.
Lirarstudenter inom KPU skiljer sig fran reguljira dmnesldrarprogram genom kravet pd dmnesbehdrighet.
Lirarstudenterna har dessutom ofta en tidigare yrkeserfarenhet och en hégre medelalder 4n de som gar
dmneslararprogrammet (Skolverket, 2020). KPU initierades 2011 som en reform for att hantera lararbristen.
Till en borjan ingick det endast dmnen som matematik, fysik, kemi, biologi och teknik dér behovet av
behoriga lirare var stort (SFS 2011:680).

Enligt Skolverkets rapport (2020) kan studietiden géra det svart att ticka alla n6dvindiga moment sisom
kunskaper om undervisning och elevers lirande, vilket paverkar utvecklingen av en liraridentitet. Rapporten
belyser liraryrkets komplexitet och konstaterar att det ofta kridvs tid fOr att integrera utbildningens innehall
och for att utvecklas professionellt. En lirarutbildning pa ett ar till tre terminer riskerar darfér att minska
lirarstudenternas méjlighet att uppna férdjupad kunskap och hindra dem frdn att utveckla en professionell
identitet som ldrare. Vidare menar Skolverket att detta kan i sin tur paverka lirarstudenternas formaga att
verka som ldrare pd ett fullgott sitt.

Hir uppstar en paradox: KPU, som syftar till att 6ka antalet behoriga lirare och dirmed férbittra
forutsittningarna for en likvirdig utbildning, beskrivs och marknadsférs samtidigt som ett snabbspar
(Universitetskanslersimbetet [UKA], 2023, rapport 2023:21). Att benimna den hir typen av
lirarutbildningar som snabbspér kan tolkas som en férenklad syn pa utbildningens komplexitet. Det riskerar
att minska betoningen pé de djupare pedagogiska, didaktiska och professionella utvecklingsaspekter som ér
centrala for att utveckla en professionell identitet som matematiklérare.

Med denna bakgrund i dtanke syftar denna licentiatuppsats till att underséka hur tidigare yrkes- och
akademiska identiteter omdefinieras till att utveckla en matematikldraridentitet f6r individer som gar eller
har gatt en KPU. For att bittre f6rstd hur omdefiniering av tidigare identiteter till matematikliraridentitet
inkluderar studien dven nyexaminerade matematikldrare som har arbetat mellan 6 manader och upp till tre
ar. Overgangen fran lirarstudent till nyexaminerad lirare innebir ofta stora férindringar (Beauchamp &
Thomas, 2009; Flores & Day, 2006). Dessutom minskar kvarvaron bland nyexaminerade ldrare fran
kompletterande pedagogiska utbildningar efter fyra drs yrkesverksamhet (Universitetskanslersimbetet,
[UKA], 2023 rapport 2023:21). Det gor nyexaminerade matematiklirare till en intressant grupp att
undersoka.

Omdefiniering av tidigare yrkes- och akademiska identiteter och utveckling av matematikliraridentitet
hos lirarstudenter och nyexaminerad matematiklirare underséks i denna uppsats genom begreppet /evd
erfarenbet. Begreppet, som har utvecklats inom fenomenologisk utbildningsvetenskaplig forskning
(Bengtsson, 2013; van Manen 2016), omfattar inte bara faktiska hindelser och kunskaper utan dven kinslor,
attityder, uppfattningar och andra personliga upplevelser. Genom att anvinda begreppet levd erfarenhet
undersoks hela livets spektrum utifrin hur olika aspekter samverkar for att forma den komplexa
utvecklingen av matematikliraridentitet hos lirarstudenter och nyexaminerade matematiklirare.

Licentiatuppsatsens teoretiska och metodologiska perspektiv utgdrs av hermeneutisk-existentiell
fenomenologi. Det ir ett perspektiv som méjligeor en forstdelse f6r levd erfarenhet hos lirarstudenter och
nyexaminerade matematiklirare genom att beskriva och tolka deras berittelser av det meningsfulla i att vara
matematiklirare. Detta perspektiv méjligedr en fOrstdelse av matematikliraridentitet som en process som
utvecklas fran tidigare levda erfarenheter till framtida forvintningar.



1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med licentiatuppsatsen dr att undersdka hur lirarstudenter och nyexaminerade matematikldrare
omdefinierar tidigare yrkes- och akademiska identiteter genom levd erfarenhet och utvecklar en
matematikliraridentitet under och efter kompletterande pedagogisk utbildning.

Forskningsfrigor:

1. Vilka kunskapsbidrag framkommer i forskningslitteraturen om utvecklingen av matematiklararidentitet?
2. Hur omdefinierar lirarstudenter i matematik och nyexaminerade matematiklirare sina tidigare yrkes- och
akademiska identiteter till en matematikliraridentitet genom levd erfarenhet?

1.2 Disposition

Dispositionen dr som foljer: 1 kapitel 1 presenterades licentiatuppsatsens kunskapsintresse.
Kunskapsintresset riktar in sig pa hur lirarstudenter och nyexaminerade matematiklirare utvecklar
matematikliraridentitet genom levd erfarenhet. Dirfér introducerades begreppet levd erfarenhet. I kapitlet
redogjordes dven fOr uppsatsens syfte och fragestillningar. Direfter presenterades licentiatuppsatsens
disposition. Kapitlet avslutas med en presentation av begreppen identitet, professionell identitet,
liraridentitet och matematikldraridentitet, och hur deras interaktioner férstds genom licentiatuppsatsen. I
kapitel 2 presenteras tidigare forskning som omfattar ett urval av litteraturéversikter och empiriska studier
som adresserar uppsatsens syfte och forskningsfragor. Kapitlet inleds med studier som belyser utvecklingen
av professionell identitet. Jag vill genom dessa studier visa hur begreppet professionell identitet anvinds fér
att synliggbra hur en ldraridentitet utvecklas i skidrningspunkten mellan personliga egenskaper,
forestillningar och férvintningar, och de yttre professionella krav som stills pa liraryrket. Direfter
presenterar jag studier om utveckling av matematikliraridentitet som ér licentiatuppsatsens fenomen. Vidare
behandlar jag svenska studier om kompletterande pedagogiska utbildningar (KPU) fér att redogéra for
utvecklingen av ldraridentitet inom ramen f6r KPU. Kapitlet avslutas med en sammanfattning dir jag
redogdr for studiernas bidrag och begrinsningar. Sammanfattningen redogdr ocksa fér hur begreppet
matematikliraridentitet f6rstis och anvinds. I kapite/ 3 presenteras forst det hermeneutiska-existentiella
fenomenologiska perspektivets teoretiska och metodologiska utgangspunkter. Vidare presenteras de
centrala begreppen som dr fvsvarld, tidslighet och levd erfarenbet. Direfter beskrivs hur det hermeneutiska-
existentiella fenomenologiska perspektivet sammanvivs med professionell identitet utifrin en existentiell
forstielse som omfattar matematikldraridentitet. Kapitlet avslutas med hur hermeneutisk-existentiell
fenomenologi anvinds som metodologisk utgingspunkt fér uppsatsen. 1 kapite/ 4 presenteras metod.
Delstudie I anvinder en systematisk litteraturéversikt som metod. Delstudie II anvinder dels
snobollsmetoden for att s6ka deltagare till studien, for att sedan anvinda semistrukturerade intervjuer som
metod. Tematisk analys, trovirdighet, etiska 6verviganden och begrinsningar presenteras for respektive
delstudie. Kapitlet avslutas med en metoddiskussion utifran delstudie I och 1I. 1 kapite/ 5 presenteras
sammanfattning av resultaten i delstudie I och II. Kapitlet avslutas med en sammanfattning av
licentiatuppsatsens resultat. I &apite/ 6 diskuteras resultaten i forhallande till licentiatuppsatsens syfte och
fragestillningar. Hir fors dven en metoddiskussion utifran licentiatuppsatsen som helhet. Direfter
diskuteras det hermeneutiska-existentiella fenomenologiska perspektivets bidrag och begrinsningar. I kapite/
7 presenteras licentiatuppsatsens slutsatser och implikationer f6r lirarutbildningen och skolan. Direfter ges
rekommendationer f6r vidare forskning inom omréidet och praktiska tillimpningar av licentiatuppsatsens
resultat.

1.3 Begreppsbildning av matematiklararidentitet

Eftersom forskningslitteraturen ofta priglas av begreppsforvirring, dr det ndédvindigt att definiera och
granska dessa begrepp relaterade till identitet. Dirfor presenteras begreppen identitet, professionell identitet,
liraridentitet och matematiklararidentitet utifrin relevant litteratur 1 relation till eller inom



utbildningsvetenskap. Avsnittet klargér hur begreppen relaterar till varandra och till licentiatuppsatsens
syfte.

1.3.1 Identitet

Forskning om identitet dr ett viletablerat filt inom utbildningsvetenskap (Beauchamp & Thomas, 2009;
Beijaard m.fl., 2004; 1zadinia, 2013; Rodrigues & Mogarro, 2019). Litteraturen betonar och uttrycker att
identitet dr ett “mangfacetterat”, ’komplext” och “dynamiskt” begrepp. Diremot har det visat sig vara svart
att komma fram till en enhetlig och exakt definition av identitet (Beijaard m.fl., 2000; Beijaard m.fl., 2004;
Flores & Day, 2006; Sfard & Prusak, 2005).

Svirigheten med att komma fram till ett enhetligt begrepp kan delvis forklaras av att
ldraridentitetsforskning omfattar flera discipliner, sisom sociologi och psykologi (Korthagen, 2004; Sfard &
Prusak, 2005). Detta gor identitet till ett mangsidigt begrepp, samtidigt som det kan forsvara en tydlig
avgransning och definition. En annan svarighet inom omradet 4r frdgan om identitet ska ses som en process
eller en foérvirvad egenskap. Detta ir en frigestillning som paverkar hur identitet f6rstas och tillimpas inom
forskningen om identitet, enligt Darragh (2016).

En betydande paverkan pia hur identitet uppfattas inom utbildningsvetenskap kommer fran den
sociologiska disciplinen genom George Herbert Mead (1863-1931) (Beijaard m.fl., 2000; Beijaard m.fl., 2004;
Beauchamp & Thomas, 2009; Izadinia, 2013). Eftersom Mead endast har efterlimnat anteckningar frin sina
foreldsningar tolkas han i den hir licentiatuppsatsen utifrin Medina (2006). Mead beskriver identitet som
processer som utvecklas genom samspel med andra i olika sammanhang. Genom samspel med andra i olika
sammanhang, samt de handlingsmé&nster som vi erfar med andra, formas vir férméga att tinka, kinna och
vara. Dirfér menar Mead att identitet relateras till tillvarons meningsskapande. Meningsskapande processer
innebir att vi later andra trida in i det egna livet dér vi speglar oss i den andra. Mead erbjuder dirmed en
radikal omtolkning av det subjektiva jaget jamfoért med det traditionella synsittet, dir René Descartes’!
tankar var dominerande. Medan Descartes hivdade att véir existens bekriftas genom vért tinkande,
introducerar Mead en socialt konstruerad syn pa jaget2. Mead menar att samspel med andra dr grundliggande
t6r meningsskapande och identitetsutveckling. Enligt Mead finns det alltsa ingen skarp grins mellan det
subjektiva och det objektiva; individer existerar i samspel med, och beroende av omvirlden.

Denna licentiatuppsats tar sin utgingspunkt i hur lirarstudenter och nyexaminerade matematiklirare
utvecklar en matematikliraridentitet under och efter en kompletterande pedagogisk utbildning. I likhet med
annan utbildningsvetenskaplig forskning utgar den fran Meads perspektiv. Identitet f6rstis da som nagot
som utvecklas genom samspel med andra i en omvirld (Beauchamp & Thomas, 2009; Beijaard m.fl., 2000;
Beijaard m.fl., 2004; Christensson, 2021; Gee, 2000). Detta perspektiv méjliggdr en analys av identitet som
en dynamisk och relationell process, vilket dr centralt f6r studiens undersékning av matematikldraridentitet.
Det som bade Mead och en hermenecutisk-existentiell fenomenologi har gemensamt, och som jag genom
licentiatuppsatsen utgir ifrdn, dr betoningen pa identitet som en utveckling beroende av olika sammanhang
och samspel med andra. Detta bidrar till en férdjupad forstelse av utvecklingen av matematiklararidentitet
inom ldrarutbildning och skola.

1.3.2 Professionell identitet

Professionell identitet har under de senaste tva decennierna blivit ett begrepp inom utbildningsvetenskap
(Beauchamp & Thomas, 2009; Flores & Day, 2000; Izadinia, 2013; Korthagen, 2004). Férfattarna menar att
professionell identitet ofta relateras till Meads forskning, men att detta sker pa oklara grunder dér hans

1 Descartes (1596-1650) kand for det latinska uttrycket ”"Cogito ergo sum” med betydelsen: Jag tanker alltsa existerar jag.

2 Min tolkning av Mead, nagot forenklat, ar att identitet dr en standigt foranderlig process som utvecklas genom interaktionen mellan
individen och andra méanniskor. Jag och Mig &r tva sidor av identitet som balanserar mellan det spontana och det socialt formade, och
Sjdlvet ar resultatet av denna balans och dynamik. Identiteten formas darmed bade genom individens egna kanslor, behov och impulser
(Jag) och genom hur individen ser pa sig sjdlv genom andras 6gon (Mig). Denna vaxling och interaktion mellan Jag och Mig skapar en
dynamisk och fordandringsbar identitet, dar individen standigt reflekterar och férhandlar om vem de &r i relation till andra och i olika sociala
sammanhang.



begreppsapparat anvinds oreflekterat. Professionell identitet formas i skidrningspunkten mellan det
personliga och det professionella sammanhanget (Beijaard m.fl., 2004). Det personliga kan exempelvis
innefatta lirarstudentens uppfattningar och attityder, medan det professionella utgbrs av liraryrkets krav
och samhillets forvintningar. De yttre kraven pa ldraryrket varierar beroende pa skolors
elevsammansittning och resurser, vilket paverkar bade de krav lirarstudenter méter och deras syn pé yrket
samt utvecklingen av professionell identitet (Beijaard m.fl., 2000; Beijaard m.fl., 2004).

Beijaard med flera (2004) papekar att litteraturen inte tydligt skiljer mellan personlig och professionell
identitet som ldrare. De fOreslir ddrfér en mer precis begreppsbildning av professionell identitet, dir
sammanhangets roll beaktas. Enligt Beijaard med flera 4r det avgérande att forstd att lirare gemensamt
formar och paverkar vad som definieras som professionell identitet. Detta sker i samverkan med andra
relevanta aktorer, sisom rektorer och foérvaltningar. En stindig dialog mellan dessa aktérer dr n6dvindig
for att fordjupa forstielsen av professionell identitet.

Genom ett flertal studier konstateras det att professionell identitet hos lirare forstis som en férinderlig
process (Beauchamp & Thomas, 2009; 1zadinia, 2013). Forskning visar att professionell identitet formas av
béide det dmne som undervisas och av tidigare erfarenheter och professionella sammanhang (Beauchamp &
Thomas, 2009; Gee, 2000). Beauchamp och Thomas (2009) diskuterar hur liraridentitet relateras till
undervisningens innehall och metoder samt hur undervisningserfarenheter tolkas och omtolkas utifran
personliga erfarenheter, professionella sammanhang och samspelet mellan olika krav fran lararyrket.

Licentiatuppsatsen underséker hur lirarstudenters och nyexaminerade lirares levda erfarenheter frin
andra yrken samt tidigare matematisk och akademisk kunskap paverkar deras forstielse av liraryrket. Denna
ansats st6ds av Beijaard med flera (2000) samt Beauchamp och Thomas (2009), som betonar betydelsen av
tidigare erfarenheter i utvecklingen av professionell identitet.

1.3.3 Lararidentitet

Liraridentitet utvecklas genom samspel med andra i olika sammanhang, sisom méten med elever, kollegor
och andra under lirarutbildningen och i skolan. Liraridentitet formas ocksé i relation till undervisningens
innehall och metoder (Beauchamp & Thomas, 2009; Gee, 2000). Beauchamp och Thomas (2009) hivdar
till exempel att begreppet liraridentitet kan fungera som en teoretisk ram eller ett analytiskt perspektiv f6r
att fordjupa forstaelsen f6r hur undervisning bedrivs. Aven Beijaard med flera (2004) menar att liraridentitet
kan relateras till undervisning men ocksd i relation till de mellanmiénskliga aspekter som finns mellan lirare
och elever. Hammerness med flera (2005) papekar att liraridentitet inte bara paverkar det klassrumsnira
arbetet. Den paverkar ocksa hur lirare s6ker och engagerar sig i olika sammanhang med andra, till exempel
i samarbeten med kollegor och i interaktioner med elever. Forfattarna betonar att olika samarbeten och
interaktioner ger moijligheter till professionell utveckling.

Beijaard med flera (2000) beskriver liraridentitet som en pagiende process dir erfarenheter stindigt tolkas
och omtolkas. Forfattarna framhéller ocksd att sjilvvirdering spelar en central roll i att forma och omforma
sjalvbilden. I samband med sjilvvirderingens viktiga roll i utvecklingen av liraridentitet belyser Nias (1989)
att sjalvbild och personlig identitet dr avgérande. Forfattaren papekar vidare att férindringar som paverkar
dessa kan upplevas som hotande. For att hantera olika férindringar menar Nias att individer utvecklar olika
skyddsstrategier. Dessa individer har ocksid férmigan att anpassa, vidareutveckla eller radikalt férindra sin

sjilvbild.

1.3.4 Matematiklararidentitet

Matematik 4r ett dmne som uppmairksammats inom identitetsforskning inom utbildningsvetenskap. Detta
beror pa att matematik spelar en viktig roll 1 utvecklingen av ldraridentitet genom matematikens sirskilda
status (Lutovac & Kaasila, 2019). Det handlar om att kombinera goda matematiska kunskaper med en
pedagogisk och didaktisk férstaelse. Personliga aspekter, sisom hur dmnet uppfattas av lirarstudenter eller
nyexaminerade matematiklirare, spelar ocksd en viktig roll (Lutovac & Kaasila, 2012; Lutovac & Kaasila,
2019; Neumayer-Depiper, 2013).



Matematiklararidentitet begreppsliggdrs pa olika sitt beroende pa vilket teoretiskt perspektiv som
betonas. Det kan inkludera begrepp som narrativ identitet (utvecklad av Sfard & Prusak, 2005). Narrativ
identitet innebdr att lirarstudenternas identitet formas genom de berittelser de skapar, vilka reflekterar de
spanningar och problem de moéter i processen att bli ldrare. Dessa berittelser handlar ofta om
lirarstudenternas attityder till matematik, dir negativa kinslor for dmnet, sisom "matematikdngest", ir
vanliga (Lutovac & Kaasila, 2012; Lutovac, 2020). Enligt ett poststrukturalistiskt perspektiv kan identitet
relateras till ett genusperspektiv. Ett exempel pa detta dr en studie av Neumayer-Depiper (2013), som
anvinder Butlers (1999) teori om genus for att forstd hur politiska reformer paverkar lirarrollen.

Identitet kan naturligtvis dven kopplas specifikt till matematik. Det visar Maclure (1993), som har
konceptualiserat matematisk identitet for att fOrstd lirarstudenters erfarenheter. Det innefattar bade
dmneskunskaper och férmagan att rittfirdiga samt att forsta sig sjdlv i interaktion med andra inom
matematiska gemenskaper. Aven Owens (2008) synliggér matematikens roll i att utveckla
matematikliraridentitet genom att foresld en identitet baserad pa begreppet matematisk tinkare, som omfattar
bdde kognitiva och affektiva aspekter. Matematikliraridentitet kan foljaktligen ses ur olika perspektiv, dér
matematik spelar en central roll i denna utveckling.

Hur omdefiniering av matematikldraridentitet framtrider kan relateras till tidigare erfarenheter och
framtida forvintningar. Lutovac och Kaasila (2012) samt Lutovac (2020) underséker hur
matematikliraridentitet utvecklas under 6vergingen fran ldrarstudent till nyexaminerad matematikldrare.
Forfattarna anvinder bade ett bakédt- och ett framiétblickande perspektiv. Deras forskning bidrar med
insikter om hur bide tidigare erfarenheter och framtida foérvintningar spelar en viktig roll i hur
lirarstudenters och nyexaminerade ldrares matematikldraridentitet formas. Erfarenheterna frin
lirarutbildningen och den férsta tiden som nyexaminerad lirare, menar Lutovac och Kaasila (2012) samt
Lutovac (2020), dr avgorande for att forstd hur matematikliraridentitet utvecklas i relation till dmnet
matematik och ldraryrket som helhet.

1.3.5 Relationen mellan olika identitetsbegrepp och matematiklararidentitet

I denna licentiatuppsats férstas identitet som utgangspunkt utifrin Meads perspektiv, i likhet med annan
utbildningsvetenskaplig forskning, som ndgot som lirarstudenter och nyexaminerade matematiklirare
utvecklar genom samspel med andra i olika sammanhang (Beauchamp & Thomas, 2009; Beijaard m.fl., 2000;
Beijaard m.fl., 2004; Christensson, 2021; Gee, 2000).

Professionell identitet ses hir som ett Gvergripande begrepp som inkluderar bade liraridentitet och
matematikliraridentitet. Ddrmed blir dven professionell identitet en central aspekt av licentiatuppsatsen,
eftersom den beaktar hur tidigare personliga attityder och uppfattningar, priglade av yrkes- och akademiska
erfarenheter, paverkar utvecklingen av liraridentiteten. Matematikliraridentitet frstds som en process som
utvecklas genom samspel med andra och 1 olika sammanhang, dir bdde tidigare erfarenheter och framtida
férvintningar spelar en roll, med matematik och undervisnings betydelse som centrala aspekter.



2. Tidigare forskning

Utrvalet av forskningsstudier i detta kapitel dr baserat pd licentiatuppsatsens syfte och forskningsfrigor.
Licentiatuppsatsen syftar till att forsta hur lirarstudenter och nyexaminerade matematikldrare omdefinierar
tidigare yrkes- och akademiska identiteter genom levd erfarenhet och utvecklar en matematikliraridentitet
under och efter kompletterande pedagogisk utbildning (KPU).

Inledningsvis introduceras ett avsnitt som handlar om forskningsstudier om ldraridentitet, foljt av studier
om matematikliraridentitet. Dérefter kommer ett avsnitt som handlar om lirarstudenters utveckling av
liraridentitet inom KPU. Kapitlet avslutas med en sammanfattning som redogér 6t studiernas bidrag och
begrinsningar.

2.1 Forskning om lararidentitet

Att utveckla en liraridentitet dr en pdgiende process som involverar bdde personliga férvintningar och
professionella krav pa liraryrket. Detta framgir i Beijaard med fleras (2004) litteraturéversikt, som baseras
pa 22 artiklar publicerade mellan 1988 och 2004. Forfattarna menar att reflektion 4r avgdrande for att
integrera de inre personliga férvintningarna och de yttre krav som stills pa liraryrket. I licentiatuppsatsen
forstis detta som att personliga attityder, uppfattningar och férvintningar maste synliggéras och relateras
till ldraryrkets krav. Detta gbrs genom att ldrarstudenter fir mdijlighet att reflektera Gver sina
stillningstaganden och utveckla en reflektiv medvetenhet (Beijaard m.fl., 2004). Reflektiv medvetenhet, som
definieras av Beijaard med flera (2004), forstds i licentiatuppsatsen som en kontinuerlig och medveten
process. I denna process utvecklar individen en djupare forstielse for sina egna tankar, virderingar och
handlingar i relation till ett bredare sammanhang. Ett exempel pa detta dr nir en lirare granskar sina
didaktiska val i relation till virdegrundsfragor.

2.1.1 Reflektiv medvetenhet och utvecklingen av en liraridentitet

Lirarutbildningen bor ge lirarstudenter mojlighet att utveckla en reflektiv medvetenhet (Beijaard m.fl.,
2004). Denna medvetenhet gor det méjligt £6r lirarstudenter att reflektera 6ver tidigare erfarenheter och
virderingar i relation till de didaktiska och pedagogiska krav som stills 1 det framtida yrket. Beijaard med
flera drar slutsatsen att ett sidant reflekterande arbetssitt bidrar till en djupare och mer hallbar forstdelse f6r
lirarrollen. Izadinia (2013) bekriftar i sin forskningséversikt bestiende av 29 artiklar reflektionens roll i
utvecklingen av en liraridentitet. Dessutom betonar Izadinia att forskningen ocksa borde inkludera negativa
erfarenheter av utvecklingen av en ldraridentitet. Negativa erfarenheter innefattar motgangar,
misslyckanden, konflikter eller utmaningar som lirarstudenter méter under sin utbildning. En negativ
erfarenhet kan ocksd vara en kiinsla av osidkerhet, missforstind i professionella interaktioner eller bristande
stod 1 utvecklingen av en yrkesidentitet. Izadinia menar att dven negativa erfarenheter i férsék att stodja
lirarstudenters och lirares utveckling av en ldraridentitet ger ett bidrag till forskningen genom en mer
nyanserad forstdelse. Denna kritik riktar sig mot en ensidig betoning i tidigare studier, vilket Izadinia hivdar
riskerar att f6rminska komplexiteten i lirarstudenters och lirares identitetsutveckling.

En reflekterande praxis och ett medvetet forhallningssitt dr avgdrande fOr att stddja lirarstudenters och
nyexaminerade lirares professionella identitetsutveckling. Detta illustreras i en studie av Rinne med flera
(2023), som undersoker tio lirarstudenter, samt 1 en studie av Ruohotie-Lyhty (2013), som handlar om tvé
nyexaminerade lirare. Rinne med fleras (2023) studie visar ett exempel pa hur lirarstudenter inte getts
mojlighet att reflektera Gver vad det innebir att vara lirare. Forfattarna intervjuade tio lirarstudenter. De
fann att personliga erfarenheter och egenskaper paverkade utvecklingen av en lararidentitet mer dn vad sjlva
lirarutbildningen gjorde. Det visade sig genom att lirarstudenterna tenderade att halla fast vid sina initiala
uppfattningar om yrket, exempelvis genom att efterfriga tydliga och strukturerade undervisningsstrategier.
Denna brist pd férstaelse for liraryrkets komplexitet kan delvis forklaras, enligt Rinne med flera, av att
lirarstudenter inte erbjuds méjligheter att 1 lirarutbildningen reflektera Gver utvecklingen av en liraridentitet.
Istdllet prioriteras generella 16sningar framfor en djupare reflektion 6ver lirarrollens komplexitet. Ytterligare
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ett exempel kommer frain Ruohotie-Lyhtys (2013) studie som jimfor tvé lirare under deras férsta ar i yrket.
Studien baseras pd reflekterande essder och fyra intervjuer. En av ldrarna hade en allsidig forstaelse for
skolans krav och kunde dirmed utveckla en liraridentitet. Den andra liraren, som hade ett ensidigt fokus
pd dmnesundervisning, métte problem som underminerade hennes sjilvbild som dmneslirare och didrmed
hennes liraridentitet. Studien framhaller att lirarnas initiala prioriteringar paverkar deras professionella
utveckling. Reflektion utgdr sdledes ett viktigt verktyg for att synliggdra inre personliga stillningstaganden i
relation till lararyrkets yttre krav.

2.1.2 Reflektion, liraridentitet och undervisningens kvalitet

Den professionella identiteten som lirare befinner sig i skirningspunkten mellan det personliga och de yttre
krav som stills pa ldraryrket. P4 det personliga planet relateras professionell identitet till attityder till
undervisning samt uppfattningar och férvintningar om hur undervisning ska bedrivas (Beauchamp &
Thomas, 2009; Beijaard m.fl, 2004). Dirfér dr utvecklingen av en liraridentitet avgérande for att
lirarstudenter ska kunna utveckla en undervisning som blir meningsfull f6r eleverna. Forfattarna hivdar
dven att reflektion omfattar bade en retrospektiv analys av tidigare undervisning och en prospektiv
orientering mot framtida undervisning. Genom att definiera mal och visioner f6r framtida
undervisningskompetenser utvecklas och stirks liraridentiteten ytterligare. Beauchamp och Thomas samt
Beijaard med flera ger exempel pé att reflektion kan innefatta etiska dimensioner, sisom ldrares olika
uppfattningar om undervisning. Inom den etiska dimensionen kan reflektion kopplas till lirarens
virderingar, vilket i sin tur paverkar sjilviérstielsen och liraridentiteten.

Ett sitt att stodja en reflekterande process dr genom att skriva portfolioanteckningar. Detta framgir av
en studie av Antonek med flera (1997), som undersokte tvd lirarstudenter som regelbundet dokumenterade
sina reflektioner. Anteckningarna, som inneh6ll bdde personliga reflektioner och dokumentation av
professionell utveckling, hjilpte lirarstudenterna att tolka undervisningsmetoder, fOrsté sin roll som lérare
och f6lja sin utveckling mot att bli lirare. Genom att reflektera 6ver valda metoder kan lirarstudenter férfina
och forbittra undervisningen &ver tid. Sammantaget visar detta att reflektion dr en central del av
lirarutbildningen, som inte bara stédjer utvecklingen av en ldraridentitet utan ocksa involverar en storre

medvetenhet om kvalitativ undervisning,.

2.1.3 Liarares expertroller: amneskunskap, pedagogik och didaktik

I detta avsnitt presenteras Beijaard med fleras (2000) studie om ldrares professionella identitet. Férfattarna
undersoker de expertroller som lirarstudenter utvecklar under lirarutbildningen. Detta 4r sdrskilt intressant
eftersom licentiatuppsatsen ocksd kan forstds som en undersékning av expertroller, men med fokus péd de
expertroller som lirarstudenter tar med sig in i lirarutbildningen och hur dessa paverkar utvecklingen av en
matematikliraridentitet.

I en enkitstudie undersokte Beijaard med flera (2000) lirares uppfattningar om sin professionella
identitet. Deltagarna i studien var 80 gymnasieldrare med minst fyra ars yrkeserfarenhet. Forfattarna menar
att ldrares roll har férdndrats 6ver tid. Fran att vara en férmedlare av kunskap har liraren blivit ndgon som
stodjer elevers aktiva deltagande i sitt eget lirande. Det innebir att liraren stédjer, guidar och utmanar
eleverna i att utforska och utveckla forstielse £6r ett imnesinnehall. Fokus ligger pa dialog, problemldsning,
resonemang och samarbete, snarare dn att ge firdiga svar.

En del av ldraryrket dr att sitta dmneskunskap 1 ett pedagogiskt sammanhang. Forfattarna hivdar att
lararyrket, genom pedagogik, inkluderar normer, virderingar och etiska Gverviganden, vilket bland annat
omfattar lirares engagemang i elever. Forfattarna framhéller dessutom att pedagogiska Sverviganden i
relation till elever ofta far for lite uppmirksamhet, trots deras centrala roll i praktiken. De menar vidare att
ldrare stalls infor ett vixande antal moraliska, sociala och emotionella dilemman. Det kan till exempel handla
om si vitt skilda saker som att forstd och bemdta mangkulturalitet samt att ha empati och forstielse for
elevernas personliga problem. En del av liraryrket handlar dessutom om att sitta dmneskunskap 1 relation
till didaktiska Overviganden. Forfattarna hinvisar till Kagans (1992) definition av dmnesexpert, som



innefattar den didaktiska férmagan att planera, genomféra och utvirdera undervisning samt att forutse
hindelser i klasstummet.

Tre expertroller definieras. Dessa dr dmnesexpert, pedagogisk expert och didaktisk expert. Beijaard med
flera (2000) menar att dessa roller dr nira kopplade till den kunskap som lirare maste besitta for att kunna
sdtta dmneskunskap 1 ett pedagogiskt och didaktiskt sammanhang. Forfattarna refererar till Shulman (1987).
Shulman har gett upphov till begreppet pedagogical content knowledge (PCK). PCK betonar vikten av bade
djup dmneskunskap och férmégan att formedla denna kunskap pedagogiskt. Enligt Shulman boér lirare
aktivt problematisera relationen mellan dmnesinnehall, undervisning och lirande. Beijaard med flera
konstaterar att studiens resultat visar att lirares uppfattningar om sin professionella identitet férindrades
over tid. De flesta lirare sag sig sjilva som en kombination av dmnesexpert, pedagogisk expert och didaktisk
expert, dir damneskunskap till en bérjan var den framtridande expertrollen.

Studien visar att lirares sjilvbild férindrades 6ver tid frin att vara centrerad kring imneskompetens till
att omfatta didaktisk och pedagogisk kompetens. Lirarna hade dessutom en uppfattning om sin
professionella identitet som Gverensstimde med deras svar pd fraigor om denna identitet. Beijaard med flera
konstaterar att lirare var mycket kapabla att uttrycka sin syn pa sig sjilva professionellt.

Amnesexpert, pedagogisk expert och didaktisk expert ir silunda olika expertroller som utvecklas inom
en ldraridentitet. Licentiatuppsatsen kan ocksa forstds, som avsnittet inleds med, som en undersékning av
expertroller, med fokus pd de expertroller som tas med in i ldrarutbildningen, sdsom expertis fran tidigare
ytken och akademiska erfarenheter, dir matematiken fungerar som en link in i utbildningen. Dessa
erfarenheter 4r som en utgangspunkt for utvecklingen av deras nya professionella identitet som
matematiklirare. Under lirarutbildningen omdefinieras och utvecklas dessa expertiser, dir pedagogisk och
didaktisk expertis, 1 likhet med Beijaards med fleras studie, integreras med den matematiska expertisen fér
att skapa en helhetssyn pa undervisning. I ljuset av detta resonemang kan licentiatuppsatsen férstds som att
den tar en utgangspunkt i Beijjaard med fleras studie (2000).

Sammanfattningsvis kriver utvecklingen av en ldraridentitet en integrering av dmneskunskap,
pedagogiska och didaktiska 6verviganden. Reflektion spelar en avgérande roll i denna process, vilket
Beijaard med fleras (2000) studie ocksi belyser. Genom att reflektera 6ver dessa 6verviganden utvecklas
lirarnas professionella identitet och férmaga att anpassa undervisningen efter elevernas olika behov och
sammanhang.

2.2 Forskning om utveckling av matematiklararidentitet

Matematikldraridentitet fOrstas i licentiatuppsatsen som en del av en liraridentitet. Matematik spelar en
central roll i utvecklingen av lirarstudenters och nyexaminerade matematikldrares identiteter. Enligt Lutovac
och Kaasila (2019) skiljer sig utvecklingen av matematikliraridentitet, som redan papekats i
introduktionskapitlet, fran andra dmnen. Forfattarna menar att det beror pa matematikens sirskilda status
som ett ’elitiskt” dmne. Med detta menas att det édr ett imne som dr forbehallet en liten grupp som kan
forstd och bemistra dmnet. Forfattarna hdvdar att denna status kan paverka hur lirarstudenter ser pa sig
sjilva i relation till matematik och hur de uppfattas av andra.

2.2.1 Matematiklararidentitet och relationer i skolan

I likhet med annan forskning om liraridentitet 4r dven matematikldraridentitet en pdgiende process som
utvecklas 6ver tid. Detta bekriftas av en longitudinell studie av Lutovac och Kaasila (2018). Studien ir
baserad pa enkitundersdkningar, intervjuer och observationer av en lirarstudent som f6ljdes upp 20 ar
senare, nir denne arbetade som matematiklirare 1 grundskolan. Resultaten visar att en
matematikldraridentitet utvecklades genom interaktioner och kinslomissiga band med elever, kollegor och
térildrar. Lutovac och Kaasila betonar att interaktioner med elever och andra i skolan far stérre betydelse i
den aktiva ldrarrollen dn under den verksamhetsforlagda utbildningen som lirarstudent. Detta understryker

vikten av mellanminskliga interaktioner £6r utvecklingen av en matematikliraridentitet.



Mellanminskliga interaktioner 4r salunda en central del i att utveckla en meningsfull
matematikliraridentitet. Det visar dven Mandt och Afdals (2022) studie bestiende av intervjuer av tio
lararstudenter. Studien underséker hur lirarstudenter i matematik utvecklar matematikliraridentitet i relation
till virderingar. Deras studie askddliggor att etik och virderingar dr viktiga nér lirarstudenter utvecklar en
matematikliraridentitet. Samtidigt framgar det att deras professionella ansvar frimst fokuserar pa
interaktioner med elever, snarare dn pa bredare sociala frigor som social rittvisa. Detta understryker att en
matematikliraridentitet ofta dr mer fokuserad pa individen och de nidrmaste interaktionerna, snarare dn pa
de storre samhalleliga sammanhangen. Det meningsfulla i att vara matematikldrare skapas foljaktligen genom
mellanminskliga interaktioner. Dessa interaktioner, till elever och andra som lidraren méter 1 sin
yrkesut6vning, ir saledes viktiga f6r hur en matematikliraridentitet utvecklas.

2.2.2 Undervisningens roll for utveckling av matematiklararidentitet

Utvecklingen av matematikliraridentitet dr en icke-linjir process. Matematikliraridentitet kan omdefinieras
beroende pa de erfarenheter och de méten som sker i olika undervisningssituationer. Det innebir att
undervisningen bidrar till nya insikter och paverkar hur utvecklingen av matematikliraridentitet sker. Det
visar en studie av Marschall (2022). Hon belyser den icke-linjira utvecklingen av ldrarstudenters
matematikliraridentitet. Férfattaren underséker hur en lirarstudent stirker sin tilltro pa férmagan att bli
matematiklirare efter att ha planerat och genomfért framgangsrik undervisning. Forfattaren menar att
skiftande kinslor mellan sjilvfdrtroende och tvivel dr vanliga i denna process. Det visar pa vikten av att fa
mojligheter att kidnna sig framgingsrik 1 sin undervisning. Denna del av utvecklingen av
matematikliraridentitet betonar, som Marschall visar, hur viktiga erfarenheter av framgang dr f6r att skapa
en stabil och positiv sjilvbild som matematiklirare.

Att kinna sig framgangsrik i sin undervisning paverkar dven hur matematiklirare definierar sig sjilva.
Grootenboer och Ballantyne (2010) har samlat in data genom intervjuer, klassrumsobservationer och
dokumentanalys med fyra dmneslirare i matematik pd gymnasiet och fyra klasslirare i grundskolan. Deras
studie visar att bide gymnasie- och grundskolldrare har ett spektrum av identiteter. Dessa identiteter stricker
sig frin att identifiera sig som "matematiker" till att se sig sjilva frimst som "lirare”. De menar att
framgangsrika lirare kidnnetecknas av en stark sjalvkinsla inom matematik. De har ocksa férmagan att
placera dmnet i en pedagogisk ram, snarare dn att enbart betona sin roll som matematikexpert. Vidare menar
Grootenboer och Ballantyne att ldrare anpassar sin undervisning utifrin sina uppfattningar om hur elever
ldr sig matematik, vilket bidrar till att forma deras identitet som matematiklirare.

Férutom personliga interaktioner paverkas en matematikldraridentitet ockséd av externa aspekter som inte
alltid dverensstimmer med lirarstudenters férvintningar. Neumayer-Depiper (2013) visar i en studie, som
bygger pi seminariediskussioner och reflekterande skrivande av en lirarstudent, hur externa palagda prov
péverkar planeringen och genomférandet av undervisning i skolan. Resultaten visar att dessa krav ofta stér
i konflikt med ldrarstudenters férestillningar om undervisning. Studien belyser hur externa styrmedel kan
paverka lararstudenters forhdllningssitt till undervisningen. Foérfattaren menar att dessa styrmedel kan skapa
konflikter med lirarstudenternas egna virderingar. Detta understryker hur viktiga yttre omstindigheter dr
for att forma en matematikliraridentitet. Samtidigt spelar de personliga interaktionerna 1 skolan en central
roll. Konflikten mellan den 6nskade undervisningen och den undervisning som styrs av yttre krav, som inte
kinns meningsfull, paverkar utvecklingen av en matematiklararidentitet. Ytterligare exempel pd hur yttre
aspekter paverkar utvecklingen av liraridentiteter hos lirarstudenter dr lirarutbildningens hégskoleforlagda-
och verksamhetsforlagda utbildning. Dessa bendmns ofta i studier som teori och praktik. Akko¢ och
Yesildere-Imre (2017) genomférde intervjuer med tre ldrarstudenter fére och efter deras praktik pa skolor
for att underséka hur denna paverkar deras liraridentiteter. Resultatet visar att lirarstudenter ofta moter
svarigheter, exempelvis i att identifiera och bemota elevers olika uppfattningar i matematik. Det kan vicka
osikerhet om hur de ska moéta elevers olika behov. Nir dessa praktiska erfarenheter reflekteras 6ver och
diskuteras inom universitetskurser visar Akkoc och Yesildere-Imre studie bade att lirarstudenternas
kunskaper och deras matematikliraridentiteter stirks. Dirmed dr deras studie ytterligare ett exempel pa
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reflektioners roll i utveckling av att skapa en meningsfull matematikliraridentitet. Deras studie understryker
dessutom vikten av att integrera teoretiska kunskaper med praktisk tillimpning i klassrummet, som
forfattarna menar dr avgrande fOr att bygga en stark och siker matematikliraridentitet.

Reflektion har en viktig roll i att synliggbra innebérden av meningsfull undervisning. Det pitalas i en
studie av Zaresky och Bigler (2021) som lit 39 lirarstudenter i matematik skriva dagbok om sina upplevelser
och reflektioner. Inledningsvis uttryckte minga ldrarstudenter en osdkerhet och “dngest” infor
matematikundervisning. Dagboksskrivandet bidrog 6ver tid till att stirka deras matematikliraridentiteter.
Det 6kade ocksa kinslan av respekt och omsorg for elevernas lirande. Dagboksskrivande framstir enligt
Zaresky och Bigler som ett effektivt verktyg for att stodja lararstudenters professionella utveckling och
synliggdra det meningsfulla i lararyrket.

Sammantaget tyder dessa studier pa att en stark koppling mellan personliga stillningstaganden, yttre krav
och integrationen av teoretiska och praktiska moment dr avgérande for att utveckla en positiv
matematikliraridentitet. Kdnslomissiga och mellanminskliga interaktioner, samt mojligheter att kinna sig

framgangsrik, spelar ocksé en viktig roll.

2.3 Utveckling av en lararidentitet inom KPU

De lirarstudenter som redan har en imnesbehérighet har méjlighet att delta i en kompletterande pedagogisk
utbildning (KPU [SES 2011:686]). Utbildningen stricker sig mellan ett ar och tre terminer vilket 4r en kortare

tid dn det reguljira imnesprogrammet.

2.3.1 Det meningsfulla lararyrket

Anledningen till att lirarstudenter med dmnesbehdrighet séker till en kompletterande pedagogisk utbildning
(KPU) handlar ofta om en strivan efter ett meningsfullt yrke. Yttre omstidndigheter, sisom arbetsloshet eller
tordldraskap, kan ocksa spela en roll i beslutet att paborja en KPU. Detta framkommer i en studie av Mitiche
(2020) som har gjort en undersdkning som baseras pd intervjuer av fyra ldrarstudenter strax innan
utbildningens bérjan och i slutet av utbildningen. Diremellan har ldrarstudenterna skrivit
reflektionsanteckningar. Foér mdnga 4r beslutet vil genomtinkt och involverar samtal med
familjemedlemmar som stottar till valet att bli ldrare.

Trots denna noggrant 6vervigda process finns en viss osikerhet kring att limna en etablerad
yrkesidentitet. Hanssons (2023) studie, som baseras pé statistik fran Statistiska Centralbyrin (SCB) och
intervjuer med 17 ldrarstudenter, visar att denna tvekan ofta grundar sig pa forestillningar om lararyrket
snarare dn pa konkreta erfarenheter, vilket kan skapa oro. Studien visar ocksa att de som redan har erfarenhet
som ldrarvikarier har en férdel. De har redan insikt i skolans verksamhet och i att agera som lérare, vilket

ger dem en storre trygehet i sitt val.

2.3.2 Karridrbyte och férvintningar pa lararyrket

For vissa lirarstudenter innebir karridrbytet ett skifte fran ett hogstatusyrke till ett yrke med ldgre status. En
lirarstudent i Jarl med fleras (under utgivning) studie beskriver detta som en ”baklingeskarridr”. Hen vixlar
fran civilingenjor till liraryrket och ser det som ett steg tillbaka bade vad giller status och ekonomiska
forutsittningar. Samtidigt framhaller hen att liraryrket ger meningsfullhet och en méjlighet att bidra till
ungas framtid.

Tidigare forskning visar att lirarstudenter férvintar sig att fi metoder £6r att undervisa sitt &mne (Mitiche,
2020; Molander & Hamza, 2018). Det framgar ocksa att imnesundervisning ofta uppfattas som det mest
prioriterade. Ett exempel pd detta dr en studie av Jarl med flera (under utgivning), dir en lirarstudent
uttrycker att dmnesundervisning bor prioriteras framfér andra delar av ldraryrket, som till exempel
virdegrundsarbete. Lirarstudenten motiverade detta med att elevers dmneskunskaper dr bristfilliga och
dirfér bor vara 1 fokus. En initial uppfattning om att dmnet ska vara 1 fokus férindras dock under
utbildningens gang. Jarl med flera visar att lirarstudenters syn pd liraryrket utvecklas nir nya erfarenheter
och kunskaper tillkommer. I linje med detta betonar Sjoberg och Nyberg (2019), baserat pd fokusintervjuer
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med 18 lirarstudenter, vikten av gemensam reflektion och diskussion. De framhaller att detta dr sirskilt
betydelsefullt inom KPU, eftersom utbildningen dr kortare dn det reguljira dmnesldrarprogrammet och
riskerar att ge mindre utrymme f6r en férdjupad reflektion.

2.3.3 Utveckling av lararidentitet inom KPU

Fyra faser i lararstudenters professionella utveckling under KPU identifieras i en studie av Molander och
Hamza (2018). De underséker utvecklingen av liraridentitet hos ldrarstudenter med naturvetenskaplig
bakgrund, doktorsexamen och arbetslivserfarenhet inom vetenskapsrelaterade yrken. Den bygger pa
intervjuer med sex ldrarstudenter, varav tva avslutar sina studier under studiens gang (avvisande fasen).
Totalt genomfors fem intervjuer under varje deltagares studietid.

Forfattarna identifierar fyra faser i ldrarstudenternas utveckling mot att bli lirare: forsiktigt positiva,
avvisande, accepterande och komplexa. I den fOrsta fasen, firsiktigt positiva, ir lirarstudenterna fokuserade
pa att utveckla effektiva metoder for att forklara ett dmnesinnehall. De ser den verksamhetsférlagda
utbildningen som en mdijlighet att omsitta teoretiska koncept i praktiken. Under den andra fasen, avvisande,
uttrycker studenterna missndje med utbildningens innehall. De upplever undervisningens innehill som
’pseudovetenskapligt” och utan koppling till praktiska undervisningsverktyg. Detta utmanar deras tidigare
ontologiska och epistemologiska syn pa vetenskap och undervisning. I den tredje fasen, accepterande, sker en
gradvis acceptans av utbildningens innehéll och en 6kad férstaelse for liraryrkets krav. Slutligen, i den
komplexa fasen, skiftar fokus fran dmnesinnehall till de sociala delarna av undervisning. Lirarstudenterna
utvecklar en férmaga att anpassa sina undervisningsmetoder till olika elevgrupper och sammanhang,
Undervisning ses nu som en social relation snarare dn enbart en teknisk firdighet. Teoretiska inslag anvinds
som verktyg for att reflektera 6ver klassrumspraktik och den egna lirarrollen. Molander och Hamza visar
att svarigheter i utvecklingen av en professionell identitet som lirare kan kopplas till bristen pd en
sammanhingande struktur mellan hégskoleférlagd och verksamhetsforlagd utbildning.

I likhet med Molander och Hamza (2018) underséker dven Mitiche (2020) hur lirarstudenter utvecklar
liraridentiteter under KPU. Mitiche underséker hur lirarstudenter med bakgrund som civilingenjorer
utvecklar en liraridentitet. Studien, avsl6jar en komplex process av identitetsutveckling dir ldrarstudenterna
bide konfronterar och navigerar ldraryrkets komplexitet samtidigt som de utvecklar professionella
firdigheter. En central paradox som framtrider i studien dr att lirarstudenterna initialt uppfattar liraryrket
som bestdende av tvd dtskilda aspekter: damneskunskap och interaktioner till eleverna. Till en bétrjan handlar
liraryrket om att lirarutbildningen ska forse lirarstudenterna med de metoder som krivs for att bli ldrare.
Under utbildningen férindras denna uppfattning till en mer integrerad syn dir sambandet mellan
undervisningsinnehdll och lirande samt relationen till eleverna uppfattas som en sammanhingande helhet.
Detta skifte fran en férenklad till en mer komplex férstielse av liraryrket speglar en djupare utveckling i
lirarstudenternas professionella insikter. Studien visar ocksd hur identiteten som civilingenjér paverkar
liraridentiteten. Det framgir som en gemensam rérelse genom hela studien, dir lirarstudenterna relaterar
till och jAmfor liraryrket med sitt tidigare yrke som civilingenjor. De ser sig sjilva som forebilder som stédjer
elevernas utveckling till kompetenta vuxna och vill dven stimulera ett djupgaende intresse £Or sitt imne bland
eleverna. Det meningsfulla i liraryrket f6r dessa lirarstudenter utvecklas under utbildningen till att omfatta
en helhet, dir dmneskunskaper, undervisning, lirande och interaktioner med eleverna 4r nira
sammanlidnkade.

Frin ett amnesfokus till en mer integrerad och relationell frstdelse dr det gemensamma resultatet fran
Molander och Hamza (2018) och Mitiche (2020). Bida studierna synligg6r hur lirarstudenters professionella
identitet utvecklas frin en teknisk och dmnesfokuserad syn till en mer integrerad och relationell férstaelse
av bide amneskunskap och samspelet med elever.

2.4 Sammanfattning av tidigare forskning

Detta kapitel presenterar en Oversikt av tidigare forskning med fokus pd ldraridentitet och
matematikliraridentitet, baserat pa litteraturéversikter och empiriska studier. Det gors ingen sirskiljning
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mellan utveckling av liraridentitet hos lirarstudenter och nyexaminerade matematiklirare. Detta beror pa
att utveckling av liraridentitet betraktas som en icke-linjir process (Beauchamp & Thomas, 2009; Marschall,
2022; Izadinia, 2013). Grinsen mellan lirarstudent och ldrare dr ddrfor inte alltid entydig.

Utvecklingen av en matematiklararidentitet paverkas av personliga och professionella erfarenheter. Dir
det dr centralt att finna en meningsfullhet i liraryrket. Matematik 4r ett imne som vicker kédnslor, och dir
undervisning och identitet 4r ndra sammankopplade. Dirfér blir matematikundervisning inom en
pedagogisk och didaktisk ram en viktig del av utvecklingen av en matematikldraridentitet.

Tidigare forskning har visat att reflektion och interaktioner i olika sammanhang, som hogskolefotlagd
och verksamhetsférlagd utbildning, dr viktiga aspekter. Reflektion, till exempel genom dagboksskrivande,
anvands for att skapa mening i ldrarens roll. Interaktioner med elever, kollegor och féréldrar stirker kinslan
av meningsfullhet 1 yrket.

Det finns begrinsad forskning om hur tidigare yrkes- och akademisk erfarenhet paverkar utvecklingen av
lararidentitet. I ett svenskt sammanhang finns fa studier om kompletterande pedagogisk utbildning (KPU)
for personer med en dmnesbehdrighet som vill bli amneslirare. De studier som diskuteras 1 kapitlet visar att
dessa lirarstudenter méter en omstillning dir dmneskunskaper forst stir i fokus men att ldrarstudenterna
6ver tid utvecklar en mer holistisk forstaelse for liraryrket.

Liraridentitet znom lirarutbildningen utvecklas genom tre expertroller: dmnesexpert, pedagogisk expert
och didaktisk expert (Beijaard m.fl., 2000). Hur identiteter som utvecklats zznan lirarutbildningen paverkar
utvecklingen av matematikldraridentitet zzom och effer utbildningen 4r ddremot i fokus i licentiatuppsatsen.
Denna licentiatuppsats understker dirfér hur ldrarstudenter och nyexaminerade matematikldrare
omdefinierar tidigare yrkes- och akademiska identiteter genom levd erfarenhet till att utveckla en
matematikliraridentitet under och efter en KPU.
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3. Teoretiska och metodologiska utgangspunkter

Kapitlet inleds med en presentation av olika riktningar inom fenomenologin och dess framstiende
foéretradare. Utifrin denna grund beskrivs och motiveras den valda fenomenologiska inriktningen for
licentiatuppsatsen, hermeneutisk-existentiell fenomenologi. Tre centrala begrepp, lvsvérld, tidslighet och levd
erfarenhet, introduceras och kopplas till uppsatsens syfte. Direfter relateras det hermeneutisk-existentiella
fenomenologiska perspektivet till fenomenet matematikliraridentitetr, fOlit av en presentation av
licentiatuppsatsens metodologiska grund. Kapitlet avslutas med en redogérelse f6r de valda teoretiska och

metodologiska utgingspunkternas bidrag och begrinsningar.

3.1 Ett hermeneutisk-existentiell fenomenologiskt perspektiv

Perspektivet anvinds f6r att underska hur lirarstudenter och nyexaminerade matematiklirare omdefinierar
tidigare yrkes- och akademiska identiteter fOr att utveckla en matematikliraridentitet. Detta undersdks
genom deras levda erfarenhet som ir ett centralt begrepp inom fenomenologi.

3.1.1 Fran fenomenologiska riktningar inom filosofin till empirisk forskning

Fenomenologins ursprung kan spéras till Edmund Husserl som anses vara den moderna fenomenologins
grundare (Bengtsson, 2013). Husserl hade som idé att underséka virlden sa som den framtridder f6r oss,
utan att ta nagot for givet. Genom att sitta var forférstaelse “inom parentes” menade Husserl att vi kan na
en djupare forstielse f6r vara upplevelser. Hans arbete gav upphov till flera olika inriktningar, bade genom
hans elever och andra framstiende filosofer.

Martin Heidegger var en av Hussetls elever och en av de filosofer som ligger till grund fér denna
licentiatuppsats. Heidegger foljde f6rst Husserls vig men férindrade riktning genom att lita den existentiella
frigan om att vara framtrida. Dirigenom 6ppnade Heidegger en ny vig for fenomenologin (Heidegger,
2013). Heideggers existentiella fenomenologi f6ljdes sedermera av filosofer sisom Hannah Arendt, Simone
de Beauvoir och Jean-Paul Sartre. Hanna Arendt, som var elev till Heidegger, fokuserade p4 politisk filosofi
och frigor om makt, handling och det minskliga tillstindet. Simone de Beauvoir diskuterade kvinnors
villkor, och Jean-Paul Sartre undersOkte friheten att skapa mening i véra liv genom vira val
(’Fenomenologi”, 2024). En annan av Heideggers elever var Hans-Georg Gadamer som ocksa tillsammans
med Heidegger har en framtridande roll i denna licentiatuppsats. Gadamer utvecklade den hermenecutiska,
tolkande inriktningen inom fenomenologin genom att utveckla hermeneutiska principer f6r tolkning
(Gadamer, 2015).

Empirisk forskning inom bédde hilsovetenskap och utbildningsvetenskap har ofta tagit avstamp frin
fenomenologiska perspektiv, baserat pi framstdende filosofer. Ett exempel frin den hilsovetenskapliga
disciplinen dr Svenbergs (2011) studie som underséker méten mellan likare och somaliska flyktingar. Inom
utbildningsvetenskap har Rinne (2014) undersékt pedagogisk takt i betygsamtal mellan lirare och elever.
Dessa studier illustrerar hur fenomenologiska utgingspunkter har integrerats i bade teoretiska och
metodologiska perspektiv inom empirisk forskning. Det finns silunda ett intresse inom empirisk forskning
for att anvinda fenomenologiska perspektiv. Det fOrstds inte minst utifrdn det kollegium for
livsvirldsfenomenologisk forskning som finns vid Goteborgs universitet for personer med ett
fenomenologiskt intresse inom akademin. Den livsvirldsfenomenologiska forskningsansatsen grundar sig
pé ett fenomenologiskt livsvirldsbegrepp. Det innebir en helhetssyn pa samspelet sisom mellan “liv och
virld”, ”kropp och sjil” och “objekt och subjekt” (Kollegium for livsvirldsfenomenologisk forskning,
Goteborgs universitet).

3.1.2 Fenomen som gemensam utgangspunkt

Fenomenologi handlar om att underséka hur ett fenomen framtrider eller manifesterar sig. Detta dr den
gemensamma utgangspunkten for alla fenomenologiska inriktningar. I denna licentiatuppsats dr fenomenet
matematikldraridentitet. Licentiatuppsatsen underséker hur ldrarstudenter och nyexaminerade
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matematiklirare omdefinierar sina tidigare yrkes- och akademiska identiteter genom levd erfarenhet for att
utveckla en matematikldraridentitet. En viktig aspekt av detta dr innebdrden av att vara, vilket dr centralt
inom existentiell fenomenologi. Perspektivet pa att vara belyser hur matematiklirare inte bara utévar sitt
yrke, utan ocksé forhaller sig till sin roll och sitt arbete pa ett personligt plan. Hermeneutik ger verktyg f6r
att tolka levda erfarenheter och f6rstd hur dessa levda erfarenheter konstrueras i relation till andra méinniskor
och den omgivande virlden. Jag har ddrfér valt att anvinda ett hermeneutiskt-existentiellt fenomenologiskt
perspektiv. Bade hermeneutik och existentiell fenomenologi erbjuder en lins genom vilken jag kan
underséka och forstd hur lirarstudenter och nyexaminerade matematikldrare omdefinierar sina levda
erfarenheter och utvecklar en matematiklararidentitet.

Savitt jag vet dr hermeneutisk-existentiell fenomenologi inte ett etablerat namn fér en riktning inom
fenomenologin. Trots detta har detta perspektiv varit anvindbart for att belysa syftet och forskningsfriagorna
i denna licentiatuppsats. Detta val motiveras av att perspektivet skiljer sig frin Husserls beskrivande
fenomenologi. Hermeneutisk-existentiell fenomenologi betonar hur individer, utifrdn sina existentiella,
levda erfarenheter, tolkar och skapar meningsfullhet — en central aspekt vid férstaelsen av ett fenomen (Van
Manen, 2016). Begreppet “existentiell”, som hirstammar frin latinets “existere” (Nationalencyklopedin
definierar det som att framtrida eller finnas till), anvinds f6r att f6rdjupa forstaelsen av hur individers unika
levda erfarenheter bidrar till meningsskapande kring fenomenet matematikliraridentitet.

Det hermeneutisk-existentiella fenomenologiska perspektivet dr foljaktligen fortjanstfullt for att forsta
hur matematikliraridentitet utvecklas och omdefinieras. Perspektivet belyser ocksd hur denna utveckling
sker genom ldrarstudenters och nyexaminerade matematiklirares levda erfarenheter, vilket dr centralt f6r
denna licentiatuppsats.

3.1.3 Hermeneutiska-existentiella fenomenologiska utgangspunkter

Det hermeneutisk-existentiella fenomenologiska perspektivet bygger pa filosofiska och ontologiska
antaganden. Dessa antaganden tar sina teoretiska och metodologiska utgingspunkter i Heideggers Iara och
Tid (2013) och Gadamers Sanning och Metod (2015). Dessa verk ger en grund f6r att f61std och tolka levd
erfarenhet och hur minniskors existens dr sammanlinkade. Perspektivet tillimpas inom
utbildningsvetenskap och gér inga ansprik pa att vara ett filosofiskt bidrag eller att omfatta hela Heideggers
och Gadamers verk. Enligt Van Manen (2016) dr fenomenologins uppgift att beskriva och forstd levd
erfarenhet, medan hermeneutiken handlar om tolkningen av dessa levda erfarenheter. Den tolkande
beskrivningen av ett fenomen ger en forstielse av den verklighet som individer upplever. Genom arbetet
med licentiatuppsatsen belyses dven det existentiella i att vara, de personliga och individuella dimensionerna
av dessa upplevelser.

Heidegger (2013) intar ett ontologiskt perspektiv genom att underséka grundliggande frigor om att vara
och existens. Han ser varat som inbdddat i virlden av sammanvivda interaktioner och meningsskapande,
ddr subjekt och objekt inte kan sérskiljas. Istillet talar han om stimningar som sittet pé vilket vérlden trider
fram, dér kiinslomissiga upplevelser ses som en integrerad del av att vara-i-virlden. Gadamer (2015) betonar
tolkning som ett sitt att skapa forstielse for ett fenomen genom att konfrontera egna férdomar och
forforstdelse med ett Gppet sinne. Han introducerar den hermeneutiska spiralen, dir varje del forstas i
relation till helheten och helheten i relation till varje del. Detta spirallikande vixelspel mellan beskrivning
och tolkning ger upphov till en ny forstielse av ett fenomen och hur levda erfarenheter i livsvirldar formar
och utvecklar det.

Sammanfattningsvis ger det hermenecutisk-existentiella fenomenologiska perspektivet en mojlighet att
fordjupa forstdelsen av matematikliraridentitet i denna licentiatuppsats. Genom att linka samman
hermeneutisk tolkning 1 delstudie I och II och hermeneutisk-existentiell fenomenologi i delstudie II kan jag
undersoka hur lirarstudenter och nyexaminerade matematiklirare, genom sina levda erfarenheter, tolkar och
skapar mening i sin nya yrkesidentitet. Detta tillvigagingssitt, som grundar sig i Heideggers (2013) och
Gadamers (2015) filosofiska tradition och ontologiska perspektiv, belyser hur individens existentiella levda
erfarenheter paverkar deras yrkesutdvning. Dirigenom kan uppsatsen erbjuda en djup forstaelse av vad det
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innebdr att vara en matematiklirare och hur denna identitet definieras, utvecklas och férstis genom

personliga, existentiella erfarenheter.

3.2 Livsvarld, tidslighet och levd erfarenhet

Begreppen fvsvérld, tidslighet och levd erfarenbet ir centrala begrepp 1 denna licentiatuppsats. Det hermeneutiska-
existentiella fenomenologiska perspektivet integrerar dessa begrepp i en helhet, dir deras betydelse och
funktion inte ska forstas isolerat. De formar och paverkar varandra och bidrar till en foérstielse av det
fenomen? som undersoks. Detta tydliggdr hur ett fenomen stricker sig bortom det vardagliga och mot en

mingdimensionell férstielse av att vara.

3.2.1 Livsvarld

Livsvirlden, dir ett fenomen existerar, innebir en oreflekterad och sammanvivd relation mellan individ och
virld. Hussetls begrepp /febenswelt (livsvirld) introducerades for att beskriva den subjektiva, vardagliga
verkligheten, vilken utgdr grunden 6r levd erfarenhet (Bengtsson, 2013). I denna forstielse dr livsvirlden
inte ett objektivt fenomen, utan en erfarenhetsvirld som stindigt paverkas av individens perception och
samspel inom en omvirld. Husserl skiljer mellan den subjektiva upplevelsen av virlden och dess
underliggande avgrinsande essenser. F6r honom handlar fenomenologi om att underséka hur vi erfar
fenomen genom vart medvetande. Dessa essenser dr inte objektiva verkligheter i vanlig mening, utan nigot
vi kan f6rstd genom att analysera vira subjektiva erfarenheter. Pa si sitt séker Husserl bade att f6rsta den
vardagliga verkligheten och de grundliggande strukturer som ligger till grund £6r denna upplevelse.

Heidegger (2013) utvecklade Husserls fenomenologi genom att ta en radikal vindning fran Husserls idé
om mdjligheten att sitta forforstielse inom parentes. Medan Husserl sig fenomenen som en avgrinsad
essens, betonade Heidegger att minniskan inte kan stilla sig utanfor virlden och sina férférstielser. Han
menade att vi alltid dr inbdddade i var existens och inte kan bortse fran var relation till virlden. Enligt
Heidegger innebir livsvirlden inte bara en férutsittning fOr erfarenhet, utan en dimension av existens. Det
innebir att individen inte bara upplever virlden utan ocksd dr fundamentalt relaterad till den genom sin
existentiella nirvaro.

Heidegger (2013) introducerade begreppet vara-i-virlden (In-der-Welt-sein), som dr utvecklat utifrdn
Hussetls livsvirldsbegrepp. Men vara-i-virlden har en annan betydelse 4n livsvirld, genom att Heidegger
presenterar Dasein, vilket kan Gversittas som "att vara ddr" eller "existens". Genom sin inneb6rd har Dasein
en grundliggande betydelse inom det hermeneutisk-existentiella fenomenologiska perspektivet. Genom
Dasein illustrerar Heidegger vikten av att sammanflita subjekt och objekt till en enhet. Detta begrepp
innebir att minniskans existens inte kan reduceras till individuella egenskaper som kén, personlighet eller
kulturell bakgrund, utan maste forstds i termer av relationen till virlden.

Heideggers (2013) anvindning av ’att vara-i-virlden” introducerar en mer existentiell och ontologisk
dimension som skiljer sig frin Hussetls ursprungliga fenomenologiska betoning pd den forgivettagna
verkligheten. Trots denna distinktion och utveckling kvarstir begreppet livsvirld som en viktig del inom
olika fenomenologiska perspektiv. Det anvinds fortfarande for att beskriva den kontextuella och subjektiva
verkligheten i vilken individuella levda erfarenheter och tolkningar dger rum. Aven om den mesta
forskningen inom utbildningsvetenskap idag anvinder begreppet livsvirld, dr det viktigt att notera att det
faktiskt ocksd kan omfatta aspekter av Heideggers att vara-i-virlden. Trots férindring frin Husserls
epistemologiska forstaelse till Heideggers ontologiska forindring av begreppet livsvirld forblir Husserls
begrepp livsvirld en central referenspunkt inom fenomenologisk forskning.

3 Ett fenomen tolkas, enligt licentiatuppsatsens hermeneutiska-existentiella fenomenologiska perspektiv, som nagot som upplevs genom
levd erfarenhet. Detta skiljer sig fran begrepp, som ar abstrakta idéer som anvands for att férsta och analysera fenomen.
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3.2.2 Tidslighet

Dasein innebir en tidslighet 1 betydelsen att existensen alltid dr forstidd genom den egna historien och den
framtid man strdvar mot, tolkad i nuet. Nuet idr inte statiskt, utan ror sig stindigt fran det forflutna mot
framtiden. Heidegger (2013) definierar denna tidslighet som "varats mening i tillvaron". I denna uppsats
forstis detta som att datid och tillvarons skeende formar riktningen mot framtiden. Dasein kan alltsé inte
6versittas med jaget inom filosofin, utan ska forstis som ett subjekt som alltid 4r situerat i vérlden och
oupplésligt f6rbundet med sin omvirld. Diremot kommer jag inom forskning i utbildningsvetenskap att
undersoka lirarstudenters och nyexaminerade matematiklirares levda erfarenheter med en forstielse av att
dessa individer dr integrerade i livsvirldar, sisom lirarutbildning och skola. Tidigare yrkes- och akademiska
identiteter fOrstds i nuet och i relation till de framtida férvintningar som finns pa att vara matematiklirare
inom olika livsvirldar.

3.2.3 Levd erfarenhet

Levd erfarenhet definieras som den personliga och subjektiva erfarenhet som dr sammanvivd med
individens livsvirld (Bengtsson, 2013; Van Manen, 2016). Denna erfarenhet omfattar hela livets spektrum,
inklusive dess tidsliga dimension, vilken alltid 4r ndrvarande i minniskans existens. Vidare innefattar levd
erfarenhet emotionella aspekter, sisom férhoppningar och 6vertygelser, samt férvirvad kunskap. Dessa
clement bidrar till individens helhetsupplevelse av sin existens 1 vérlden. Samtidigt 4r levd erfarenhet aldrig
omedelbart tillginglig i sin ursprungliga form, utan den framtrider genom tolkning av berittelser. Dessa
berittelser formas och férmedlas utifrin en nutida forstaclse av vad som definieras som “varats mening i
tillvaron”. Genom tolkning sitts levd erfarenhet i relation till livsvirlden och de existentiella villkor som
priglar minskligt liv, sdsom tidslighet och livsvirld. Varje tolkning sker utifrin en forforstaelse, vilket
innebir att den inte kan vara neutral eller objektiv. Heidegger (2013) betonar att denna forférstaelse alltid
ar narvarande, eftersom manniskan 4ar inbaddad i virlden och alltid tolkar sin existens utifrdn sin historiska
situation.

Tolkningens roll dr sdrskilt viktig nir levd erfarenhet anvinds som en empirisk grund fér att forstd
fenomen. Genom hermeneutisk metod kan forskaren analysera hur individer ger mening 4t sina erfarenheter
och hur dessa erfarenheter reflekterar storre sammanhang, sdsom lirarutbildning och skola. Det innebir att
forskaren inte enbart tolkar berittelser, utan ocksa de villkor som mojliggdr att dessa berittelser kan
formuleras. Det dr ocksa visentligt att forstd att tolkningen dr en &ppen och kontinuerlig process. Ny
forstaelse kan framtrida ndr berittelser analyseras och sitts i dialog med tidigare forskning och teoretiska
perspektiv. Dirigenom blir tolkning inte bara ett verktyg for att forstd levd erfarenhet, utan ocksé ett sitt
att 6ppna upp nya méjligheter £6r att forstd fenomen i relation till individens existens i virlden.

3.3 Perspektiv pa matematiklararidentitet

Fenomenet matematikldraridentitet f6rstas och tolkas genom Heideggers (2013) existentiella och Gadamers
(2015) tolkande perspektiv (se avsnitt 3.2).

3.3.1 Utveckling av matematikliraridentitet: en process av vindpunkter

Ur ett hermeneutiskt-existentiellt fenomenologiskt perspektiv sker identitetsutveckling for lirarstudenter
och nyexaminerade matematiklirare ofta utan reflektion. Detta innebdr att andra identiteter, sisom
identiteten som matematiker eller civilingenjor, kan samexistera och vara sammanvivda med identiteten
som matematikldrare, utan att dessa medvetet reflekteras Gver. I utvecklingen av en matematiklararidentitet
omfattas tidigare yrken, akademiska kunskaper och dmneskunskaper som integreras och tolkas i nutid.
Samtidigt relateras de till framtida forvintningar pa rollen som matematiklirare. Lirarstudenters och
nyexaminerade matematiklirares professionella utveckling ska inte ses som nédgot statiskt utan som en
stindigt omdefinierande process. Ett exempel pd detta dr Overgangen fran att vara lirarstudent till att bli
nyexaminerad matematiklirare. Denna 6verging kan ses utifrin det yttre kravet att en ldrarutbildning dr
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avslutad eller att man erhallit lirarlegitimation. I denna licentiatuppsats ses det istillet utifrdn kinslan av att
vara, att sjilv och i samspel med andra tillskansa sig identiteten av att vara matematiklirare. Utvecklingen av
en matematikldraridentitet framstar dirmed som en dynamisk och stindigt pdgiende process dir personliga
stillningstaganden méter liraryrkets olika krav. Dirmed ska utveckling av en matematikliraridentitet forstas
som en pigdende icke-linjir utveckling (Beauchamp & Thomas, 2009, Izadinia, 2013; Marschall, 2022). En
utveckling dir vindpunkter och ovintade hindelser kan leda till nya vigar eller befdsta gamla identiteter.

3.3.2 Matematiklararidentitet genom levd erfarenhet inom en livsvarld

Matematiklararidentitet foérstds som att den utvecklas genom /levd erfarenbet. Levd erfarenhet dr djupt
férankrad i individens personliga forstaelse av att vara och leva. Identiteten utvecklas dirfér i en
meningsskapande livsvirld. Levda erfarenheter tolkas genom lirarstudenters och nyexaminerade
matematiklirares egna tolkningar och berittelser. Dessa levda erfarenheter omfattar bide kdnslomissiga
aspekter av att vara matematiklirare samt kunskaper och f6rmagor kopplade till undervisning, sisom elevers
lirande och skolans styrdokument. Genom dessa levda erfarenheter definierar och omdefinierar individer
sin forstielse av vad det innebdr att vara matematiklirare. De levda erfarenheterna ger en inblick i
utvecklingen av deras professionella identitet.

Utvecklingen av en matematikliraridentitet innebdr att vara en del av en livsvirld, dir liv och virld ir
sammanflitade. Bade férvintningar och yttre krav frn livsvirldar som lirarutbildning och skola péaverkar
lirarstudenters och nyexaminerade matematiklirares professionella identiteter. Emellertid si erfars dessa
livsvirldar olika beroende pa den levda erfarenheten. For en individ kan skolan upplevas som en trygg plats
om man har positiva erfarenheter fran sin egen skolging. Fér en annan, som kanske inte har nagra positiva
minnen frin skolan, kan samma plats upplevas som mer utmanande eller negativ. Denna variation i
upplevelse grundas i de levda erfarenheterna som individen bidr med sig in i olika livsvirldar som
lararutbildning och skola.

Skolor har dessutom olika fOrutsittningar utifrdn elevsammansittning, geografisk placering, samt
sambhilleliga och kulturella dimensioner. Skolor ir sdlunda inte enhetliga instutioner utan ska férstas som att
de har olika férutsdttningar utifrin socioekonomisk status (Hansson & Gustafsson, 2016). Dessa olika
férutsdttningar spelar ocksd en avgérande roll 1 hur lirarstudenters och nyexaminerade matematiklirares
professionella identiteter utvecklas. Foérvintningar och den mangfald av variationer pa yttre krav frin
livsvirldar som ldrarutbildning och skola spelar en betydande roll i hur ldrarstudenters och nyexaminerade
matematiklirares professionella identiteter utvecklas.

Heideggers (2013) filosofi diskuterar stimningar som finns i livsvirlden och som inte kan avskdrmas till
det personliga. Stimningar dr ett filosofiskt begrepp som maste tolkas i relation till empirisk forskning.
Stimningar som begrepp presenterades 1 avsnitt 3.1, men hir kommer jag att ge en ndrmare férklaring av
hur jag tolkar det utifrdn min forstaelse i denna licentiatuppsats. Jag tolkar stimningar som att nér en individ
trader in pa, till exempel en skola, kan det genomsyras av en odefinierbar kinsla. Denna kinsla kan vara att
alla 4r mdna om varandra, eller dess motsats — en hotfull stimning. Man brukar tala om att en stimning
sitter 1 viggarna, ndgot som inte gar att ta pa. Dessa stimningar gir utanfor individen. Genom reflektion
kan man sitta ord pa dem, genom individers egna levda erfarenheter. Dirigenom belyses ocksa de personliga
kinslomissiga aspekterna, som kinslan av att mota en ny och okidnd skola, dir man kan ana en hotfull
stimning. Heideggers syn pa att vi alltid 4r i1 vérlden och att det personliga inte kan separeras fran vart sitt
att vara, utgbr en utgangspunkt i licentiatuppsatsen. Resultatet av denna uppsats framtrider diremot genom
individuella upplevelser, kinslor och berittelser.

Sammanfattningsvis forstir jag genom licentiatuppsatsen att ldrarstudenter och nyexaminerade
matematiklirare pdverkas av de stimningar som omsluter dem inom livsvirlden. Bade de tidigare levda
erfarenheterna fran den egna skoltiden som elev, upplevda i nuet, och den stimning som olika skolor
térmedlar, kopplas samman och paverkar deras kinsla och uppfattning om skolan som bédde plats och idé.
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3.3.3 Fenomenet matematiklararidentitet

I denna licentiatuppsats forstds matematikldraridentitet som négot som stindigt definieras och utvecklas
genom levd erfarenhet i den dagliga existensen. Den betraktas ocksa som ett fenomen som inramas av en
overgripande professionell identitet. Denna identitet kopplar samman det personliga och det férvintade
med de krav som stills pa lararyrket. Jag ser den professionella identiteten som en méjligedrare f6r att belysa
och forsta det existentiella i att varz matematiklirare. Existensen forstas alltid genom en tidslighet genom
den egna historien och den framtid man strdvar mot (Heidegger, 2013). Detta innebir att hur en person
forstar sitt liv och sin yrkesroll som lirare alltid 4r kopplat till bade tidigare erfarenheter och framtida
férhoppningar tolkade i ett nu. Begreppet professionell identitet gor det mojligt att synliggdra det autentiska,
meningsfulla och personliga i denna utveckling. Det existentiella perspektivet bidrar dirigenom till en
férdjupad forstaelse av fenomenet matematikldraridentitet.

Utvecklingen av matematikldraridentitet i samspel med andra i olika sammanhang grundas i Meads teorier
(Medina, 2006). Med det sagt limnar jag Mead och liter fenomenet matematikliraridentitet nidrma sig ett
hermeneutiskt-existentiellt ~ fenomenologiskt  perspektiv. Mot  denna  bakgrund  definieras
matematikliraridentitet som bide dynamisk, ssmmanvivt inom en livsvirld och genom samspel med andra.
Genom att utforska hur lirarstudenter och nyexaminerade matematiklirare erfar och tolkar virlden
framtrider en komplex utveckling av att vara matematiklirare. Matematikldraridentitet dr djupt foérankrad i
levd erfarenhet och dess meningsfullhet. Det erbjuder en forstdelse £6r att lirarstudenter och nyexaminerade
matematiklirare svarar mot omvirlden och 4r sammanflitad med den (Bengtsson, 2013; Van Manen, 2007).
Det belyser dven hur levd erfarenhet integreras i yrkesrollen som matematiklirare. Det hermeneutiska
férhallningssittet innebdr att levda erfarenheter tolkas genom det uttalade eller skrivna ordet (Gadamer,
2015). Hir forstas tidigare hindelser i ljuset av nuet riktade mot framtiden, vilket ger en nyanserad forstielse
av ldrarrollen.

Det valda perspektivet har dock sina begrinsningar. Tolkning paverkas av den som tolkar. Darfor krivs
reflektiv medvetenhet och en tydlig redogérelse £6r min, som doktorands, egen forférstielse. Resultaten av
forskning inom ett hermeneutiskt-existentiellt fenomenologiskt perspektiv dr beroende av den specifika
livsvirlden och kan inte generaliseras. Tolkning dr alltid subjektiv och paverkas av min bakgrund och mitt
perspektiv. For att undvika férutfattade slutsatser dr det viktigt att anvinda den hermeneutiska spiralen som
metod. Denna metod ger en djupare och mer nyanserad férstdelse av fenomenet.

3.4 Metodologiska utgangspunkter

Jag har valt hermeneutisk-existentiell fenomenologi som metodologisk utgangspunkt f6r att f6rsta och lata
fenomenet matematikliraridentitet trida fram i dess meningsfullhet i det vardagliga livet (Van Manen,
2007).

3.4.1 Metodologiska utmaningar

Van Manen (2007) beskriver sjilva metoden som en process dir forskaren medvetet utvecklar en
kinslighet f6r fenomenet. Detta sker utan att styras av specifika, 1 férvig faststillda regler. Metoden utgar
fran en undran 6ver fenomenet och innebir en reflekterande medvetenhet. Denna medvetenhet utvecklas
genom att analysera sprik, anekdoter och berittelser.

Denna metod medfér konsekvenser som kriver att de underliggande premisserna noggrant adresseras.
Huruvida fenomenologiska inriktningar kan ge en metod erbjuder Gadamer (2015) ett tydligt svar; det
finns inga metoder, och om det fanns nagra, féresldr han att man inte ska f6lja dem. Larsson (2005) intar
en nigot mer nyanserad infallsvinkel. Larsson hivdar att en metod bor ha regler. Samtidigt
problematiserar han hur dessa regler ska utformas. Enligt Larsson finns det en risk att alltfér strikta regler
kan d6lja det intressanta i forskningen. Han framhaver tva centrala kriterier som bor inga 1 den kvalitativa
metoden. Det forsta kriteriet ar att forskaren ska redogora for sin forforstielse, vilket innebir att

forskarens tidigare erfarenheter och perspektiv miste beaktas i forskningsprocessen. Det andra kriteriet ér
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att det teoretiska perspektivet f6r forskningen ska f6lja tolkning av del och helhet, i enlighet med

hermeneutiska principer.

3.4.2 Forforstielse

Forforstielse utgdr grunden for tolkning, vilket dr centralt inom hermeneutisk-existentiell fenomenologi.
Denna licentiatuppsats har tolkats utifrin min forforstdelse. For att tydliggéra grunderna f6r tolkningen
presenterades en 6versikt av min bakgrund i introduktionskapitlet. Jag har nira 20 ars erfarenhet som
matematiklirare och som matematikutvecklare. Efter dessa decennier 6vergick jag till rollen som
utvecklingsledare, med sirskilt intresse f6r matematik och lararutbildning. Jag har varit delaktig i att initiera
och utveckla en kompletterande pedagogisk utbildning (KPU) f6r dmneslirare i matematik, fysik, kemi,
biologi och teknik, dir jag ocksa undervisade och deltog i programrid och VFU-samverkansrad. Mitt
masterarbete undersékte jag utveckling av liraridentiteter inom KPU. Idag fortsitter jag som doktorand
med ett intresse for lirarutbildning och hur matematikliraridentitet utvecklas. Mitt sdrskilda intresse ligger i
att undersoka hur lirarstudenter och nyexaminerade matematiklirare med tidigare yrkes- och akademiska
identiteter utvecklar en professionell identitet som matematiklirare.

Jag har féljaktligen en lang erfarenhet av lirarutbildning och skola. Det kan bidra till en nyanserad och
trovirdig tolkning av fenomenet matematikliraridentitet. Dock kan oreflekterade férutfattade meningar
péverka resultaten negativt. Dirfér dr det avgoérande att kritiskt granska och balansera nirhet och distans.
Nirheten ger insikter frin mina erfarenheter som lirare och utvecklingsledare. Distansen kriver att jag
ifragasitter mina antaganden genom en reflektiv medvetenhet som utvecklas i reflektion och dialog med
forskare. Tidigare forskning och det hermeneutiska-existentiella perspektivet bidrar till att min forférstaelse

granskar snarare dn styr analysen.

3.4.3 Tolkning

Tolkning som metod dr som tidigare nimnts, centralt inom det hermeneutiska-existentiella fenomenologiska
perspektivet. Det dr tolkning som skapar min férstdelse f6r hur virlden erfars utifrin min férférstdelse.
Gadamer (2015) bidrar med att visa hur forstaelse och tolkning dr kopplade till sprak. Hur vi talar och skriver
visar var forstdelse av virlden, som grundar sig pa den egna levda erfarenheten. Med andra ord ir
utgingspunkten fér denna licentiatuppsats min fOrstielse av hur jag har tolkat fenomenet
matematikldraridentitet. Det skulle kunna ses som problematiskt, men jag grundar mig pa Gadamers (2015)
forstaelse av sanningsbegreppet.

Enligt Gadamer finns det ingen enskild objektiv sanning. Syftet 4r istillet att tolka och nd en forstielse
som 6verskrider den nuvarande existensen. Detta gérs genom en holistisk ansats som omfattar bade det
torflutna och framtiden. Processen sker inom en hermeneutisk spiral (se dven avsnitt 3.2.3). Tolkning leder
till forstaelse, vilket i sin tur skapar férutsdttningar £6r nya tolkningar och insikter. Ett sddant tinkande har
jag strivat efter i arbetet med denna licentiatuppsats. Jag har ocksa reflekterat 6ver mina tolkningar
tillsammans med andra i olika forskningsmiljéer. Anvindningen av hermeneutisk-existentiell fenomenologi
inom utbildningsvetenskap 6ppnar upp for att f6rstd det vardagliga och oreflekterade (Van Manen, 2016).

Att analysera utifran ett hermeneutiskt-existentiellt fenomenologiskt perspektiv har uppmuntrat mig till
kinslighet, eftertinksamhet och 6ppenhet f6r fenomenet matematikliraridentitet. Tolkning miste sittas i
ljuset av min f6rforstielse genom reflektion i en pdgiende hermeneutisk process. Genom att introducera
fenomenologiska begrepp i analysen ramar jag in fenomenet matematikliraridentitet. Avsikten dr att skapa
en 6ppenhet som breddar och férdjupar forstielsen av fenomenet matematikliraridentitet.

3.4.4 Licentiatuppsatsens 6vergripande perspektiv

Den systematiska litteratursckningen (delstudie I) och intervjustudien (delstudie 1I) férenas genom en
gemensam filosofisk och ontologisk grund. Perspektivet bygger pa en hermeneutisk metod dir forstdelse
utvecklas genom en kombination av beskrivande och tolkande ansatser. Detta sker 1 en spiralliknande
rorelse, dir varje ny forstielse leder till en férdjupad insikt genom en kontinuerlig process av tolkning och
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omtolkning. Denna metod skapar en sammanhingande syn pa forskningsprocessen. Kunskap betraktas som
ndgot som uppstar i samspelet mellan mig som doktorand, forskningsartiklarna och datamaterialet. P4 s
séitt blir forstaelsen av matematikliraridentitet en dynamisk och interaktiv process.
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4. Metod

I detta kapitel beskrivs de metoder som anviénts i delstudie I som ér en systematisk litteraturéversikt och
delstudie 1I som ér en intervjustudie. Kapitlet avslutas med en metoddiskussion.

Delstudie I:

Forskningsfraga 1: Vilka kunskapsbidrag framkommer i forskningslitteraturen om utvecklingen av
matematikliraridentitet?

Forskningsfriga 1 besvaras genom delstudie I: Pre-service mathematics teachers’ professional identities: A
systematic literature review. (Inlimnad 2024-06-10, inskickad efter mindre dndringar 2025-02-21)

Studien dr en systematisk litteraturéversikt som underséker hur lirarstudenter i matematik fér grundskolan
och gymnasiet utvecklar en matematikliraridentitet. 20 forskningsartiklar frin dren 2010 till 2023 har
analyserats utifrdn metoder, begreppsbildningar och 6vergripande resultat.

Delstudie II:

Forskningsfriga 2: Hur omdefinierar ldrarstudenter i matematik och nyexaminerade matematiklirare sina
tidigare yrkes- och akademiska identiteter till en matematikliraridentitet genom levd erfarenhet under och
efter kompletterande pedagogisk utbildning?

Forskningsfriaga 2 besvaras genom delstudie 1I: Redefining professional and academic identities:

Turning points in pre-service and novice mathematics teachers’ development of lived experience in and
after short-track teacher education. Publicerad i: Cogent Education, 11(1).
https://doi.org/10.1080/2331186X.2024.2417626

Studien 4r en intervjustudie. Studien underséker, utifran ett hermeneutiskt-existentiellt fenomenologiskt
perspektiv, hur fyra lirarstudenter och fyra nyexaminerade matematiklirare omdefinierar tidigare yrkes-
och akademiska identiteter. Den undersoker hur dessa identiteter omdefinieras genom levd erfarenhet till
en matematiklararidentitet under och efter kompletterande pedagogisk utbildning (KPU).

4.1 Systematisk litteraturoversikt (delstudie I)

I licentiatuppsatsens delstudie I genomférde jag en systematisk litteraturéversikt av 20 forskningsartiklar
som dr empiriska studier om matematikliraridentitet hos lirarstudenter (Gough & Thomas, 2012).
Oversikten méjliggjorde en konceptuell och analytisk kartliggning av tidigare forskning. Den bidrog till att
identifiera bade kunskapsbidrag och begrinsningar som grund fér vidare forskning (Borrego m.fl., 2014;
Sun m.fl., 2023). Fokus lag pd metoder, begreppsbildning och 6vergripande resultat.

Delstudie I genomférdes i flera steg. Forskningsartiklar identifierades i databaserna Educational Research
Complete och ERIC Ebsco. Endast kollegialt granskade forskningsartiklar mellan 2010 och 2023
inkluderades. Sokorden som anvindes for att identifiera relevanta artiklar var “student teacher®)”

EE AN

“preservice teacher®,” “pre-service teacher*,” och “teacher student*,” kombinerade med “AND” ident*
och “AND” math*. Dessa sokord baserades bade pa vanliga begrepp som jag tidigare sttt pd och pé forslag
fran kollegor, baserat pa deras erfarenheter. Till exempel inkluderades “teacher student” efter férslag fran
en kollega for att finga eventuella sprakliga felaktigheter. Artiklar skrivna av icke-engelsktalande kan ibland
férvixla "teacher" och "student".

Direfter faststilldes urvals- och exkluderingskriterier for det systematiska s6kandet. De forskningsartiklar
som inkluderas i den systematiska litteraturversikten handlar om matematikliraridentitet hos lirarstudenter
som undervisar i matematik pd grundskolan och gymnasiet. Bade klasslirare och dmneslirare ingick. Alla
artiklarna var kollegiegranskade. LitteraturGversikter och meta-studier uteslots frin analysen, liksom artiklar
som fokuserade pa fler dmnen 4n matematik (till exempel STEM-dmnen) eller andra yrkesgrupper som
lirarutbildare, verksamma lirare eller blivande lirare inom férskolan. Sékprocessen resulterade 1 1255
identifierade forskningsartiklar.

Forskningsartiklarna som erh6lls fran de tva databaserna granskades forst genom att séka efter begreppet
identitet 1 titlar, nyckelord och abstrakt. Direfter ldstes hela artiklarna. Det gjordes forst Sversiktligt och

22


https://doi.org/10.1080/2331186X.2024.2417626

sedan mer noggrant for att bedéma dem 1 enlighet med urvals- och exkluderingskriterierna. Utifran dessa
kriterier avgjordes vilka som skulle inkluderas i versikten.

Ett PRISMA-flédesschema (se Bilaga A) anvindes fOr att visuellt illustrera sckprocessen (Page m.fl.,
2021). Detta tickte hela processen, fran den initiala identifieringen och granskningen av forskningsartiklar
till den slutliga inkluderingen i 6versikten. Flodesschemat visade dven antalet artiklar vid varje steg fram till
de som analyserades.

4.1.2 Metodologiska 6verviganden och analys

I det hir avsnittet presenteras tematisk analys, trovirdighet, etiska 6verviganden och begrinsningar. 1
delstudie I anvinde jag tematisk analys enligt Clarke och Braun (2016). Analysen utgick frin tydliga
forskningsfrigor som handlade om metoder, begreppsbildning av identitet och forskningsartiklarnas
6vergripande resultat. Den initiala granskningen omfattade 1255 artiklar, vilket krivde en systematisk och
noggrann process. Genom att arbeta iterativt identifierade och organiserade jag likheter och skillnader
mellan artiklarna. For att sidkerstilla att de framkomna temana var vil férankrade 1 materialet anvinde jag
principer frin den hermeneutiska spiralen. Jag vixlade mellan att analysera enskilda delar och att se helheten
i materialet, vilket gav mig méjlighet att f6rsta hur delarna f6rhéll sig till varandra i ett stérre sammanhang,
Transparens och autenticitet var ocksa centrala utifrin etiska verviganden. Jag har redovisat namn pd
artikel, forfattare, innehdll, metod, teoretiskt perspektiv, vilka begrepp forfattarna har anvint sig av och de
6vergripande resultaten i en tabell (se Bilaga B) for att ge en 6verskddlig bild av de artiklar som ingar i
delstudie I. Inklusions- och exklusionskriterier tillimpades strikt och tydligt, vilket ytterligare bidrog till
trovirdighet och integritet 1 Gversikten.

Trots dessa noggranna etiska éverviganden finns det metodologiska begrinsningar att beakta. Delstudie
I kan ha flera begrinsningar, sirskilt da forskningsfiltet dr brett och svart att éverblicka. Eftersom studien
initialt omfattade 1255 artiklar krdvdes noggrann och tydlig dokumentation for att sikerstilla att inga viktiga
aspekter forbisdgs och att jag inte tappade bort mig i analysarbetet. En annan begrinsning dr att urvalet av
inkluderade forskningsartiklar kan ha medfort att vissa relevanta artiklar uteslots. Resultatet kan ocksa bero

pé vilka databaser som valdes.

4.1.3 Metoddiskussion

Delstudie I baseras pa en systematisk sékning av forskningsartiklar om empiriska studier som underséker
hur lirarstudenter utvecklar en matematikliraridentitet. Jag valde att inte fokusera pa specifika metoder eller
teorier. Istillet ville jag finga en mdngfald av perspektiv, dir olika begreppsbildningar och metodiska
angreppssitt beaktades. Arbetet utgick frin tydliga fragestillningar som mojliggdr systematiska svar.

Den systematiska metoden ger flera férdelar, sisom en tydlig och reproducerbar arbetsging. Samtidigt
kriver den ett kritiskt f6rhallningssitt till de val och avgrinsningar som gors, eftersom dessa val paverkar
studiens trovirdighet och giltighet. En viktig del har ocksa varit att dokumentera varje steg, inklusive val av
databaser, s6kord, inklusions- och exklusionskriterier, samt analys och tolkning av forskningsartiklar.
Dokumentationen sikerstiller transparens och mojliggdr att studien granskas och reproduceras av andra
forskare.

4.1.3.1 Databaser och sokord
Jag valde tvd databaser som ir relevanta f6r forskning om lararidentitet inom utbildningsvetenskap. Valet
grundades pa att dessa databaser erbjuder bade internationell och nationell forskning om lirarutbildning och
lararstudenter. De sokord som valdes relaterades till lirarstudent, lararidentitet och matematik.

En utmaning med databaser och sékord ér risken att utesluta relevanta artiklar. Till exempel om en
databas saknar viktiga artiklar eller om sékord inte ticker alla vedertagna begrepp eller synonymer. Ett
konkret exempel dr att jag inte inkluderade s6kordet “prospective teacher”, vilket kan ha lett till att vissa
relevanta artiklar missades. Det gjordes for att jag inte kdnde till termen vid tidpunkten £6r s6kningen. Detta
belyser vikten av att kontinuerligt reflektera 6ver och justera sékstrategier under arbetets gang. Det framstar
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ocksa som nédvindigt att vara medveten om den engelsksprakiga dominansen inom forskning. Detta kan

innebira att artiklar pa andra sprak missas.

4.1.3.2 Inklusions- och exklusionskriterier
Den systematiska litteraturGversikten erbjuder struktur och transparens, men medfér ocksd vissa
utmaningar. Inklusions- och exklusionskriterier kan exkludera artiklar som skulle kunna bidra till en bredare
forstaelse av fenomenet matematikldraridentitet. Att faststélla olika kriterier kan ocksa reducera den kreativa
och explorativa dimensionen som ofta krivs for att forstd komplexa fenomen, som matematikliraridentitet.
Trots att metoden méjliggdr en systematisk kartligening, innebdr den dven en risk att jag missar nyanserade

och ovintade resultat.

4.1.3.3 Analys och tolfning
Ett syfte har varit att dokumentera de metoder och begreppsbildningar som anvinds i de olika
forskningsartiklarna. Detta har varit mindre komplext dn syftet att analysera de Gvergripande resultaten frin
forskningsartiklarna. Vid redogérelsen for de Svergripande resultaten har den hermeneutiska processen,
béide beskrivande och tolkande, varit mer framtridande. Dirfér har jag under arbetsprocessen diskuterat
val, motiv, tolkningar och svarigheter i olika forskningsmiljGer fér att utmana och reflektera Gver mina egna
val.

4.1.3.4 Avgransningar
Delstudie I gor inte ansprak pd att vara en neutral sammanstillning av data, utan speglar de medvetna val
och tolkningar som formade dess utformning och resultat. Dirmed kan ingen metod kan ticka hela
forskningsfiltet, vilket innebir att val och bortval alltid 4r nédvindiga.

Delstudie I gor inte heller ansprak pa att ge en heltickande bild av forskningsfiltet, dd valet av metod och
kriterier innebidr att vissa perspektiv exkluderas. Det ér viktigt att uppmarksamma att de val som gbrs under
processen, tillsammans med min bakgrund, paverkar hur forskningsartiklarna granskas och virderas. Aven
data fran den systematiska litteratursdkningen dterspeglar en subjektiv verklighet. Detta beror pa att de 20
artiklarna 1 delstudie I bygger pa olika forfattares specifika tolkningar. Den subjektivitet som priglar
processen kan ses som bade en styrka och en begrinsning, di den paverkar de resultat och tolkningar som
genereras. Styrkan 4r att subjektiviteten mojliggdr en djupare férstdelse av individers unika upplevelser och
levda erfarenheter. Det erbjuds en mer nyanserad och rik tolkning av fenomenet som studeras.
Begrinsningen dr att subjektiva tolkningar kan paverkas av forskarens egna forutfattade meningar och
perspektiv. Sammanfattningsvis har den systematiska undersékningen méjliggjort en strukturerad analys av

forskningsfiltet, men dven visat pa behovet av flexibilitet och reflektion i metodvalen.

4.2 Intervjustudie (delstudie Il)

Utifrdn resultatet frdn delstudie I utformade jag en intervjuguide (se Bilaga C) f6r delstudie 1I. Intervjuguiden
bestod av féljande delar: (1) bakgrund, (2) kompletterande pedagogisk utbildning (KPU), (3) liraryrket, (4)
undervisning i matematik och (5) matematikens roll. Guiden inkluderar frigor om lirarstudenternas och de
nyexaminerade matematiklirarnas bakgrund, erfarenheter fran lirarutbildningen, relation till matematik och
deras reflektioner kring framtiden som matematiklirare.

Jag tillimpade snobollsmetoden och semistrukturerade intervjuer som metod. Snébollsmetoden
anvindes for att rekrytera lirarstudenter och nyexaminerade matematikldrare (Patton, 2015). Det dr en
metod som bygger pa att deltagare sjilva far identifiera och ge forslag pa ytterligare personer 1 sin omgivning
som kan deltaga i studien. Detta skapade moijligheter att na ldrarstudenter och nyexaminerade
matematiklirare med tidigare yrkeserfarenhet och dmnesbehérighet. Dessa personer genomgick eller hade
genomgitt en KPU. Metoden visade sig vara effektiv for att hitta limpliga deltagare i ett specifikt
sammanhang. Ett universitet tillhandaholl sex personer att kontakta, varav fyra uttryckte intresse fOr att
delta. Ett andra universitet f6rsag mig med ytterligare sex kontakter, varav tva undervisade i andra dmnen
dn matematik och dirmed inte inkluderades. Dessa tva foreslog dock alternativa kontakter som samtyckte
till att delta. En utmaning som uppstod var att fa tag pa de som var nyexaminerade matematiklirare eftersom
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ldrarutbildningarna inte hade ndgra kontaktuppgifter. Det problemet 16ste jag genom att hitta lirarna genom
sociala medier. Resultatet blev att atta intervjuer genomférdes. Studien omfattade fyra lirarstudenter som
var i slutet av en KPU pa distans och fyra nyexaminerade matematiklirare som hade deltagit i en KPU.

Tabell 1: Deltagare i intervjustudien

Deltagare Hogstadiet Gymnasiet Tidigare erfarenhet

Lirarstudenter Tre En Tre civilingenjorer och en
adjunkt som har
undervisat vid ett

universitet.

Nyexaminerade lirare En Tre Tre civilingenjorer, en
doktorand som har
undervisat vid ett

universitet.

De som deltog i intervjustudien hade de flesta en erfarenhet som civilingenjor. Dock ér det viktigt att beakta
att civilingenjor ar ett yrke som bestar av olika varierande arbetsuppgifter beroende pd var man ér anstilld.
Det som dessa deltagare hade som gemensamt var att de var vana ledare och hade nagon slags erfarenhet
att presentera, férelisa eller lira ut. Manga av deltagarna hade dven erfarenhet att leda barn och unga genom
féreningslivet. De nyexaminerade matematikldrarna hade arbetat som lirare mellan sex méinader och upp
till tre ar. Aldern pa deltagarna varierade mellan 26 och 52 ar. Sex var min och tvd var kvinnor.
Behérigheten hade de fatt genom dmnesstudier pa universitet eller genom en tidigare yrkesutbildning till
civilingenjor. En av de nyexaminerade ldrarna hade en bakgrund som civilingenj6r och 6nskade undervisa
pd gymnasiet. Han blev dock validerad f6r behorighet att undervisa pa hogstadiet istillet.

Det var viktigt att deltagarna skulle kidnna sig trygea i intervjusituationen och de fick dirfér sjilva
bestimma var intervjun skulle ske. Intervjuerna genomférdes dirfér pa olika platser, antingen genom
digitala mé&ten, pd deltagarnas arbetsplats eller pd min arbetsplats.

En viktig utmaning i den semistrukturerade intervjun 4r att lyssna aktivt och reflektera i stunden for att
stilla relevanta foljdfridgor. Som intervjuare dr min roll att anvinda intervjuguiden som en ram fr att stilla
nyfikna fragor, lyssna uppmarksamt och inte gora antaganden om det som berittas. Valet av fragor, samt
analys och tolkningar, maste ocksa beakta min egen forférstielse. Jag anvinde dessutom foljdfragor som
"Kan du beritta mer?" eller "Forstar jag dig ritt att..?" Att lita det vara tyst att ge deltagarna tid att tinka
efter var viktigt. Det skapade mojlighet till reflektion och gav utrymme for att belysa detaljer och nyanser
utan att ta nagot for givet (Kvale & Brinkmann, 2014; Mapp, 2008). Intervjusituationen kriver salunda bade
nyfikenhet och férmaga att lyssna uppmirksamt. Det 4r viktigt att kunna fanga det intressanta 1 berittelser
och stilla foljdfragor. Dirigenom kan aspekter av livet som lirarstudent och nyexaminerad matematiklirare,
irelation till tidigare yrken och akademisk erfarenhet, framtrida som ofta tas f6r givna. Det innebir att jag
som intervjuare maste striva efter att inte kan ta nigot for givet, 4ven om det finns antaganden om innehallet
i olika livsvirldar, som jag 4r familjir med och har stor kunskap om. Som intervjuare dr min roll att anvinda
intervjuguiden som en ram for att stilla nyfikna frigor, lyssna uppmarksamt och inte géra antaganden om
det som berittas. Valet av frigor, samt analys och tolkningar, miste ocksd beakta min egen f6rforstaelse.

Intervjuerna spelades in och jag transkriberade intervjuerna ordagrant. Dir skratt och andra
kansloyttringar har varit relevant for det som sagts sd har det markerats. Analysen pabdrjades 1 tanken redan
under transkriberingsprocessen. Det méjliggjorde en nira interaktion med materialet. Den skriftliga texten
analyserades ddrefter med hjidlp av den hermeneutiska spiralen. Levd erfarenhet identifierades och

kategoriserades i olika teman.

4.2.1 Metodologiska 6verviganden och analys

Jag redogér hir for delstudie II utifrdn tematiskanalys, trovirdighet, validitet, etiska Gvervdgande och
begrinsningar. Delstudie II anvinde tematisk analys (Clatke & Braun, 2016) med en hermeneutisk-
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existentiell fenomenologisk utgingspunkt. Analysen av intervjumaterialet genomférdes i flera steg: (1) Att
lisa och reflektera Gver den transkriberade texten i del och helhet, i en medvetenhet om att texten skapar
distans till de talade berittelserna (Claesson m.fl., 2011); (2) Att organisera deskriptiva koder baserat pa
intervjuguiden och forskningsfragorna samt gora jaimforelser mellan ldrarstudenter och nyexaminerade
matematikldrare; (3) Att identifiera teman som speglar ménster och interaktioner inom datamaterialet och
analysera skillnader mellan grupperna; (4) Att granska och definiera dessa teman; och (5) Att beskriva varje
tema med exempel fran intervjuerna.

For att stirka studiens trovirdighet anvindes Lincoln och Gubas (1985) kriterier om trovirdighet. Hela
analysprocessen dokumenterades noggrant med hjilp av koder, citat och teman f6r att sikerstilla
transparens och mdjlighet till granskning och replikation. Validiteten validerades genom deltagande i
forskarseminarier, dir aterkoppling fran kollegor bidrog till att stidrka bade studiens kvalitet och trovirdighet.
Den kollegiala granskningen var viktig for att sdkerstdlla att resultaten var vilgrundade och korrekt
reflekterade deltagarnas erfarenheter. Delstudie 11 utvirderades ocksd med Maxwells (1996) begrepp om
validitet, vilket sikerstillde bade beskrivande och tolkande giltighet. Beskrivande validitet uppniddes genom
detaljerade och ordagrant transkriberade beskrivningar av deltagarnas levda erfarenheter. Tolkande validitet
sikerstilldes genom att analysera och reflektera 6ver deltagarnas beridttelser. Syftet var att forstd de
underliggande processerna i utvecklingen av en matematikliraridentitet. Detta gjordes med hinsyn till bade
deltagarnas perspektiv och min egen forférstdelse. Studien strdvade didrmed efter att ge en giltig och
trovirdig dtergivning och tolkning av de fenomen som undersokts.

De etiska Overvigandena foljde Vetenskapsradets forskningsetiska principer (2024). Deltagarna
informerades om studiens syfte, anonymitet och konfidentialitet, och gav sitt skriftliga samtycke till
deltagande. De informerades dven om att intervjudata endast skulle anvindas f6r forskningsindamal och
hade ritt att ndr som helst avbryta sitt deltagande.

En moijlig begrinsning var att det inte var méjligt att f6lja samma individer fran ldrarutbildningen till de
forsta dren som nyexaminerade matematiklirare. Detta kan ha férsvdrat en mer djupgdende forstaelse for
denna &verging. Trots detta gav de tva grupperna viktiga insikter om den kritiska Overgingen frin
lirarutbildning till yrkeslivet. En annan begrinsning 4r att deltagarna inte representerar hela mangfalden av
erfarenheter och bakgrunder hos lirarstudenter och nyexaminerade matematiklirare, vilket behéver beaktas

da studiens 6verférs till andra sammanhang.

4.2.2 Metoddiskussion

Det 6vergripande bidraget till min fSrstielse av den systematiska litteraturéversikten var inledningsvis en
osikerhet 6ver vad matematikliraridentitet kunde bidra med. Begreppet verkade flyktigt och svért att fanga.
Jag har erfarit under arbetsprocessen att utbildningsvetenskap som tvirvetenskaplig disciplin innebér bade
férdelar och utmaningar. Mitt arbete syftar till att forstd hur ldrarstudenter och nyexaminerade
matematiklirare utvecklar matematikliraridentitet. Jag har gjort detta med utgdngspunkt i ett sociologiskt
perspektiv genom Mead samt genom fenomenologiska teoretiska och metodologiska ansatser grundade i
filosofi. Dessa ansatser tolkas genom det utbildningsvetenskapliga perspektivet. Pd sa sitt stridvar jag efter
att skapa en mangsidig fOrstielse av matematikliraridentitet. Genom att lisa, skriva, fundera och diskutera
med andra utvecklades min forstielse genom en hermeneutisk spiral (Gadamer, 2015). Jag insig att
matematikliraridentitet bidrar till att forstd hur ldrarstudenter utvecklas till matematiklirare och hur
nyexaminerade matematiklirare fortsdtter denna utveckling. Denna forstielse belyser hur komplex och
mangfacetterad lararrollen ér, genom att den omfattar bade personliga kdnslomissiga och professionella
dimensioner. Fenomenet matematikliraridentitet hjilper till att lyfta fram olika dimensioner av

matematikliraryrket.

4.2.2.1 Snibollsmetoden
Jag anvinde snébollsmetoden (Patton, 2015) £6r att hitta individer till min urvalsgrupp. Denna metod har
bdde férdelar och nackdelar. Férdelen dr att den dr effektiv fOr att nd svaratkomliga grupper och skapar en
naturlig rekrytering av deltagare. Detta kan 6ka fortroendet och relevansen i urvalet. Den édr dven tids- och
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kostnadseffektiv. Samtidigt finns det nackdelar, bland annat att urvalet kan bli homogent och partiskt,
eftersom deltagare ofta rekryterar personer med liknande bakgrund. Det kan dérfér vara svért att kontrollera
urvalsprocessen och sikerstilla mangfald och representativitet.

4.2.2.2 Semistrukturerade intervjuer
Semistrukturerade intervjuer som metod bidrar med att synliggbra berittelser av levda erfarenheter som
involverar kinslor, attityder och uppfattningar i att vara matematiklirare (Kvale & Brinkmann, 2014). Det
ir genom dessa individuella upplevelser som lirarstudenter och nyexaminerade matematikldrare definierar
sin professionella identitet. Samtidigt finns det en viss risk i att denna metod, genom att fokusera pa det
individuella och det subjektiva, inte alltid fingar de bredare, kollektivt delade synsitten pa ldrarrollen. En
alternativ metod, sdsom en kvantitativ studie, skulle kunna bidra med mer generaliserbara resultat. Det skulle
ocksa ha begrinsningar ndr det giller att finga de djupare, mer nyanserade aspekterna av
identitetsutveckling.

Jag menar att intervjun ger moijlighet att nidrma sig de existentiella dimensionerna av att vara en
matematiklirare. Detta sker genom att den tilliter en djupare utforskning av ldrarstudenters och
nyexaminerade matematiklirares levda erfarenheter. Genom att anvinda Sppna frigestillningar och ge
utrymme f6r de intervjuades egna berittelser fingar denna metod de kidnslomissiga och subjektiva
aspekterna av lararrollen. Detta gér det maoijligt att forstd hur matematikldraridentitet utvecklas i relation till
personliga upplevelser och sociala interaktioner. Intervjuerna ger ocksd mojlighet att fainga komplexiteten i
hur ldrarstudenter och nyexaminerade matematiklirare relaterar till sitt yrke och de betydelser de tillskriver
sin profession. Detta dr svart att finga genom mer strukturerade eller kvantitativa metoder. Metoden
kombinerar struktur och flexibilitet. Den gbr det méjligt att inkludera férbestimda teman i intervjun,
samtidigt som de intervjuade ges utrymme att utveckla sina svar och dela personliga erfarenheter. Detta gbr
det moijligt att utforska de existentiella och kdnslomissiga aspekterna av ldrarrollen, vilket dr svirare med
strikt strukturerade fragor.

Dock finns det utmaningar med semistrukturerade intervjuer som behdver beaktas. Jag som intervjuare
mdste vara medveten om att platsen, mitt sitt att vara och mitt val av frigor paverkar intervjuns riktning.
Det dr ndgot som kan paverka trovirdigheten f6r licentiatuppsatsen. Dessutom kan det vara mer komplext
att analysera en intervju med Sppna frdgor dn en intervju som har mer strikta frigor. Sammanfattningsvis

ligger styrkan i semistrukturerade intervjuer i dess f6rmdga att ge en rik och nyanserad foérstielse.
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5. Resultat

Detta kapitel presenterar en sammanfattning av delstudie I och II. Tabell 1 ger en 6versikt 6ver innehallet 1
dessa studier, inklusive deras syften, forskningsfrigor och 6vergtripande resultat.

Tabell 2: Sammanfattning av delstudie I och II

Delstudie Syfte Forskningsfragor Teoretiskt Overgripande resultat
perspektiv
Delstudie I: Pre- Systematisk Vilka kunskapsbidrag Delstudie | utgar Smaskaliga intervjustudier med fa

service
mathematics
teachers’
professional
identities: A
systematic
literature review

litteraturéversikt av 20
kollegialt granskade
forskningsartiklar som
analyserat
matematiklararidentitet hos
ldrarstudenter utifran
metoder, begreppsbildning
av identitet samt
overgripande resultat.

framkommer det i
forskningslitteraturen om
utvecklingen av
matematiklararidentitet?

fran

forskningsfragorna.

deltagare. Identitet undersoks som antingen
konstant eller som nagot under utveckling.
Det finns manga olika begreppsbildningar av
identitet i relation till matematik, sasom
narrativ, genus och matematisk identitet.
Matematiklararidentitet utvecklas genom
tidigare erfarenheter, lararstudenters
kanslor, attityder och uppfattningar om att
vara ldrare samt genom att undervisa
matematik.

Tidigare erfarenheter, sammanhang och
samspelmed andra &r ocksa avgérande for
hur matematiklararidentitet utvecklas. Hur
lararstudenter undervisar paverkar deras
professionella identitetsutveckling.
Studierna identifierar tva olika
undervisningsmetoder: traditionell
undervisning och forstdelseinriktad
undervisning. Studierna foresprakar den
forstaelseinriktade metoden. Traditionell
undervisning ar dock oftast den metod som
lararstudenter kanner igen sig i och darfor
finner lattast att applicera.

Delstudie II:
Redefining
professional and
academic identities
Turning points in
pre-service and
novice
mathematics
teachers’
development of
lived experience in
and after short-
track teacher
education

Denna intervjustudie
undersoker fyra
lararstudenter i matematik
och fyra nyexaminerade
matematiklarare, med
inriktning mot hogstadiet
och gymnasiet. Fokus ligger
pa hur de omdefinierar sina
tidigare yrkes- och
akademiska identiteter
genom levd erfarenhet for
att utveckla en
matematiklararidentitet.
Deltagarna &r i slutet av
eller har genomfort en KPU.

Hur omdefinierar
lararstudenter i matematik
och nyexaminerade
matematiklarare sina tidigare
yrkes- och akademiska
identiteter till en
matematiklararidentitet
genom levd erfarenhet under
och efter kompletterande
pedagogisk utbildning?

Hermeneutisk-
existentiell
fenomenologi

Sammanfattningsvis visar det dvergripande
resultatet att under och efter KPU sker det
vandpunkter i lararstudenternas och de
nyexaminerade matematikldrarnas
forstdelse av vad det innebar att vara larare.
Initialt befasts tidigare identiteter, men dver
tid, fran att vara lararstudent till att bli
matematiklarare, sker en omdefiniering dar
matematiklararidentiteter borjar utvecklas.
Det som upplevs som meningsfullt i att
undervisa elever blir med tiden
problematiskt for de nyexaminerade
matematiklararna. De upplever att kraven i
styrdokumenten inte gar att férena med
elevers kunskaper och férmagor, vilket
paverkar deras professionella identitet.

5.1 Delstudie |

Titel: Pre-service mathematics teachers’ professional identities: A systematic literature review
Forfattare: Annette Mitiche: (Inlimnad 2024-06-10, inskickad efter mindre dndringar 2025-02-21) Review

of education.

5.1.1 Syfte och forskningsfraga

Delstudie I dr en systematisk litteraturéversikt. Den syftar till att ge en &versiktlig analys av hur

matematikldraridentitet studeras med fokus pa /lirarstudenter. Forskningsfrigan dr: Vilka kunskapsbidrag

framkommer det 1 forskningslitteraturen om utvecklingen av matematikldraridentitet? Sammanlagt omfattar
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Delstudie I 20 kollegialt granskade forskningsartiklar mellan 2010 och 2023, som underséker metoder,
begreppsbildningar av identitet i relation till matematikldraridentitet samt artiklarnas 6vergripande resultat.

5.1.2 Artiklar, metod och begrepp

Utfallet i samtliga forskningsartiklar baseras pa kvalitativa metoder, varav majoriteten dr intervjustudier.
Vissa artiklar kombinerar intervjuer med skriftliga reflektioner. De flesta artiklarna beskriver studier som dr
smaskaliga. Det motiveras av att forskningen syftar till att ge en djupare forstielse av ldraridentitens
komplexitet snarare dn att strdva efter bredd eller generaliserbarhet. I vissa fall forklaras det att det
begrinsade antalet deltagare beror pa att studien ingir i ett storre forskningsprojekt.

Olika sammanhang och samspel med andra paverkar matematikliraridentiteten, vilket dr i linje med Mead,
vars teori hinvisas till 1 delstudie I. Matematikldraridentitet uppfattas i de flesta artiklar som en utvecklande
icke-linjdr process. Artiklarna handlar om lirarstudenter inom grundskola och gymnasieskola, bade
klasslirare och dmneslirare. Skillnader mellan lindernas utbildningssystem, inom bade lirarutbildning och
skolor, torsvarar jimforelser. Nir dldersgrupperna for eleverna inte specificeras blir det oklart vilken
malgrupp artiklarna avser. Exempelvis kan termen "elementary school” ticka ett brett aldersspann, vilket
ytterligare komplicerar jimforelser. Ytterligare ett ssmmanhang dr att forskningsartiklarna omfattar ett brett
geografiskt spann. Geografiskt ticker artiklarna exempel fran bland annat Sydafrika och Finland. Dessa
skillnader tyder pa att forvantningarna pa liraryrket kan variera.

Trots att forskningsartiklarna visar variationer beroende pa sammanhang, indikerar resultatet av delstudie
I en samstimmighet kring aspekter som péaverkar matematikldraridentitet. Dessa aspekter inkluderar
sammanhang som pdverkas av historiska, kulturella, politiska och samhilleliga sammanbhang. De omfattar dven
lirarstudenters tidigare erfarenbeter och framtida forvantningar. Kénslomdssiga aspekter, som relaterar till
undervisning och méten med elever, dr ocksa centrala. Vidare ingér #ppfattningar om vad det innebdr att vara
matematiklirare och synen pd god undervisning. Slutligen spelar egna afityder till matematik och samspel med
andra en viktig roll 1 utvecklingen av matematikliraridentitet.

En mingd olika begrepp relaterade till identitet anvinds inom och mellan forskningsartiklarna. Flera
begrepp, sisom professionell identitet, narrativ identitet, identitet som handlar om genus och matematisk
identitet, kan férekomma i samma artikel. Detta indikerar att forfattarna strivar efter att belysa olika aspekter
som péverkar utvecklingen av matematiklararidentitet. Professionell identitet relateras till relationen mellan
det personliga och de yrkeskrav som stills pd liraryrket. Narrativ identitet fokuserar pa processer dir
individer formar och omformar sina identiteter genom att skapa och rekonstruera livsberittelser. Detta sker
som ett svar pd utmaningar och konflikter som uppstar under resan mot att bli lirare. Identitet relaterad till
genus handlar om hur individer uppfattar och uttrycker sig sjilva i relation till kénstillhérighet. Identitet
relaterad till genus paverkas av sociala normer och paverkar i sin tur deras roller och interaktioner i olika
sammanhang. Matematisk identitet handlar om hur lirarstudenter ser pé sig sjilva i relation till matematik.
Det inkluderar ldrarstudenters kinslor, attityder och uppfattningar, bide som tidigare elever och
lirarstudenter.

Olika begrepp synliggor salunda olika infallsvinklar av matematikliraridentitet. Artiklarna visar ocksa olika
teoretiska perspektiv. Narrativ som ovan forklarades som ett begrepp forklaras dven 1 vissa studier som ett
teoretiskt perspektiv. Ett annat perspektiv dr poststrukturalism. Artiklar som undersoker politiska aspekter
som paverkar matematikliraridentitet har oftast ett poststrukturellt perspektiv. Ett exempel frin en av de
analyserade studierna med poststrukturell inriktning dr ndr lirarstudenter kommer ut i skolan och uppticker
att undervisningen planeras och utférs med utgangspunkt i externa krav. Studien visar pd konflikter mellan
hur ldrarstudenter vill undervisa och de férutsittningar som finns f6r undervisningen i skolan. Detta ir ett
av de exempel som visar att det dr av betydelse for utvecklingen av en professionell liraridentitet att
lararstudenter far stod. Stodet kan gilla att navigera mellan egna forestillningar, lirarutbildningens krav och
de krav som stills pa dem nir de kommer till skolan.
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5.1.3 Overgripande forskningsresultat frin artiklarna i delstudie 1

Matematik spelar en avgdrande roll 1 utvecklingen av matematiklararidentiteten. Lirarstudenter uttrycker
bdde “angest” och passion” for matematikimnet, vilket paverkar deras syn pd undervisningen. Den
verksamhetsforlagda utbildningen (VFU) dr da sirskilt betydelsefull for att stirka sjdlvfortroendet och ge
lirarstudenter mojlighet att relatera matematikens innehdll till eleverna. Under den verksamhetsforlagda
utbildning fir de moéta elever med olika férstdelser f6r matematiska begrepp. Det hjilper dem att anpassa
undervisningen efter elevernas varierande behov och férmiagor.

Artiklarna presenterar tvd fundamentalt olika sitt att undervisa. Det ena dr en fraditionell undervisning som
fokuserar pa procedurer, dir liraren foreldser och eleverna lir sig problemldsningsprocedurer och ritta svar.
Det kan begrinsa utvecklingen av en reflekterande och dynamisk matematiklararidentitet. Traditionell
undervisning ir en undervisning som manga lirarstudenter kinner igen och har littare att applicera. Diarmed
ir det ockséd en undervisning som dr littare att inforliva i identiteten som matematikldrare. Forstielseinriktad
undervisning, som syftar till att frimja djupare insikter och begreppslig forstielse, kriver mer stéd frin
lirarutbildningen. Detta beror pa att mdnga lirarstudenter inte har ndgon erfarenhet av denna undervisning.
En 6vervigande andel av forskningsartiklarna framhaller att forstaelseinriktad undervisning dr Sverordnad
traditionell undervisning. Argumentet dr att detta sitt att undervisa frimjar ett lirande och engagemang hos
eleverna. Till sist visar det sig att problemlésning férenar traditionell och férstaelseinriktad undervisning
genom en gemensam argumentation om att problemlésning relaterar till elevernas vardag och skapar intresse
f6r matematik. Forskningsartiklarna visar dock att betydelsen av problemldsning varierar. Det kan dels
handla om att relatera till vardagsproblem som 16ses genom stegvisa instruktioner, dels om att undersoka,
préva och resonera utifrin olika perspektiv. Aven dessa exempel pa problemlésning indikerar bide en
traditionell och en forstaelseinriktad undervisning,.

Resultatet fran studie I visar att lirarstudenter som utdvar traditionell undervisning ofta utvecklar en
identitet som priglas av strukturerad undervisning och kontroll. De som utdévar en forstielseriktad
undervisning utvecklar diremot en mer dynamisk och elevcentrerad matematikliraridentitet. Valet mellan
dessa olika sitt att undervisa paverkar inte bara undervisningsstrategier utan ocksa hur lirarstudenternas

professionella identitet formas.

5.2 Delstudie ll

Title: Redefining professional and academic identities

Turning points in pre-service and novice mathematics teachers” development of lived experience in and
after short-track teacher education

Forfattare: Annette Mitiche

Publicerad: Cogent Education, 77(1). https://doi.org/10.1080/2331186X.2024.2417626

5.2.1 Syfte och forskningsfraga

Delstudie II 4r en intervjustudie. Den syftar till att underséka hur tidigare yrkes- och akademiska identiteter
utvecklas till en matematikldraridentitet under och efter kompletterande pedagogisk utbildning (KPU). Detta
sker genom ldrarstudenters och nyexaminerade matematikldrares berittelser om levda erfarenheter.
Forskningsfragan dr: Hur omdefinierar lirarstudenter i matematik och nyexaminerade matematiklirare sina
tidigare yrkes- och akademiska identiteter till en matematikliraridentitet genom levd erfarenhet? Fokus ligger
pd hur levd erfarenhet ger meningsfullhet at ldrarstudenters och nyexaminerade matematiklarares
identitetsutveckling som matematiklirare. Deltagarna bestir av fyra lirarstudenter i matematik, som ér i
slutet pa sin utbildning, samt fyra nyexaminerade matematikldrare med mellan sex manader och tre ars
erfarenhet som matematiklarare. Samtliga har inriktning mot hogstadiet och gymnasiet. Studiens fenomen
ar matematiklararidentitet och utgar fran ett hermeneutisk-existentiellt fenomenologiskt perspektiv.
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5.2.2 Tre teman

Resultatet synliggdr det meningsfulla och de utmaningar som framkommer och hur dessa kan fungera som
vindpunkter som omdefinierar processen fOr att utveckla en matematikldraridentitet. Studiens resultat
framhiver tre centrala teman: (1) valet att bli lirare, (2) omdefiniering av yrkes- och akademiska identiteter
till matematikldraridentiteter, och (3) att undervisa matematik.

5.2.2.1 Valet att bli lirare
Onskan om att bli lirare initierades ofta under den egna skoltiden, men realiserades senare i livet. Flera
viandpunkter, som att byta land, bli férilder, férlora ett jobb eller s6ka en mer meningsfull arbetssituation,
paverkade ldrarstudenters och nyexaminerade matematiklirares beslut att bli matematiklirare. Ett exempel
ir nir en av de nyexaminerade matematikldrarna blev forilder. Hen kinde att det var dags att byta till ett
mer meningsfullt yrke, dven om yrket som civilingenjor ocksd sigs som givande.

Det som frimst motiverade samtliga deltagare i studien var 6nskan om att arbeta med ett meningsfullt
yrtke. Deltagarna ansig att undervisning i matematik kunde erbjuda bade personlig och professionell
tillfredsstallelse.

Bdde ldrarstudenterna och de nyexaminerade matematiklirarna hade, innan de pibérjade
lirarutbildningen, levd erfarenhet av att féreldsa, undervisa och av ledarskap. Denna levda erfarenhet hade
de antingen genom tidigare yrken eller som ledare inom exempelvis idrott. Trots detta uttryckte
lirarstudenterna en viss oro infér métet med elever pa skolor. En av lirarstudenterna, som hade varit van
att leda vuxna men aldrig tondringar kinde initialt en osdkerhet att leda och utveckla interaktioner med
tondringar. Av den anledningen funderade hen pa vad som skulle passa hen bist — att bli matematiker eller
matematiklirare.

Deltagarna valde att paborja kompletterande pedagogiska utbildningar (KPU) med ingingen att de redan
hade en dmnesbehérighet i matematik. KPU erbjéd dem bade méjligheten att fa lirarbehérighet och att lira
sig undervisningsmetoder som de menade kunde kopplas till deras redan existerande matematiska
kunskaper.

5.2.2.2 Omdefiniering av yrkes- och akademiska identiteter till matematikliraridentiteter
Tidigare yrkes- och akademiska identiteter upplevs ha hoégre status dn ldraridentiteten, enligt bade
lirarstudenter och nyexaminerade matematikldrare. Samtidigt uttrycker bade ldrarstudenter och
nyexaminerade matematiklirare, 1 varierande grad, att de fortfarande kidnner sig som till exempel
civilingenjor eller matematiker. Deras berittelser visar att de med tiden utvecklar en identitet som
matematiklarare, men att detta sker i vaxelverkan mellan att definiera och omdefiniera
matematikliraridentiteten utifrdn paverkan frin tidigare identiteter.

Tidigare yrkes- och akademiska identiteter fortsitter ddrfér att paverka de sammanhang som
lirarstudenterna och de nyexaminerade matematiklirarna befinner sig i. Deras tidigare identiteter dr ofta
priglade av en positivistisk ontologisk utgingspunkt. Detta skapar en vindpunkt ndr de pabdrjar pa
lirarutbildningen, dir deltagarna antingen befister sina tidigare stindpunkter eller borjar anta nya perspektiv
och forstd det komplexa i liraryrket.

En vindpunkt intriffar nir deltagarna i delstudie 1I initialt strivar efter att fa de verktyg som de anser
krivs for att forsta ldraryrket, men istillet konfronteras med dess komplexitet. Detta vicker manga kinslor,
siarskilt frustration. Frustrationen leder till olika reaktioner, sisom kritik mot ldrarutbildningen, en
forstarkning av tidigare identiteter och undervisning som speglar hur de sjilva blivit undervisade. Den ger
ocksa upphov till reflektioner kring liraryrket och hur de vill undervisa.

Bade lirarstudenter och nyexaminerade matematiklirare uttrycker dven att de upplever en brist pa
meningsfullhet i de teorier som presenteras under ldrarutbildningen, och de kritiserar dessa for att vara
oanvindbara i ldraryrket. De anser att manga av de presenterade teorierna dr féraldrade och saknar relevans
tor deras yrkesutdvning — ett pastdende de fortfarande stir bakom som nyexaminerade matematiklirare.

Under ldrarutbildningen och i bérjan av yrkeslivet navigerar ldrarstudenter och nyexaminerade
matematiklirare mellan en positivistisk syn pa undervisning och en mer kontextuell férstielse som har ett
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utbildningsvetenskapligt perspektiv. Den positivistiska synen fokuserar pa att f6lja specifika metoder och
teorier, medan det kontextuella perspektivet betonar anpassning till elevernas behov och den aktuella
undervisningssituationen. Genom levd erfarenhet och genom en vixelverkan mellan att definiera och
omdefiniera sin roll som matematiklirare utvecklar lirarstudenter och nyexaminerade lirare en djupare
forstaelse for att undervisningen miste vara flexibel och anpassad till elevernas olika behov.

Denna pendling visar att lararstudenter och nyexaminerade matematiklirare inte utvecklar professionella
identiteter i en linjir, framatgaende process. Istillet definierar och omdefinierar de sina ontologiska och
epistemologiska stillningstaganden och identiteter, beroende pa bdde sammanhang och de hindelser som
intriffar. Framfor allt genom levd erfarenhet av att undervisa inser de att undervisningen stindigt méste
anpassas till eleverna. Denna forstielse framkommer 1 deras uttalanden om undervisningens dynamik och
de strategier som krivs for att hantera den.

5.2.2.3 Att undervisa matematik
Det finns en diskrepans mellan lirarstudenter och nyexaminerade matematiklirare nir det giller synen pa
framtiden som matematiklirare. En vindpunkt uppstar nir deltagarna har svart att engagera eleverna och
fa dem att uppskatta matematikens “’skénhet”. Skolmatematiken uppfattas som mindre engagerande och
som ndgot som manga elever har svart att fa intresse for eller uppskatta. Lirobdckerna som anvinds, sdgs
innehalla konstruerade problem som varken vicker intresse eller speglar verkliga situationer. Denna insikt
leder till en omdefiniering av deras matematikliraridentitet. Deltagarna ger uttryck f6r att de beh&ver anpassa
sina akademiska kunskaper till den praktiska verkligheten av att undervisa i matematik.

Dessutom upplever deltagarna en diskrepans mellan de krav som stills i kursplanerna och elevernas
faktiska kunskapsnivd. Deltagarna uttrycker att manga elever saknar grundliggande taluppfattning. Denna
diskrepans skapar en betydande utmaning, speciellt hos de nyexaminerade matematikldrarna som maste hitta
strategier for att méta dessa krav samtidigt som de f6rs6ker anpassa undervisningen till elevernas behov och
forutsittningar.

De nyexaminerade matematiklirarna uttrycker en kinsla av maktléshet 6ver de kunskapsluckor som de
menar existerar mellan de yttre kraven och deras elevers forstaelse. For tre av fyra av de nyexaminerade
matematiklirarna dr en 16sning att istillet undervisa édldre elever med mer avancerade matematikkunskaper.
En av matematiklirarna har 6vergatt till vuxenundervisning i stillet f6r gymnasieskolan. En annan av de
nyexaminerade matematikldrarna har bytt frin ett omrdde med lag socioekonomisk status till ett med hogre
status eftersom hen upplever att eleverna dir har bittre matematikkunskaper. En av matematiklararna
6nskar att undervisa pa gymnasiet i stillet f6r pd hogstadiet. Den fjirde matematikldraren undervisar pa
naturprogrammet. Han 4dr den som hade arbetat kortast inom yrket, endast sex méanader, och befann sig pa
en gymnasieskola i ett omride med hég socioekonomisk status.

Lirarstudenterna ger ett mer positivt intryck genom att de uttalade att de sdg fram emot att fa ta ansvar
for egna elever. Dock uttrycker dven lirarstudenter att de ser problem med ménga elevers kunskapsniva,
som de menar inte stimmer 6verens med de krav som styrdokumenten féreskriver.

Sammanfattningsvis visar det 6vergripande resultatet att under och efter KPU sker en férdndring i
lirarstudenternas och de nyexaminerade matematiklirarnas forstielse av vad det innebir att vara lirare.
Initialt befists tidigare identiteter, men Over tid, fran att vara lararstudent till att bli matematiklirare, sker en
omdefiniering ddr matematikliraridentiteter borjar utvecklas. Det som upplevs som meningsfullt i att
undervisa elever blir med tiden problematiskt f6r de nyexaminerade matematiklirarna. De upplever att
kraven i styrdokumenten inte gar att forena med elevers kunskaper och férmdgor, vilket paverkar deras

professionella identitet.

5.3 Licentiatuppsatsens overgripande resultat

Detta avsnitt redogoér fér matematikldraridentitet som ett dynamiskt fenomen och hur dess utveckling
paverkas av bade personliga och professionella faktorer. Matematikliraridentitet har en tydlig koppling till
hur undervisning i matematik bedrivs. Dirfér redogérs foérst for relationen mellan traditionell och
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forstaelseinriktad undervisning samt hur olika undervisningssitt paverkar matematikliraridentiteten och hur
detta presenteras i litteraturen. Direfter presenteras gemensamma aspekter av utvecklingen av en
matematikliraridentitet, oavsett sammanhang. Vidare tydliggérs den omdefiniering av identitet som sker
under lirarutbildningen och Overgangen frin ldrarstudent till matematikldrare. Avslutningsvis lyfts
betydelsen av att integrera den hogskoleférlagda och verksamhetsforlagda utbildningen for att stédja denna
utveckling.

5.3.1 Matematiklararidentitet och det komplexa matematiklararyrket

Licentiatuppsatsens resultat ger inte en entydig definition av begrepp som professionell identitet,
ldraridentitet och matematikldraridentitet. Istallet framtrider en mangfacetterad och dynamisk forstdelse dér
dessa begrepp inte dr strikt atskilda, utan Overlappar och sammanflitas. Professionell identitet, som
inkluderar bade personliga och existentiella aspekter, framstir som ett Svergripande begrepp som omfattar
béde liraridentitet och matematikliraridentitet som har ett fokus pa undervisning och lirande.

Resultatet visar att matematikliraridentitet dr ett dynamiskt och mangfacetterat fenomen som belyser
komplexiteten i ldraryrket och en utveckling priglad av olika vindpunkter 6ver tid, bide under
lirarutbildningen och som nyexaminerad matematiklirare.

Matematikliraridentitet askadliggér hur lirarstudenters och nyexaminerade matematiklirares levda
erfarenheter, virderingar och f6rmaga att hantera olika undervisningssituationer samspelar. Men det handlar
inte bara om att behirska matematik och undervisningsmetoder. Det handlar ocksd om att férhalla sig till
matematikliraryrket pa ett personligt plan. Det relationella samspelet med elever framtrider inom en
pedagogisk och didaktisk inramning och i relation till de yttre krav som stills pé liraryrket. Vidare innebir
det att stindigt omdefiniera sin roll som lirare, baserat pa levda erfarenheter i klassrummet och de externa
krav som stills. Matematikldraridentitet formas siledes av en mingd olika omstindigheter som fG&rindras
och utvecklas i takt med den egna yrkeserfarenheten samt de samhilleliga och kulturella sammanhang som
lirarstudenter och matematiklirare dr en del av.

Det 6vergripande resultatet visar att deltagarna i licentiatuppsatsen upplever en stark meningsfullhet i att
bli matematikldrare. Samtidigt illustrerar de nyexaminerade lirarnas erfarenheter liraryrkets komplexitet.
Nir de gr frin lirarstudent till yrkesverksam ldrare férdndras deras ansvar, och relationen till eleverna blir
béde lingre och djupare. Denna férindring innebir inte enbart méjligheter utan ocksd utmaningar. Méinga
av de nyexaminerade matematiklirarna uttrycker frustration och en kinsla av férlorad meningsfullhet nir
de inser att de inte kan ge sina elever det stéd de skulle vilja.

5.3.2 Traditionell — och forstaelseinriktad undervisning

Resultatet indikerar en tydlig dikotomi i synen pd matematikundervisning, som framkommer i de studier
som behandlar matematikliraridentitet. Fran ett perspektiv representerades traditionell undervisning, som
minga lirarstudenter och nyexaminerade matematiklirare kinner igen fran sin egen skoltid. Frin ett annat
perspektiv lyftes en forstaelseinriktad undervisning, med fokus pa elevers forstielse och aktiva deltagande.

Dessa tvi motsatta sitt att undervisa utvecklar olika matematikliraridentiteter. En traditionell
undervisning utvecklar en matematikliraridentitet som framhaller struktur och kontroll av undervisning.
Forstielseinriktad undervisning utvecklar istillet en dynamisk och elevcentrerad matematikliraridentitet.

Lirarstudenter och nyexaminerade matematiklirare frin delstudie II uttryckte kritik mot de lirobdcker
som deras undervisning baserades pa. De upplevde att dessa liromedel ofta var f6r fokuserade procedurer
snarare an att frimja djupare forstielse och problemlésning som bygger pa riktiga problem. Detta tyder pa
att undervisningen var traditionell, dir betoningen lag pa att lira ut matematiska tekniker snarare dn att
engagera eleverna i att fOrstd matematikens underliggande koncept. Det kan ocksa forstas som att deltagarna
varken hade lirt sig, fatt fOrstdelse fOr eller utvecklat metoder for att undervisa utifran ett forstiaelsebaserat
perspektiv, utan istillet var bundna till en lirobok.
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5.3.3 Gemensamma aspekter i utvecklingen av matematiklararidentitet

Ett 6verraskande resultat som licentiatuppsatsen bidrar med, dr att det finns gemensamma aspekter som
paverkar utvecklingen av en matematikldraridentitet, oavsett var i virlden den utvecklas. Dessa aspekter dr
tidigare erfarenbeter och framtida forvantmingar 1 interaktioner med andra i olika sammanhang. Attityder, nppfattningar
och kdnslor 1 relation till liraryrket och matematik dr av avgérande betydelse. Detta dr sdrskilt relevant
eftersom ménga av lirarstudenterna och de nyexaminerade lirarna i licentiatuppsatsen uttrycker att de
kommer fran hégstatusyrken dir matematik har ett h6gt anseende, och dir attityder och uppfattningar kan
vara starkt forankrade i tidigare identiteter. Det betyder i sin tur att vara lirare beror pa, men ocksa paverkas
av, hur ett samhille utvecklas utifrin historiska, samhilleliga och kulturella aspekter.

Ett annat betydelsefullt resultat dr att matematiklararidentitet relateras till starka kinslomissiga aspekter
sdasom “angest” och “passion” i samband med matematik och undervisning. Ytterligare ett uttryck som
uttalades av en av de nyexaminerade matematiklirarna var “matematikens skonhet”. Detta belyser hur starka
kanslor kan pdverka lirarstudenters och nyexaminerade lirares instillning till bade dmnet och deras roll som
lirare.

Resultatet ger dirmed en férdjupad férstdelse av komplexiteten i hur identitet utvecklas och omdefinieras
i relation till matematik och undervisningen av matematik. En hermeneutisk-existentiell fenomenologi
erbjuder ett perspektiv f6r att f6rstd den icke-linjira processen, dir olika vindpunkter priglar utvecklingen
av en matematikliraridentitet. Genom att underséka levd erfarenhet blir det mdjligt att synliggdra

existentiella och meningsfulla dimensioner i denna utveckling.

5.3.4 Omdefiniering av identiteter i moétet mellan det personliga och liraryrkets
krav

Lirarstudenterna och de nyexaminerade matematiklirarna befinner sig i en pagiende process dir de
omdefinierar sina tidigare yrkes- och akademiska identiteter f6r att utveckla en matematikliraridentitet. De
ser forst liraryrket som meningsfullt, dir de vill lira elever matematik och fa dem intresserade av dmnet.
Genom ldrarutbildningen férvintar de sig att lira sig de ritta metoderna f6r att undervisa matematik, men
blir sedan kritiska till utbildningsvetenskap. Denna kritik kvarstdr dven efter examen, dir det meningsfulla i
liraryrket ocksd ifrdgasitts, dd de upplever en diskrepans mellan elevernas kunskaper och de yttre krav pa
kunskap som stills genom styrdokument.

Det 6verensstimmer med delstudie I som visar att utveckla en matematikliraridentitet dr en icke-linjdr
process. Det kan forstds som att en utveckling av matematikliraridentitet inte bara édr en intellektuell eller
akademisk utveckling. Det Overgripande resultatet visar att en matematikliraridentitet utvecklas genom
personlig levd erfarenhet innesluten 1 en livsvirld dér bade kinslomissiga och existentiella aspekter spelar
en central roll. Det gbr att ldrarstudenter och nyexaminerade matematiklirare méter vindpunkter dir de
miste omvirdera eller befista tidigare stillningstaganden. Egna férvintningar som inte stimmer med yttre

krav upplevs som att meningsfullheten ifragasitts.

5.3.5 Den hogskole- och verksamhetsforlagda utbildningen

Genom licentiatuppsatsens resultat blir det tydligt att den hégskoleforlagda och den verksamhetsforlagda
utbildningen behdver integreras for att stodja lararstudenters utveckling av en professionell identitet. Den
verksamhetsforlagda utbildningen spelar en avgbrande roll f6r att stirka ldrarstudenters sjilvortroende i att
bli matematiklirare och undervisa i matematik. Licentiatuppsatsen visar ett exempel pd nir den
verksamhetsforlagda och den hogskoleforlagda utbildningen fungerar som bist. Det dr nir lirarstudenter
far moijlighet att forsta och reflektera 6ver de elever de moéter 1 skolan. I skolverksamheten kan de fa insikt
i hur elever uppfattar olika matematiska begrepp. Denna reflektion kan sedan bearbetas under den
hégskoleférlagda utbildningen som ger maojlighet att utveckla en forstdelse f6r undervisning som stodjer
elevers lirande.
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Licentiatuppsatsens resultat, visar dock att lirarutbildningar inte lyckas integrera den hégskoleférlagda
utbildningen och den verksamhetsforlagda utbildningen. Det synligeérs bland annat i delstudie 11 som dér
lararstudenter och nyexaminerade matematiklirare kritiserar flera av lirarutbildningens kurser, som anses
vara ovetenskapliga och inte hjilpa dem i arbetet som lérare i skolverksamheten.
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6. Diskussion

Syftet med licentiatuppsatsen dr att undersdka hur lirarstudenter och nyexaminerade matematikldrare
omdefinierar sina tidigare yrkes- och akademiska identiteter genom levd erfarenhet och utvecklar en
matematikliraridentitet under och efter kompletterande pedagogisk utbildning (IKPU). For att besvara detta
har jag genomfort en systematisk litteraturversikt 6ver empiriska studier om matematikliraridentitet hos
ldrarstudenter samt intervjuat fyra lirarstudenter och fyra nyexaminerade matematiklirare som har arbetat som
lirare i 6 madnader till tre ar. De O6vergripande resultaten frin licentiatuppsatsen visar dels att
matematikliraridentitet bidrar till att skapa forstielse for lirarstudenters och nyexaminerade ldrares
uppfattningar om och attityder till matematik, undervisning och elevers lirande. Dels visar resultaten att
deltagarna i licentiatuppsatsen ser en meningsfullhet i att bli matematikldrare. Diremot blir det mer
problematiskt f6r de nyexaminerade lidrarna. Nir de far ett 6kat ansvar och en djupare relation till eleverna,
leder detta till frustation, dd de uppticker att de inte kan stédja sina elever pé ett fullgott sitt.

Diskussionen utgar utifran licentiatuppsatsens forskningsfragor:

o 1 avsnitt 6.1 diskuteras forskningsfriga 1: Vilka kunskapsbidrag framkommer i
forskningslitteraturen om utvecklingen av matematikliraridentitet?

o I avsnitt 6.2 diskuteras forskningsfriga 2: Hur omdefinierar lirarstudenter i matematik och
nyexaminerade matematikldrare sina tidigare yrkes- och akademiska identiteter till en

matematikliraridentitet genom levd erfarenhet?

6.1 Matematiklararidentitet och relationen till
matematikundervisning

I detta avsnitt diskuteras identitetsbegreppet i relation till resultaten fran forskningsfriga 1 i
licentiatuppsatsen. Avsnittet inleder en diskussion om huruvida matematiklararidentitet som begrepp bor
tolkas med precision eller om det snarare bor tillitas en mer flexibel tolkning. Direfter behandlas
utgdngspunkten f6r identitet ur Meads perspektiv, ddr identitet ses som nagot som utvecklas genom samspel
med andra i olika sammanhang. I den vidare diskussionen belyses, Gverraskande nog, att det finns
gemensamma aspekter i utvecklingen av en matematikliraridentitet som 4r oberoende av geografiska,
kulturella eller samhilleliga faktorer. Avslutningsvis diskuteras relationen mellan professionell identitet och
matematikliraridentitet.

0.1.1 Precision eller flexibilitet i tolkning av matematiklararidentitet

Det Svergripande resultatet frin licentiatuppsatsen visar att identitetsbegrepp ofta dr otydligt definierade
(Beijaard m.fl., 2000; Beijaard m.fl., 2004; Flores & Day, 20006; Sfard & Prusak, 2005). En otydlig definition
far olika konsekvenser. Olika tolkningar av begrepp kan ses som en styrka, eftersom de mojliggér olika
perspektiv och infallsvinklar. Men olika tolkningar av identitetsbegrepp kan ocksa fGrsvira jimforelser
mellan studier.

De variationer 1 hur identitet forstds har ofta sin grund i olika vetenskapliga discipliner, sisom psykologi
och sociologi (Korthagen, 2004; Medina, 2006; Sfard & Prusak, 2005). Olika vetenskapliga discipliner
berikar forstielsen av liraryrkets komplexitet genom att analysera liraridentitet ur olika vinklar (Korthagen,
2004). Detta gor att de komplexa och ofta motstridiga aspekter som paverkar lirarens professionella
utveckling blir littare att fOrstd. Delstudie I visar att ett sociologiskt perspektiv dr centralt inom
utbildningsvetenskaplig forskning eftersom det belyser hur identitet utvecklas genom samspel med andra 1
olika sammanhang. Emellertid kan bristande kunskap om vetenskapliga discipliner skapa utmaningar, inte
minst pa grund av skillnader i terminologi, metoder och teoretiska ramverk.
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Utifran resonemanget ovan ér frigan om olika identitetsbegrepp bor vara strikt definierade eller ppna
for tolkningar f6r den utbildningsvetenskapliga forskningen. Det dr en av de frigor som jag har funderat
over under arbetet med licentiatuppsatsen. Frin ett visst perspektiv kan man argumentera for tydliga
definitioner. En tydlig definition bidrar med precision och gor det méjligt att jimfora olika studier. Genom
att ha vil definierade begrepp undviks vaghet i kommunikationen och valideringen av forskningsstudier. Ur
ett annat perspektiv kan man framhélla att en mer Sppen tolkning av olika identitetsbegrepp mojliggdr en
djupare forstaelse av dess komplexitet och dynamik. Jag menar att genom att tilldta variation och anpassning
kan identitetsbegrepp utvecklas 6ver tid och i olika sammanhang. Detta kan 1 sin tur frimja ett
tvirvetenskapligt samarbete och ge en mer nyanserad bild av identitetsbegrepp. Att hitta en balans mellan
precision och flexibilitet 4r avgorande for att skapa en forskningsbaserad forstielse av
matematikliraridentitet. P4 sa sitt kan biade komplexiteten i ldraryrket fingas och en viss grad av precision
i forskningen uppritthallas.

Utifran resonemanget om definition och flexibilitet i tolkning av identitetsbegrepp definieras #fveckling av
matematikliraridentitet 1 denna licentiatuppsats som en kontinuerlig process av att definiera och omdefiniera
tidigare identiteter. Det dr en icke-linjirprocess, som édven tidigare forskning visar (Beauchamp & Thomas,
2009: Izadinia, 2014; Marschall, 2022) men genom licentiatuppsatsen framtrider utvecklingen av
matematikliraridentitet som en process full av vindpunkter. Denna process sker genom levd erfarenhet fran
olika livsvirldar, dir lirarstudenter och nyexaminerade matematiklirare konfronteras med vindpunkter som
péverkar deras identitet. Dessa vindpunkter ér inte enbart resultat av yttre krav, utan dven av hur individer
férhaller sig till de personliga och existentiella dimensionerna av sitt yrkesliv. Relationerna mellan det
personliga, det meningsfulla och liraryrkets krav innebir en stindig omdefiniering av identiteten som
matematiklirare, dir bide individens subjektiva upplevelse och den professionella livsvirlden spelar en
avgorande roll.

0.1.2 Samspel med andra i olika sammanhang

Resultatet fran delstudie I 6verensstimmer med en utgingspunkt i Meads sociologiska teorier om identitet.
Det visar att en matematikldraridentitet utvecklas genom samspel med andra i olika sammanhang. Tidigare
forskning inom utbildningsvetenskap bekriftar ocksd denna koppling (Beauchamp & Thomas, 2009;
Beijaard m.fl., 2000; Beijaard m.fl., 2004; Christensson, 2021; Gee, 2000).

Trots detta framgar det att Meads teorier ofta anvinds utan tydliga definitioner av centrala begrepp
(Beijaard m.fl.,, 2004). Beijaard med flera menar att detta kan indikera en bristande forstielse for, eller
kunskap om teorins komplexitet.

Med en viss risk for att jag sillar mig till de doktorander med begrinsad insikt i sociologi och Meads
teotier, vill jag lyfta fram en potentiell problematik. Ett ensidigt fokus pa samspel med andra i olika
sammanhang kan anknytas till Meads teorier och tolkas som yttre aspekter. Detta riskerar att undervirdera
individens inre kognitiva och emotionella processer. Det kan leda till en fragmenterad forstielse av identitet,
dir personliga egenskaper som utgdr en central del av en matematikliraridentitet f6rbises. Det blir ddrmed
viktigt att podngtera att Mead inte uttryckligen utvecklade teorier om kognitiva och emotionella processer
som separata och framtridande omriden. Trots detta finns dessa aspekter 1 Meads teoribildning. Enligt
Mead formas var férmaga att tinka, kidnna och vara genom samspel med andra i olika sammanhang samt
genom de handlingsmoénster vi erfar med andra (Medina, 20006). Jag forstir att bdde kognitiva och
emotionella processer ir integrerade i Meads teorier om hur identitet utvecklas i sociala sammanhang.

Intressant nog visar det Gvergripande resultatet fran delstudie I en komplex bild och forstaelse for
individers kognitiva och emotionella processer i utvecklingen av en matematikliraridentitet. Sammanhang
och samspel med andra minniskor fOrstds inte enbart som yttre aspekter, utan samverkar dven med
individens inre processer. Resultaten tyder pa att en matematikliraridentitet utvecklas genom ett dynamiskt
och kontinuerligt samspel mellan det personliga och de yttre krav som stélls pd lararyrket, dir vindpunkter
och férindringar spelar en viktig roll. Detta framgar tydligt i licentiatuppsatsens resultat, dir matematik i
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delstudie I férknippas med ’matematikangest’, medan den i delstudie II beskrivs genom ”matematikens
skonhet”.

Bdde emotionella processer genom det personliga och yttre aspekter behover salunda beaktas for att
skapa en helhetsférstaelse for utvecklingen av en matematikliraridentitet. Delstudie II visar hur det
meningsfulla existentiella spelar en roll i utvecklingen av en matematikliraridentitet. Detta sker genom att
tolka levd erfarenhet i nuet i relation till framtida f6rvintningar. Matematikliraridentiteten blir ddrmed mer
an bara ett resultat av yttre krav.

6.1.3 Gemensamma aspekter som paverkar hur en matematikliraridentitet
utvecklas

Den mest framtridande insikten fran delstudie I ér att det finns gemensamma aspekter i all utveckling av
matematikliraridentitet, en kunskap som sedan anvinds i delstudie 1I. Detta stir i motsats till tidigare
forskning, som istillet visar och uttalar att begreppet dr ”svdrdefinierat”, ”komplext” och “mangfacetterat”
(Beijaard m.fl., 2000; Beijaard m.fl., 2004; Flores & Day, 2006; Sfard & Prusak, 2005).

De gemensamma aspekter som framtrider f6r utvecklingen av matematikliraridentitet, oavsett
geografiskt, sambhilleligt eller kulturellt sammanhang édr samspel med andra 1 olika sammanbang som
lirarstudenter deltar i. Det handlar ocksd om levda erfarenbeter, sisom attityder och uppfattningar om liraryrket,
samt deras forvantmingar pi det framtida yrkeslivet. Kainslor relaterade till bade liraryrket och matematik,
tillsammans med wndervisning i matematik, spelar en central roll 1 utvecklingen av matematiklararidentiteten.
Genom att identifiera gemensamma aspekter, utan att ldsa fast identitetsbegreppet inom strikta ramar,
6ppnas mojligheten att férsta liraryrket pd ett mer dynamiskt och férinderligt sdtt. Ur ett hermeneutiskt-
existentiellt fenomenologiskt perspektiv visar licentiatuppsatsen att den levda erfarenheten, i relation till
livsvirldens tidslighet, spelar en central roll i utvecklingen av en matematikliraridentitet.

6.1.4 Professionell identitet

Professionell identitet 4r ett av de identitetsbegrepp som ofta har varit otydligt eller odefinierat i litteraturen,
enligt Beijaard med flera (2000). De betonar att begreppets mangfald och vidstrickthet gér det utmanande
att anvinda utan tydliga och konsekventa definitioner. Forfattarna menar vidare att nir professionell
identitet vl definieras, omfattar den bade personliga och externa perspektiv.

Med tiden har dock begreppet fitt en mer enhetlig definition. I kontrast till den tidigare mangtydigheten
beskriver delstudie I professionell identitet pa ett mer sammanhadllet sitt. Begreppet omfattar, precis som
Beijaard med flera féresprakar, biade personliga erfarenheter och de yttre krav som stills pa ldraryrket.

Det personliga perspektivet handlar om ldrarens kénslor, virderingar och motivation f6r undervisning.
En sirskilt framtridande egenskap som framkommer i delstudie I dr hur starka kinslor paverkar
matematiklirares identitetsutveckling. ”Passion” och ”angest” dr vanliga kinslor som spelar en central roll.
Passion for dmnet kan vara en drivkraft for lirare och kan inspirera elever, men enligt Mitiche (2020) kan
det ocksa riskera att pedagogiska och didaktiska fragor i relation till undervisande elever férbises. Angest
infér matematikdmnet kan ocksé paverka lirarens sjilvuppfattning och yrkesutdvning negativt. Det externa
perspektivet kan till exempel handla om krav och férvintningar frin utbildningssystemet och skolans policy.
Dirmed framstar professionell identitet som ett 6vergripande begrepp som erbjuder en helhetsbild av ldrares
identitetsutveckling. Samtidigt vicker det frigan om hur brett begreppet kan vara utan att férlora sin
tydlighet och precision.

Delstudie I visar att professionell identitet kan forstds genom olika infallsvinklar, vilket bidrar till att
behilla tydligheten i ett madngfacetterat begrepp. Dessa inkluderar genus, narrativ identitet,
matematikidentitet och matematikliraridentitet. Genom att belysa dessa infallsvinklar visar delstudie I en
nyanserad bild av begreppets komplexitet. Resultaten bekriftar tidigare forskning (Beijaard m.fl., 2000;
Beijaard m.fl., 2004; Beauchamp & Thomas, 2009; Izadinia, 2013). Det visar hur dessa olika infallsvinklar dr
avgorande for att fOrstd professionell identitet och dess roll i liraryrket. Professionell identitet kan bidra till
att synliggéra det existentiella och meningsfulla i att bli matematiklirare. Forskning som integrerar bade
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personliga stillningstaganden, kinslor, férvintningar och yttre krav kan ge en mer helhetsorienterad
forstaelse av hur matematikliraridentitet utvecklas. Darmed erbjuder resultatet fran delstudie I en personlig
infallsvinkel som belyser det meningsfulla i liraryrket, i kontrast och relation till dess yttre krav. Genom
licentiatavhandlingen som helhet utvecklas en forstielse for professionell identitet. Genom att undersdka
hur mening och existentiella frigor paverkar lirarstudenters uppfattning om det meningsfulla i liraryrket,
kan man dven fa insikt i de aspekter som g6r att de behdver omdefiniera sina identiteter for att bli
matematiklirare.

Professionell identitet kan belysas yttetligare genom ett hermeneutiskt-existentiellt perspektiv. Det
synligg6r det personliga, autentiska och existentiella i att vara matematikldrare. Detta bidrar till forstielsen
av det meningsfulla i liraryrket och hur matematikliraridentitet utvecklas, vilket utforskas i delstudie II.
Denna diskussion visar att professionell identitet kan ses som ett 6vergripande begrepp som inkluderar
matematikliraridentitet, med stark koppling till undervisning och elevers lirande.

0.1.5 Matematiklararidentitet, undervisning och elevers lirande

Matematikldraridentitet spelar en central roll f6r att férstd hur undervisning utvecklas, vilket denna
licentiatuppsats visar. Delstudie I belyser en dikotomi mellan traditionell undervisning, som fokuserar pa
procedurer och ritta svar, och fOrstaelseinriktad undervisning, som betonar djupare insikter.
Undervisningsmetoder som ligger mellan dessa perspektiv far i delstudie I ingen uppmairksamhet, vilket kan
férenkla synen pa undervisning och begrinsa forstdelsen f6r utvecklingen av en matematikliraridentitet.
Dirtor efterlyser jag en mer nyanserad bild av undervisning i litteraturen. Matematikldraridentitet kan
erbjuda en férstaelse utifran didaktiska fragor om vad, hur och varfér undervisning bedrivs. Det ér ddrfor
viktigt att beakta att undervisning och lirande beskrivs och analyseras pa ett rikt sitt som speglar den
verklighet som lirarstudenter befinner sig i. Jag ser det som orealistiskt att betrakta undervisning som strikt
uppdelad i tva skilda metoder. En realistisk forstaelse av undervisning bér vara nira kopplad till den praktik
som lararstudenter och matematikldrare moter i klassrummet, dar liraridentiteter har en nira relation till
undervisningens innehdll och metoder (Beauchamp & Thomas, 2009). Delstudie I visar att ménga
lirarstudenter dr mest bekanta med traditionell undervisning, vilket gér det littare f6r dem att inférliva
denna form av undervisning i sin matematikliraridentitet. Férstdelseinriktad undervisning kriver ddremot
mer stod fran lirarutbildningen, eftersom den anses mer komplex och teoretiskt utmanande. Detta gér det
utmanande for ldrarstudenter att integrera en sadan undervisning i sin professionella identitet utan std frin
lirarutbildningen.

Undervisning kan aldrig st som en isolerad féreteelse utan maste forstds i relation till de elever som
undervisas. Detta blir sdrskilt tydligt i delstudie 1I, dir de nyexaminerade matematiklirarna brottades med
att koppla undervisningsinnehall utifrin kursplanen till elevers aktuella kunnande. Forskning visar ocksé att
en ldraridentitet paverkas av en vindpunkt fran att ha fokus pa undervisningen i sig till att sitta elevers
kunnande i relation till undervisningsinnehallet (Beijaard m.fl., 2000).

Slutligen visar delstudie II att det £6r nyexaminerade matematiklirare kan vara en utmaning att undervisa
elever med lidgre matematiskt kunnande dn forvintat. Ur ett existentiellt perspektiv tvingas liraren
konfrontera sin egen osikerhet om hur undervisningen ska planeras och genomféras. Detta kriver att
undervisningen anpassas for att tillcodose elevers olika behov, dir liraren placerar imnesinnehillet inom
bade pedagogiska och didaktiska ramar. De nyexaminerade matematikldrarna uttryckte en frustration som
kan férstas som en komplex och existentiell utmaning, trots deras dmneskompetens.

Det finns saledes ett behov av att stirka lirarstudenters matematikliraridentiteter, sirskilt i relation till en
undervisning som frimjar elevers lirande. For att stodja denna utveckling behéver lirarutbildningen
definiera hur en matematikliraridentitet utvecklas. Genom att forstd de aspekter som paverkar
identitetsutvecklingen, sasom personliga erfarenheter, yttre krav och professionella interaktioner, kan
lirarutbildningen stédja ldrarstudenter i utvecklingen av en mer nyanserad och reflekterad syn p4 sitt yrke.
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6.2 Omdefiniering av identiteter genom olika livsvarldar

I detta avsnitt diskuteras resultaten utifrin forskningsfriga 2. Avsnittet inleds med en diskussion om tidigare
yrkes- och akademiska identiteter i relation till identiteten som matematikldrare. Direfter f6ljer en diskussion
om 6vergangen fran lirarstudent till att agera som lirare i skolverksamheten. Vidare behandlas hur den levda
erfarenheten bide utmanas och skapar mdjligheter i utvecklingen av matematikliraridentiteten. Kapitlet
avslutas med en diskussion om vad som sker nir det meningsfulla utmanas som nyexaminerad
matematiklarare.

0.2.1 Tidigare yrkes- och akademiska identiteter till en matematikliraridentitet

Licentiatuppsatsens &vergripande resultat dr att utvecklingen av matematikliraridentitet innebir en
pagiende omdefiniering av vad det innebdr att yarz matematikldrare. Som lirarstudenter borjar deltagarna i
delstudie II kompletterande pedagogisk utbildning (KPU) med trygga identiteter fran sina tidigare yrkes-
och akademiska roller.

6.2.1.1 Tidigare yrken som karaktariseras av stabilitet och trygghet

Lirarstudenter paverkas av tidigare yrkeserfarenheter, ofta fran mer prestigefyllda roller, vilket paverkar
deras syn pd den nya professionen. Hansson (2023) visar att lirarstudenter som pdbérjar KPU ofta har
erfarenheter fran yrken med hogre status dn liraryrket. Detta leder till oro Gver att liraryrket inte erkdnns
pé samma sitt. Férdndringen framtrider tydligt i lirarstudenternas och nyexaminerade matematiklirarnas
reflektioner i delstudie II. Overgdngen kan liknas vid den lirarstudent som i en studie av Jarl med flera
(under utgivning) beskrev det som en baklingeskarridr”. Det handlar inte bara om en yrkesmissig
omstillning utan ocksa om en Sverging mellan livsvirldar. Forindringen i status vicker existentiella fragor
om identitet och meningsfullhet. Lirarstudenter tvingas férhandla mellan sina tidigare och nya livsvirldar
och omdefiniera sin yrkesidentitet. Det skapar en spinning mellan stabilitet och férindring.

6.2.1.2 Framtida forvantningar
Det 6vergripande resultatet av licentiatuppsatsen visar att lirarstudenters tidigare levda erfarenheter och
framtida foérvintningar paverkar hur en professionell identitet utvecklas. Detta synligedrs exempelvis i
delstudie 11, dir en av ldrarstudenterna, trots tidigare erfarenhet av ledarskap, uttrycker osdkerhet infor att
inta ett ledarskap i klassrummet. De samspel som skapas genom levd erfarenhet inom olika sammanhang ar
centrala f6r att definiera och omdefiniera identiteten som matematiklirare. Darfér blir det viktigt hur
samspel sker med elever, lirarutbildare, VFU-handledare och andra lirare.

En viktig frdga som uppstir dr om hog status, samt de erkdnnanden som ldrarstudenter och
nyexaminerade lirare far for sina etablerade attityder, kan leda till en férankring i tidigare uppfattningar om
lirarrollen. Detta kan skapa en kinsla av legitimitet och stabilitet i deras matematikldraridentitet. Samtidigt
stir detta i kontrast till behovet av att utveckla en flexibel och reflekterande professionell identitet. En f6r
stark forankring i tidigare levda erfarenheter och Gvertygelser riskerar att hindra utvecklingen. Denna
spanning mellan stabilitet och férdndring dr avgdrande for ldrarstudenters och nyexaminerade larares
professionella utveckling. Den kan bdde 6ppna dérrar £6r nyskapande och reflektion, men ocksa skapa
hinder f6r att utveckla en langsiktig och flexibel yrkesidentitet.

6.2.1.3 Konflikten mellan stabilitet och forandring
Det kan finnas en konflikt mellan att vilja bevara det gamla och att anpassa sig till nya férutsittningar. Det
kan ge upphov till en kinsla av att vara splittrad mellan tva livsvirldar. I den ena ger den gamla professionen
trygehet, medan den andra krdver att den nya yrkesrollen priglas av férdndring och flexibilitet. Detta
dilemma kan péverka hur lirarstudenter forhéller sig till sin identitet som matematiklirare. Dels kan de
virdesitta de levda erfarenheterna som ger en stabil grund for deras professionella sjilvbild. Dels riskerar
de att sta stilla 1 utvecklingen om de inte Sppnar upp f6r den nya lirarrollens krav pa reflektion, flexibilitet
och férindring. Detta skapar en spanning dir lirarstudenten maste férhandla mellan dessa tva virldar f6r
att skapa en professionell identitet som bédde ir autentisk och anpassad till lararyrkets komplexa krav. Det
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kan ocksd vara relevant att reflektera kring hur det dr moijligt att hélla fast vid vissa aspekter av tidigare
identiteter samtidigt som man utvecklar en professionell identitet som matematiklirare, och om det finns
en balans mellan de tva.

6.2.1.4 Sjdlvbildens betydelse
Sjilvbilden dr avgdrande for utvecklingen av en matematikliraridentitet. Enligt Nias (1989) innebir detta att
individer fran prestigefyllda roller maste balansera kinslan av forindrad status i relation till omvirlden.
Kinslan av férindrad status paverkar hur de ser pa ldraryrket. Lirarutbildningen och skolan kan samtidigt
erbjuda nya former av status och erkdnnande sisom att inneha en meningsfull roll i samhillet genom att
bidra till kunskap och demokratiska virderingar. Detta kan fOrstds som en omtolkning av livsvirlden, dér
tidigare identiteter méter nya férvintningar och krav 1 den professionella identiteten som matematiklirare.

6.2.1.5 Meningsfullbetens betydelse
Meningsfullhet dr avgérande for utvecklingen av en matematikliraridentitet. En central aspekt i denna
omdefiniering dr upplevelsen av meningsfullhet. Flera deltagare, som den tidigare civilingenjéren i delstudie
11, som blev ldrare efter att ha fitt barn, uttrycker en lingtan efter nidgot mer betydelsefullt. Hen indikerar
att yrkesvalet inte enbart styrs av status utan ocksd av en strdvan efter autenticitet och inre harmoni. Detta
synliggor att en professionell identitet inte bara konstrueras genom materiella incitament och social status,

utan 1 h6g grad genom en inre kinsla av meningsfullhet som individen upplever.

6.2.1.6 Att byta yrke innebir en forindring och ett sikande efter meningsfullbet

Sammanfattningsvis s har olika yrkesidentiteter olika status, och att byta yrke innebir ofta en férindring
och ett sékande efter meningsfullhet. En reflektiv medvetenhet, enligt Beijaard med flera (2004), kan stédja
denna process. Den innebir att reflektera 6ver levd erfarenhet i relation till de krav som stills i det nya
liraryrket. Dirtér behdver bade lirarstudenter och nyexaminerade matematiklirare ges méjlighet att
kontinuerligt reflektera Gver sina yrkesidentiteter. Det beh&vs sirskilt i en vardag som ofta priglas av rutin
och yttre krav. Denna reflektion kan fungera som en atgird f6r att hantera den frustration som visades i
delstudie II. Bade innehallet i ldrarutbildningen och levda erfarenheter fran arbetslivet pa skolor skapade en
kinsla av att vara splittrad mellan olika livsvirldars attityder och férvintningar. Lirarstudenternas upplevelse
av att vara i konflikt mellan levda erfarenheter och nya professionella krav kan férstds som en existentiell
och hermeneutisk process, dir identiteten inte 4r statisk utan i stindig omtolkning och omdefiniering. Denna
spanning mellan stabilitet och férindring speglar hur lirarstudenter och nyexaminerade lirare navigerar
mellan olika yrkesidentiteter. Det paverkar deras sjilvbild och f6rmaga att utveckla en professionell och
autentisk matematiklararidentitet.

0.2.2 Att som lararstudent agera som lirare i skolverksamheten

Licentiatuppsatsens dvergripande resultat visar att lirarutbildningen inte lyckas integrera utbildningens olika
kurser. Detta giller sirskilt den hdgskoleférlagda utbildningen (HFU) och den verksamhetsférlagda
utbildningen (VFU).

6.2.2.1 Ldrarutbildningen: teori och praktik i utvecklingen av matematigliraridentitet
Lirarstudenterna och de nyexaminerade matematiklirarna ger en bild av i delstudie II att de inte kidnner sig
tillrickligt forberedda for liraryrkets komplexa krav och utmaningar. Detta uttalande bekriftas dven av de
nyexaminerade matematiklirarna. Det finns dock exempel som visar att de, med tiden, utvecklar en stérre
sdkerhet 1 sin ldrarroll. En av lirarstudenterna berittade att han var orolig f6r att vara ledare f6r ungdomar
i klassrummet. Med tiden, genom att vara i skolan, utvecklade han strategier f6r detta. Dessa strategier
hjilpte honom att kdnna sig mer bekvim i rollen som matematikldrare och hans matematikliraridentitet
stirktes.

Meningsfullhet utvecklas genom bade praktiska och teoretiska erfarenheter. Licentiatuppsatsen visar att
lararstudenter och nyexaminerade lirare kan internalisera liraryrket genom dessa erfarenheter. De hjilper
dem att skapa en meningsfull forstdelse av yrket. Meningsfullhet uppstir ocksa nir de fir kunskap om
liraryrkets intentioner och férvintningar. Den levda erfarenheten f6rstds som en vig mot det som uppfattas
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som meningsfullt i ett existentiellt sammanhang. Att vara i relation till liraryrket och den egna personen, i
samspel med yrkets handlingar, bidrar till en meningsfull forstielse av yrkesrollen. Denna meningstullhet

utvecklas inom olika livsvirldar som stindigt omdefinieras genom samspel med andra méinniskor.

6.2.2.2 KPU: dilenma i teori och praktik i utvecklingen av matematikliraridentitet
En central frdga dr om ldrarstudenter far tillrickliga méjligheter att utveckla en djupare forstielse for sitt
yrke och de strategier som krivs for att utveckla en matematikliraridentitet. Detta giller sirskilt inom den
kompletterande pedagogiska utbildningen (KPU). Den korta utbildningstiden riskerar att inte ge
lararstudenter tillrickligt utrymme att utveckla en trygg matematikliraridentitet. De hinner inte konfrontera
eller bearbeta de pedagogiska och didaktiska utmaningarna som de kommer att mota i klassrummet
(Skolverket, 2020).

Licentiatuppsatsen visar att det finns en upplevelse av dissonans mellan vad lirarstudenter lir sig om
liraryrket och vad de verkligen behdver kunna f6r att méta de praktiska och didaktiska krav som yrket
innebir. Denna dissonans aterspeglar ett dilemma som tidigare forskning om KPU pépekat (Mitiche, 2020;
Molander & Hamza, 2018). For att minska denna klyfta behéver lirarutbildningen mer 4n bara en strukturell
férindring. Den kriver en djupare integration av teori och praktik. Det handlar inte bara om att knyta thop
innehallet, utan ocksd om att ge lirarstudenterna maoijlighet att konfrontera och reflektera Gver sina egna
levda erfarenheter i relation till yrkesrollen.

0.2.3 Tidigare identiteter och levd erfarenhet 1 wutvecklingen av
matematiklararidentitet

Lirarstudenter borjar utbildningen med fOrvintningen att ldrarrollen handlar om att bemistra
dmneskunskaper och undervisningsmetoder. Detta speglar en positivistisk syn, dér teknisk kompetens
betraktas som tillrdcklig f&r att bli en professionell ldrare. Samtidigt framgér det att dessa férvintningar fran
tidigare levda erfarenheter utmanas under utbildningens ging, sirskilt i métet med elevernas olika behov
och de relationella aspekterna av liraryrket. Forskning om KPU stéder denna bild, dir lirarstudenter ofta
uttrycker ett behov av att utveckla de metoder som de behéver £6r att undervisa (Mitiche, 2020; Molander
& Hamza, 2018).

6.2.3.1 Teorierna och metoderna
Lirarstudenterna och de nyexaminerade matematiklirarna uttrycker en férvintan om att de genom
lirarutbildningen skulle fi moijlighet att erhilla konkreta och tillimpbara teorier och metoder for att
undervisa matematik. Manga lirarstudenter och nyexaminerade matematikldrare uttrycker kritik mot de
teoretiska inslagen och brist pd att fi lira sig konkreta undervisningsmetoder i matematik under
utbildningen. Kiritik riktas mot att de teoretiska inslagen dr abstrakta, ostrukturerade och ovetenskapliga.

Denna forvintan riskerar att leda till att lirarstudenter ser undervisning som metoder som kan appliceras
tll ett visst dmnesinnehall, ddr elever som mottagare av kunskap snarare 4n aktiva deltagare i
lirandeprocessen. Detta speglar en diskrepans mellan lirarstudenternas tidigare levda erfarenheter och deras
nya roll som ldrare. Det dr problematiskt om ldrarstudenter férvintar sig att undervisning ska vara lika
systematisk och metodisk som arbetsuppgifter i deras tidigare yrken férefaller vara, eftersom undervisning
bor relateras till elevers lirande.

Liknande kritik aterfinns i studien av Molander och Hamza (2018), som identifierar en diskrepans mellan
teoretiska modeller och deras relevans fOr liraryrket. Denna kritik pekar pa en utmaning: nir teorier inom
utbildningsvetenskap uppfattas som avligsna eller otillrickligt tillimpbara riskerar de att férlora sitt varde 1
lirarutbildningen. Enligt UKA:s rapport (2023:3) moter lirarstudenter ofta vindpunkter mellan olika
vetenskapliga perspektiv under utbildningen. Detta kan bero pi att deras tidigare erfarenheter inte alltid
harmoniserar med de pedagogiska krav och metoder som introduceras. Dessa vindpunkter fir

konsekvenser for lirarstudenternas utveckling av en matematikldraridentitet.
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6.2.3.2 Matematike

Lirarstudenterna moter forvintningar utifran tidigare levda erfarenheter som skapar en spinning mellan
matematik som akademisk disciplin och skolimne. Detta kridver en omdefiniering av deras forstdelse av
matematik och undervisning. Detta dr sdrskilt intressant eftersom Delstudie I visar att uppfattningar om
undervisning och hur den bedrivs paverkar den matematikliraridentitet som utvecklas. Darfér krivs en
omdefiniering av deras forstielse av matematik och vad det innebér att undervisa dmnet i skolan. Det
innebir att lirarstudenterna behéver anpassa sina tidigare erfarenheter och forestillningar om matematik
tor att kunna hantera de krav och utmaningar som lirarrollen stiller. Bade ldrarstudenterna och de
nyexaminerade matematiklirarna i delstudie II beskriver ofta skolmatematik som styrt av styrdokument,
ndgot som stir i kontrast till en uppfattning om matematik som intressevickande och férstaelsebaserat. For
att kunna anpassa matematiskt innehdll till elevers varierande f6rmagor och behov, miaste de ocksa utveckla
en djupare forstaelse f6r undervisningens didaktiska dimensioner.

6.2.3.3 Ledarskap

Deltagarna har som lirarstudenter férvintningar pa ledarskapet baserade pa levda erfarenheter. F6r méinga
lirarstudenter och nyexaminerade matematiklirare med yrkeserfarenhet av ledarskap, eller de som har
erfarenhet av att leda inom idrott, kan ledarskapet se annorlunda ut 4n i skolan. Dels finns det en form av
frivillighet 1 bade yrkes- och idrottssammanhang, och denna typ av ledarskap handlar ofta om strukturerade
och resultatdrivna interaktioner. Detta skiljer sig fran ledarskapet i skolan, dir elever enligt lag har skolplikt
och det finns en férvintan frin sambhillet att de gir gymnasiet. Dessa férvintningar bygger pd levd
erfarenhet utmanas av skolans specifika krav. En annan typ av ledarskap framtrider f6r deltagarna i
Delstudie 11, dir empati och anpassning till bide enskilda elevers och klassens behov betonas, vilket ocksa
stéds genom Mitiche (2020).

0.2.4 Nir det meningsfulla utmanas som nyexaminerad matematiklirare

Vindpunkter uppstar nir nyexaminerade matematiklirares personliga férestillningar och kinslor krockar
med ldraryrkets yttre krav. De ser till en bérjan liraryrket som meningsfullt, men uppticker sedan dilemman
i att férena de krav som stills pd matematikundervisningens mal med sina elevers behov. Det meningsfulla
ir att virna om elevernas lirande och att erbjuda dem bade intresse f6r och kunskaper i matematik. Som
nyexaminerade matematikldrare, till skillnad frin lirarstudenterna, fir de en varaktig relation till eleverna.
De bir ocksa ett stort ansvar f6r elevernas lirande, ett ansvar som ofta mdste relateras till lararyrkets yttre
krav. Det meningsfulla i liraryrket borjar av de nyexaminerade lirarna ifrdgasittas och en orolig kinsla
uppstar.

De nyexaminerade lirarna uttrycker frustration 6ver att inte kunna undervisa pa ett meningsfullt sitt,
eftersom de menar att det finns en stor skillnad mellan styrdokumentens krav och elevernas faktiska
kunskaper. Detta leder till en kinsla av maktléshet. En vindpunkt intriffar nir lirarna tvingas vilja mellan
sina egna virderingar om hur de vill undervisa och de externa krav de miste uppfylla. Detta skapar en
problematisk och frustrerande situation dir de kidnner att de inte kan stdja sina elever pa det sitt de 6nskar.

Nyexaminerade matematikldrare stills infor existentiella val om hur de ska undervisa i matematik. Malet
dr att bdde frimja elevernas lirande och vicka deras intresse fér dmnet. Tva av de fyra nyexaminerade
matematiklirarna valde att byta skola f6r att undervisa elever med djupare och bredare matematisk kunskap.
En av dem har exempelvis bytt till en skola med hégre socioekonomisk status, medan en annan har valt att
arbeta inom vuxenutbildning. En tredje lirare har uttryckt en 6nskan om att byta frin hogstadiet till
gymnasiet. Den fjdrde nyexaminerade matematikliraren hade varit lirare i sex manader och arbetar pa en
skola med hog socioekonomisk status.

En professionell identitet dr avgdrande for att utveckla en undervisning som frimjar elevernas lirande.
Forskning visar att lirare med en tydlig professionell identitet utvecklar héllbara undervisningsstrategier
(Beijaard m.fl., 2004; Grootenboer & Ballantyne, 2016). Dessa strategier grundas pa att koppla undervisning
till elevernas lirande. Detta samband kan relateras till resultaten i licentiatuppsatsen, dir nyexaminerade
matematiklirare ofta upplever osikerhet i sin professionella identitet. Nér deras personliga forestillningar
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om ldrarrollen kolliderar med externa krav, som styrdokument och skolans férvintningar, leder detta till
frustration. Det skapar en kinsla att de inte kan stdja eleverna pd ett tillfredsstillande sitt. Jag menar att de
nyexaminerade matematiklirarna behéver stéd 1 att utveckla hallbara undervisningsstrategier som dr
anpassade till deras elevers faktiska behov och lirande. Bide Beijaard med flera och Grootenboer och
Ballantyne betonar vikten av en stark professionell identitet. En sddan identitet dr avgérande for att skapa
undervisning som dr kopplad till elevers lirande.

6.3 Teoretiska och metodologiska implikationer av licentiatuppsatsen

Licentiatuppsatsen har genom sina tva delstudier olika perspektiv men med gemensamma ontologiska och
epistemologiska utgingspunkter. Delstudie I har i licentiatuppsatsen ett tolkande hermeneutiskt teoretiskt
perspektiv. Det innebir att jag genom arbetet med att skriva en systematisk litteraturéversikt har tolkat 20
artiklars resultat. Delstudie 1I, intervjustudien har ett hermeneutiskt-existentiellt fenomenologiskt
perspektiv. Det valet gjordes eftersom ambitionen var att underséka fenomenet matematikliraridentitet
utifrin levd erfarenhet. Men ocksa utifran att jag synliggor det personliga, meningsfulla och existentiella av
att utveckla en matematiklararidentitet.

Genom pagiende, reflekterande tolkningar sdker jag forstielse f6r fenomenet matematikliraridentitet.
Denna process priglas av en stindig dialog mellan mig som doktorand och de data som samlas in, dér
tolkningarna stindigt omprévas och férdjupas. Ny forstielse uppstar ocksa genom den respons jag fitt i
olika forskningsmiljéer dir mitt arbete har diskuterats. Diarefter fortsitter forstdelser att framtrida genom
det skrivna ordet. Jag gbr dirmed inga ansprik pa att licentiatuppsatsen skulle vara objektiv och neutral.
Diremot redogor jag f6r att jag bade ndrmar mig och distanserar mig fran datamaterialet. Tidigare forskning
och det hermeneutisk-existentiella fenomenologiska perspektivet ger stéd for att vara nyfiken, tolka och
utveckla nya forstaelser, men ocksa i att utmana min férférstielse.

Hermeneutisk-existentiell fenomenologi skiljer sig frin andra perspektiv som till exempel narrativ teori
och poststrukturalism. Narrativ teori betonar hur identitet byggs genom de berittelser vi skapar om oss
sjdlva, och hur dessa berittelser paverkas av bdde individuella och sociala sammanhang. Poststrukturalism
ifrdgasitter forestillningen om en stabil identitet och ser den som ndgot som stindigt omférhandlas genom
diskurser och maktinteraktioner. I kontrast till dessa perspektiv erbjuder den hermeneutisk-existentiella
fenomenologin en sammanhingande och subjektivt foérankrad foérstdelse av hur identitet formas genom
tolkningar av individens personliga levda erfarenheter och den tidsliga dimensionen av dessa levda

erfarenheter.

0.3.1 Avgriansningar och styrkor

De bada delstudierna har sina rotter i hermeneutiska traditioner, vilket underlittar att lainka samman
delstudierna som en helhet i licentiatuppsatsen. De olika delarna belyser fenomenet matematikliraridentitet
frin ett grundliggande hermenecutiskt perspektiv men frin olika vinklingar. Hermeneutisk-existentiell
fenomenologi tillfér ytterligare dimensioner, sisom fokus pd existentiella och kinslomissiga aspekter av
individers upplevelser. Det gor att den intervjubaserade delstudien (II) som framtrider som mer komplex
och subjektiv dn den systematiska litteraturéversikten (delstudie I).

Det dr en utmaning att sakerstilla att resultaten frin bada delstudierna harmoniserar, utan att férlora den
specifika karaktiren hos de respektive metoderna. Att anvinda tva olika tillvigagangssitt kriver en god
forstaelse for och férméga att navigera mellan olika perspektiv. Detta gér analysen mer komplex och kriver
en mer omfattande reflektion. Detta dr nodvindigt for att sikerstilla att perspektiven hanteras pa ett tydligt
och koherent sitt.

Begrepp som erfarenbet i relation till fenomenologins levd erfarenbet kan utgora en svirighet. Jag forstir detta
som att 1 Delstudie I, nir artiklar beskriver erfarenhet, handlar det inte bara om yttre objektiva erfarenheter
utan inkluderar ocksé kinslor och de erfarenheter som livet bestar av. Darfor tolkar jag dessa erfarenheter i
licentiatuppsatsen, som att de till vervigande del handlar om levd erfarenhet.
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En avgrinsning med hermeneutisk-existentiell fenomenologi dr begreppet Dasein. Det representerar det
subjektiva och tar inte hinsyn till aspekter som kon, etnicitet och kulturell tillhérighet. Det har heller inte
statt 1 fokus 1 uppsatsen. Detta innebir att dessa dimensioner begrinsar analysen och licentiatuppsatsens
resultat Aven om det finns en kunskap om och forstaelse for att dven dessa dimensioner paverkar. Dasein
visar ocksa utifrin ett filosofiskt perspektiv att subjekt och objekt dr invidvda i varandra och kan inte ses
som separata. Det betyder att Heidegger (2013) inte diskuterade subjektiva kidnslor utan uttalade sig om
stimningar. Eftersom jag nyttjar ett perspektiv som dr grundat inom filosofin men inte gbr nagra ansprak
pa att licentiatuppsatsen dr ett filosofiskt verk utan istillet befinner sig inom det utbildningsvetenskapliga
filtet. Dirfor tolkar jag ur ett utbildningsvetenskapligt perspektiv att lirarstudenter och nyexaminerade
matematiklirare kan sitta ord pa dessa stimningar genom personliga kinslor. Med andra ord finns
Heideggers idé om att vi dr i virlden, och att det personliga inte kan avskdrmas fran bakgrunden, som en
del av analysen. Resultatet av licentiatuppsatsen presenteras diremot genom individuella upplevelser,
kinslor och berittelser, dir existensen forstds genom den egna historien och de framtidsférvintningar
lirarstudenter och nyexaminerade matematikldrare har i ett tidsligt nu sammanflitad i livsvérlden.

En styrka med ett hermenecutiskt-existentiellt fenomenologiskt perspektiv dr att synliggéra det
meningsfulla och existentiella i att utveckla en matematikldraridentitet. Detta handlar om att tillskansa sig
identiteten som matematikldrare. Med hjilp av begreppen livsvirld, levd erfarenhet och tidslighet sa kan det
meningsfulla i att utveckla en matematikliraridentitet framtrida. Begreppet livsvirld ger en férstaelse for
hur lirarutbildning och skolor kan upplevas olika av olika individer. En och samma skola kan darfor
representera olika livsvirldar 61 olika personer. Detta visar att skolans betydelse inte kan reduceras till en
generell bild. Skolans komplexitet blir tydlig vid ett betraktande frin individuella perspektiv. Livsvirld och
levd erfarenhet ger dirmed en djupare forstielse fér de personliga och kinslomissiga aspekterna av
lirarstudenters och nyexaminerade matematiklirares identitetsutveckling. Dessa begrepp hjilper till att
forsta hur professionell identitet formas genom individuella erfarenheter och kinslor. Hir blir det relevant
att diskutera hur dessa aspekter paverkar identiteten som matematikldrare. Tidslighet spelar en avgérande
roll i utvecklingen av matematikldraridentitet, ddr levda erfarenheter och framtida férvintningar dr
sammanflitade och tolkade i ett flyktigt nu. Levda erfarenheter dr inte isolerade enheter utan finns genom
en stindig process dir tidigare erfarenheter ger mening at nuet, samtidigt som framtida mél och visioner
péverkar hur nuet fS1stis och tolkas. Lirarstudenters och novisa matematiklirares professionella identitet
utvecklas genom erfarenheter och sina levda erfarenheter och framtida férvintningar i relation till liraryrkets
krav. Det gér utveckling av matematikliraridentitet dynamisk och kontinuerlig.

6.3.2 Matematiklararidentitet

Att definiera matematikliraridentitet, utifrin den méngfald som finns inom forskningen, har varit en
utmaning. Balansen mellan att bevara denna mangfald och skapa gemensamma referensramar ir avgérande
for 6kad jimforbarhet och forstdelse. Att hantera mangfalden av definitioner och perspektiv som existerar
ir en utmaning bade f6r mig som doktorand och troligtvis f6r dem som ir intresserade av forskning om
matematikliraridentitet, bade inom forskarsamhallet, lirarutbildningen och skolan. Samtidigt speglar denna
mangfald forskningens komplexitet och tvirvetenskapliga karaktir, vilket utgor en styrka. Avsaknaden av
en gemensam utgangspunkt har dock lett till oklarheter och svarigheter att jimfora resultat mellan studier.
Jag har behdvt gbra vissa stillningstaganden for att skapa en bild av hur olika begrepp forhiller sig till
varandra. Som tidigare diskuterats tolkar jag professionell identitet som ett Gvergripande begrepp som
tydligeor det personliga och existentiella, och som inkluderar bade liraridentitet och matematiklararidentitet.
Matematikldraridentitet belyser relationen till undervisning och lirande i matematik. Det finns dock inga
tydliga avgrinsningar mellan dessa begrepp. Sammanfattningsvis belyser det hermeneutisk-existentiella
perspektivet pa matematikliraridentitet den komplexa dynamiken mellan individens levda erfarenheter och
livsvirlden som formar dessa levda erfarenheter. Detta perspektiv, som fokuserar pd levda erfarenheter med
kidnslomissiga och existentiella aspekter samt en tidslig dimension, ger virdefulla insikter till
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utbildningsvetenskap. Det breddar férstdelsen for hur liraridentitet formas och omdefinieras 6ver tid i en
sammanflitad livsvirld.
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7. Slutsatser och implikationer for lararutbildningen och
skolhuvudman

Kapitlet presenterar slutsatser som identifieras i licentiatuppsatsen samt ndgra centrala implikationer f&r
lirarutbildningen som ocksé inkluderar skolhuvudman.

7.1 Slutsatser

Syftet med licentiatuppsatsen dr att undersdka hur ldrarstudenter och nyexaminerade matematikldrare
omdefinierar tidigare yrkes- och akademiska identiteter genom levd erfarenhet och utvecklar en
matematikldraridentitet under och efter kompletterande pedagogisk utbildning (IKPU). Denna utveckling ar
en icke-linjir process och priglas av olika vindpunkter.

7.1.1 Fenomenet matematikliararidentitet

Licentiatuppsatsen har som ambition att bidra till férstielsen av hur fenomenet matematikldraridentitet kan
forstas. En slutsats 4dr att professionell identitet framtrider som ett Overgripande begrepp till
matematikliraridentitet. Den utvecklas i samspel med det personliga inom livsvirldar som skola och
lirarutbildning. Den relaterar ocksd till de krav som stills pé liraryrket. Identiteten dr férankrad i behovet
av att forsta och finna mening i yrkesrollen. Professionell identitet bidrar till att synliggdra de existentiella
meningsfulla aspekterna av att vara matematiklirare dir det personliga framtrider i métet med yrkets krav.

Matematikliraridentitet 4r ett mangfacetterat fenomen, men gemensamma aspekter, oberoende av
sambhilleliga, historiska och kulturella sammanhang, har identifierats. Dessa aspekter innefattar tidigare
erfarenheter och framtida férvintningar i samspel med andra i olika sammanhang. Attityder, uppfattningar
och kinslor dr avgdrande. Dessa olika aspekter samverkar for att forma den icke-linjira utvecklingen av
matematikliraridentitet hos ldrarstudenter och nyexaminerade matematiklirare. En slutsats dr att
identifieringen av dessa gemensamma aspekter Oppnar fér en internationell dialog inom olika
forskningsdiscipliner. Olika sammanhang kan jimforas och bidra till en mer omfattande forstaelse av hur
matematikliraridentitet utvecklas. Det kan erbjuda en vigledning f6r lirarutbildningar i att stédja och
utmana lirarstudenter i deras utveckling mot att bli matematiklirare, oavsett var i virlden lirarutbildningen
bedrivs. Genom att etablera en delad férstaelse mellan forskare och lirarutbildare kan lirarstudenter bade
stédjas och utmanas i sin utveckling. Matematikliraridentitet som fenomen kan ocksa bidra till att skapa en
reflektiv medvetenhet om frigor som r6r matematikundervisning som utgir fran elevers behov och
mojligheter till lirande. Pa detta sitt kan lirarstudenters matematikldraridentitet utvecklas mot en mer
reflekterad och forskningsbaserad praktik.

7.1.2 Hermeneutiskt-existentiell fenomenologi och identitetsbegrepp

En slutsats dr att ett hermeneutiskt-existentiellt fenomenologiskt perspektiv bidrar med levd erfarenhet f6r
att undersdka hela livets spektrum, inklusive attityder, uppfattningar och kinslor om matematikliraryrket.
Begreppet tidslighet bidrar genom att existensen alltid forstds genom den egna historien och den framtid
man strivar mot, tolkad i nuet. Perspektivet synliggér de existentiella dimensionerna av att vara
matematiklirare, sisom det personliga och meningsfulla i yrkesrollen som kan handla om att fa eleverna att
uppticka nyttan med matematik men ocksd dess ”skonhet”. En slutsats dr att matematikldraridentitet
utvecklas genom ldrarstudenternas och nyexaminerade matematiklirares levda erfarenheter av bade
meningsfullhet och frustration att inte na det meningsfulla.

7.1.3 Initiala vaindpunkter

En slutsats fran licentiatuppsatsen ir att en vindpunkt intriffade i bérjan av ldrarutbildningen i samband
med att de borjade reflektera Gver sina foérvantningar av det meningsfulla i att vara matematikldrare. Det

visar sig att lirarutbildningen inte motsvarar det de hade férvintat sig.

47



Deltagarna upplever att de inte fick de metoder de férvintade sig for att kunna bedriva undervisning,
Samtidigt fanns en kritik mot teorier som upplevdes som irrelevanta. Deltagarna ifrigasitter dven en
avsaknad av integration mellan den hogskoleférlagda och den verksamhetsférlagda utbildningen. Kritiken
mot lirarutbildningen kvarstar dven efter lirarutbildningen som nyexaminerad matematiklérare, vilket kan
ha motverkat en utveckling av matematiklararidentitet.

En slutsats ir att en meningsfull matematikliraridentitet dr avgdrande for att lirarstudenter i framtiden
ska kunna bedriva undervisning som frimjar elevers lirande. Slutsatsen dr att det dr avgérande att stdrka,
stodja men ocksd utmana utvecklingen mot en professionell identitet genom insatser under ldrarutbildningen
och i deras tidiga yrkesar. Beijaard med flera (2000) menar att en tydlig matematikldraridentitet inte bara
bidrar till att behalla ldrare i yrket, utan ocksa till att skapa en béttre undervisning f6r eleverna. Forfattarna
menar vidare att ldrare som kidnner sig trygga och engagerade i sin roll, kan relateras till f6rmagan att
kombinera dmneskunskap, pedagogik och didaktik. Detta gor att de kan géra matematiken béde tillginglig
och meningsfull. Detta leder till en dynamisk och inkluderande lirandemilj6 dir fler elever kan kinna sig
delaktiga och lyckas i sitt lirande. Foéljaktligen blir slutsatsen att ldrarutbildning madste aktivt stddja
utvecklingen av en matematikliraridentitet. Detta kan géras genom att erbjuda kontinuerliga méjligheter f6r
lirarstudenter att underséka sina egna attityder, uppfattningar, kinslor och forestillningar om att vara

matematiklirare och undervisa matematik.

7.1.4 Senare vandpunkter

Resultatet visar att de nyexaminerade ldrarna har ett mer problematiskt férhéllande till ldraryrkets
meningsfullhet 4n lirarstudenterna. De upplever svirigheter med att undervisa och ge stéd i enlighet med
de krav som styrdokumenten stiller. Detta blir sdrskilt utmanande f6r nyexaminerade lirare eftersom de, till
skillnad fran ldrarstudenter, har ett stérre ansvar och en lingvarig relation till eleverna. Slutsatsen ir att
nyexaminerade lirare ofta upplever en kidnsla av utmaning och osdkerhet i sin nya yrkesroll. Deras
férhallande till liraryrkets meningsfullhet paverkas av de 6kade krav och det ansvar som féljer med rollen
som firdigutbildad lirare. Nir nyexaminerade lirare bérjar undervisa forstis det som att de upplever att
utbildningen inte fullt ut férberett dem for klassrummets utmaningar, vilket kan skapa en kinsla av
otillricklighet.

For att stotta dessa nyexaminerade lirare i 6vergingen fran utbildning till yrkesliv behévs bade strukturellt
och kollegialt st6d i pedagogiska och didaktiska fragor om ldraryrket och matematikundervisning. Ett sidant
stdd kan hjilpa dem att hantera yrkets krav och samtidigt utveckla sin undervisning i relation till elevernas

larande.

7.1.5 Matematiklararidentitet efter KPU

En viktig friga dr om ldrarstudenter ges tillricklica mojligheter att utveckla en matematikldraridentitet som
inkluderar kunskaper och pedagogiska och didaktiska strategier f&r att de ska kinna sig trygga i det
kommande lararyrket. Detta giller sirskilt f6r kompletterande pedagogisk utbildning (KPU), som varar frin
ett dr till tre terminer. Slutsatsen dr att KPU:s struktur inte alltid ger tillrdckligt utrymme f6r att utveckla de
pedagogiska och didaktiska firdigheterna som krivs fOr att navigera 1 den komplexa ldrarrollen.

Ett problem dr att, trots att lirarutbildningen kombinerar hégskoleférlagd och verksamhetsforlagd
utbildning, verkar det finnas en dtskillnad mellan utbildningens innehdll och de krav som lirare moter i
klassrummet. For att minska denna diskrepans behoéver lirarutbildningen bli mer sammanhallen. Den
hégskoleférlagda och den verksamhetsforlagda utbildningen bor féljaktligen integreras.

En annan kritisk aspekt ér att lirarstudenter som gar KPU ofta har med sig tidigare identiteter med hog
status. Denna identitet kan riskera att dominera under utbildningen. Féljden kan da bli att den nya identiteten
som matematikldrare blir underordnad.

Eftersom KPU ir en kortare utbildning 4n dmneslirarutbildningen ges inte alltid tillrdcklig tid f6r att
utveckla en djupare forstielse av relationen mellan undervisning och elevers lirande. Slutsatsen édr att KPU
inte erbjuder tillricklig mojlighet f6r lirarstudenter att utveckla de pedagogiska och didaktiska fardigheter
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som krivs for att méta klassrummets komplexa krav och stédja elevers utveckling i en snabbt féranderlig

samhallskontext.

7.2 Implikationer for lararutbildningen och skolhuvudman

Jag anser att det dr viktigt att ett samarbete etableras mellan lirarutbildningen och skolhuvudman. Detta
samarbete bor baseras pd det gemensamma intresset att skolan behéver matematiklirare som har en god
férmaga att sitta ett undervisningsinnehdll inom pedagogiska och didaktiska ramar i relation till elevers
lirande. Jag stédjer mig pa Beijaard (2004) med fleras pastiende om att det dr avgérande att forsta att lirare
gemensamt formar och paverkar vad som definieras som professionell identitet. Férfattarna menar vidare
att detta sker i samverkan med andra relevanta aktorer. En stindig dialog mellan dessa aktérer dr nddvindig
tor att fordjupa forstielsen av matematikliraridentitet. Jag foreslar foljande tre implikationer for

lirarutbildningen och skolhuvudman:

e Forsta implikationen: Det dr viktigt att uppmirksamma behovet av att frimja en sammanhéllen
utbildning genom att integrera den hégskoleférlagda och den verksamhetsférlagda utbildningen.
Genom att utveckla en gemensam idé mellan olika kurser kan det minska diskrepansen mellan de
teorier som ldrarstudenter méter och de krav som stills i klassrummet. Lirarstudenterna kan
dirmed utmanas och stédjas i att utveckla pedagogiska och didaktiska firdigheter i
matematikliraridentiteten.

e Andra implikationen: Lirarutbildningen bér skapa mojligheter f6r ldrarstudenter att kritiskt
reflektera 6ver sina attityder, uppfattningar, kinslor och levda erfarenheter. Detta belyser behovet
av att lirarutbildningen tar hansyn till lirarstudenternas levda erfarenheter. Det rdcker inte att enbart
uppmirksamma yttre aspekter som yrkesbakgrund eller undervisningserfarenhet. Det dr ocksd
viktigt att beakta hur levda erfarenheter paverkar kinslor, attityder och uppfattningar till liraryrket
och matematik. Dessa personliga och existentiella aspekter kan vara avgdérande f6r att forstd hur
tidigare identiteter pdverkar den nya yrkesidentiteten som matematiklirare. Genom detta kan
lirarutbildningen beméta studenters efterfrigan pa specifika metoder och hantera deras tveksamhet
infér utbildningsvetenskapens relevans for liraryrket.

e Tredje implikationen: Det dr viktigt att ldrarutbildning, skolor och skolhuvudmin samarbetar f6r
att skapa en mer sammanhallen lirarutbildning och ge stdd och vigledning i évergangen fran
utbildning till yrkesliv. Det dr avgbrande att lirarstudenter och nyexaminerade ldrare far st6d 1 sin
utveckling av en matematikliraridentitet. I samarbetet mellan ldrarutbildning och skola bér detta
st6d inkludera bade strukturella insatser (som forutsittningar f6r mentorskap och handledning) och
kollegialt st6d fo6r att hjdlpa dem hantera liraryrkets krav. Kontinuerlig fortbildning dr avgérande
for att lirare ska kunna koppla matematiskt innehall till pedagogiska och didaktiska verviganden,
vilket stirker deras formdga att anpassa undervisningen till elevernas behov i ett férdnderligt
samhille.

7.3 Forslag pa vidare forskning

En ambition med denna licentiatuppsats dr att bidra till forstielsen av utvecklingen av
matematikliraridentitet. 1 linje med detta syfte har uppsatsen undersdkt hur lirarstudenter och
nyexaminerade matematiklidrare omdefinierar sina tidigare identiteter f&r att utveckla professionella
identiteter som matematiklirare. FOr att bygga vidare pa denna kunskap finns det flera omraden som skulle
kunna utforskas 1 framtida forskning.

Licentiatuppsatsen vicker nya fragor. I fortsatt forskning vore det intressant att f6lja bade lirarstudenter
och nyexaminerade matematiklirare under en lingre tid genom en longitudinell studie. En mojlig
forskningsinriktning ér att folja lirarstudenter som genomgir kompletterande pedagogiska utbildningar
(KPU) under utbildningen och deras férsta ir som nyexaminerade lirare. Genom langsiktiga observationer
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och intervjuer skulle det vara méjligt att underséka hur dessa lirarstudenter omdefinierar sina tidigare levda
erfarenheter for att méta de pedagogiska och didaktiska krav som stills pd professionella lirare. En sidan
studie skulle kunna ge insikter i hur lirarstudenter utvecklar sin professionella identitet, bade i uttalanden
och ageranden.

I Delstudie II framkom det att tre av fyra nyexaminerade matematiklirare med tiden upplevde det
meningsfulla i att vara lirare som mer problematiskt. De ansdg att kraven i styrdokumenten inte
Overensstimde med elevernas faktiska kunskapsniva i matematik. De nyexaminerade matematiklirarna
6nskade eller hade redan foérdndrat sina tjanster f6r att undervisa dldre elever med en hogre férvintad
kunskapsniva i matematik. Detta vicker dels en 6nskan om att understka vidare hur nyexaminerade
matematiklirares utveckling frin nyexaminerad matematiklirare till erfaren matematiklarare. Vilka kritiska
aspekter kan leda till att de sa sméiningom viljer att ldimna yrket? Det motsatta scenariot, varfor de fortsitter
som ldrare, dr ocksd av intresse. Dessutom skulle det vara intressant att underséka hur lirarutbildning och
skola kan stotta dessa lirare. Hur kan pedagogiska och didaktiska perspektiv hjilpa nyexaminerade
matematiklirare att undervisa i relation till elevers lirande? Vidare skulle forskning kunna underséka hur
lirarstudenter pa KPU kan stédjas och utmanas f6r att dra nytta av sina tidigare levda erfarenheter.

Ett annat forslag dr att utveckla en process for strukturerade méten som frimjar reflektiv medvetenhet
och stodjer lirarstudenter och/eller i att integrera sina tidigare erfarenheter med de nyvunna insikterna fran
lirarutbildningen. En sidan process skulle kunna ge lirarstudenter en mer realistisk och heltickande
forstielse av vad det innebir att vara en professionell lirare.

Ytterligare forskning kan fokusera pa att identifiera didaktiska och pedagogiska metoder som stodjer
lirarstudenter i att reflektera Gver och bearbeta sina egna erfarenheter i relation till undervisningens
komplexitet. En méijlig riktning édr att underséka hur lirarstudenter under verksamhetsférlagd utbildning
utvecklar férmégan att balansera sina akademiska dmneskunskaper med pedagogisk och didaktisk
kompetens, och hur denna balans paverkar deras utveckling av en matematikldraridentitet.
Sammanfattningsvis finns det ett stort behov av att underséka hur lirarstudenter med inriktning mot olika
skoldimnen, sirskilt inom KPU, utvecklar en professionell liraridentitet och omdefinierar sina tidigare

erfarenheter for att méta de krav och férvintningar som ldraryrket stiller.

Slutord: Att vara matematiklarare

Licentiatuppsatsen illustrerar att utvecklingen av matematikliraridentitet dr en ickelinjir process, priglad av
vindpunkter som stindigt omdefinieras genom levd erfarenhet och de olika krav som ldraryrket stiller.
Kalle, som introducerades tidigare i uppsatsen, beskriver liraryrket som en roll dir ldraren férmedlar
dmneskunskap till elever. Detta perspektiv, som jag uppfattar utgir frin en traditionell syn pa ldraryrket,
dterspeglar en personlig och nira upplevelse av yrket. Troligtvis undervisade Kalle pd samma sitt som han
sjilv blev undervisad som elev.

Men som licentiatuppsatsen visar, och i likhet med Labaree (2000), 4r liraryrket betydligt mer komplext
dn det vid forsta anblick verkar. Liraridentiteten formas inte bara av en individuell syn pa dmneskunskap
utan av en sammansatt vav av personliga erfarenheter, kinslor, attityder, uppfattningar och de stindigt
forinderliga externa krav som skolor och utbildningssystemet stiller. Det handlar ocksa om levd erfarenhet
och de forvintningar som Kalle har pé att vara lirare. Dessutom handlar det inte bara om Kalle sjilv utan
ocksa om vilka kollegor han har i vilka sociala sammanhang han ingir. Kalles beskrivning kan dérfor ses
som ett uttryck for en férenklad och initial férstaelse av liraryrket. Om nu Kalle en dag viljer att limna
yrket som civilingenjér (vilket han blev efter det samtal jag refererar till i indelningen) sd har jag en
férhoppning om att han utmanas i sin forstdelse for ldraryrket. Att han far mojlighet att utveckla en
forstaelseinriktad undervisning. Men ocksa att han kan berika bade elever och kollegor med de tidigare
erfarenheter han bir med sig. Jag dr ocksd Overtygad om att Kalle kommer att utveckla en kinsla och
forstaelse for att skolor har olika forutsittningar och olika behov. Det kan till exempel handla om brist pa
behoriga kollegor, vilket péaverkar arbetssituationen, eller en skola med antingen hoég eller lig
socioekonomisk status. Dessutom spelar de strukturer som styr utbildningssystemet en avgérande roll,
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eftersom de kan skapa bade hinder och méjligheter f6r att hantera utmaningar inom lararyrket och skolans
verksambhet.

Utveckling av matematikliraridentitet 4r inte statisk utan formas genom en dynamisk interaktion mellan
lirarens egna levda erfarenheter och de krav som omger yrket. Jag hoppas att Kalle, om han viljer att en
dag bli matematiklirare ser det meningsfulla. Att Kalle stir framfor sina elever och med hjilp av empati
samt pedagogisk och didaktisk skicklighet hjdlper dem att finna sin plats i virlden. Jag hoppas ocksa att
Kalle skapar mening genom sin matematikundervisning genom métet mellan honom som ldrare och
eleverna.

Den levda erfarenheten, som Kalle bir med sig, dr inte isolerad utan en del av en stdrre social och
institutionell struktur, ddr externa krav, politiska beslut och férindrade normer stindigt omdefinierar
lararens professionella sjilvforstaelse. Vad det ér att sara en matematiklirare 4r inte heller statiskt utan 4r en
del av ett omligegande samhille och vad f6r samhille som 6nskas.

Avslutningsvis vill jag papeka att for att ldraryrket ska vara meningsfullt f6r bade elever, lirare och
samhillet, behéver ldrarutbildningen ge mojlighet for ldrarstudenter att utveckla en hallbar
matematikliraridentitet som kan méta bade dagens och framtidens utmaningar. Denna identitet bér vara
flexibel nog att méta elever i en virld av globala och lokala samhaillsproblem, sisom krig, milj6fSrstéring
och psykisk ohilsa bland unga.

Lirarutbildningen bér férbereda lirarstudenterna att undervisa matematik pa ett sitt som moter elevernas
olika behov och samtidigt vicka deras intresse f6r dmnet. Det dr frigan om ett "snabbspar" kan erbjuda
dessa forutsittningar.
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Key findings of the studies

Lutovac and Kaasila (2011)

Title: Beginning a pre-service teacher's mathematical
identity work through narrative rehabilitation and
bibliotherapy.

Content: Exploring how narratives enhanced Ulla's
reflection on her mathematics identity. Negative view of
mathematics.

Design: Ulla, one pre-service elementary mathematics
teacher in Finland. Narrative interview, mathematics
teaching portfolio.

Theoretical perspective:
Interactionist (an individual
as well as a social process)
and narrative

framework
Conceptualization of
identity: Professional
(teacher) identity, Narrative
identity, Mathematical
identity, Mathematical
identity work

Ulla experiences three turning points in her journey toward developing
a positive view of mathematics within the context of her work on a pre-
service teacher's mathematical identity:

(1) A positive shift occurs through reflection and the narration of
her experiences.

(2) A positive change arises from her teaching experiences.

(3) A positive transformation occurs when she employs
bibliotherapy combined with reflective writing.

Ma and Singer-Gabella (2011)

Title: Learning to teach in the figured world of reform
mathematics: Negotiating new models of identity.
Content: Exploring the comprehension of mathematical
content and the formation of new insights for acquiring,
learning, and teaching mathematics.

Design: 11 elementary pre-service mathematics
teachers. A qualitative case study in the USA, interviews,
classroom observations, artifacts of teacher learning.

Theoretical perspective:
Figured world (Holland et
al., 1998)
Conceptualization of
identity: Models of identity
in figured worlds or reform
mathematics, Prospective
teacher identity

The findings illustrate how pre-service mathematics teachers develop
an understanding of, distinguish between, and navigate teacher
identities as they progress through their teacher education program. To
succeed as teachers in reform-oriented classrooms, pre-service
mathematics teachers must adopt a mathematics identity.

Kaasila, Hannula and Laine (2012)

Title:” My personal relationship towards mathematics
has necessarily not changed but...” Analyzing pre-
service teachers " mathematical identity talk.

Content: Negative view of mathematics

Design: Analysis of mathematical identity discourse
through narratives from two interviews with each of five
pre-service elementary mathematics teachersina
teacher education course in Finland. Discourse analysis
is conducted through a rhetorical and narrative
approach.

Theoretical perspective:
Identity as an individual
and a social construct
(Krzywacki & Hannula,
2010), Narrative discourse
(Sfard & Prusak, 2005)
Maclure’s (1993) view of
identity as an
argumentation to others.
Conceptualization of
identity: Mathematical
identity, Identity work,
Identity talk, Narrative

Different identity talk appeared during the time and context. Six central
interpretative repertoires were found. They are: victim, ego-defensive,
fatalist, gaining and insight, self-development, and responding to the
expectation of change. The conclusion is that teacher education
programs should provide pre-service mathematics teachers with tools
for reflecting on their prior experiences and expectations about
becoming mathematics teachers.

Lutovac and Kaasila (2012)

Title: Dialogue between past and future mathematical
identities.

Content: A dialogue against the backdrop of a negative
view of mathematics.

Design: Two pre-service elementary mathematics
teachers, one from Finland and one from Slovenia, in-
depth interviews.

Theoretical perspective:
Narrative discourse
Conceptualization of
identity: Narrative identity,
Mathematical identity,
Narrative mathematical
identity, Possible self,
Future self, Identity talk,
Identity work

Participants' engagement in distinct past-future dialogues was
influenced by the course facilitation. Findings indicate identity talk can
be categorized into two types:

(1) The Finnish teacher distanced themselves from the negative
past, engaging in a competency-based course that focused
on knowledge, skills, and attitude.

(2) The Slovenian teacher relived the negative past,
participating in an identity-based course centered on
personal beliefs and prior experience.

In conclusion, managing a negative past is a vital aspect of identity
development.

Neumayer- Depiper (2013)

Title: Teacher identity work in mathematics teacher
education

Content: Engaging one pre-service mathematics
teacher, Laura, to examine herself as a mathematics
teacher.

Design: One elementary pre-service mathematics
teacher in the USA. Seminar discussions, case analysis,
and reflective writings.

Theoretical perspective:
Poststructuralism
Conceptualization of
identity: Identity work,
Gender identity (Butler,
1999), Teacher candidate
identity, Mathematics
teacher identity, Self

Findings show that Laura did not appear to alter her position to gain
agency in the mathematics classroom, which she thought was
controlled by testing. She believed that this type of restriction would be
most common in schools with culturally, linguistically, or economically
diverse student populations. It is suggested that more attention should
be directed to sociopolitical aspects in mathematics teacher
education.
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Hossain, Mendick and Adler (2013)

Title: Troubling “understanding mathematics in-depth”:
Its role in the identity work of student-teachers in
England.

Content: Exploration of what positions the discourse of
“understanding mathematics in-depth” makes available
to pre-service mathematics teachers.

Design: Two secondary mathematics pre-service
teachers, Gary and Lola, in a teacher education course.
Semi-structured interviews on constructing positions
and doing identity work.

Theoretical perspective:
Poststructuralism
Conceptualization of
identity: Identity work,
Mathematics in-depth,
Student teachers, Future
mathematics teachers

Findings show that exploration of identity work within teacher
education contexts is crucial to ensure that the achievement of
becoming a successful mathematics teacher is equitable for all. A
deep understanding of mathematics should not be framed as a
practice of inclusion or exclusion within teacher education.

Gary positions himself as a mathematics teacher who becomes “the
best person” in the classroom. He sees himself as a mathematician.
Lola positions herself as being a mathematician with a love of “pure”
mathematics rather than “applied” mathematics.

The diversity among pre-service mathematics teachers, with varying
qualifications and cultural backgrounds, highlights the importance of
considering their unique identities and how these shape their identities
as mathematics teachers.

van Putten, Stols and Howie (2014)

Title: Do prospective mathematics teachers teach who
they say they are?

Content: Investigation of pre-service mathematics
teachers’ self-perceived and actualized identity.
Design: South Africa. Biographical questionnaire,
interviews, and observation of six pre-service
mathematics teachers, Grades 10-12.

Theoretical perspective:
Beijaard et al. (2000)
Conceptualization of
identity: Professional
mathematics teacher
identity, Self-perceived
identity, Actualized identity

The perception of pre-service mathematics teachers regarding their
own pre-service mathematics teacher identity did not align with
observations of their teaching.

While pre-service mathematics teachers' self-perceptions as
mathematics specialists remained stable, their self-perceptions as
teaching and learning specialists, especially as caregivers, did not
align with their classroom practices.

Kasten, Austin and Jackson (2014)

Title: Am | a mathematics teacher who teaches middle
grades or a middle-grade teacher who teaches
mathematics?

Content: Investigation of the identities of pre-service
middle-grade mathematics teachers preparing to teach
mathematics as one of their chosen content areas.
Design: Open-response reflective prompt
guestionnaires with 68 middle-grade teachers (Grades
5-9), mathematics method courses in three universities
in the USA.

Theoretical perspective:
Identity as a lens, referring
to a variety of researchers.
Conceptualization of
identity: Context-specific
identities, Multiple
identities,

Identity formation, Past
identity, Current identity,
Future identity, Core
identity, Mathematical
identity, Pre-service
teacher identity

Some individuals strongly identified as mathematics teachers but had
little or no calling to teach in the middle grades. On the other hand,
there were those who strongly identified as middle-grade teachers but
chose mathematics as a career due to it being perceived as the least
objectionable option.

Affinity with mathematics, confidence, and mathematical ability
influence the identities that individuals develop.

Akkog and Yesildere-imre (2017)

Title: Becoming a mathematics teacher: the role of
professional identity.

Content: Exploring professional identities is vital in the
process of learning to teach.

Design: Three pre-service mathematics teachers in
Turkey participated in a case study. Elementary school
(grades 5-8). Interviews were carried out before and after
teaching practice sessions. Each participant underwent
two semi-structured interviews, saying why chose
teaching as a profession.

Theoretical perspective:
Contextual nature of
identity, Professional
identity (Johnston, 2016)
Conceptualization of
identity: Identity,
Professional identity

Findings show the importance for teacher education of addressing the
difficulties raised in the development of a pre-service mathematics
teacher identity. Some important factors for the development of a pre-
service mathematics teacher identity are prior learning experiences,
school placement, and the teacher education program itself.

Findings also show that pre-service mathematics teachers’
perceptions of a mathematics teacher remained consistent when
pedagogical concepts from university courses were confirmed in
practice.

Hodges and Hodge (2017)

Title: Unpacking personal identities for teaching
mathematics within the context of prospective teacher
education.

Content: Exploring how pre-service mathematics
teachers Sara and Nicole managed their negotiation of
conflicting normative identities in distinct ways.
Design: Information about personal identities of two
potential elementary teachers in USA, Sara, and Nicole,
was gathered through semi-structured interviews and
the analysis of artifacts such as autobiographies, lesson
sequence assignments, and reflections on the
autobiographies. They participated in two interviews
each.

Theoretical perspective:
Identity as a lens, referring
to a variety of researchers.
Conceptualization of
identity: Personal identity,
Teacher identity, Normative
identity

Sarah and Nicole, through teacher education and classroom
experiences, broadened their concept of effective mathematics
teaching, impacting their self-perceived competence. They noted
tensions between their teacher education and their teaching identities.
They saw teacher education as favoring reform-oriented mathematics
teaching but found student teaching to be focused on traditional,
textbook-driven instruction. But Sarah embraced the teacher
education context while opposing the student teaching context, while
Nicole adhered to both the teacher education and student teaching
contexts. Both of them showed competence in methods coursework
and student teaching, effectively planning and reflecting on reform-
oriented mathematics instruction when external demands arose.

Findings show that the utility of drawing on personal identity
informs pre-service mathematics teachers' learning across university
and school contexts.

59




Gomez (2018)
Title: Identity work of a prospective teacher: An
argumentation perspective on identity.

Content: An interview with one teacher, Eyre, aimed at
examining her projective identity early in her program
and illustrating the potential influence of an
argumentation perspective on identity. The interview
included questions about her beliefs regarding
mathematics teaching and learning, as well as
background inquiries.

Design: One pre-service elementary mathematics
teacher in a teacher education course in the USA. One
semi-structured interview at the beginning of the
program.

Theoretical perspective:
Argumentation framework
(Toulmin, 2003)
Conceptualization of
Identity: Identity work,
Identity, Projective identity

The identity work and the process of argumentation involved making
claims, providing evidence (mostly based on beliefs), and justifying the
claims with warrants.

Eyre showed various levels of ownership regarding the claims she
made: (1) Full ownership: Focus on equity, focus on student
engagement, and focus on the connection between mathematical
constructs and real-world applications. (2) Partial ownership: A
successful mathematics lesson, such as one centered around a
problem where students can discover strategies to apply to other
similar problems. (3) Limited ownership: Uncertainty with mathematics
teaching and learning. Gomez suggests that teacher educators need to
act as “Discourse brokers”

Lutovac and Kaasila (2018)
Title: An elementary teacher “s narrative identity work at
two points in time two decades apart.

Content: Examining the identity work of one elementary
teacher, Vesa, in the context of teaching mathematics at
two points in time - the present, as an experienced
teacher and two decades earlier, as a pre-service
teacher.

Design: Two different time points in Finland. First phase:
a survey, three interviews, teaching observations,
teaching portfolio; second phase: email interview and an
interview supported by biography- stimulated recall.

Theoretical perspective:
Paul Ricoeur’s (1991)
framework of narrative
Conceptualization of
Identity: Identity work,
Teacher identity

The findings show that over time, a stronger identity developed through
interactions with students and colleagues. Vesa's teacher identity
evolved through interactions and feedback from colleagues, parents,
and students, which were somewhat limited during his teacher
education.

Portaankorva Koivisto and Grevholm (2019)

Title: Prospective mathematics teachers’ self-
referential metaphors as indicators of the emerging
professional identity

Content: Examination of 188 pre-service mathematics
teachers’ metaphors for their emerging professional
identity.

Design: Secondary teacher education in Finland. 188
metaphors were collected.

Theoretical perspective:
Metaphors as a lens,
referring to a variety of
researchers.
Conceptualization of
Identity: Professional
identity, Contextual and
professional identities.

Findings show that teacher identity encompasses both fixed aspects,
exemplified by metaphors like a complete rainbow, and processes/an
evolving journey, as portrayed by metaphors like a newly planted tree.

Findings also indicate that pre-service mathematics teachers
emphasize aspects such as personality, identity, and their own
limitations as aspiring mathematics teachers.

Lutovac (2020)

Title: How failure shapes teacher identities: Pre-service
elementary school and mathematics teachers’ narrated
possible selves.

Content: Investigation of both pre-service elementary
teachers and pre-service secondary and upper-
secondary teachers in mathematics, their possible
selves in the context of mathematics failure.

Design: 43 pre-service elementary mathematics
teachers (of ages 7-12) and 18 pre-service secondary
and upper-secondary mathematics teachers, in Finland
Pre-service mathematics teachers’ own writing about
their experiences of failure and the way those
experiences shaped their teacher identity.

Theoretical perspective:
Possible teacher selves
and narrative identity,
referring to a variety of
researchers.
Conceptualization of
Identity: Possible teacher
selves, ldentity

Findings show possible selves in three categories: (1) teacher traits and
actions, (2) student strategies, (3) teacher self-development.

The study revealed similar possible selves among elementary and
secondary as well as upper-secondary pre-service teachers.

A significant distinction between elementary school teachers and
those teaching at secondary or upper-secondary levels was that
elementary pre-service teachers emphasized the importance of
avoiding negative student labeling to reduce mathematics anxiety and
the fear of failure, while this was less common for the others.

Gomez (2021)

Title: The use of metaphor to explore prospective
mathematics teachers’ projective identity.

Content: Exploring future identities of four pre-service
math teachers through metaphors.

Design: Metaphors were investigated through the
development of an instrument called the “metaphor
continuum”. Four pre-service elementary mathematics
teachers in the USA. One semi-structured interview with
each of them, concentrating on their background and
the use of metaphor continuums.

Theoretical perspective:
Argumentation perspective
on identity (Gomez, 2018)
Conceptualization of
Identity: Projective
identity, Identity,
Professional identity

The metaphor continuum offers a starting point for identifying
targeted interventions in the development of becoming a mathematics
teacher.

Findings show that the pre-service mathematics teachers interpreted
the metaphors in two ways: (1) the teachers’ role and (2) how others,
for example students, engage with this role. Both are limited to the
classroom context.

Mandt (2021, a)

Title: Negotiating identity within diverse educational
ideologies.

Content: Investigation of how pre-service mathematics
teachers in Norway negotiate their identities considering
different educational ideologies.

Theoretical
perspective:
Paul Ricoeur's (1992)
theory
on identity and Paul
Ernest’s (1991)

Findings show that the two participants approached their identities
in different ways, influenced by the alignment between their personal
perceptions and educational ideology. Frida faced challenges during
her internship that reshaped her identity as a mathematics teacher,
while Henry's experiences reinforced his existing mathematics teacher
identity.
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Design: Semi-structured interviews were conducted
with two pre-service mathematics teachers, Frida and
Henry, who had previously been employed in
mathematics-related professions and were opting to
teach lower-secondary mathematics.

classifications of
educationalideologies

in mathematics education
Conceptualization of
Identity:

Identity, Prospective
mathematical teacher
identity, Teacher identity

Mandt (2021, b)

Title: Prospective Mathematics Teachers' Emotions and
Identity.

Content: Emotions and identity in pre-service
mathematics teachers’ development as teachers.
Design: Ten pre-service mathematics teachers (Grades
5-10) from two university colleges in Norway were
interviewed in depth. Many were mature students, many
of them with a prior tertiary degree.

Theoretical perspective:
Eudaimonistic theory
Ricoeur (1992) and
Nussbaum (2001)
Conceptualization of
Identity: identity, Identity
work, Narrative identity

The participants expressed a strong desire to be good and just teachers
for all their students. The findings revealed a connection between good
and bad teaching practices and emotions. Moreover, the analysis of

participants' emotions, well-being, and flourishing pointed towards the
development of an emerging identity as a reform mathematics teacher.

Zarestky and Bigler (2021)

Title: Reflective journaling in mathematics: Insights into
the development of future teachers.

Content: Exploration of reflective journaling for pre-
service mathematics teachers in these areas (1)
mathematics content and structure, (2) student self-
awareness for better learning, and (3) future teaching for
professional growth.

Design: 39 pre-service middle-school mathematics
teachers in the USA.

Theoretical perspective:
Builds upon several
researchers’ perspectives
on identity
Conceptualization of
Identity: Identity,
Development of future
teachers

Research shows that journaling is especially valuable in cultivating
mathematical habits of mind and professional mentality among pre-
service teachers. It aids in their shift from a student perspective to that
of a teacher.

Findings show that many of the pre-service mathematics teachers did
not have mathematical confidence when they began to journal. They
expressed anxiety, confusion, and frustration when encountering new
mathematics concepts. Later, pre-service mathematics teachers
began to think of themselves as innovative and competent and took
ownership of their work. Reflective writing aided in developing teacher
identity by promoting effective teaching and fostering respect and care.

Mandt and Afdal (2022)

Title: On a math mission: The time and

space compression of professional identity and values
in prospective mathematics teachers’ stories

Content: An analysis and discussion of the professional
values of prospective mathematics teachers. The study
raises the question of how prospective teachers
construct their identity and values in time and space.
Design: 10 participants from two teacher education
programs in Norway. Interpretative phenomenological
analysis (IPA) is conducted on in-depth stories.

Theoretical perspective:
Paul Ricoeur’s (1992)
theory of identity and
values, Schatzki’s (2010)
theory of ‘timespace
activity’
Conceptualization of
Identity: Narrative identity,
Professional identity,
Professional values

The main finding is that pre-service mathematics teachers form their
professional identity and values within a limited time frame. Ethics and
values are important for a professional identity. But the pre-service
mathematics teachers' professional responsibility centers on
themselves and their connection with individual students, without
extending to broader issues like social justice.

Marschall (2022)

Title: The role of teacher identity in teacher self-efficacy
development: the case of Katie

Content: This study show the role of teacher identity in
teacher self-efficacy development during initial teacher
education.

Design: One pre-service mathematics teacher in
secondary mathematics teacher education in England.
Phenomenological longitudinal qualitative case study.
Written documents and reflections, lesson
observations, and interviews.

Theoretical perspective:
Teacher self-efficacy and
identity, referring to several
researchers.
Conceptualization of
Identity: Self-efficacy,
Teacher identity, Student
teacher identity

Identity develops in a non-linear way, fluctuating between confidence
and doubts in the ability to become a competent mathematics teacher.
The pre-service mathematics teacher identity raised negative feelings
as compared with the competent teachers. Successful teaching plans
and lessons created a more confident approach to becoming a
competent teacher.
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Bilaga C: Samtycke och intervjuguide till delstudie Il

Jag heter xx och dr doktorand vid xx, instutionen xx. Mitt doktorand project handlar om att ta reda pa hur
lirarstudenter och lirare som gir och har gitt en KPU- utbildning upplever att bli och vara lirare.
Intervjun kommer att spelas in via digital plattform f6r att sedan sparas pd en extern harddisk. Intervjun
térvintas ta ca 60 min och jag som intervjuare kommer ibland skriva noteringar.
Den kommer att transkriberas dir varje respondent far ett fiktivt namn. Materialet kommer endast att
anvindas i forskningssyfte.
Informanten har ritt att avbryta sitt deltagande i intervjun ndr som helst men dven avbryta sitt deltagande
nir som helst under studien.
Bakgrund
e Kan du beritta lite om din bakgrund, dlder, eventuell tidigare yrkeserfarenhet, tidigare
utbildning och varfér du valde att bli lirare i matematik
e Varfor valde du att bli (1) lirare, (2), matematik, (3) inriktning 7-9/gymnasiet?
e  Beritta hur det var nir du gick i skolan?
e Hur upplever du matematikundervisningen nir du var elev jimfért med hur (du undervisar)
undervisning ser ut idag?
e Fanns det nagon som inspirerade digr Vad gjorde vederborande? Hur upplevde du det?
e Fanns det nagon ldrare sidrskilt lirare vars undervisning du gillade? Hur upplevde du det?
o Kan du beritta ett positivt minne av dig som elev i matematik? Hur kindes det?
(klassrumserfarenheter, provtillfillen och grupparbeten...).
o Kan du beritta ett negativt minne av dig som elev i matematik? Hur kindes det?
e Varfor valde du en annan yrkesbakgrund?
e  Varfor bestimde du dig att bli lirare?

Lararutbildningen
e Kommer du ihdg hur du tinkte och kinde nir du bérjade lirarutbildningen och hur du
utvecklades?

e Hur var det att ga lirarutbildningen? Vad var meningsfullt/inte meningsfullt?

e Nir kinde du att du var lidrare i matematik? Upplever du att du har likheter med de ldrare som du
inspirerat dig?

e Vad har varit meningsfullt pd lirarutbildningen?

e Vad har inte varit meningsfullt?

Liararyrket

e  Hur idr det att vara lirare i matematik?

e Allminn kunskap, professionella aspekter, relationer med studenter, skolans styrning, yttre
styrning.

e Vad upplever du ir det viktiga i matematikundervisningen?

e Kan du ge nigra klassrumsexempel?

e Hur upplever du dig som lirare i matematik?

e Kan du ge exempel?

e Hur skulle du vilja att det 4r om tio dr/framtiden?

e Vad stodjer dig att bli den ldrare du vill vara och vad motarbetar dig? Hur upplever du det?

e  Sambhillet, familjen, studenter, lirare, styrning av skola och undervisning

e Hur upplever du att liraryrket skiljer sig fran ditt tidigare yrke?

e Uppdrag, styrning och innehall

e Hur upplever du att liraryrket liknar ditt tidigare yrke?

Undervisning i matematik

e  Hur vill du undervisa i matematik och varfér?

e Kan du ge exempel pa ett undervisningsinnehéll och hur tinkt undervisa om det? Hur upplever
du svérigheter och styrkor med valt sitt att undervisa? Hur tror du eleverna upplever det?

e Hur dr din relation till matematik f6rr, idag och en tinkt framtid.

e Tex matematik ldrs ut pd ett visst sitt.

e  Vad dr det meningsfulla med att undervisa i matematik?
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Kurser, andra aktiviteter, VFU-HFU, elev relationer? samarbete med andra lirare, till skillnad frin
andra dmnen

Hur upplever du ditt kunskaps uppdrag?

Vad ligger i ditt uppdrag som lirare i matematik vad gér du mest och varfoér?

Hur undervisar du ett innehall i matematik i relation till eleverna? Hur ér det?

Ge ett exempel pa ett innehall i matematik som du tycker dr sdrskilt viktigt och hur du undervisar
det och gor det meningsfullt f6r elevernar?

Matematik

Upplever du att du ir en matematiker/ amnes expert och vad ir det i s fall?

Kan du bidra i skolan utifrdn din tidigare roll? (tex matematiker eller civilingenjor) Hur upplever
du det?

Vad definierar du dig som i din profession? Lirare? /Amnesexpert? Hur upplever du dessa roller?
Hur upplever du att matematik som vetenskap relateras till skolimnet matematik-undervisning i
matematik.
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