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Sammanfattning:

Vi funderade 6ver om medieldrarnas divergerande yrkeshakgrunder hade nagot samband med hur de utformade sin
undervisning. Hur paverkade i sa fall detta den i styrdokumenten starkt foresprakade likvardigheten? Vart évergripande
syfte med uppsatsen blev att ta reda pa om likvérdigheten i undervisningen inom gymnasieskolans praktiska
mediedmnen paverkas av lararnas vitt skilda yrkesbakgrunder. Utifran syftet skapade vi tre fragestallningar: Inverkar
medielararnas yrkesbakgrund pa deras undervisning? Verkar de for amnena relevanta styrdokumenten framjande eller
motverkande gallande likvardigheten i medielararnas undervisning? Hur paverkar yrkesbakgrund och styrdokument
tillsammans likvardigheten i medieundervisningen?

For att fa svar pa dessa fragor valdes en kombination av kvantitativ och kvalitativ undersékning. Vi gick ut med en
enkat till larare i de praktiska medieamnena 6ver hela Sverige. For att fordjupa véra kunskaper intervjuade vi dessutom
tva larare i @amnet Rorlig bild samt en skolledare. Vi genomforde aven en textanalys av @mnes- och kursplanerna for
Rorlig bild.

Resultaten blev bade forvantade och férvanande. Vi fick belégg for var hypotes om att medielérarnas
yrkesbakgrunder paverkar utformningen av deras undervisning. Daremot stoder inte resultaten att en olika utformad
undervisning skulle vara det avgérande for likvardigheten. Har verkar kursplanernas innehdll och utformning vara mer
avgorande. Sarskilt i kombination med andra, for oss ovéntade faktorer som lararnas behdrighet, kompetensutveckling
samt konkurrens. Nar dessa far verka tillsammans, tycks de skapa ett klimat som i betydande mening &r oférdelaktigt
for likvardigheten inom de praktiska mediedmnena.

Var forhoppning ar att denna studie har satt ljus pa och bringat klarhet i ett omrade inom gymnasieskolan som
hittills varit holjt i kraftigt dunkel. Kanske har vi harmed underléattat fér fortsatt forskning kring hur de praktiska
medieamnena hanteras i styrdokumenten och darmed pa sikt ocksa underlattat for lararna inom dessa &mnen att utforma
sin undervisning pa ett for eleverna likvardigt satt.



Forord

Det dr svart att fatta att det ar éver. Att manga veckors hart slit antligen har gett resultat. Arbetet
med examensarbetet har varit en resa fylld av upplevelser och erfarenheter - bade positiva och
negativa.

Vi har trasslat oss fram genom djungler av visserligen hjalpsamma, men kanske inte alltid sa
tydliga och valinformerade tjansteman pa olika for uppsatsen centrala instanser. Vi har seglat fram
pa sma moln av lycka nar vi till slut hittat I6sningen pa nagot problem som léange legat och gnagt.
En av oss klev upp klockan fem pa julaftons morgon nar embryot till en slutsats ovantat borjade
surra i huvudet. Den andra avbrot sin nattsémn efter en plotslig insikt i textanalysen.

Vi har minst sagt levt med materialet under den hér tiden. Och med varandra. Aven om vi
faktiskt inte traffats sa ofta, har vi varit standigt uppkopplade, haft vilda diskussioner, 16st manga
problem, stottat och uppmuntrat varandra via MSN Messenger. Utan MSN ingen uppsats, ar nog en
sanning som haller.

Avslutningsvis vill vi tacka alla som deltagit i var enkéat och stallt upp pa vara intervjuer. Ett stort
tack ocksa till var handledare, Annika Bergstrom, som med uppmuntrande och saker hand ledsagat
oss langs resans ibland snariga och dunkla stigar. Sist men inte minst en tacksamhetens tanke till
vara partners, barn, husdjur och véanner for glada tillrop och ett stort, stort tallamod med oss - inte
bara under de senaste veckorna utan under hela utbildningens gang.

Lotta Eliasson och Marie Ojesund

Goteborg, 7 januari 2008
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Inledning

Under var utbildning till gymnasielérare i Medieproduktion har det ingatt 20 veckors
verksamhetsforlagd undervisning, sa kallad VFU. Detta for att pa ett naturligt sétt ge inblick i den
praktiska delen av lararyrket. Som VFU-studenter har vi noterat att l&rare i det som inom
gymnasieskolan betecknas som praktiska mediedamnen, kanske framfor allt i @amnet Rorlig bild, har
vitt skilda yrkesbakgrunder. Nagon har varit scripta, nagon redigerare, en annan har varit TV-
journalist och ytterligare en har varit producent. Vi har ocksa sett hur olika de utformar sin
undervisning —géllande bade innehall och form. Vi tror att detta hanger samman med deras
respektive yrkesbakgrunder. Vi tror ocksa att detta i forlangningen vasentligt kan paverka den i
styrdokumenten sa tydligt foresprakade likvardigheten inom dessa @mnen, inte bara mellan olika
skolor utan ocksa inom en och samma ldroanstalt.

I en rapport fran Skolverket fran 1998 (Fem gymnasieprogram under omvandlingstryck) menas
att Medieprogrammet ar ett gymnasieprogram under omvandlingstryck da det vid denna tid var
bade relativt nystartat och otydligt i sin utformning. Sa hér tio ar senare ar programmet och dess
karaktarsamnen fortfarande otydliga och svardefinierade. Det visade sig inte minst nar vi borjade
skrapa pa ytan for att ta reda pa antalet medielarare i Sverige och vilka som gick under denna
benamning. Varken Skolverket eller Statistiska Centralbyran (SCB) hade nagra entydiga svar i
fragan.

Ju mer vi skrapade desto tydligare framstod otydligheten pa detta omrade. Vem kan kalla sig
behdrig? Vad finns det for utbildningsvégar for medieldrare? Ingen tycks riktigt veta, dven om
manga tror sig gora det.

Just otydligheten och tvetydigheten anser vi rattfardigar att Iagga en hel del tid och utrymme pa
att mala upp bakgrunden till scenariot i denna uppsats. Det kdnns som en nddvéandighet att bringa
klarhet i begreppen for att 6verhuvudtaget ha en chans att borja reda ut fragestallningarna, komma
till ndgon form av slutsats i fragan och i férlangningen aven bana vag for vidare forskning pa
omradet.

For att vara ett av 17 nationella gymnasieprogram, tycker vi att hanteringen av
Medieprogrammet ar skrammande nonchalant och okunnig fran framférallt myndighetshall. Vart
overgripande syfte med uppsatsen ar att ta reda pa om likvardigheten i undervisningen inom
gymnasieskolans praktiska medieamnen paverkas av lararnas vitt skilda yrkesbakgrunder. Men vi
misstanker att kanske andra faktorer ocksa spelar in. Darfor stéller vi i var enkéat och vara intervjuer
aven fragor som berdr behorighet och kompetensutveckling och tar oss dven en titt pa relevanta
styrdokument.

For att avgransa oss har vi vant oss till larare pa Medieprogrammet, dven om mediedmnena
ocksa forekommer pa andra program. Vi har av denna anledning ocksa valt att fokusera kring amnet
Rorlig bild vad géller analys av styrdokument och intervjuer med l&rare.

Vi vill alltsa satta fingret pa de problem som medielarare och ansvariga pa Medieprogrammet
har att brottas med och ta reda pa forutsattningarna for likvardighet i undervisningen inom de
praktiska medieamnena. Detta kanns som angelagen pedagogisk forskning, da likvardighet i
utbildning saval som i samhallet i stort, anses vara en av grundpelarna i det demokratiska samhéllet.



Syfte och fragestallningar

Overgripande syfte

Vi vill ta reda pa om likvardigheten i undervisningen inom gymnasieskolans praktiska medieamnen
paverkas av lararnas vitt skilda yrkesbakgrunder.

Utifran syftet har tre fragestallningar formulerats:

Fragestallning 1
Inverkar medielararnas yrkesbakgrund pa deras undervisning?
Ar det sd att fokus ligger pa olika delar av kursinnehallet beroende p& om lararen har en mer
teknisk (redigerare, ljudtekniker etc) eller administrativ (producent, scripta etc) yrkesbakgrund
inom mediebranschen? Paverkar deras yrkesbakgrund deras instéllning till styrdokumenten? Ar
styrdokumenten levande dokument?

Fragestallning 2
Verkar de for &mnena relevanta styrdokumenten framjande eller motverkande gallande
likvardigheten i medieldrarnas undervisning?
Vilket stod finns i &mnes- och kursplanerna for att undervisningen ska bli likvardig? Hur
forhaller sig dokumenten till den tekniska utvecklingen?

Fragestallning 3
Hur paverkar yrkesbakgrund och styrdokument tillsammans likvardigheten i
medieundervisningen?
Blir paverkan pa likvardigheten storre eller mindre om de tva faktorerna ses som en helhet?
Finns det andra faktorer som ocksa spelar en avgorande roll?

Resonemanget i foljande bakgrunds- och teorikapitel kommer att motivera syftet i en djupare
mening.



Bakgrund

For att hjalpa lasaren att orientera sig i det problemomrade vi avser undersoka behdvs en del
begreppsdefinitioner och bakgrundsfakta kring media och skolan.

Mediebranschens tekniska utveckling

Forst tankte vi ge en bild av hur mediebranschen har andrats de senaste decennierna och vad det har
fort med sig vad géller utbildning av personal fér de olika yrkesrollerna som finns inom den
moderna mediebranschen; producenter, tekniker, journalister etc.

Sedan industrialismens intag i véastvarlden pa 1800-talet har utbildningssystemet haft en minst
sagt varierande roll for fabrikerna. Medieindustrin tog sina forsta stapplande steg i och med att
Johann Gutenberg uppfann tryckerikonsten 1454 och tryckte sin Mazarinbibel. Historiskt sett har
medieindustrin, och framfor allt da tryckeribranschen, haft ett val fungerande larlingssystem dar
arbetarna lardes upp pa arbetsplatsen. Maskinerna var stora och dyra. Det kravdes specialkompetens
for att hantera dem.

Ett raskt hopp till modern tid och till 1980-talet da datorerna gjorde sitt stora intag i
medieindustrin. Plotsligt fanns det inte bara ett enormt behov av ny kunskap utan ett antal
traditionella yrken forsvann, till exempel séttare. Svaret blev en utbredd larlingsutbildning dér
befintlig eller ny outbildad personal utbildades direkt pa arbetsplatsen men under mer ordnade
former.

| takt med att dataindustrin véxte allt snabbare fran 1980-talet och framat blev framfor allt
bildbearbetningen inom bade stillbild och rorlig bild allt mer datorberoende. Medieforetagen fick
allt svarare att folja med i utvecklingen och hitta kompetent personal.

Skolsystemet halkade d&nnu mer efter nar en minst sagt tungrodd byrakrati kombinerades med en
inflexibel budget dar skolpengen réknas per elev, oavsett om eleven véljer ett mer eller mindre
resurskravande program. | och med skolpengens och malstyrningens inférande, kombinerat med en
stor valfrihet att valja skola och utbildning hos eleverna, férsvann delvis mojligheten till langsiktig
planering for de enskilda skolorna da den ekonomiska situationen snabbt kan andras till och med
under lasaret.

Inom film och TV-branschen har trenderna svéngt de senaste decennierna inte bara vad géller
den rent tekniska utvecklingen i arbetsmomentet utan tekniken har ocksa majliggjort en snabbare
produktionstakt for mangfalt fler distributionskanaler. Fran det starka, konstnarligt inriktade arvet
av filmgiganter som Ingmar Bergman gors nu snabba kommersiella produktioner med andra mal an
en hog kulturell status.

Den svenska gymnasieskolan och Medieprogrammet

Alla elever som har avslutat den obligatoriska grundskolan ska erbjudas en avgiftsfri plats pa
gymnasieskolan av sin hemkommun. Gymnasieskolan &r en frivillig skolform som syftar till att ge
grundlaggande kunskaper for yrkes- och samhallslivet samt for vidare studier. Forutom
specialutformade och individuella program finns totalt 17 nationella gymnasieprogram som alla ger
grundlaggande hogskolebehdrighet. Samtliga dessa program &r treariga och innefattar:

> Atta kdrnamnen - Engelska, Estetisk verksamhet, ldrott och hilsa, Matematik,
Naturkunskap, Samhéllskunskap, Svenska eller Svenska som andra sprak, samt
Religionskunskap.

Ett antal karaktarsdmnen som &r specifika for det program som valts.
Projektarbete.

Arbetsplatsforlagd utbildning, APU, pa de yrkesforberedande programmen (t ex
Medieprogrammet).

YV VY



Fran och med hasten 2008 kommer det redan befintliga larlingssystemet att andras da bland annat
ersattning for handledarutbildning pa arbetsplatser som tar emot larlingar kommer att inforas
(Beskrivande data 2007:65). Medieprogrammet raknas som ett yrkesprogram men det finns inga
larlingsplatser idag och inte heller i de forslag som behandlas i dagslaget (h6sten 2007). Pa
Skolverkets hemsida presenteras det nationella Medieprogrammet sa har i november 2007:

Medieprogrammet vander sig till den som &r intresserad av att arbeta med olika massmedier, som till exempel
tidningar, radio och tv. Teoretiska och praktiska kunskaper varvas. Programmet innefattar 15 veckors
arbetsplatsforlagd utbildning.

Efter genomganget program finns maéjlighet att lasa vidare pa universitetet eller hdgskola. Programmet passar
som foérberedande utbildning for den som vill bli arbeta med till exempel film, foto, illustrationer, information,
journalistik, reklam, radio eller TV.

Medieprogrammet har tva nationella inriktningar:

Medieproduktion - En inriktning mot olika medietekniker som expo, grafisk kommunikation, ljudmedier,
fotografisk bild, rorlig bild eller textkommunikation.

Tryckteknik - F&r den som vill férdjupa sina kunskaper om tryck. Inriktningen handlar om olika sorters
tryckmetoder och att arbeta med datoriserade trycksystem.

| den har uppsatsen kommer vi att fokusera pa de praktiska &mnen som ingar i grenen
Medieproduktion. Denna avgransning ar endast gjord for att det inte finns méjlighet inom ramen for
en c-uppsats att titta narmare pa bada grenar d&ven om detta givetvis hade varit intressant.

Vi ar ocksa fullt medvetna om att det finns andra program dar dessa kurser ges som delar av en
lokal inriktning eller som fristaende kurs inom Individuellt val.

Vi gor ocksa en avgransning vad galler diskussionen kring den praktik, APU, som elever pa
Medieprogrammet ska gora. Dels berdr var uppsats dven de larare som undervisar pd program dar
APU inte finns med da praktiska medieamnen aven finns som fristaende kurser eller inom andra
program, dels finns det inte utrymme i en c-uppsats for en sadan utlaggning. Att denna APU har en
central plats pa Medieprogrammet ar dock klart och undervisningsmajligheterna for en larare som
har sadana elever ser givetvis annorlunda ut &n for de som inte har det.

For att ge ett perspektiv pa hur manga larare och elever som ar involverade i praktiska
medieamnen kan det vara pa sin plats med lite statistik. Av de 126 000 elever som slutade
grundskolan varen 2006 gick hela 98 % vidare till gymnasieskolan hésten 2006.

Totalt fanns 376 100 elever i gymnasieskolan hésten 2006 varav 15 % i friskolor (Beskrivande
data 2007:kap 6).

Den 1 oktober 2006 fanns 3714 elever pa renodlade Medieprogram (Beskrivande data 2007:66)
dock saknas statistiska uppgifter 6ver hur manga ytterligare som laser nagot av de praktiska
mediedmnena som Individuellt val eller som en del av ett specialutformat program. Just
specialutformade program och friskolor 6kar i popularitet och allt fler soker sig fran de kommunala
skolorna. Vad detta beror pa kommer denna uppsats inte att berora utan vi konstaterar bara att
statistiken visat pa en konstant uppgang for friskolorna under de senaste aren. Som jamforelse kan
namnas att lasaret 96/97 fanns det 9949 elever pa MP i hela landet (Fem gymnasieprogram under
omvandlingstryck 1998:171).

Enligt Skolverkets arliga statistik 6ver larare i Sverige fanns det hdsten 2006 sammanlagt 1001
larare inom mediedmnen varav 39 % var behoriga. Av dessa 1001 larare var 937 i tjanst under
lasaret 2006, dvriga var tjanstlediga under hostterminen (Personal i gymnasieskolan 2006/2007).
Definition pa vem som faller in i kategorin medielérare finns inte redovisad i det statistiska
materialet och vid samtal med Skolverket hanvisar de till de deltagande skolornas egna definitioner
pa larare. Problematiken med att definiera medieldrare savéal som andra centrala begrepp som
behandlas i den har uppsatsen kommer att diskuteras i ett sarskilt stycke senare i kapitlet.

Under 1990-talets forsta ar genomférdes den utbildningsreform for gymnasieskolan som galler
idag. Fran att ha gatt under statligt kontrollerad regelstyrning lamnades nu bade det strukturella



saval som ekonomiska ansvaret éver till kommuner och i viss man landsting for den nya
malstyrningen. Nya styrdokument togs fram dar kunskapsmal och olika perspektiv (etiskt,
internationellt, historiskt, miljomassigt) ersatte de tidigare detaljerade &mnesplanerna (Varfor ser
kursplanerna ut som de gor 2004:7). Alla gymnasieutbildningar blev tredriga och i synnerhet
yrkesutbildningarna hade i borjan minst sagt fa direktiv att ga efter nar de nya yrkesprogrammen
skulle startas upp. Det tidigare mycket stora inflytandet fran branschorganisationer inom yrkeslivet
minskade ocksa da skolan skulle bli mer teoretisk aven for yrkesprogrammen (Varfor ser
kursplanerna ut som de gor 2004:32).

Fran att ha varit amnesinriktat med fasta ramar for innehall och utformning finns nu kurser som
fristaende skall betygssattas och kunna kombineras i olika specialprogram eller inriktningar. En och
samma kurs kan darfor ingd i olika sasmmanhang men med olika syften, &ven om kurserna i princip
ar de samma. Till exempel ingar kursen Webbdesign i &mnet Datorteknik och finns pa bl a El-
programmet och Teknikprogrammet men ocksa som en del av Multimedia A pa Medieprogrammet.
Innehallet i dessa kurser ar till en del lika men i fallet med Medieprogrammet syftar det till att ge
djupare forstaelse for uttrycket webbdesign snarare &n mer teknisk inriktning (Varfor ser
kursplanerna ut som de gor 2004:16).

Medieprogrammet (MP) presenterades for forsta gangen i regeringspropositionen om den nya
gymnasieskolan 1991 (Vaxa med kunskaper 1990/91:84)" som ett svar p& den snabbt véxande
mediesektorn i det svenska arbetslivet. | propositionen star det bland annat sa har:

Den tekniska utvecklingen, inom savil det specifikt grafiska omradet som inom medieomréadet som helhet, har
varit mycket snabb under det senaste decenniet. Utvecklingen av datoriserade metoder for framstallning av text
och bild har forandrat arbetssituationen fér manga. Behovet av fortbildning av redan yrkesverksamma och
nyrekrytering av ungdomar med modern utbildning ar stort. Jag bedémer darfor arbetsmarknaden som god for
dem som gar Medieprogrammet (Vaxa med kunskaper 1990/91:86)°.

Aven mediernas intag i framfor allt ungdomarnas liv var ett starkt skal till att starta en
gymnasieutbildning med medieprofil. | Laroplanskommitténs betdnkande Skola for bildning (1992)
star foljande:

Elevernas medievarld, deras kunskap och medieintresse maste tas pa allvar i skolan. Det finns flera skal for
detta. Ett som redan antytts ar att anvandningen av nya medier &r en viktig del av barns och ungdomars liv. Ett
annat och pa sikt viktigare skal &r att medierna, framst TV, film och video men aven tidningar och reklam, har en
paverkan pd omvérldsuppfattning och varderingar som bade indirekt och direkt angar skolan och
forutsattningarna for arbetet dar (Skola for bildning 1992:98)°.

| samband med den stora gymnasiereformen 1993 startades sa Medieprogrammet som ett av da 16
nationella program, varav 14 ansags yrkesforberedande. Medieprogrammet har sedan starten varit
ett av dessa yrkesforberedande program vilka karaktériseras av att eleverna har en del av sin
utbildning utlagd pa en arbetsplats, sa kallad APU (Fem gymnasier under omvandlingstryck
1998:136). Eftersom Medieprogrammet var en helt ny utbildning blev den i ndgon mening en
smaltdegel for flera av de tidigare yrkeslinjerna, till exempel Bild och form, Reklam och
dekoration, den grafiska utbildningen samt pabyggnadskursen Kommunikation och media.

Den forsta indelningen i tva inriktningar pa Medieprogrammet blev:

1) Information och reklam (det som idag bendmns Medieproduktion)
2) Tryckmedier

Att det blev just dessa tva inriktningar har enligt rapporten Fem gymnasieprogram under
omvandlingstryck (1998:138-140) sin forklaring i att det fanns opinionsmaéssigt starka foretradare

! Har citerat ur Fem gymnasieprogram under omvandlingstryck (1998:136)
% Ibid:137
® Ibid

10



med yrkesbakgrund inom tryckeribranschen som drev igenom indelningen av profiler.

Medieprogrammet har reviderats i flera omgangar, bland annat har nya kurser introducerats for
att fa in ny teknik (t ex kurser i animering) aven i skolmiljon. Indelningen av inriktningar har dock
an sa lange fatt vara kvar trots att diskussionen om profilindelningen standigt har varit aktuell.

Aven om Medieprogrammet ar ett nationellt program har den lokala profileringen pa de skolor
som ger programmet varit synnerligen diversifierad, beroende pa vilken del av det stora kursutbudet
skolan valt att satsa pa. Samtidigt som detta ger en stor flexibilitet i utformningen har det bidragit
till att programmet som sadant fatt en otydlig profil. I utvarderingen Fem gymnasieprogram under
omvandlingstryck (1998:165-168) som &r gjord strax efter att den forsta arskullen fran
Medieprogrammet gatt ut, dras slutsatsen att detta beror pa att programmet ar nytt och inte riktigt
funnit sin plats annu. Framfor allt angavs svarigheter med att bade ge den bredd i undervisningen
som kravs for hogskolebehdrigheten och vidare studier inom t ex journalistik och det djup som
kravs for att bara upp arvet av de tidigare yrkesutbildningarna.

De forsta aren som MP gavs Okade antalet elever nastan explosionsartat. Antagningspoangen var
hoga och antalet sokande var langt 6ver antalet platser (Fem gymnasieprogram under
omvandlingstryck 1998:140-143). Idag ar det relativt laga poang for att komma in pa MP, dven om
det fortfarande &r populart pa enskilda skolor.

Under forsta halvan av 2000-talet pagick ett stort utredningsarbete som skulle ligga till grund for
en stor gymnasiereform, GY07 som skulle implementeras hosten 2007. Efter riksdagsvalet i
september 2006 fick Sverige en ny regering som stoppade GYO7 till forman for sin egen utredning
som s& smaningom ska utmynna i en gymnasiereform, planerad till hosten 2009. Medieprogrammet
var ett av de program som skulle forandras kraftigt i GY07 och flertalet skolor hann ocksa borja
stalla om bade kursutbud och lokaler infér den nya reformen. Nar den sedan inte blev av tvingades
man aterigen fordela om resurser tillbaka till det gamla.

Utbildningsvéagar for medielarare

Ett ar efter att MP startats gjorde Sahlstrand (1995) en utredning om hur bakgrunden hos larare pa
MP paverkar undervisningen. Ett av de problem han tog upp var att det endast fanns ett fatal
utbildningsvégar for medieldrare och att dessa utbildningar oftast var fokuserade pa nagon specifik
del av det stora mediedamnet. Idag finns det fler utbildningsvagar &ven om de flesta fortfarande
handlar om pedagogiska pabyggnadsutbildningar fér redan medieutbildade personer som vill fa en
lararexamen.

Hosten 2006 fanns det 8,1 heltidstjanstgérande larare per 100 elever i gymnasieskolan och av
dessa hade 74 % en pedagogisk hdgskoleexamen. Andelen behdriga larare i gymnasiala friskolor
var dock betydligt lagre, 51 % (Beskrivande data 2007:7).

Medieprogrammet &r ett av de program som har flest obehdriga larare i sina karaktarsamnen
(Personal i gymnasieskolan 2006/2007). Det finns i dagslaget ingen fardig akademisk utbildning for
att bli yrkeslarare inom medieamnen. De medieinriktningar som finns pa lararutbildningarna syftar
till att utbilda for de teoretiska medieamnena. En narmare definition pa skillnaderna mellan dessa
kategorier foljer senare i kapitlet.

For att fa en lararexamen i praktiska medieamnen finns senare delen av Lararprogrammet. Under
aren har denna varierat bade till namn (t ex SAL) och till behérighetskrav. Idag har Hogskoleverket
samlat alla dessa utbildningsvagar under benamningen VAL och samordnas under Umeas
Universitet. Sjalva utbildningen anordnas daremot pa sex olika hdgskolor/universitet och
antagningskraven gallande yrkeserfarenhet kan fortfarande variera nagot mellan dessa.
Gemensamma krav ar dock minst 90hp enligt Bolognasystemet (60p i det gamla systemet) fran
hogskola eller universitet inom relevant amnesomrade samt minst tre ars dokumenterad relevant
yrkeserfarenhet. For att bli antagen till ndgon av VAL-utbildningarna kravs dessutom att du &r
verksam som obehdrig larare idag medan den senare delen av lararprogrammet inte kraver nagon
tidigare lararerfarenhet utan endast namnda grundkrav.
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Just med tanke pd att det inte finns nagon ingang pa ordinarie Lararprogrammet for yrkeslarare
inom media finns mojlighet till stora variationer pa den enskildes utbildningsvéag och inriktning. Det
ar i detta faktum som denna uppsats har sin grund.

Akademisk \ ﬂéOlVIfr:(et Olc<ht

utbildning inom **35*0 everke

medieomradet *

APU / Lérlingar .
Yrkesverksamhet inom Gymnasieskola/
mediebranschen ** - __ J Arbetsplats
\ 4

Akademisk

pedagogisk

utbildning *** P

Figur 1 Schematisk skiss éver mojliga utbildningsvagar

* Det finns en uppsjo av olika akademiska, folkhdgskole- samt yrkesutbildningar som syftar till att
ge en grundlaggande och/eller spetskompetens inom en rad olika yrken och omraden inom mediebranschen.
Bade Karlskoga och Musikhdgskolan i Pited anordnade tidigare bredare utbildningar inom media som dock
inte gav en lararbehoérighet. Idag finns mer specialiserade utbildningar som varierar i 1&ngd och valfrihet att
vélja vilka inriktningar kurserna ska ha.

** Mediebranschen ar an mer diversifierad &n de utbildningar som leder till den. For intrade till den
senare delen av Lararprogrammet pa universitet/hgskola kravs i dagslaget (2007) minst tre ars
dokumenterad och relevant yrkeserfarenhet inom den sokta lararinriktningen. Fackgranskare samt samarbete
med branschorganisationer avgor vad som ar relevant. Det betonas dock fran UFLs sida att erfarenheten skall
vara allsidig och nyanserad.*

*** |dag ar utbudet av pedagogisk utbildning som ger en lararexamen inom media begrénsat till det
sa kallade VAL-projektet (Vidareutbildning Av Larare) dar nio universitet/hogskolor ingar och som
samordnas av Umea Universitet samt senare delen av Lararprogrammet (Allmant UtbildningsOmrade AUO)
pa de orter dar det ges. VAL riktar sig till redan verksamma obehdriga larare medan AUO kan sokas utan
tidigare lararerfarenhet.

**** Gymnasieskolan har idag en stor andel obehdriga larare som arbetar bade som fastanstélld och
tillfallig personal. VAL-projektet syftar till att vidareutbilda redan verksamma obehériga lérare.

**xx*De statliga skolverken ingdr inte i en utbildningsvag for medielarare men har en stor paverkan
nér det géller vilken typ av kompetens och erfarenhet som kan ténkas ha relevans for vilket skoldmne. |

* enligt informantintervju med studievagledare, inriktning mot yrkesamnen, pa UFL
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realiteten styr verkens definitioner, och ibland brist pa definitioner, vad som pagar i utbildningsvérlden bade
pa gymnasieniva och hogre utbildning.

Det finns ett val dokumenterat kommande behov av yrkeslarare de narmsta aren (Réatt utbildning for
undervisning 2005) (Larare inom férskola, skola och vuxenutbildning 2005) (Petersson & Akesson
2003). Enligt Skolverkets prognos (Beskrivande data 2007:68) ar det stor risk att det utbildas for fa
larare i yrkesdmnen och i praktiskt estetiska &mnen medan det daremot finns risk for ett Gverskott
av larare i allmanna @mnen under perioden 2007-2011. Intressant att notera ar dock att hdgskolorna
i Malmo och Blekinge satsar extra pa att utbilda yrkeslarare men raknar inte medielarare till denna
grupp (Ny yrkeslararutbildning startar pa BTH nasta host 2006) (Trearig yrkeslararutbildning startar
i Malmg 2006).

UFL (Utbildnings- och forskningsndmnden for lararutbildning) startade med dessa behov i
atanke det sa kallade REK-projektet med syftet att sékerstélla rekryteringen till lararutbildning med
inriktning mot yrkesamnen — yrkeslararutbildningen. | en rapport fran UFL (Utbildnings- och
forskningsnamnden for lararutbildning), gjord av Géteborgs Universitet 2003 (Petersson & Akesson
2003:4) definieras yrkeslarare sa har:

De som i denna rapport betecknats med "yrkeslérare”, betecknas i gymnasiebetdnkandet med "l&rare med
inriktning mot gymnasieskolan karaktarsamnen” (SOU 2002:120). Skolverket, anvander beteckningen "larare i
yrkesdmnen” (2003).

REK-projektet syftar inte bara till att 6ka rekryteringen av yrkeslarare utan ocksa till att hoja
kompetensen hos dessa. Antagningskraven har hojts och i dagslaget kréavs, som vi tidigare har
namnt, bade hogskolestudier och dokumenterad relevant yrkeserfarenhet forutom grundlaggande
behorighet till hogskolestudier. Pa Goteborgs Universitet ingar ocksa ett examensarbete pa 15
hogskolepoang (Bolognasystemet) i den nuvarande senare delen av lararutbildningen.

Aven inom andra branscher &n media finns det ett behov av att stodja yrkeslarares
kompetensutveckling inom det egna branschomradet. | en uppsats vid Linképings Universitet om
yrkeslarare pa El-programmet dras slutsatsen att d&ven om larare kanner sig kompetenta i sitt
karaktarsomrade finns det stora brister i kompetensutvecklingen inom yrkesamnet och i kontakterna
med branschen (Farajzadeh 2005:4). Yrkeslararna i undersékningen uppger just den snabba
utvecklingen inom branschomradet som den framsta orsaken till att kompetensutveckling behdvs.

Lararlyftet

Lararlyftet &r samlingsnamnet pa den investering regeringen lanserade under 2007 som ska verka
under nastkommande fyra ar. | satsningen ingar mojlighet for 30 000 behdriga larare att fa
vidareutbilda sig pa hégskolan, framst inom specialpedagogik och forskarutbildning, med 80 %
bibehallen I6n. | 6vrigt ingar ocksa kompletterande utbildning for obehdriga larare, fortbildning for
sfi-larare (Svenska for invandrare) och rektorsutbildningen.

| Lararlyftet ingar ocksa skarpta behorighetsregler for larare. | framtiden ska en larare bade ha
utbildning i det &mne och for de ar som hon eller han ska undervisa i. | satsningen ingar en
utredning om lararauktorisation vars resultat ska presenteras varen 2008.”

Begreppsdefinition
Trots att "media” ar ett frekvent anvant ord i bade akademiska och samhalleliga kretsar &r det sallan
klart definierat. | den litteratur vi har tagit del av under det har arbetets gang har i stort sett samtliga
papekat svarigheterna med att finna, och/eller gora, definitioner pa olika medierelaterade ord och
begrepp.

| var enkat har vi skilt pa praktiska och teoretiska mediedmnen. Detta ar inte pa nagot sétt en
uppdelning som vi sjalva godtyckligt har gjort eller for den delen haller med om. Var personliga

® Information sammanstélld fran tvé artiklar om Lararlyftet frdn Utbildningsdepartementet
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asikt ar att det i alla medieproducerande uppgifter, oavsett amne, finns en teoretisk bakgrund som ar
absolut vasentlig for verksamheten och att teori och praxis aldrig kan skiljas at. Att vi anda gjort
denna uppdelning beror helt enkelt pa hur lararutbildningarna, i synnerhet de utbildningar som
endast innehaller den pedagogiska delen, anvander denna uppdelning i sitt antagnings- och
examinationsforfarande. Trots att vi bada tva har journalistisk utbildning och arbetserfarenhet fran
journalistiskt arbete kommer ingen av oss bli behériga att undervisa i &mnen som
Mediekommunikation och Mediekunskap. Var lararexamen blir inom Medieproduktion, det vill
séga att vi blir behoriga att undervisa i alla praktiska mediedmnen (Rorlig bild, Ljudmedier,
Fotografisk bild, Expo etc) inom den inriktningen pa Medieprogrammet. Definitionen, saval som
indelningen av praktiska mediedamnen, ar helt styrd av de tva inriktningar som finns pa
Medieprogrammet idag.

> Med behorig larare avser vi nagon som genomgatt en akademisk pedagogisk utbildning och
tagit en lararexamen avsedd for gymnasieskolan, oavsett vilket &mne examen avser.

> En yrkeslarare, mer specifikt inom media, avser vi nagon som undervisar i nagot av de
karaktarsamnen som ovan definieras ”praktiska mediedmnen” som ges inom, men inte
exklusivt for, Medieprogrammet. Denna definition géller alltsa oavsett om dessa kurser ar pa
Medieprogrammet eller inte. Tidigare gick indelningen av lararexamen efter amnen och da
skulle det behdvas ett flertal larare for att tdcka upp en enda kurs i t ex Medieproduktion.
Idag blir lararen tekniskt sett behorig i alla &mnen som ingar i det storre &mnet
Medieproduktion och det &r sedan upp till skolledaren att vid ett anstéllningsforfarande
forsékra sig om att lararen har den kompetens skolan eftersoker.

> Med en behorig yrkeslarare inom media avses nagon som genom validering och/eller
tidigare akademiska studier tillsammans med den senare delen av lararprogrammet har en
lararexamen med inriktning pa Medieproduktion, Tryckteknik eller tidigare benamningar pa
dessa samt Mediekommunikation. I detta ingar till exempel inte den
mediepedagogutbildning som Musikhogskolan i Pitea tidigare gett da den inte ger en formell
lararexamen for undervisning pa gymnasieskolan.

Aterigen vill vi betona att dessa definitioner pa intet sétt reflekterar egna, eller andras, sikter om
kvalitet och kompetens utan tjanar endast som sorteringsverktyg infor den har uppsatsen.

Efter denna bakgrund till hur kontexten ser ut for de larare var undersokning behandlar, &r det sa
dags att ta en titt pa begreppet likvardighet.
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Teoretisk anknytning

| den har uppsatsen staller vi oss fragan om likvardigheten i undervisningen paverkas av
medielararnas yrkesbakgrund. Darfor kanns det befogat att ta en djupare och bredare titt pa de
teoretiska ramarna for begreppet likvardighet.

Vi tittar pa begreppet ur ett till en borjan samhalleligt och etiskt perspektiv for att s& smaningom
ta oss in i skolans varld. Hur har man sett pa likvardighet genom tiderna? Hur ser det ut idag? Vi
borjar med skolan i stort, tar oss in i klassrummet och den enskilde lararen for att sedan se hur
forskningen ser ut pa detta omrade.

Likvardighet som begrepp

Mellan likvorré och likor.

Dar borde det sta men Nationalencyklopedin racker lang nasa at oss. Inte heller Bra Bockers
Lexikon, Stora Focus eller Bonniers Stora Lexikon har for avsikt att roja hur begreppet likvardighet
bor definieras.

Enligt Skolverkets rapport Likvardighet - ett delat ansvar (1996:30) har innebérden, eller
tolkningen av begreppet "varierat dver tiden beroende pa bl a politisk ideologi och ekonomiska
forutsattningar™. Enligt Myrberg (2006:39) anvéndes likvardighetsbegreppet olika av
socialdemokraterna och borgarna under 90-talets stora skolreform. Medan borgarna sag
likvardigheten som en mojlighet till valfrihet och en utveckling av friskolorna, anvande
socialdemokraterna begreppet for att "betona jamlikhet pa individ- och systemniva".

Saval statsvetaren Rothstein som filosofen Singer haller sig utanfor politiska ideologier nér de
narmar sig begreppet. De menar att alla visserligen &r olika men att alla manniskor har lika varde
och att man ska ta lika hansyn till vars och ens intressen.

Medan Rothstein (1999:39ff) talar om Autonomiprincipen - principen om statens neutralitet i
forhallande till medborgarna och deras val av livsprojekt - talar Singer (1993:29-31) om den
grundlaggande jamlikhetsprincipen principen om lika hansyn till intressen. Autonomiprincipen
grundar sig pa en tro att manniskan ar en autonom varelse, kapabel att gora sina egna val har i livet
och att allas val ar lika vardefulla. Staten ska endast ingripa om nagons livsprojekt hindrar nagon
annans livsprojekt (t ex genom rasism) eller om den anser att nagons lidande blir stérre &n andras
om de t ex inte far ekonomiskt hjélp. Singer blandar inte in staten. Han pratar utifran mer allmanna
etiska termer, men andemeningen i dessa bada principer om jamlikhet/likvardighet ar enligt oss
densamma.

Fran jamlikhet till likvardighet - historisk dverblick ur skolperspektiv

| Likvérdighet - ett delat ansvar (1996:30) refereras till Civildepartementets departementsskrivelse
1988:36, som menar att ordet jamlikhet ibland anvands synonymt med likvardighet men att
likvardighet "mer ses som en fardriktning &n ett tillstand att uppna".

Enligt sdval Lindensjo & Lundgren (2000) som Myrberg (2006) och Wallin (2002) ar
likvardighetshegreppet nagot som gjort sitt intag i saval samhélle som skola forst under de senaste
30 aren. Innan dess var "jamlikhet" ordet pa allas lappar. Wallin menar att i takt med att samhallet
utvecklades och behovet av arbetskraft férandrades, okade ocksa behovet av utbildning for mer &n
overklassen. "I och med detta vécks ideologiska fragor om rattvisa och jamlikhet." (Wallin
2002:204)

Lindensj6 & Lundgren beskriver olika innebdrder av jamlikhetsbegreppet over tid:

Enkel jamlikhet, eller ”det sociala rattvisemotivet” innebar att alla ska ha lika mycket av det goda
(Lindensjo & Lundgren 2000:57). Alla ska t ex ha samma tillgang till utbildning. Begreppet kan
enligt Lindensjo & Lundgren knytas till diskussionerna och kravet pa en gemensam bottenskola — i
stallet for ett parallellskolesystem. Detta jamlikhetsideal kan ocksa knytas till den tidiga
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arbetarrorelsen och den liberala radikala rérelsen i diskussionerna om skolans roll att skapa
jamlikhet (Lindensj6 & Lundgren 2000:31).

Sa finns det elitar jamlikhet eller "effektivitetsmotivet” (Lindensjo & Lundgren 2000:57), dar de
som gjort sig mest fortjanta av en viss typ av utbildning ska fa den oavsett klass, ras, kon etc. Detta
for att fa fram den typ av utbildade personer som samhallet behover.

Med den kompensatoriska jamlikheten, som tas upp av bade Lindensjo & Lundgren (2000:86)
och Myrberg (2006:38), bérjar vi ndrma oss dagens varderingar, dar man stravar efter att utjamna
gapen som uppstatt pa grund av individuella forutsattningar. Man ska t ex ge stodundervisning till
dem som behdver. Detta jamlikhetstankande véxer sig starkare i samband med inférandet av
grundskolan 1962, dar tanken &r att alla ska ha lika tillgang till undervisning oavsett bostadsort,
etniskt ursprung och kon. Trots att den allmanna utbildningsnivan i och med detta hojs bland
eleverna lyckas man, enligt Wallin, &nda inte utplana skillnaderna i niva mellan klasserna. Enligt
Wallin var den storsta orsaken till detta att man "satte skolan som system i centrum och inte
individen och dennes mojligheter och behandling i skolans verksamhet” (Wallin 2002:205).

Pa 70-80-talet forandras begreppet jamlikhet och borjar ersattas av ordet likvardighet (Lindensjo
& Lundgren 2000:86). Det ar ocksa nu man borjar se mer till individens behov och mdjligheter
(Wallin 2002:205) - bade i skolan och i samhillet i stort. Resonemang i stil med Rothsteins och
Singers blir mer allméngiltiga.

Enligt Myrberg (2006:39) har likvérdigheten sedan 90-talet alltmer kommit att kopplas till
valfrihet. Detta géller inte bara den decentraliserade skolan utan samhallet i stort sdsom
avregleringen av till exempel tele- och elmarknaderna. P& gott och ont, anser Myrberg. Om friheten
att valja ska bli likvardig, forutsatts alla ocksa ha tillgang till likvardig information om vilka
mojligheter som finns, och sa kanske inte alltid ar fallet.

Likvardighet i skolan - vad galler idag?

| Skolverkets rapport Likvardighet - ett delat ansvar (1996:108) menar man att tanken med
likvardighet i skolan &r att individerna ska fa utvecklas utifran sina egna intressen och
forutsattningar, men ocksa "forses med vissa gemensamma grundldggande resurser” for att senare
kunna hévda sina intressen och rattigheter i samhaéllet.

Rapporten sammanfattar likvardigheten i skolan i tre punkter utifran befintliga lagar och
forordningar (Likvardighet - ett delat ansvar 1996:30).

e Allaska ha "lika tillgang" till utbildning oavsett "kon, geografiska, sociala och
ekonomiska forhallanden."

e Alla har ratt till en "likvardig utbildning” oavsett var i landet den anordnas.

e Utbildningen ska ha "lika varde" infor vidare studier och yrkesliv.

Om vi tar en narmare titt pa vad styrdokumenten sager om likvardighet kan vi se att det redan 1985,
om an mycket kortfattat, skrevs om likvardighet i skollagen (Likvardighet - ett delat ansvar
1996:16). Det var dock inte forran 1990 som socialdemokraterna skrev in den sa kallade
likvardighetsprincipen i dess nuvarande form (Myrberg 2006:39).

| Skollagen 1 kap. Allménna foreskrifter 2 § star sa har:

Alla barn och ungdomar skall, oberoende av kon, geografisk hemvist samt sociala och ekonomiska forhallanden,
ha lika tillgang till utbildning i det offentliga skolvasendet for barn och ungdom. Utbildningen skall inom varije
skolform vara likvardig, varhelst den anordnas i landet.

Att likvardighetsprincipen hamnade bland portalparagraferna tyder pa dess starka symbolvérde
(Likvardighet - ett delat ansvar 1996:18).
Ocksé i de nya laroplanernas® vardegrunder finns ett avsnitt om likvardighet:

® Lpo-94 och Lpf-94
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Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Skollagen foreskriver att utbildningen
inom varje skolform skall vara likvardig, oavsett var i landet den anordnas (1 kap. 2 och 9 §8). Normerna for
likvardigheten anges genom de riksgiltiga malen. En likvardig utbildning innebér inte att undervisningen skall
utformas pa samma satt verallt eller att skolans resurser skall fordelas lika. Hansyn skall tas till elevernas olika
forutsattningar, behov och kunskapsniva. Det finns ocksé olika véagar att nd malen. Sarskild uppmarksamhet
maste agnas at de elever som av olika anledningar har svérigheter att nd malen for utbildningen. Dérfor kan
undervisningen aldrig goras lika for alla. Skolan har ett sarskilt ansvar for elever med olika funktionshinder.
Skolan skall aktivt och medvetet framja kvinnors och mans lika ratt och méjligheter. Eleverna skall uppmuntras
att utveckla sina intressen utan férdomar om vad som ar kvinnligt och manligt.’

Det har skedde i samma veva som skolan decentraliserades och huvudansvaret gick dver fran stat
till kommun. En del menar att forutsattningarna for likvardigheten i skolan kan ha paverkats i och
med de stora reformerna pa 90-talet och asyftar utdver decentraliseringen dven 6vergangen fran
regelstyrning till mal- och resultatstyrning, valfrihetsreformerna samt det nya kriterierelaterade
betygsystemet.

Styrdokumentens néstan medvetet luddiga utformning manar till individuella tolkningar.
Inskrivandet av likvérdigheten i Skollagens portalparagrafer var ett satt for staten att inte tappa
kontrollen dver likvérdigheten i ett system med minskad detaljreglering (Likvardighet - ett delat
ansvar 1996:18ff).

Av samma anledning har det statliga Skolverket i uppdrag av regering och riksdag att géra
uppfoljande kontroller av hur kommunerna och skolorna uppnar de nationella malen.

Myrberg (2006:40) poangterar problem som kan ga ut dver likvardigheten i dagens skola, som
hon menar har "tva motstridiga uppdrag”. Samtidigt som det klart framgar i styrdokumenten att
skolan och undervisningen ska utga fran elevernas individuella forutsattningar, ska den ocksa tjana
samhaéllet och se till att odla fram medborgare som uppfyller arbetslivets hdga och mangfacetterade
krav pa kunskaper. Hon antyder genom detta att skolan med ena foten &r pa véag tillbaka till den
ovan beskrivna elitdra jamlikheten.

Likvardighet i klassrummet - l&raren, arbetslaget och behdérigheten

Hur paverkar den enskilde lararen likvardigheten i klassrummet? Naturligt vore val om lararens
egna erfarenheter och personlighet i nagon man fargade av sig pa undervisningen. Kanske ar det
rent av nagot positivt. | Skolverkets rapport Likvardighet i en skola for alla (Tallberg Broman m fl
2002:196) talar man om lararen som kultur- och vardebarare och anmérker pa att detta perspektiv
kommit i skymundan i likvardighetsdebatten. "Skolhistorien visar daremot vad l&rarens klass och
genus betyder for tolkningen av skolans och l&rarens uppdrag.”

Skolans styrdokument®, si som de ser ut idag, ar utformade pé ett satt att de 6verlamnar mycket
bade frihet och ansvar till den enskilde lararen. Det star t ex att undervisningen ska vara likvardig,
men inte hur den ska bli det.

| Skolverkets rapport Lusten och mdjligheten (2006:33) visar resultaten pa de enskilda lararnas
vitt skilda tolkningar av styrdokumenten. Detta borde rimligtvis utgora en riskfaktor pa
forutsattningarna for en likvardig undervisning, vilket ocksa framhalls av saval Skolverkets rapport
(Lusten o Majligheten 2006) som Wallin (2002). | dessa texter diskuteras vikten av saval samarbete
i arbets- och &mneslagen som en adekvat l&rarutbildning. "For att kunna fungera som en enhet och
inte bara utgora en formell samling av individer som var och en drar at sitt hall tjanar laget som
arena for samtalet om de enskilda standpunkterna och om det gemensamma ansvaret” (Wallin
2002:202). Med avstamp i styrdokumenten bor lararlagen gemensamt diskutera sig fram till en
enhetlig didaktiskt linje i frdga om saval undervisningens form som innehall (Wallin 2002:208).
Lararna sjélva anser dock att samarbetet inom respektive &mne betyder mer for elevernas

" Innehéllet i likvardighetsavsnitten i de bada laroplanerna &r i stort sett lika, men det skiljer ndgot i utformningen.
Avsnittet ovan ar hamtat fran Lpf-94
8 S&som skollagen, laroplanen, nationella och lokala kursplaner etc
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studieresultat an det som sker i de amnesoverskridande arbetslagen (Lusten och mojligheten
2006:24).

I Lusten och mdjligheten (2006:44) hojs ett varnande finger for att @amnestolkningar mellan olika
arbetslag inom och mellan skolor kan uppsta. "Sarskilt kritisk kan situationen bli for bade larare och
elever om lararen inte har lararutbildning och utbildning i undervisningsdmnet.”

Sa kommer vi da osokt in pa den omdebatterade behdrigheten och dess eventuella inverkan pa
likvardigheten i undervisningen. Myrberg refererar till ett flertal undersékningar dar man kommit
fram till att lararnas utbildningsnivé® ar av betydelse for elevernas resultat.

| Skollagens 2 kap. 3 § stér klart och tydligt:

Kommuner och landsting &r skyldiga att for undervisningen anvanda larare, férskollarare eller fritidspedagoger
som har en utbildning avsedd foér den undervisning de i huvudsak skall bedriva.

Enligt ett riksdagsbeslut 2002 kom detta &ven att gélla friskolor (Ratt utbildning fér undervisning
2005:19). Anda har andelen obehoriga larare markant dkat sedan skolan decentraliserades i borjan
av 90-talet'® (Rétt utbildning fér undervisning 2005:7). En gissning fran var sida &r att det kan bero
pa det som star i fortsattningen av 2 kap. 3 § i Skollagen:

Undantag far goras endast om personer med sadan utbildning inte finns att tillga eller det finns ndgot annat
sérskilt skl med hansyn till eleverna.

samt i 2 kap 4 §:

Den som inte ar behorig far dnda anstallas utan tidsbegransning, om det saknas behériga sékande och om det
finns sérskilda sk&l samt om den sékande har motsvarande kompetens for den undervisning som anstéliningen
avser och det dessutom finns skél att anta att den sokande ar Iampad att skéta undervisningen. Lag (1999:887).

For manga av de specialiserade karaktarsdmnena som ingdr i nyare gymnasieutbildningar finns helt
enkelt ingen relevant utbildning att tillga, daremot personer med en hogst kvalificerade kunskaper i
de efterfragade damnena. Myrberg (2006:41) framhaller ocksa att &mnesteoretisk utbildning véager
tyngre an pedagogisk utbildning nér det galler aldre barn. Riksrevisionens rapport Rétt utbildning
for undervisning (2005:8) anmérker dock pa det stora tolkningsutrymme som skollagen dverlamnar
till kommuner och skolor ifraga om anstallning av ldrare och anser att det i sin tur har "bidragit till
icke likvérdiga tillampningar av hur l&rare anvands”. Man skriver att rektorer och huvudman ar
mycket val medvetna om kraven pa lararexamen, men att de ar osékra pa vilken utbildning som
lampar sig for vilken anstallning (Ratt utbildning for undervisning 2005:21).

Mycket ansvar for det som hander i klassrummet laggs i slutandan pa rektorsrollen. Rektorn &r
den person pa skolan som ska halla sig fortrogen med det dagliga arbetet och se till att utbildningen
utvecklas.* | Lpf-94 star:

Som pedagogisk ledare for skolan och som chef for lararna och dvrig personal i skolan har rektorn det
dvergripande ansvaret for att verksamheten som helhet inriktas pa att na de riksgiltiga malen.

Vad en rektor da kan och bor gora for att varna likvardigheten i utbildningen &r att standigt
kompetensutveckla sin personal. Vikten av detta understryks av saval Myrberg (2006:41) som i
Lusten och Majligheten (2006:45). Bland annat anser en tredjedel av de tillfragade lararna i Lusten
och mojligheten (2006:25) att de brister i kompetens vad géller elever med olika social och kulturell
bakgrund, vilket i sin tur kan ge avtryck i elevernas lika mgjligheter till utveckling och larande.
Enligt Myrberg (2006:41) har "gedigna fortbildningsinsatser” visat sig ha "positiva effekter".

® Béde i undervisningsamnena och i pedagogisk utbildning
19 se Bakgrundskapitlet i denna uppsats
' 2 kap 2§ Skollagen
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Likvardighet i skolan - hur hanteras problemet i forskningen?

Hur vet vi om skolan ar likvardig? Hur méts likvardigheten? Gar den att mata éverhuvudtaget? |
den forskning vi har hittat om likvardighet i skolan har man i allménhet elevernas maluppfyllelse
som mattstock. Foljande &r ett exempel pa detta:

PISA 2000- 2003 (OECD 2004) visar att det svenska skolsystemet ar ett skolsystem med en hég grad av
likvardighet nar det jamfors med andra lander inom OECD. Framforallt &r spridningen i maluppfyllelse mellan
skolor mycket 1&g i Sverige ur ett internationellt perspektiv (Vad hander med likvardigheten i svensk skola?
2006:7).

Hur vet man da hur val eleverna uppfyller malen? Jo, man tittar pa det genomsnittliga meritvardet,
det vill sdga betygen.

Det finns ett reliabilitetsproblem med att ha meritvardet som ett matt pa maluppfyllelse, inte
minst med tanke pa eventuell betygsinflation och dalig 6verensstammelse mellan nationella prov
och slutbetyg (Vad hander med likvardigheten i svensk skola? 2006:11).

En annan fraga som uppstar nar man mater likvardigheten i maluppfyllelse/betyg ar om
begreppsdefinitionen ar enhetlig med den som beskrivs i skollagen och laroplanerna. Som vi
uppfattar det foreskriver styrdokumenten att man i undervisningen ska utga fran individens
forutsattningar och intressen och tillfredsstalla individens behov. Om sa ar fallet borde
undervisningen kunna vara likvéardig utan att eleverna uppnar hoga betyg eller ens uppnar de
nationella mal som forordas i samma styrdokument, nagot som man ocksa noterar i Likvardighet -
ett delat ansvar (1996). Hog maluppfyllelse uttryckt i hdga betyg borde inte heller vara nagon
garant for likvardighet.

Hur val malen uppfylls i en skola eller individuellt &r beroende av flera variabler. Darom &r de
flesta eniga. Enligt rapporterna Vad goér det for skillnad vad skolan goér (2005:54) och Vad hander
med likvardigheten i svensk skola (2006:34) ar sambandet tydligt mellan elevernas maluppfyllelse
och deras sociokulturella och kulturella bakgrunder. Den sistnamnda utgar fran att dessa variabler &r
de tyngst vagande orsakerna till skillnaderna, men att de i sin tur kan paverkas av bakomliggande
kontextuella faktorer. Man diskuterar &ven om de kontextuella faktorerna kan vara huvudorsaken, t
ex lararkvaliteten.

Nar likvardigheten i skolan diskuteras och undersoks i forskningen gors det ofta utifran hur kon
och etnicitet hanteras, enligt Skolverkets rapport Likvardighet i en skola for alla (Tallberg Broman
m fl 2002:191). Man menar att omradet delvis representerar en emancipatorisk forskning™. Det
finns ocksa en del skrivet om att larares behorighet kan paverka likvardigheten i undervisningen - bl
a Eva Myrbergs studie*® (Myrberg 2006). Aven i forskningséversikten Ekonomiska resursers
betydelse for pedagogiska resultat dras slutsatsen att ”lararens kompetens &r det resursslag som har
storst betydelse for elevernas resultat” (Gustafsson & Myrberg 2002:11). Man har alltsa kunnat
pavisa starka samband mellan lararnas utbildningsniva och elevers skolprestationer. Ett
huvudresultat, menar man, &r att utbildade larare har storre formaga att anpassa undervisningen sa
att den passar olika elevers behov och har en "bred repertoar av undervisningsmetoder™ (Gustafsson
& Myrberg 2002:134).

Vi sjdlva har inte hittat nagot skrivet eller forskat kring huruvida larares frihet i undervisningen
paverkar likvardigheten for eleverna. Sahlstrands (1995) utredning fokuserade visserligen pa om
medielararnas yrkesbakgrunder inverkade pa deras undervisning, men han satte det aldrig i
samband med likvérdigheten i skolan. Vi hittar alltsa inget skrivet huruvida yrkeslararnas egna
yrkesbakgrunder paverkar undervisningen och darmed likvardigheten. Darfor ska vi genom den har
studien nu forsoka ta reda pa det.

12 s8som t ex genusforskning
13 Studien heter Fristdende skolor i Sverige - effekter p& 9-10 &riga elevers lasférmaga
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Sammanfattande problemstallning

| ovanstaende kapitel har vi forsokt rita upp en karta éver det omrade som vi i uppsatsen tanker rora
oss inom. Allt for att lasaren lattare ska kunna orientera sig i vara resonemang och begreppen vi
anvander i dessa.

Vi har sett att medias allt storre betydelse i samhallet och mediebranschens utveckling har skapat
behovet av en utbildning, avsedd att fa fram kompetenser for en mangd olika yrkesroller i en snabbt
vaxande bransch. Darav Medieprogrammets tillkomst i den svenska gymnasieskolan i mitten av
1990-talet. Uthildningen av karaktarsamneslarare for detta program lag steget efter och gor det
fortfarande. Det &r en forhallandevis lag andel medielarare som uppfyller behdrighetskraven.
Manga larare har istallet plockats in direkt fran vitt skilda omraden i mediebranschen. Det ar ocksa
har vi borjar narma oss det vi vill titta narmare i denna studie. Vi utgar fran hypotesen att
medielarares yrkesbakgrunder paverkar utformningen av deras undervisning. Om det nu &r s3, vad
har detta i sa fall for inverkan pa den av styrdokumenten foresprakade likvardigheten? Ar det viktigt
for likvardigheten att lararna ar behoriga, eller ar en branschférankring av storre vikt pa ett
yrkesprogram?

Vi forsoker ta reda pa detta genom ett antal larares och en skolledares syn pa saken och stélla det
i relation till befintliga styrdokument. Innan vi redovisar vara resultat, ska vi i nasta kapitel
redogora for vilka metoder vi anvént oss av for att komma fram till dessa.
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Forskningsdesign och metoder

| vart examensarbete ar det ursprungliga forskningsproblemet att ta reda pa om den likvardighet i
undervisningen som stipuleras i styrdokumenten hotas av att medieldrarnas divergerande
yrkeshakgrunder paverkar utformningen av deras undervisning, inte bara inom den egna skolan utan
framfor allt mellan olika gymnasieskolor som erbjuder Medieprogrammet. Ett samhalleligt
uppkommet problem (Esaiasson m fl 2007:3) da vara funderingar tog sitt avstamp under VFU-
perioden nar vi reflekterade dver att i vart egna arbetslag fanns larare i samma amnen med en
anmaérkningsvard spridning vad géllde yrkesbakgrunder samtidigt som deras undervisningsmetoder
och innehall ocksa skilde sig at. Genom att anvéanda tidigare forskning som en grund kunde var
undersokning bli en del i det kumulativa forskningsomrade som behandlar likvérdighetsfragor,
utbildningsfragor och fragor om behorighetens betydelse.

Enligt oss ar sjélva problemformulerandet en av de knepigaste delarna i forskningsdesignandet
och val vart att agna en stund. Hur formulerar vi problemet sa att det blir vetenskapligt mojligt att
undersoka? Det tog nagra diskussionsvéandor i séllskap av en whiteboard fullklottrad av boxar, pilar
och hypotetiska datamatriser (fig 2) innan vi till slut vagade lita pa var formulering.

Analys- Variabler Lararnas
enheter mp  cknik uttryck&form innehall behdrig  bakgrund  kén  fodelsedr

Lérare 1
Lé&rare 2
Lérare 3

Lérare 4

Figur 2 Exempel pa en hypotetisk datamatris

For att overhuvudtaget ha en chans att utlasa ett resultat av vara undersokningar, maste vi avgransa
problemet — dela upp det i mindre fragestallningar. En av fragestéllningarna, utformad som en
falsifierbar hypotes, var: medielarares divergerande yrkesbakgrunder (i mediebranschen) paverkar
undervisningens utformning. Eftersom vi i hypotesen pastar att det finns ett kausalt samband mellan
bakgrund och undervisning, manar det till att géra en forklarande/teoriprévande studie (Esaiasson m
fl1 2007:42). Varfor ser undervisningen ut som den gor, jo, for att lararna har olika yrkesbakgrund.
(Eller ocksa visar undersokningen att sa inte ar fallet.)

| det har laget var det ocksa befogat att vanda och vrida pa problemet och fundera éver om det
mojligen kunde finnas nagra andra variabler an ovan namnda som utdvade inflytande 6ver
undervisningens utformning. Exempelvis lararnas alder, kon, utbildning, skolkultur etc. Med hjélp
av en tvadimensionell byggsats av boxar och pilar (papper och penna) kunde vi enkelt utifran var
ursprungsmodell (fig 3) bygga olika modeller for att visualisera och i tanken préva vara teorier.
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Figur 3 Modell 6ver hypotesen

For att uppna storsta méjliga tydlighet i var studie, vilket &r efterstravansvart i vetenskapliga
sammanhang (Esaiasson m fl 2007:19), férsokte vi definiera for studien centrala begrepp. Vad
menar vi t ex med medieldrare, yrkesbakgrund, likvardighet etc.

Hur skulle vi da fa svar pa vara vetenskapliga fragor? Empirisk forskning bygger ju pa att svaren
finns ndgonstans darute i verkligheten. Alltsa maste vi operationalisera begreppen (Esaiasson m fl
2007:59 ff) — hitta ett sétt att insamla fakta, relevant for att i slutdndan kunna analyseras och fungera
som svar pa exakt det som var den teoretiska fragestallningen.

For att kunna besvara vara fragestallningar inom ramen av en tioveckorsperiod, kom vi fram till
att en metodtriangulering, det vill s&ga en kombination av kvantitativ och kvalitativ undersékning
nog var det basta alternativet. Flera metoder kan ju "belysa en aspekt tydligare och mer
mangfacetterat” (Stukat 2005:124).Vi ville ga ut med en enkaét for att skapa oss en bred bild av hur
den praktiska medieundervisningen sag ut och sedan intervjua ett par larare samt en skolledare for
att fa djupare forstaelse for vara enkatsvar. Slutligen ville vi ocksa gora en textanalys av for amnet
relevanta styrdokument att vaga vara ron mot (fig 4).

Likvardighet
Lararnas bakgrund? Styrdokumentens tydlighet?
Undersdkning Textanalys
Enkat Djupintervjuer
(Statistik)

Figur 4 Modell 6ver metodval

Optimalt hade ocksa varit att géra deltagande klassrumsobservationer hos de larare vi intervjuade,
men vi insag tidigt att detta skulle bli svart att hinna med inom den givna tidsramen. Fran bérjan
hade vi ocksa planer pa ett samla in ett stort antal kursplaneringar fran ett antal medieldrare for att
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analysera hur de fordelade innehallet i undervisningen, men dven detta lade vi pa hyllan av
tidsméssiga skal.
Kvar blev alltsa enkat, djupintervjuer och textanalys.

Metod for enkéaten

Urval

Vi borjade med att ringa in var population. Vilka var det vi ville veta ndgot om? (Esaiasson m fl
2007:178) Vi kom fram till att om vi ville ha tag pa larare med en yrkesbakgrund i mediebranschen
sa var det larare inom de praktiska medieamnena som vi ville ha tag pa. Det visade sig vara
betydligt lattare sagt an gjort.

Pa Skolverkets hemsida (Personal i gymnasieskolan 2006/2007) hittade vi i statistiken att det
skulle finnas 1001 medielarare i hela Sverige under laséret 2006/07**. Hur manga av dessa som var
larare i de praktiska mediedmnena framgick inte.

Efter en rundringning till sdval SCB™ som Skolverket, insag vi dels att begreppet medielérare
var valdigt luddigt och svardefinierbart hos dessa instanser, dels att det inte fanns nagon separat
statistik over lararna i de praktiska medieamnena®. Skolverkets statistik bygger p uppgifter som
respektive skola skickat in. An mindre fanns det nagot register dver Sveriges medielarare -
atminstone inget som var tillgangligt for oss.

Vi hittade till slut en lista pA Skolverkets hemsida'’ &ver gymnasieskolor i Sverige med
Medieprogrammet pé repertoaren*®- saval fri- som kommunala skolor. Vi gick in pa respektive
skolas hemsida och letade upp narmast ansvarig for Medieprogrammet, samlade ihop deras e-
postadresser™® for att sen gora ett massutskick och be dem hjalpa oss att distribuera var enkat till de
aktuella lararna.?® Alla héga ambitioner om vedertagna urvalsmetoder (Esaiasson m fl 2007:200ff)
kom alltsa pa skam. For oss aterstod att forsoka fa tag pa sa manga som majligt av Sveriges alla
medielarare.

Svarsfrekvens

Var enkat gick ut till sasmmanlagt 159 ansvariga for Medieprogrammet i hela Sverige. Vi aktiverade
kvittofunktionen med vart utskick, men eftersom denna inte fungerar pa alla adresser, vet vi anda
inte hur manga som verkligen 6ppnade var forfragan. | de fall vi fick automatsvar med hanvisning
till andra adresser skickade vi e-brevet till dessa i stéllet. | det bifogade brevet bad vi &ven de
ansvariga att svara pa fragan om hur manga larare i de praktiska medieamnena de hade pa skolan.
Vi fick endast ett fatal svar pa denna fraga, darfor vet vi fortfarande inte hur stor var population ar,
inte heller hur manga som verkligen naddes av enkaten. Det enda vi vet &r att vi fick in 160 svar.
Vi fick aven in tva svar efter det att tiden gatt ut. Dessa tog vi inte med i var resultatredovisning,
eftersom vi redan paborjat analysen nar dessa kom in.

Utformning av enkat

Sjalva utformningen av enkaten agnade vi ganska mycket tid. Vart mal var att gora enkaten sa kort
och latt att besvara som mdojligt.

Vilka fragor skulle vi da stalla? Vad var det vi ville ha svar pa? Det gallde helt enkelt att tdnka
igenom vilka erforderliga variabler vi kunde tdnkas kunna/behéva samla in variabelvérden till

“ Totalt antal inklusive helt tjanstlediga l4rare

15 Statistiska Centralbyran

18 Ingen kande ens till att det 6verhuvudtaget fanns statistik dver medieldrarna forran vi upplyste dem om tabell 5A pa
Skolverkets hemsida. Vi fick guida dem fram till denna!

Y http:/vww3.skolverket.se/ki03/info.aspx?sprak=SV&id=12&skolform=21&ar=0708&infotyp=31&extrald=999

'8 Sammanlagt 159 stycken

19'Se bilaga C - forteckning 6ver gymnasieskolor/ansvariga fér Medieprogrammet som vi vént oss till.

2 Se hilaga B - forfragan om enkat
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genom enkaten for att kunna svara pa fragestallningarna.

Fréagorna i ett frageformular ar operationella indikatorer p teoretiska begrepp. Huruvida en viss
formulering ar en bra matning av ett visst teoretiskt begrepp ar darfor en fraga om validitet... (Esaiasson
m fl 2007:273)

Enligt Metodpraktikan &r "fragornas utformning (...) frigeundersokningens storsta potentiella
felkalla” (Esaiasson m fl 2007:272) Det géllde att hitta goda operationella indikatorer for att fa svar
pa vara fragestéllningar. Nedan ges exempel pa hur vi tankte:

1. Inverkar medielararnas yrkesbakgrund pa deras undervisning?

Vi tror inte att vi fatt ut det mest sanningsenliga svaret genom att stalla fragan rakt upp
och ner. | stallet fragade vi efter lararnas yrkesbakgrund (fraga 3). Senare i enkaten
(fraga 14) bad vi lararna uppskatta hur mycket utrymme olika moment fick i deras
undervisning - sasom teknik, uttryck och form samt innehall och planering. Vi forsokte
sedan se om det fanns nagot samband mellan dessa variabler.

2. Verkar de for amnena relevanta styrdokumenten framjande eller motverkande géllande
likvardigheten i medielararnas undervisning?

Utover textanalysen av styrdokumenten, stallde vi vissa fragor i enkaten som vi trodde
skulle fora oss narmare svaret pa denna fraga. | fraga 15 (som vi gar in pa lite narmare
nedan) fick lararna uppskatta hur mycket de ansag att kursplanerna och laroplanen styrde
undervisningen.

3. Hur paverkar yrkesbakgrund och styrdokument tillsammans likvardigheten i
medieundervisningen?
Har misstankte vi att ocksa andra faktorer spelade in, darfor lat vi lararna besvara
fragor om behorighet, kunskaper om den tekniska utvecklingen i de respektive &mnena,
samarbete med kollegor etc.

Det kan vara bra att satta sina fragor under en ganska strang lupp bade en och tva ganger innan man
later enkaten ga ut. Saker att fundera dver ar exempelvis vilka fragorna riktar sig till och om
malgruppen kommer att forsta ordvalen. Ord och formuleringar kan ju uppfattas pa olika satt av
olika manniskor, beroende pa bakgrund, alder etc? Ledande fragor bor undvikas och fragornas
ordning &r inte heller oviktig i sammanhanget. Vi kan ta fraga 15°* som exempel. Det vi egentligen
ville fa ut av den fragan var om lararnas yrkesbakgrund paverkar deras undervisning. Vi ville ocksa
se om det mojligen fanns nagra andra variabler som inverkade pa undervisningen. Var hypotes om
yrkeshakgrund kunde ju vara helt ogrundad. Att rakt upp och ner fraga huruvida lararnas
yrkesbakgrund paverkade utformningen av undervisningen med endast ett ja och nej-alternativ,
hade nog inte gett rattvisande och arliga svar. Det kan vara svart att erkanna eller ens vara medveten
om ifall s ar fallet. Béttre da att lata lararna sjalva fundera och vardera utifran nagra givna
alternativ, tyckte vi. Ordvalen i fragan funderade vi mycket éver. Till slut valde vi "styr" i stéllet for
"paverkar", "anser” i stallet for "upplever” eller "tycker" och slutligen ”i vilken utstrackning" i
stéllet for "hur mycket" eller "hur varderar Du". Vi valde de ord som vi uppfattade mest neutrala.
Darmed inte sagt att det ar en allman uppfattning i fragan.? Vi forsokte tacka in s3 manga omraden
som mojligt som kunde ténkas styra undervisningen. Men for att ingen skulle kdnna att just det som
paverkade just deras undervisning mest fattades (Esaiasson m fl 2007:277), lade vi till fraga 16°
som en 6ppen fraga, dar respondenterna sjalva kunde skriva i om de tyckte att nagot fattades.

21 Se hilaga A - enkét
%2 Dock har respondenterna endast i enstaka fall kommenterat att de inte riktigt férstod vissa fragor.
% Se hilaga A - enkét
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Vissa fragor kravde fasta svarsalternativ®* medan andra var lampade for varderande skalor®.
(Esaiasson m fl 2007:277 ff) Aven har géllde det att tanka till. Skulle vi t ex erbjuda ett vet ej-
alternativ? Och skulle vi ha en fyra- eller femgradig skala? Vid en femgradig skala ar det ju risk for
att manga vljer mittenalternativet nar de inte riktigt vill ta stallning®. Detta bekréftas ocksé av
Metodpraktikan (Esaiasson m fl 2007:278), men enligt forskning “fungerar fragorna lika bra i
termer av validitet och reliabilitet &ven om vet inte-alternativet utesluts och nagra ‘tvingas’ avge ett
substantiellt svar”. Nagra fragor lamnade vi 6ppna (Esaiasson m fl 2007:277) dar vi anade och
hoppades att respondenterna hade mycket att saga som kunde vara vardefullt for var studie?’.

Forklaringsfaktorer

Genom enkaten samlar vi ocksa in variabelvarden till fler oberoende variabler i datamatrisen som vi
kan tankas vilja prova som exempelvis bakomliggande variabel.

Vara enkatfragor ar alla operationella indikatorer for att hjalpa oss att fa svar pa vara ursprungliga
fragestallningar. Vi forklarar nedan hur vi tankt:

- Fodelsear och kon (fraga 1 och 2) ar vardefull information om vi vill se om dessa variabler
har nagot direkt eller indirekt inflytande 6ver undervisningen. Att vi fragat efter fodelsear
och inte alder ar for att materialet inte ska forlora sin aktualitet Gver tid. Vi ville ocksa inleda
med nagra latta, neutrala fragor.

- Yrkesbakgrund inom media (fraga 3) ar ju det hela var undersékning handlar om. Vi valde
att kategorisera yrkena for att lattare kunna hantera materialet. Manga har har fyllt i att de
har en yrkesbakgrund inom mer an ett omrade. En teori &r att manga som jobbar i
mediebranschen frilansar och da blir det ofta att man tar de jobben som finns och byter
inriktning lite da och da. Underlaget inom vissa grupper blev har for litet for att kunna utlasa
nagot ur det. T ex ar det endast sju larare som kryssat i att de har en administrativ bakgrund.
Nér vi gav ett alternativ som hette teoretisk bakgrund, férklarade vi att hdr skulle man bara
satta ett kryss om man endast hade en teoretisk bakgrund i sitt &mne - alltsa aldrig jobbat
inom det. Har har av ndgon anledning skett ett missforstand. Det ar ingen som endast har
kryssat i detta alternativ. Alla som markerat detta har samtidigt satt ett kryss dven pa en
yrkesbakgrund. Darfor kanns det tyvarr meningslost att utlasa nagot av denna grupp. Vi
ville veta hur larare som inte har nagon yrkesmassigt praktisk erfarenhet av sitt &mne
utformar sin undervisning - om den skiljer sig markant fran dem som varit ute i yrkeslivet.
Det kénns lite som att de med yrkesbakgrund garna vill podngtera att de faktiskt &ven har
teoretiska studier i sitt amne.

- Genom att fraga hur manga ar de arbetat som larare (fraga 4), om de arbetar heltid (fraga 12)
och vad de annars gor resten av tiden (fraga 13), far vi en indikation pa hur farska
amneskunskaper de kan tankas ha. Aven fraga 22 tjanar ett sédant syfte. Mediedmnena &r ju
under standig utveckling och forandring. Om en léarare fortfarande ar yrkesméssigt aktiv
inom sitt &mne, kan det ju tankas att han/hon ocksa ar mer influerad av det i sitt utévande av
lararyrket.

- Vi vill veta vad lararna undervisar i och om de har pedagogisk behdrighet (fraga 5-10).
Amnet behdver vi veta for att kunna jamfora alla larare med samma amne och sedan ocksa
med dem vi ska gora djupintervjuer med. For att i nagon man kunna generalisera vara
resultat (Esaiasson m fl 2007:26). Vi vill ocksa se om behdrigheten har nagon inverkan pa
hur lararna ser pa sin undervisning. Likasa om vilken huvudman skolan har. (fraga 23)

- Var de fick sin behorighet (fraga 11) ar intressant eftersom vi tycker det ar en djungel att fa
veta vilka utbildningsvagar det finns for blivande medielarare pa gymnasiet. Kanske kan

2 s8som fréga 3 och 13 - se bilaga A

> s3som fréga 14, 15,18 och 20 - se bilaga A

%6 v/j valde en femgradig skala i enlighet med vad som rekommenderas i Metodpraktikan (Esaiasson m fl 2007:279)
2 s8som fraga 16, 21 och 24 - se bilaga A
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svaren ge en vagledning. Fraga 11 kom ocksa att tjdna ett annat syfte. For att rakna ut antalet
behdriga larare anvande vi oss av antalet svar i denna fraga. Sa har i efterhand inser vi
misstaget att inte efterfraga behdrighet i en samlad fraga. Att som nu fraga efter behorighet i
tre olika fragor (6, 8 och 10) gjorde det omojligt for oss att anvanda de svaren till vara
resultat. Men vi tycker anda vi hittade en god I6sning pa problemet, eftersom de som svarat
pa fraga 11 alla ar behdriga i nagot praktiskt medieamne.

- Fraga 14-16 ar (i likhet med fraga 3) centrala i var undersokning. Eftersom vi inte har
tidsmassigt utrymme att vare sig samla in lararnas respektive kursplaneringar eller utféra
klassrumsobservationer, far dessa fragor/svar ersatta den biten. Vi far alltsa bygga pa
lararnas egna uppskattningar.

- Fraga 17-21 - samarbete med kollegor och synen pa amnets utformning ger indikationer om
synen pa likvardighet, anser vi. Visst stod for vara tankegangar far vi ocksa i Skolverkets
rapport Lusten och méjligheten (2006) samt i Wallins artikel ”Jamlikhet, likvérdighet och
individer i undervisning” (2002), som vi behandlade i teorikapitlet tidigare.

- Slutligen har vi (fraga 24) lamnat utrymme for egna synpunkter och kommentarer. Manga
visade sig kanna ett behov att uttrycka sina tankar har och har visat sig vara ett bra
komplement till vara djupintervjuer.

- | kommentarerna har nagra fa ansett att vi varit otydliga i vara fragestallningar. Detta har
varit avsiktligt, med syftet att ge utrymme at friare svar/tolkningar for att inte styra svaren at
nagot hall. Att se vad som spontant associeras till. Detta har ocksa blivit resultatet, vilket vi
anser vara lyckat. Vi tror att dessa fragor genererat en stérre oppenhet och arlighet &n om
lararna trott sig veta vad vi varit ute efter och svarat vad de trott varit "ratt".

Distribution av enkéat

Nar vi till slut enats om en definitiv utformning kom nasta fraga: i vilken form ska vi skicka ut
enkéten och hur vill vi ha tillbaka den?

Vi var 6verens om att vi helst ville undvika en pappersenkat av flera skal. Dels skulle utskicket
bli dyrt - porto, papper och kuvert till 159 skolor var mer @n vi var beredda att satsa; dels befarade
vi att svarsfrekvensen skulle bli 1ag med tanke pa att stressade larare kanske inte skulle ta sig tid att
posta enkéten. For att inte tala om den tidsédande hanteringen av de inkomna enkaterna.

Nej, det enklaste vore om lararna kunde fa enkaten direkt i sin dator och sedan bara trycka pa en
knapp for att skicka ivag den sa att den hamnade i vara egna datorer.

Efter en del sokande pa Internet, hittade vi ett latthanterligt och funktionellt webb-baserat
enkatverktyg med specialpris for studenter.?

Genom detta verktyg kunde vi skriva in vara fragor i givna mallar. Sedan fick vi en webb-adress
som vi skickade med som lank i vart brev till skolorna.?® Genom att klicka p& denna lank, slussades
lararna direkt in i enkaten. Nar de besvarat fragorna, tryckte de bara pa "skicka"-knappen och allt
var fardigt inom loppet av ett par minuter.

For varje svar kom ett meddelande i var mailbox. For att se alla svar kunde vi med personliga
I6senord logga in pa just var enkét och dels fa en sammanstéllning av svaren, dels se vad respektive
respondent svarat. Dock var enkéten helt anonym och vi fick aldrig veta vem som skickat vilket
svar. Om en enkat ska ga ut till en mer blandad grupp respondenter kan det vara en nackdel att
anvanda webbenkater da detta bland manga upplevs som krangligt och osékert hur den ska
besvaras. | det har fallet sag vi det som en stor fordel att kunna anvanda just en webbenkat da var
grupp av respondenter & mer vana vid teknik och datorer &n normalanvandaren.

% http:/www.freesurveyonline.com/
 Se bilaga B - brev till enkat
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Analys

Infor analysen av enkéten stallde vi samman en datamatris® for frgorna 14 och 15 for att fa en
oversikt 6ver sambandet mellan olika variabler och alternativen i vara fragor. Vi gjorde dven, med
hjalp av enkatverktyget, sammanstéliningar over samtliga svar i enkaten for skilda kategorier av
svarsgrupper. Exempelvis olika yrkesbakgrunder, kvinnor, mén, anstallda vid friskolor respektive
kommunala skolor etc.

Enkaten bestod dven av ett antal 6ppna fragor. Vi forsokte se monster i svaren vi fatt in och
delade sedan in dem i olika kategorier, relevanta for vara fragestallningar.

Under arbetet med att sammanstalla och bearbeta materialet sag vi tydligt hur viktigt det var att
stalla ratt fragor (Johansson & Svedner 2001:30) for att kunna besvara de fragestallningar vi stallt

upp.

Metod for djupintervjuerna

For att fa en djupare forstaelse for svaren i enkaten, ansag vi det relevant att gora langre intervjuer
med nagra larare. Eftersom tiden var begransad beslot vi i samrad med var handledare att tva
intervjuer var rimligt att hinna med.

Saval skollagen som laroplanen framhaller rektorns betydelse for den pedagogiska utvecklingen
och maluppfyllelsen pa skolan (Lusten o mojligheten 2006:39). Samtidigt uttryckte manga av
enkétsvaren att skolledningen hade valdigt liten inverkan pa undervisningens utformning. Darfor
kandes det viktigt att komplettera med en rost utifran detta perspektiv och vi beslét att intervjua en
skolledare.

En studievagledare pa UFL intervjuades angaende studievagar for blivande medielarare,
validering etc. En sa kallad informantintervju (Esaiasson m fl 2007:258).

Urval

Eftersom vi endast skulle intervjua tva larare, blev det plétsligt valdigt svart att veta just vilka tva vi
skulle vélja. I Metodpraktikan (Esaiasson m fl 2007:297) rekommenderas att man gor ett urval
utifran principen om maximal variation for att fa med sa manga olika tankesatt som majligt. Men i
fraga om vilka faktorer skulle vara tva respondenter variera? Vad var det vi ville fa ut av
intervjuerna? Vilka kriterier skulle dessa tva personer uppfylla for att det skulle kunna resultera i
nagon form av fordjupande information och insikt? Var det viktigt att det var en man och en kvinna,
att de kom fran en fri- respektive kommunal skola? Spelade aldern nagon roll?

Till slut kom vi fram till att det viktigaste for oss var att de undervisade i samma &mne men hade
divergerande yrkesbakgrunder. Detta for att vi da skulle kunna se hur och om de olika bakgrunderna
inverkade pa gemensamma kursplaner. Vi ville ocksa att de skulle vara behdriga samt att de skulle
jobba heltid, for att de skulle ha nagorlunda liknande yrkesmassiga forutsattningar. Alder, kén och
skolans huvudman ansag vi vara av mindre vikt i just det har fallet nar vi bara skulle ha tva
respondenter.

Det visade sig lattare sagt an gjort att fa tag pa larare som uppfyllde vara kriterier. Dels var vi av
logistiska och ekonomiska skal begransade till VVastra Gotalandsregionen, dels var det inte helt 1att
att fa tag pa personer pa skolorna som kunde formedla kontakter med lararna. Vi kontaktade
sammanlagt sex olika skolor. Vi fick direktkontakt med fyra olika larare i Rorlig bild, varav tva
nagorlunda stamde in pa vara krav.

- Bertil, man 55-arsaldern, med ett forflutet som TV-producent och projektledare och
behdrig genom SAL-projektet. Arbetar pa en kommunal skola.

- Annika, kvinna 35-arsaldern, med en bakgrund som filmklippare och filmregissor,
just nu nastan fardigutbildad genom SAL-projektet. Arbetar pd en kommunal skola.

% Se bilaga E - datamatris

27



Skolledaren var lattare att hitta. Vi ville ha tag pa ndgon som representerade en skola med stor
erfarenhet av mediedamnena och Medieprogrammet. Vi fick napp pa forsta forsoket.

- Calle, man, rektor for Medieprogrammet med en samhallsvetenskaplig bakgrund.

Intervjupersonerna kommer fran tre olika kommunala gymnasieskolor i vastra Sverige och kanner
oss veterligen inte till varandras medverkan i denna undersékning.

For en informantintervju bor man soka sig till "centralt placerade kéllor” (Esaiasson m fl
2007:291). Studievagledaren, som i hégsta grad &r inblandad i intagen till yrkeslararutbildningen,
fick vi tag pa genom rekommendationer fran ansvariga for lararutbildningen pa Pedagogen vid
Gateborgs Universitet. Efter lite korrespondens via e-post och nagra telefonsamtal, kande vi att det
har var ratt person att svara pa vara fragor.

Intervjuernas genomfdrande

Vi forberedde oss for intervjuerna genom att forst konstruera en intervjuguide (Esaiasson m fl
2007:298). Vi utgick fran vara enkatsvar och funderade 6ver vad i dessa vi ville fa djupare
kunskaper om. Vi konstruerade nagra fa korta fragor som vi trodde kunde fa respondenterna att
borja beratta.®* Vi funderade ocks& p& med vilka fragor vi skulle 6ppna intervjun for att de skulle
kénna sig sa bekvama i situationen som majligt. Utifran vad respondenterna sedan berattade var vi
beredda med foljfragor, hela tiden med avsikten att kunna styra in pa det vi ville ha svar pa.
Samtidigt kande vi att det var viktigt att respondenterna inte k&nde sig for styrda av oss och att de
inte forsokte svara for att gora oss till lags eller sjalva komma i god dager. Vi forsokte helt enkelt
undvika vad som kallas intervjuareffekt (Esaiasson m fl 2007:301).

Naturligtvis kan vi inte veta om svaren hade blivit annorlunda om vi sett ut eller upptréatt pa
nagot annat satt, men vi hoppas att vi inte paverkade respondenterna at nagot hall och att de kande
sig komfortabla med situationen. Vi hade kontakt via e-post och/eller telefon med samtliga
respondenter fore intervjusituationen for att bygga upp ett fortroende mellan oss och dem. Detta for
att respondenten skulle kanna sig séker pa hur och i vilket syfte intervjun skulle anvandas
(Johansson & Svedner 2001:44).

Intervjun med skolledaren &dgde rum i hans arbetsrum pa skolan. Den manlige lararen
intervjuades i ett enskilt rum pa skolan och den kvinnliga lararen intervjuade vi i ett grupprum pa
Pedagogen, Goteborgs Universitet. Respondenterna fick sjélva ha 6nskemal om var och nar
intervjuerna skulle ske och alla 6nskemal uppfylldes. Alla tillfragades ocksa om de var bekvama
med att vi bada tva var med under intervjusituationen.

Innan intervjuerna pabdrjades fick bada parter lasa igenom och skriva under ett kontrakt om hur
intervjumaterialet var avsett att behandlas® i studien s& att alla skulle vara p& det klara med vad
som géllde.

Under intervjuerna var vi bada aktiva och lyssnade och stallde fragor - bade utifran
intervjuschemat och spontant uppkomna. En av oss ansvarade for att inspelningen fungerade medan
den andra forde anteckningar for att sedan kunna ha en éverblick 6ver vad som sagts under
intervjun. Varje intervju pagick i ungefar en timme.

Ljudet fran intervjuerna togs upp pa en flashminnesinspelare. Vi har transkriberat de delar av
ljudupptagningarna som har direkt relevans for uppsatsens syfte. Intervjuerna i sin helhet finns
overforda och arkiverade pa CD-skivor.

Intervjupersonerna har i var text forsetts med fingerade namn.

% Se bilaga F - intervjuguide
% Har inspirerades vi av Frida Walls examensarbete (Wall 2005) och har haft hennes kontrakt som underlag nar vi
skrev vart. Se bilaga D - kontrakt
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Analys

Vi anvande oss av intervjusvaren som en komplettering och forstarkning av enkéatsvaren.
Intervjufradgorna skapades ocksa utifran de svar vi fatt i enkaten. Darfor utgick vi hela tiden fran de
monster vi fatt fram ur enkétsvaren och sag om vi kunde skdnja nagot i intervjuerna som bekraftade
eller dementerade dessa. Dispositionen av vart resultatkapitel ar alltsa grundad pa de svar som
enkaten givit 0ss.

Metod for textanalys av styrdokumenten

For att fa en mer nyanserad bild av hur likvardigheten inom medieundervisningen paverkas av
mediel&rarnas yrkesbakgrunder var det viktigt att se vilket stod for likvardighet som finns i de
styrdokument som finns till hands for lararen. Sjalvklart skulle det allra bésta vara att systematiskt
ga igenom alla berérda kursplaner samt laroplanen for de frivilliga skolformerna (Lpf-94) och inte
minst Skollagen dar begreppet likvérdighet anvéands i § 2 men det hér ar en c-uppsats och maste
begrénsas i omfattning. Vi har darfor valt att analysera amnesplanen for &amnet Rorlig bild samt de
tre kursplanerna for A-, B- och C-kursen i just Rorlig bild for att se hur de mojliggor eller
motarbetar en likvardig utbildning i &mnet.

Det forsta som behover goras &r att tolka fragan in i ett sammanhang. "Likvardighet” kan ses
genom flera olika perspektiv. Oavsett vilket analysverktyg vi an valjer att anvanda maste forst dessa
definitioner goras.

Begreppet likvardighet har haft olika betydelser genom svensk utbildningshistoria vad géller
sdval etiska stallningstaganden i fraga om jamlikhet som politisk ideologi i ett samhallsperspektiv2.
Just med tanke pa att begreppet likvardighet har en sapass diversifierad historia inom skolans
styrdokument har vi funnit det lampligt att anvanda en idékritisk analys dar vi i viss mening utgar
fran Liedmans tre steg (Bergstrom & Boréus 2005:166ff). Att den utgar fran att vara en kritisk
analys ser vi inte som en forutsattning utan mer som ett hinder. Dock var den kritiska idéanalysen
det verktyg som var mest komplext och tog storst hansyn till kontexten; nagot vi upplever som
mycket vésentligt i den utbildningsvetenskapliga forskningen.

1. Texten analyseras. | det har fallet skulle varje styrdokument vara en analysenhet dér
relevanta (utifran den aktuella fragestallningen) passager lyfts ut.

2. Den latenta delen begripliggors; "vilken verklighet handlar texten om?”. Hur skolans
organisation ser ut, hur arbetsmarknaden och samhallet ser ut etc. Detta har i stora drag
gjorts i teorikapitlet men huvuddragen kommer att sattas samman med analysen.

3. Kontexten beskrivs. Vem som star bakom dokumentet och framfor allt vem den &r
skriven for. Vilken pedagogisk stromning som var pa modet hade med stérsta
sannolikhet ocksa ett stort inflytande pa dokumentets kreeringsprocess och innehall, inte
minst i en ontologisk och epistemologisk mening.

Tillsammans ger de tre analyserna storre begriplighet for textens mening i det sammanhang den
skrevs.

En viss lingvistisk analys kan ocksa vara pa sin plats i vaga uttryck som kraver en storre
tolkningsinsats for att fa nagon ideologiskt betydelsefull mening. Liedman visar pa uttryck som
anger en opersonlig ton, till exempel ”en breddning sker”, och kallar det I6mskt (Bergstrom &
Boréus 2005:168).

Valet av en idéanalys har mycket att gora med var fallenhet for hermeneutiken och en generellt
pluralistisk syn pa samhéllsvetenskaplig forskning. Men, som det papekas i Textens mening och
makt sa har denna typ av analys troligen haft sin glans dagar samtidigt som den “sallan har den
metodstringens som utmarker argumentations-, innehalls- eller lingvistisk analys” (Bergstrom &
Boréus 2005:171).

# Se teorikapitlet om likvardighet
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En nackdel som alla dessa metoder, aven idéanalys, dras med &r att det alltid finns en risk att
analysramen ar en efterkonstruktion for att passa in i det svar man énskar fa pa sitt
forskningsproblem eller om den i ndgon objektiv mening &r ett resultat av analysarbetet i sig.

Dimensionerna som anvands som redovisningsverktyg ar lampliga for jamférande men a andra
sidan ar den kategorisering som forskaren gor avgorande. Detaljer (som kan vara bade relevanta och
ofdrutsagbara i konstruktionen av dimensionerna) riskerar att falla bort da de inte fastnar i de mer
allmant hallna dimensionerna. Har hamnar vi aterigen i ett metodvalsdilemma; om vi gor ett for
allmant och Gppet analysverktyg blir det i praktiken verkningslost och gor vi fér harda
klassificeringar i ett material/verktyg sa riskeras att viktiga poanger faller bort.

Om man anvander ett kvalitativt analysinstrument, till exempel ligger det en hel del inneboende
varderingar i en kritisk idéanalys, kommer intersubjektiviteten alltid att kunna ifragasattas sa fort
det ligger tolkningar bakom slutsatserna. Genom att redovisa de metoder och val man gjort ges
atminstone majlighet for ndgon annan att géra en analys av samma dokument men med en annan
metod.

I samband med slutsatser och tolkningar ar reliabiliteten likval som den empiriska och normativa
hallbarheten ett viktigt inslag. Det maste finnas rimliga skal till att tro att de pastaenden som gors i
nagon mening ar sanna och att de argument som framfors ar val belagda i materialet. Vi finner att
en dimensionsoversikt over de olika kursplanernas relation till begreppet likvérdighet ar ett [ampligt
och lattoverskadligt satt att redovisa slutsatserna.

Likvardighet i kursplanerna for Rorlig bild
Motarbetar likvardighet Mojliggor likvardighet

< »
< »

Figur 5 Exempel pa dimension for analysresultat

Forskningsetiska 6vervaganden

Vi var véal medvetna om att de uppgifter som kom fram genom saval enkat som intervjuer skulle
kunna vara kansliga for de enskilda individerna om deras identiteter rojdes. Vi efterfragade ju
asikter om bland annat skolledning, kollegor, kursplaner etc. Vi utlovade darfor att alla uppgifter
skulle behandlas helt konfidentiellt. Detta framgick b&de i inledningen till enkaten®* och i det
kontrakt®® som intervjupersonerna fick skriva under innan intervjuerna inleddes.

I inledningen till enkéaten forklarade vi ocksa vilka vi var, var vi kom ifran och vad vi skulle ha
enkatsvaren till. Vi namngav dven var handledare och kursansvarig larare. Allt for att
respondenterna skulle kénna sig sa bekvama och trygga som majligt.

Kontraktet for intervjuerna grundade vi pa ett liknande dokument som Frida Wall (2005)
upprattat for sitt examensarbete. Vi anpassade det dock efter vara specifika behov.

Forutom att ge intervjupersonerna fingerade namn har vi varit noga med att inte aterge sadana
detaljer i deras svar, som skulle kunna avsl6ja vilka de &r eller vilken skola de asyftar.

Validitet och reliabilitet

Eftersom var fragestéllning handlade om att dels skapa en bild av hur medielararnas utformning av
undervisningen sag ut, dels hitta samband mellan denna utformning och likvérdighet, var det
uteslutet att bara anvanda en enstaka metod for datainsamling. Genom enkaten far vi en kvantitativ
datainsamling att bilda oss en uppfattning om problemomradet, genom djupintervjuer och
textanalys far vi mojlighet att soka efter mojliga forklaringar till dessa problemomraden.

% Se hilaga A - enkét
¥ Se hilaga D - kontrakt
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Kombinationen av kvantitativ och kvalitativ undersdkning ger oss inte bara ett referensmaterial att
soka forklaringar i utan ocksa mojliga forklaringsmodeller fran lararna och skolledaren sjélva.

Vi anser att vi genom de tre olika metoder som vi valt har skapat oss en god bas nér det kommer
till att kunna besvara de fragestéllningar vi stallt upp. Enkéten fungerade val trots att vi valde ett val
komplicerat satt att ta reda pa behorigheten hos respondenterna som sedan visade sig vara svarare
att sammanstalla. Responsen fran de larare som skrivit egna kommentarer har varit ver férvantan
och har gett ytterligare dimensioner i analysarbetet. | nagra fa enkatkommentarer har larare tyckt att
vi varit otydliga i vara fragestallningar. Detta har varit medvetet, med syfte att ge utrymme at friare
svar/tolkningar och inte styra svaren at nagot hall. Detta har ocksa blivit resultatet. Vi tror att dessa
fragor genererat en storre oppenhet och arlighet &n om lararna trott sig veta vad vi varit ute efter och
svarat vad de trott varit "ratt". Vi dar dock medvetna om att denna 6ppenhet i fragorna ocksa ger en
tolkningsbredd och har tagit den i beaktning i resultatbearbetningen.

Vi anser att validiteten i det material vi har anvant ar god. Detaljer, som till exempel svarigheter
med definitioner pa behorighet, har inte paverkat var mojlighet att besvara fragorna.

Det enkatverktyg vi har anvént ger oss dven en hog reliabilitet. Enkaten finns tillganglig i sin
helhet och eventuella felkéllor i behandlingen av materialet elimineras da datamassan hanteras
automatiskt och digitalt i programmet hela tiden.

Reliabiliteten i djupintervjuerna saval som intersubjektiviteten i textanalysen ar redan i sin
design en svaghet. Vi har dock forsokt att sa tydligt som mojligt redovisa de stéllningstaganden och
tolkningar som vi gjort under arbetets gang samt att bade intervjuerna och texterna som analyserats
finns att tillgad om det skulle behdvas. En intervjuguide anvandes for samtliga intervjuer och en
extensiv kontextredovisning finns redovisad for textanalysen. Detta gor de anvdnda metoderna
rekonstruerbara och genomskinliga. Med 6ppenhet och medvetenhet om de tolkningar och
begrénsningar kvalitativa metoder innebdr, anser vi att &ven dessa metoder har fullgjort sitt syfte i
att besvara fragestallningarna pa ett vetenskapligt, noggrant och korrekt satt.

I nastfoljande kapitel redovisar vi resultaten fran enkat, djupintervjuer och textanalys i tre storre
omraden: undervisningens utformning, behorighet samt kompetensutveckling.
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Resultatredovisning

Inledning

| de spontana kommentarerna i var enkat ar det framfor allt tre omraden som aterkommer och dar
lararna har mycket att sdga: Behorighet, kompetensutveckling och fragor kring utformningen av
undervisningen (kursplaner etc). Med stod i det vi skrivit i teoridelen, tycker vi att dessa omraden i
hogsta grad kan knytas till likvéardigheten i undervisningen. Resultaten fran samtliga
insamlingsmetoder redovisas alltsa tillsammans under vissa valda teman (Johansson & Svedner
2004:95). Det kommer dock klart framga vilken metod som anvants var i de redovisade avsnitten.

Vi utgar alltsa fran data i enkaten och knyter ihop dem med vara intervjuer och textanalyser. | de
tre avsnitten Utformningen av undervisningen, Behorighet och Kompetensutveckling forsoker vi
sedan véga vara resultat mot de redan publicerade som vi presenterat i teoridelen. Innan vi gar in pa
dessa omraden vill vi mala upp en bild av det underlag vi har att utga ifran.

| var enkatundersokning, som gick ut till gymnasieskolor som alla har Medieprogrammet i sitt
utbud, fick vi in svar fran sammanlagt 160 larare i de praktiska mediedmnena. Dessa bor motsvara
cirka 16 procent av den totala karen av medielarare i Sverige enligt Skolverkets statistik (Personal i
gymnasieskolan 2006/2007).% Fordelningen 6ver samtliga respondenter ser ut som foljande:

Huvudman Behorighet

Kon

31%
43% 39%
(1]
S7% 61%
’ ° 69%

EMé&n OKvinnor |I Kommunala skolor O Friskolor HBehoriga O Obehériga

Figur 6 Fordelning av respondenter

Respondenterna &r fédda mellan 1945 och 1983 och har en medelalder pa 43 ar. | genomsnitt har
dessa personer arbetat sju ar i lararyrket. Medianen ligger pa nio ar. Av de behdriga lararna
tjanstgor 53 % pa friskola och 47 % pa kommunal skola.

Vi borjar nasta avsnitt med att titta pd vad lararna har att siga om undervisningens utformning,
gar vidare for att se vad behorigheten kan ha for betydelse for denna for att sen se vad ldrarna sjélva
anser om kompetensutvecklingens betydelse for deras undervisning. Avslutningsvis sammanfogar
vi dessa delar med resultaten av textanalysen for att se vad, om nagot, som paverkar likvardigheten i
undervisningen.

Undervisningens utformning

Som vi tidigare har klargjort utgar vi fran hypotesen att medielarares tidigare ykresbakgrund i hég
utstrackning paverkar den undervisning de bedriver. For att bekrafta eller falsifiera denna hypotes
har vi genom olika insamlingsmetoder kartlagt vad lararna sjélva upplever styr deras undervisning
och vad de sjélva ser som mindre styrande.

% Som vi tidigare namnt vet vi inte om Skolverkets och var definition av medielarare éverensstaimmer
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| det har avsnittet har vi delat upp de for undervisningen olika styrande inslagen och tittar
narmare pa dem som lararna sjélva anser har mest respektive minst inflytande 6ver deras
undervisning. De inslagen ar egna kunskaper och intressen, kursplanerna - har stannar vi ocksa upp
for en textanalys, elevernas inflytande 6ver undervisningen, skolledningen och samarbetet med
kollegor. Avslutningsvis ser vi pa vad lararna anser om vikten av lika utformad undervisning.

Vad styr medielararnas undervisning - enligt lararna sjalva?

| var undersokning har vi utgatt fran hypotesen att medielararnas yrkesbakgrund paverkar
undervisningen utformning. Darfor kommer vi att behandla resultat rérande den fragan forst i det
hér avsnittet trots att enkdtsammanstélliningen visar att kursplanerna i hogre utstrackning styr
undervisningen. Vi fortsatter med att redovisa kursplanernas och elevernas betydelse for att sedan
ga in pa vad som inte styr undervisningen.

Egna intressen och kunskaper

Den enkatundersékning som vi har genomfort stoder hypotesen att de egna intressena och
yrkeskunskaperna har en betydande stor inverkan pa den typ av undervisning som den enskilde
lararen bedriver. Svaren pa fraga 15 (se tabell I) vittnar om att lararna anser att kursplanerna, tatt
foljda av egna intressen och kunskaper, ar det som styr undervisningen mest. Lararna fick vardera
av 0ss givna alternativ enligt en skala 1 - 5, dér 5 var detsamma som "styr véldigt mycket". Tabellen
visar den sammanlagda poéngen for respektive alternativ.

Tabell I : Vad medielarare anser styr deras undervisning enligt var enkét

Sammanstéallning av samtliga 160 respondenters rangordning gallande enkétfraga 15°.

Placering Vad styr Véardeindex
1 Kursplaner 630
2 Egna intressen o kunskaper 618
3 Eleverna 573
4 Mediebranschen 563
5 Medieflodet 529
6 Lpf-94 (laroplanen) 504
7 Kollegor 404
8 Laromedel 320
9 Skolledningen 311

3" Lararna fick vérdera av oss givna alternativ enligt en skala 1- 5 dar 5= styr véldigt mycket. | tabellen har vi lagt ihop
samtliga poang pa varje alternativ for att rangordna dem. Hogst summa = styr mest. Podngsummorna i sig redovisas
endast for att visa pa forhallandet mellan de olika alternativen.
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Aven resultaten av fraga 14 i enkéten som behandlar hur mycket utrymme t ex teknik tar i
undervisningen®® tyder p att lararnas yrkesbakgrund styr utformningen av deras undervisning.

Tabell 11: Oversikt dver hur respondenterna uppskattar att de fordelar sin undervisning.

Siffrorna anges i procent och behandlar frga 14 i enkaten. Vi har lagt ihop procentsumman fér dem som
kryssat for alternativ 4 och 5 i enkéaten - d v s de som ansett att nagot undervisningsmoment far mycket och
valdigt mycket utrymme i deras undervisning™®.

Lektionsinnehall Alla Man Kvi -35 36-50 51- Behorig Obehorig Journ.bakgr Tekn.bakgr Konstn bakgr
Teknik 56 58 53 65 47 58 51 60 41 60 62
Uttryck o Form 62 59 65 63 60 58 59 62 59 55 69
Innehdll o Planering 47 43 51 51 48 50 46 48 62 39 48
Antal svarande 160 91 69 47 75 38 111 49 45 56 74

De tre kategorierna var ett satt att forsoka komma at olika delar av undervisningen men givetvis
ingar alla tre i blandad form i en och samma medieproduktion. Med teknik avses de rent tekniska
aspekterna som inspelningsnivaer i ljud, ljussattning, redigeringsteknik etc. Med uttryck och form
avses det dramaturgiska anvéndandet av stoffet, genretillhérighet, kdnsloanspelningar etc. Med
innehall och planering avses tidsplanering, budgetplanering, mer rent administrativa uppgifter men
ocksa det journalistiska tanket i innehallet.

Larare med teknisk och konstnarlig bakgrund ger storre utrymme at teknik i sin undervisning én
de med journalistisk bakgrund, medan dessa larare i sin tur ger betydligt storre utrymme at innehall
och planering &n de andra yrkesgrupperna.

Enligt de kommentarer vi fatt i enkéten ar detta nagot sjalvklart for lararna och inget storre
problem utan snarare en tillgang.

Om ldrarna har olika bakgrund &r det basta om tyngdpunkten laggs pa det lararna kan bast, s att olika kurser
inom samma dmne kompletterar varandra och ger eleverna bésta utbildningen.

Jag ar 6vertygad att om jag tolkar kursplanen utifrdn mina egna erfarenheter och kunskaper nér jag langst i
arbetet med att eleverna skall kunna na malen.

Samma mal kan man na pa olika satt. Det viktiga ar att lararen kanner sig bekvam med undervisningen, och kan
ta in egna exempel och erfarenheter. Mediedmnena &r ju olika och det ar oftast larare med olika slags
mediebakgrund som undervisar.

Varje larare har olika saker de ar bra p4, det finns fordelar att anvanda sina expert kunskaper. Béttre att eleverna
Iar sig nagot bra &n nagot halvdant

Skolledaren Calle tycker ocksa att det &r helt i sin ordning att medielarare utformar sin undervisning
individuellt utifran sina egna yrkeserfarenheter:

Sa detaljerade ser inte jag att ndgra kursplaner ar. ... Jag har inga problem med det. ...Det spelar inte sa stor roll
om man gor olika, jag tror till och med att det &r bra. /.../ L&rarna har med sig olika saker. Om vi séger: Hur ska

% Se hilaga A - enkit

% p4 en femgradig skala anser vi att de tva alternativen 4 och 5 speglar ett aktivt stallningstagande for vikten av
alternativet. | vilken grad detta stallningstagande sedan sker ar en annan fraga. Vi vill med det har underlaget pavisa
tendenser till hur olika kategorier fordelar sin undervisning, inte statistiskt sakerstélla.
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man nd dit? Ska man forsoka na dit genom att ta nanting som man sjalv inte 4r bra pa eller ska man forsoka na
dit genom att som larare ta vara pa de erfarenheterna jag ar jakligt duktig pa?

Vi har bara hittat en l&rare som i enkéaten gett uttryck for en viss tveksamhet infor detta:

Kunskaperna &r viktiga. Hur man kommer dit r inte lika viktigt. Allt for manga larare, uppfattar jag, undervisar i
det de kan, inte vad kursplan, laroplan séger.

| enkaten kunde lararna sjalva gora tillagg for sadant de ansag styrde undervisningen utéver de
alternativ vi bett dem ta stallning till. Det som manga har namnde var bristande teknisk utrustning
pa skolorna, bristande ekonomiska resurser samt tidsbrist. Nagra verkar ocksa frustrerade over att
for mycket tid gar at till goromal vid sidan av undervisningen, sasom administration, konferenser
och underhall av teknisk utrustning.

Medielarares syn pa kursplanerna

Kursplanerna inom respektive dmne &r alltsa det som lararna anger starkast styr deras undervisning
(tabell I1). S& har skriver ett par av lararna:

Innehéllet bor styras av kursplanen men upplagget kan styras av larare och elever.

Kursplanerna styr undervisningens innehéll och det ar viktigt att folja dessa for att fa en likvardig utbildning i
hela Sverige.

Rorlig bild-lararen Bertil ser kursplanerna som en lagstaniva som maste uppfyllas men att det inte
finns nagra hinder for att fylla pa mer av den moderna utvecklingen inom omradet:

| stora drag finns det véldigt mycket likheter (mellan kursplanerna och arbetet i mediebranschen, forfattarnas
anm) och det stdimmer ganska vél 6verens. Dock tycker jag naturligtvis att kursplanerna idag &r statiska. Dagens
mediesfar har ju blivit s& mycket bredare.

Ett stort misstag med, och ett stort tapp pa, modern medieundervisning &r ju just att den inte & modern. Den ar
inte uppdaterad. Alldeles for manga haller sig till kursplanerna slaviskt. Jag ar ju valdigt mycket anarkist pa det
sattet, och plockar in nya moment som definitivt inte finns i kursplanen. Darfor att det tar alldeles for manga ar
fran det att det ska behandlas och ga pa remiss och det ska ga vidare innan det finns effektuerat i skolan

Aven om Annika foljer kursplanerna relativt nara ser ocksa hon vikten av att fa in nya influenser
fran mediebranschen i undervisningen:

Jag forsoker ju pa nat satt hitta mojligheter att ta in det anda. Till exempel alla dessa filmtavlingar som finns pa
Internet. Det &r ndgonting som jag forsoker fa in eleverna pa. Att de faktiskt kan producera en film, lagga ut den
pé natet och vara med i en filmtavling.

Detta tangerar ocksa resonemanget kring att kursplanernas innehall ar foraldrat i forhallande till
mediebranschen. Det bidrar till att medielararna hamnar i ett lage dér de enligt lag ar alagda att folja
kursplanerna samtidigt som de utbildar elever fér en bransch som ar i snabb och standig utveckling.
Elever som dessutom ér fria att valja den skola som kan erbjuda de senaste tekniska nyheterna.*’
Nagra av lararna i enkaten sager sa har:

Jag tycker att undervisning i praktiska amnen dr svara att hantera utifran kursplaner eftersom de manga ganger
inte innehaller den praxis som finns utanfor skolans varld.

Kursplanerna bérjar bli foraldrade pa vissa punkter i och med att den tekniska utvecklingen gatt s& snabbt
senaste aren.

Det ar lite olyckligt att det gatt s mycket politisk prestige i forandringsarbetet for gymnasieskolan. Det gor att

%0 Konkurrensen mellan skolor och larare ar ndgot vi aterkommer till langre fram i uppsatsen.
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processen blir langsammare och kursutbudet motsvarar inte langre branschens efterfragan.

Bertil ifragasatter den inbyggda konstnarliga kultur han upplever finns kvar inom undervisningen i
Rorlig bild:

Det jag sysslade med da valdigt mycket (under sin yrkesverksamhet i TV-branschen, forfattarnas anm), det var ju
kan vi siga konstnarligt, om man far uttrycka det sa. En slags kulturgarning. Aven om det var bade film, TV-
teater och det var underhéllning. ... Pa ett Public Service-foretag var ju inte det med kommersiella fortecken
aven om man skulle halla budget. Vinstintresset fanns inte dar mer an att du skulle halla dina pengar. /.../ Idag s&
ar den konstnarliga delen av filmutbildningen...den tar lite fér stor plats enligt kursplanerna och man lagger for
lite plats, for lite grejer pa utbildning med kommersiella fortecken. Industriellt, reklamfilm .... Nya medier alltsa.
Gora (utbilda pd Medieprogrammet, forfattarnas anm) webb-TV producenter istéllet for att géra ndgon form av
Bergman-syndrom pa de har stackars eleverna som inte ens vet vem det var, eller fa i alla fall som kanner till det,
istallet for att gora enklare arbetsuppgifter. Alla kan inte bli fullfjadrade konstnérer.

Trots att kursplanerna har nagra ar pa nacken och kritiseras for att innehallet inte ar anpassat for
modern teknik finner vi ocksa asikter om att de upplevs som for breda, djupa och ambitiésa. Annika
berattar om ndr hon forst laste igenom kursplanerna:

Min forsta reaktion nér jag laste dem var ju att shit, det har gjorde vi ju p& hogskolan. Hur ska det har funka pé
gymnasiet?”

Aven larare som deltagit i enkéten ar inne pd samma spar:
Kursplanemalen for ljudmedier ar forkastligt daligt skriva med en massa irrelevanta méal som ar helt orealistiska.

Det ar omdjligt att f& med allt, sa darfor tycker jag inte det gor s& mycket om fokus varierar nagot fran larare till
larare, sa lange det alltid finns ett helhetstank och en bredd.

Det finns moment i kursplanerna som kraver inte bara en bred kompetens hos lararen utan ocksa
tekniska och rumsliga resurser som inte alla skolor har mojlighet till. Nedan féljer utdrag av
kursplanerna i Rorlig bild med exempel pa sddana moment samt en analys av vad det kan innebéra i
praktiken.

Rorlig bild A:
- kénna till modern teknik som anvands inom branschen bade nar det géller bild och ljud

Idag &r det manga skolor som anvander en digital teknik for redigering och &ven inspelning men
aven med en relativt uppdaterad teknik ar det svart att kunna ge en bredd inom den tekniska
utvecklingen utan att det blir for ytligt och ogreppbart.

Rérlig bild B
kunna arbeta med ljussattning vid inspelning pé plats och ha grundlaggande kunskap om elsékerhet
kunna arbeta med bom och 16s mixer, samt med olika typer av mikrofoner
kunna utféra videoredigering av rorlig bild och ljud samt anvénda tidskod i detta arbete
vara orienterad om de tekniska skillnaderna mellan film- och videoproduktion samt hur de béda teknikerna kan
sammanvavas vid t.ex. reklamfilmsproduktion

En studiomiljo med separat elsystem for ett belysningssystem ar ovanligt pa skolor som inte har en
teaterlokal eller en fullgod studiomilj6. For att kunna undervisa i elsdkerhet kravs en kompetens hos
lararen som langt ifran alla medieutbildningar erbjuder pa hogskoleniva. Det framgar dessutom inte
vad begreppet "grundldggande” innefattar och risken for alltfor stor divergens i
undervisningsutformning ar éverhangande.

Referensen till tidskoder gor att det krdvs ett avancerat redigeringssystem som kan hantera detta.
Traditionellt sett ar yrkesrollerna som bearbetar ljud och bild skilda at i mangt och mycket i en
produktion i Rorlig bild och att kunna arbeta” med olika ljudtekniska utrustningar &r en vag
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formulering som kan tolkas pa vasentligt olika tekniska nivaer.

Att teoretisk kunna skilja pa film- och videoproduktioner ar fullt genomfarbart i kursplanen men
att ssmmanfora dem i en produktion forutsatter att det finns tillgang till bada teknikparkerna pa
skolan.

Rorlig bild C
ha fordjupad kunskap i inspelning av rorliga bilder sdval i studio med flerkamerasystem som med
inspelningsteam pa plats
ha fordjupad kunskap i inspelning av ljud samt ljussattning saval i studio som pa plats
vara orienterad om scenografi och grafisk formgivning for produktion av rérlig bild
ha fordjupad kunskap i avancerad redigering med flera bildkéllor, vara vél fértrogen med att arbeta med tidskod
och ha erfarenhet av direktsandning fran tv-studio.

Forsta punkten forutsatter tillgang till en studio med flerkamerateknik och ett bildmixningssystem.
Andra punkten forutsatter att lararen inte bara har kvalificerade kunskaper i ljud- och ljusséttning
utan ocksa utrustning for detta. Om en skola inte erbjuder undervisning i ljudteknik och darmed inte
redan har tillgang till sddan utrustning handlar det om extensiva investeringar antingen genom egen
utrustning eller for hyra av annan parts resurser. Vid extern utrustning tillkommer dessutom andra
komplikationer vad géller forsakringar, sékerhet etc. Majoriteten av momenten i denna kurs utgar
fran praktiskt arbete i en val utrustad studio med ljus- och ljudmojligheter pa en avancerad niva.

| amnesplanen for Rorlig bild presenteras kursen sa har:

Rorlig bild C ger fordjupad kunskap om produktion av mer gestaltande karaktér samt tv-produktion. Arbetet sker
med modern produktionsteknik saval i tv-studio, i redigeringsblock som ute pa olika inspelningsplatser. I kursen
ingar ocksa traning i direktsandning.

Annika beréttar att hon &r tvungen att valja bort angivna moment i Rérlig bild C, da den avancerade
teknik som behdvs for innehallet inte finns pa skolan dar hon jobbar.

Jag forsoker att anvanda dem [kursplanerna] valdigt mycket. Jag forsoker att bygga upp kursen efter det. Jag vet
inte om det ar ratt eller fel men det kanns som om att det str ju dér av en anledning. ... Vissa grejer kan jag inte
gora i och med att vi inte har ndgon TV-studio ... sa det struntar jag i helt enkelt. Egentligen kanske jag borde
hyra in mig pa nat stalle och lata eleverna jobba dar men det kdanns som att det &r s& mycket andra grunder som
ska till forst. S& det kanns som att jag maste hitta kursmoment forst som gor att eleverna far den grunden.

Aven larare som deltagit i enkaten skriver att bristande teknisk utrustning styr utformningen av
deras undervisning.

Det finns stor anledning att tro att nar kursmoment maste véljas bort av resursskal ar det lararens
intresse och kompetens som styr, snarare an en tanke om likvardighet. Vi aterkommer till och
utvecklar detta resonemang i slutdiskussionen.

Elevernas inflytande 6ver undervisningen
Kursplanerna, som vi tog upp i féregdende avsnitt, for en del gott med sig ocksa, anser vissa larare:

Kursplanen ger ofta ganska stort frihetsutrymme vad galler utformning av kurs. D& ar det béttre at varje larare far
utforma kursen efter elevernas intresse och malsattningar.

"Kursplanerna styr grunden, lararen med eleverna styr detaljerna”, skriver en annan larare i var
enkat helt i enlighet med vad Lpf-94 (1994:4) sager om att undervisningen skall "anpassas till varje
elevs forutsattningar och behov”.

| enkaten rankas elevernas inflytande hogt. Bada de larare vi har intervjuat haller med om detta.
Annika anpassar sin undervisning efter de kunskaper en tidigare larare pa skolan lart ut men
forsoker ta in elevernas énskemal om arbetssatt.
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[eleverna] tycker det ar roligt att gora film. Det &r det de vill och se resultat och fa vara med i den processen.
Innan hade det varit lite mer betoning pa filmanalys, har jag uppfattat det som. /... / Men som jag uppfattar det
sd ar mina elever inte direkt sugna pa att lasa och skriva. Det &r inte darfor de har valt media utan de vill oftast
jobba praktiskt och slippa det har "plugget”. /.../ De [eleverna] &r ju precis i borjan av att lara sig uttrycka sig
sjalva, upptacka sig sjalva. Sa bara det hér att de faktiskt far se ett resultat, &ven om det inte ar speciellt pd nagot
sétt, sa ar det stort for dem.

Lararen som Annika refererar till hade sin bakgrund inom filmvetenskapen och hade en stark
teoretisk inriktning med fokus pa filmanalys i sin undervisning. Léraren var inte behorig inom de
praktiska mediedmnena enligt den definition som presenterats tidigare i uppsatsen men tog hjalp av
sin bakgrund for att forma undervisningen pa det satt han/hon fann lampligt.

En lararkommentar i enkéten lyder:

Eleverna har olika forutsattningar och talanger. Manga ganger kraver det att [man] anpassar undervisningen
utifran vilka intresseomraden de har och forsoker sedan knyta an till det for att skapa kontext.

Ocksa Bertil betonar eleven som individ och kollektiv i arbetslag/team som viktigt i
undervisningen.

Jag (eleven om sig sjalv i ett val fungerande team, forfattarnas anm) &r vardefull. Och det innebdr ju pa nét satt
att bara for att jag inte ar varldens basta manusskrivare sa ar jag jatteduktig som TV-fotograf eller som
kameraman eller dver huvud taget fotograf. Vilket innebdr att jag har en kansla for akningar, en kansla for
bildutsnitt, en kénsla for bildens komposition pa ett helt annat sétt an min klasskamrat. Alltsa var och en &r ju
unik pa sin bit men nar man far jobba ihop i ett team, och far in detta, sa starker man sjalvkanslan pa hela

gruppen.

Vad styr inte medielararnas undervisning

Nagra alternativ i var enkat fick, som framgar av tabell 1, genomgaende lag prioritet nar lararna
skulle vardera vad som styr deras undervisning. Langst ner pa listan hamnade skolledningen.

Skolledningens betydelse fér undervisningen enligt lararna

| enkatresultatet saval som i intervjuerna anses skolledningen inte vara en styrande faktor for
undervisningen. Detta trots att saval skollagen som laroplanerna framhaller rektorns ansvar for den
pedagogiska utvecklingen och maluppfyllelsen i skolan.

Bade Annika och Bertil vittnar om en okunnighet hos skolledningen for den verksamhet de
bedriver.

(Bertil) Jag skulle ju hellre se att jag hade en verksamhetschef med en medial bakgrund och det behdver inte vara
fran film- och TV-vérlden men med en kraftigt medial bakgrund som forstar ssmmanhanget. Vi har haft nere
skolledningen har nere [i lokalerna for medieundervisning] och dar hor man da, det hér var ett par ar sedan, hor
en av skolledarna saga ”oj, det var valdigt! Det ar forsta gdngen jag ar har”.

Annika upplever ett storre stod fran sin skolledning men inte heller hennes ansvariga skolledare har
en bakgrund inom mediebranschen. Hon ser utvecklingssamtalen som ett satt for henne att
informera ansvarig skolledare om hur hon bedriver den praktiska medieundervisningen.

En larare i enkaten sager rakt ut: "Jobbar pa en friskola som vill totalstyra allt." Medan en annan
berattar om en mer indirekt styrning:

Jag vill att det ges mer tid till att lagga pa kurserna och utveckling av dom. T.ex. annu mera &mnesovergripande.
Som det dr nu forsoker arbetsgivaren pressa ur den sista droppen ur manga larare vilket resulterar i manga
sjukskrivningar och otrivsel. Fa av oss blev larare for att bli administratérer! Vi vill vara ute i klassrummen bland
vara elever och ge dom kunskap som ger dom en chans i livet.
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Kollegor - konkurrens eller samarbete

| var enkét svarar nastan 96 procent av lararna att de har kollegor inom de praktiska medieamnena
pa sin skola (fraga 17). Av dessa uppger 61 procent att de diskuterar utformningen av sitt &mne med
kollegor (fraga 18). 55 procent ingar i nagon form av natverk for medielarare (fraga 19).

Det verkar finnas ett behov av samarbete och utbyte kollegor emellan, vilket nagra larare i enkéaten
ocksa ger uttryck for:

Vi diskuterar, varderar och utvérderar stdndigt vad vi gor. Vi lar av varandra i vél fungerande arbetslag. Nya
idéer och ny teknik dyker standigt upp. Det vore dumt om alla korde sitt eget spar utan att dra nytta av det.

Undervisar man likadant kan man tillsammans utveckla amnet/amnen

Anda hamnar "kollegor" langt ner pa listan 6ver vad ldrarna anser styr deras undervisning. (Tabell 1)

De tva larare vi intervjuat antyder bada en outtalad konkurrens lararna emellan. Annika funderar
pa om det kan vara darfor diskussionerna ofta lagger sig pa en allman neutral niva nar de traffas i
natverket. Hon hade gérna sett diskussioner om hur de andra lararna gor i sin undervisning och hur
de l6ser problem. Istéllet landar diskussionerna ofta pa teknisk utrustning och utveckling i
branschen.

Det blir kanske mest teknik i och med att man gar runt och tittar pa vad alla har (natverkstraffarna anordnas av
och pa de olika skolorna, forfattarens anméarkning). Jaha, ni har sana har lokaler och sana har prylar och sa har
manga elever och sa har mycket pengar...alltsa det blir...jag upplever tyvérr det som att de har pedagogiska
fragorna &r lite...kansliga pa nat satt. Det ar lite sa har “shh”, man vill inte garna berétta detaljerat om hur man
har sina kurser, om vad man gor.

Bertil menar att man som l&rare anstranger sig for att ge skolan och sig sjalv ett bra rykte och
darigenom arbete. Att inte dela med sig av allt, det &r det som gor bade skolan och en sjélv
konkurrenskraftiga.

| kapitlet om kompetensutveckling aterkommer vi till natverk och betydelsen av samverkan
mellan kollegor. Men vi viljer att harifran ga vidare pa sparet om konkurrens och lika utformning
av undervisningen.

Hur viktigt ar det att undervisningen ar lika utformad enligt lararna?

| var enkat (fraga 20) tycker 41 procent av lararna att det ar viktigt eller mycket viktigt att
undervisningen ser lika ut i de respektive &mnena oavsett vilken larare som undervisar. 24 procent
tycker inte det ar sa viktigt eller till och med helt oviktigt.

| Lpf-94 (1994:4) star att "En likvardig utbildning innebdr inte att undervisningen skall
utformas pa samma satt 6verallt" och att det finns "olika vagar att nd malen". Detta ar ocksa nagot
som manga larare i var undersokning tagit fasta pa. Har ar nagra exempel fran enkatsvaren:

Sjalvklart bor undervisningen i nagon man "se" lika dan ut. Men det ar ocksa styrkan i en larares profession att
metoden att lara ut kan se olika ut men malet GEMENSAMT. Karbonpapper mellan larare ger utslatning och sa
smaningom en likriktning i negativt syfte. Styrkan ar att kunna vara personlig men inte privat i sin
yrkesprofession, och dar fyller vi olika delar beroende pa var bakgrund, erfarenhet, vision och kunskap.

Man kan lara ut teknik, teori, praktik mm pa manga olika satt, och jag tror det blir bast om man lagger upp det pa
det satt som fungerar bast for just lararen och gruppen elever. Bara man ser till att uppna kurs- och laroplanens
mal.

Det ar viktigt att alla larare foljer kursplanen sa att eleverna far med sig samma kunskaper oavsett vilken larare
de har eller var i landet de bor. Daremot tycker jag att undervisningen méste se olika ut eftersom varje enskild
larare har med sig olika erfarenheter fran branschen att dela med sig av. Eleverna tycker att det ar jatteintressant
nar jag beréttar om ndgot som jag har varit med om och knyter an till vad vi pratar om just da. Sa pa sa vis tycker
inte jag att undervisningen varken kan eller ska se s lika ut.
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Begreppet "se lika ut" &r dubbeltydigt. Om man med det menar att upplagg, planering, uppgifter och
genomforande &r identiskt s& ar det inte alls viktigt eftersom det ar mycket viktigare att man som larare kan
utnyttja sina personliga styrkor och ha en dialog med eleverna som passar béda. Det viktiga ar att kursmalen
uppfylls och att den totala kunskapsmangden blir densamma efter avslutad kurs oavsett vilken larare som haft
den.

Ingen av de bada larare vi intervjuat anser att en lika utformning av undervisningen ar nagot att
efterstrava. Bertil séger till och med att det &r olikheten i undervisningen som é&r ett av de framsta
konkurrensmedlen som skolorna har idag.

Konkurrensen paverkar oerhort mycket att det blir stor divergens i uthildningsformen darfor att ... man lagger ju
pa, spetsar ju helt enkelt undervisningen med nagra moment for att véssa lite grann, det ska bli lite aha-
upplevelse och lite wow-kansla. /.../ Svarigheten med att fa likvardighet, det ar ju att man kanske da vill ge
eleverna mer &n vad som stdr, alltsa nan slags bonus. ...

En lararkommentar fran enkéaten ar ocksa inne pa linjen med dagens konkurrenssituation:

Sé lange den grunden som finns i kursplaner finns da kan det fa finnas skillnader. | den verklighet som nu rader
dar skolor ska profilera sig blir det i det narmaste ofrankomligt...

Aven skolledaren Calle berér konkurrensen, vilket vi aterkommer till senare. | dvrigt tycker han det
ar acceptabelt att undervisningen ser olika ut och att eleverna darmed riskerar att fa med sig olika
kunskaper ut i livet, trots att de pa pappret har last samma kurser. Han jamfér med civilingenjorer,
som har olika specialiteter med sig beroende pa var de har studerat ndgonstans. De har nagon form
av basfardighet men de ar &nda inte fardiga nar de kommer ut i yrkeslivet. Samma sak galler for
dem som har medieamnen i bagaget, menar Calle och far medhall fran en av lararna i enkéaten:

Alla maste fa chans till en likvardig kompetens efter avslutat kurs. Daremot tycker jag inte att det &r nddvandigt
att denna kompetens ser exakt likadan ut och det kan till och med vara en férdel om ndgon blir mer "specialist"
pé en del &n en annan. Det ar i vilket fall som helst viktigt att eleverna blir medvetna om dessa skillnader och
inser att de hela tiden kan fordjupa sig och lara sig mer i amnet. Vart jobb &r i forsta hand att vacka ett intresse
for amnet och fé eleven att vilja lara sig mer d&ven om de avsnitt som eleven fran borjan kanske inte tyckte var sa
intressant, pga att det ar svart till exempel.

Enligt rapporten Likvardighet - ett delat ansvar (1996:30), som vi refererar till i teoridelen, &r en av
grundtankarna med likvérdigheten i skolan att "utbildningen ska ha lika varde infor vidare studier
och yrkesliv", vilket ocksa nagra larare i enkaten &r inne pa:

For vidare studier i saval fortsattningskurser som, pa sikt, hogre utbildningar &r det otroligt viktigt att alla har
samma baskunskaper

Om elever fran olika grupper (t ex A-kurser) sen ska jobba tillsammans, t ex i B- och C-kurser blir det struligt
om forkunskaperna ar olika.

Bade inom skolan och inom landet ar det ju en sakerhet for eleven att det finns en "minsta gemensamma
nadmnare". Efter gymnasiet skall ju elever konkurrera om arbeten och utbildningar och kunskaperna bor vara
nagorlunda jamforbara oavsett vem &r som larare

En larare har uttryckligen beklagat olikheterna i undervisningen:

Det ar viktigt att det & samma kurs, tycker jag. Hur man lar ut, vad man ger for uppgifter etc. skiljer sig tyvéarr
mycket at mellan larare och mellan skolor, eftersom man anser det vara lararens konstnarliga frinet och dkar
motivation hos saval undervisare som elev, men jag kan tycka att det ar synd att innehallet ska skilja sig s&
mycket at.

Bertil sager att visst kunde det vara bra om larare inom samma @mne undervisade pa samma sétt
och med samma kursmoment och att alla som laser samma kurs far med sig samma kunskaper, men
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just med tanke pa allas olika bakgrunder och att alla &r fargade av sina erfarenheter, tror han att det
ar i princip omajligt att fa till stand — om det ens &ar dnskvart.

Under arbetet med att bearbeta vart insamlade material fanns det nagra teman som tycktes
aterkomma i bade intervjuer och enkéatsvaren. Dessa teman kan dessutom ha en betydande paverkan
pa likvardigheten i undervisningen sa vi ska nu titta lite narmare pa bade behérighet och
kompetensutveckling.

Behdrighet

Enligt litteraturgenomgangen om likvardighet i teoriavsnittet anses lararnas behorighet och
utbildningsniva enligt flera kéllor vara av betydelse for likvardigheten i skolan. (Myrberg 2006,
Gustafsson & Myrberg 2002) Behdorigheten verkar enligt svaren i var enkét vara en het potatis for
larare i mediedmnena. Manga har spontant tagit upp detta amne i enkatens slutkommentar (fraga
24). Visserligen har de i enkéaten fatt svara pa om de ar behoriga eller inte sa det &r inte helt osokt de
kommit in pa omradet. Men det verkar vara en fraga som engagerar manga och som de géarna
diskuterar mer. Vi tycker darfor det ar vart att agna ett sarskilt avsnitt at lararnas behorighet.

Vi inleder med till behdrigheten knuten statistik och jamfor siffrorna vi fatt fram genom var
enkat med Skolverkets uppgifter. Vi gar sedan over till vilka végar till behérighet som finns for
medielarare, for att sedan ta upp fragan vad som egentligen ar viktigast for en medielarare -
behorighet eller branscherfarenhet - eller bada.

Avslutningsvis forsoker vi, utifran enkatsvaren, se om behorigheten vager tyngre &n nagon
annan av vara undersokta variabler i fraga om undervisningens utformning eller vad som kan tankas
styra undervisningen.

Behorighet - statistik

Medan behorigheten for karnamneslarare enligt Skolverkets statistik fran 2006 (Personal i
gymnasieskolan 2006/2007) ligger pa runt 80 %, har endast 39 % av alla medielarare pa gymnasiet
en pedagogisk hogskoleexamen, vilket &r forutsattningen for att fa kalla sig behorig.** I var enkét
har 69 % av lararna kryssat i att de &r behoriga i nagot &mne som de undervisar i. Vad de vitt skilda
resultaten beror pa ar med de uppgifter vi har att tillga omajligt att saga. Det vi vet ar att
Skolverkets uppgifter grundar sig pa information som respektive skola har lamnat och vara
uppgifter bygger pa medielarares frivilliga medverkan i var enkat. Det kan ju vara sa att behoriga
larare varit mer angelagna att besvara enkaten. Det kan ocksa vara sa att de bristande definitionerna
av vad som egentligen &r en medielarare kan ha bidragit till att vara och Skolverkets siffror inte helt
och fullt omfattar samma grupp av larare. Eftersom dylika antaganden i det har fallet anda inte blir
mer &n l6sa spekulationer, lamnar vi detta dérhéan.

Fordelningen av behdriga och obehdriga larare pa friskolor respektive kommunala skolor &r
dock narmare Skolverkets statistik i var enkét. | de kommunala skolorna var 76 % behdriga enligt
var enkat (72 % enligt Skolverket) och for friskolorna var siffran 58 % (51 % enligt Skolverket)

Behorighet - utbildningsvagar for medielarare

Vad vi anar av de fria kommentarerna i enkaten (fraga 24), sa ar definitionen av begreppet
behorighet inte helt glasklart bland lararna. De k&nner inte heller till huruvida det ens &r mgjligt att
bli behorig i de egna amnena. Har ar nagra kommentarer:

Det &r svart att vara "behorig” da det inte finns nan direkt lararutbildning till Medielarare. Dock efter tio &r som
(obehorig) larare borde det kunna anses att man fatt motsvarande praktisk pedagogik som en utbildning ger.

# Jamfort med ldrare i andra &mnesgrupper ar det den klart lagsta siffran. Att jamféra med exempelvis
omvardnadslédrare dar behorigheten ar 85% och 64 % for larare i el-/teleteknik
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Det finns ingen utbildning fér de &mnen som jag &r aktiv i, jag har inte bara medieamnen utan ocksa en hel del
datordmnen.

Nar det galler behorigheten sa har jag kryssat i ja &ven om jag inte klarar rorlig bild C pa egen hand. Men vi ar
alltid tva larare i de kurserna och tillsammans har vi utan tvekan full behorighet.

Amnesbehérighet ifrégasatter jag om den finns i ndgon av de kurser som finns pd medieprogrammet. Atminstone
om man ska jamstalla det med de krav pa poang som stalls ifrdga om behdrighet i karnamnen.

...kan man ens bli behdrig i Webbdesign, Multimedia och Animation?

Om lararna har svarat att de ar behdriga i nagot amne, har de ocksa fatt svara pa var de fatt sin
pedagogiska examen (fraga 11).

Vad vi kommit fram till och enligt studievagledaren for yrkesamnen pa UFL, maste man for att
raknas som behorig medielarare ha en examen fran senare delen av Lararprogrammet. For att
komma in dar forutsatts att man har minst tre ar i yrket samt ett visst antal hogskolepoang (for
yrkeslarare 90hp Bolognasystemet). Aven har verkar skilda uppfattningar i fragan rada bland
lararna i var undersokning. En ldrare som svarat att han ar behorig i ljudmedier, medieproduktion
och mediekommunikation anger att han fatt sin behorighet pa Kungliga Musikhogskolan. Ett flertal
larare, som bland annat uppger att de ar behoériga i Rorlig bild, anger att de fick sin pedagogiska
behorighet pa Konstfack. Konstfack har mycket riktigt en lararutbildning i framforallt &mnet Bild,
men man kan t ex l4sa bildpedagogik med medieinriktning.*> Daremot &r det fullt mjligt att genom
relevant yrkeserfarenhet fa anstéallning som behérig larare med medieinriktning, detta avgor den
skolledare som anstaller.

Att det finns sa manga olika tolkningar och uppfattningar kring behorigheten, tror vi kan
harledas till att om man en gang fatt sin lararexamen sa har man den i de &mnena som ingick i
studierna under utbildningstiden. Vill man sedan bygga pa med ytterligare &amnen kommer dessa
inte att foras in i examensbeviset utan far redovisas utanfor detta. Det &r sedan upp till respektive
skolledare att avgora huruvida lararen ar kompetent att undervisa inom det nya amnesomradet. En
lararexamen i sig ar ett bevis pa att personen genomgatt och klarat Lararprogrammet pa de
hogskolor och universitet som ger detta. Daremot finns det ett flertal alternativ till grundlaggande
medieutbildning med olika inriktningar varav en del kan misstolkas som en statlig lararutbildning;
mediepedagogutbildningen i Pited ar ett exempel pa en sadan.

Nar det galler behorighet kom jag in pa skolan som behorig larare for att jag hade gatt PPU pé Lunds Universitet
40p 1997-98. Men behdrigheten ar allman pedagogisk behdrighet som medielarare, vilket ar nagot diffust.
(Lararkommentar fran enkaten)

Behorighet eller branscherfarenhet - vad ar viktigast for medielarare?

Det de flesta kommentarerna pa fraga 24 i var enkat kretsar kring ar hur viktig behorigheten
egentligen ar. Manga anser att yrkesbakgrunden och de praktiska erfarenheterna ar langt mer
avgorande for om en medieléarare kan gora ett bra arbete eller inte. Detta har ocksa stod i Myrbergs
(2006) ron om att &mneskompetens verkar vaga tyngre &n pedagogisk utbildning nar det galler aldre
barn. Sa har uttrycker sig nagra larare i enkaten:

| praktiska medieamnen ar kompetens fran yrkeslivet mycket viktigare an behorighet, man kan vara behorig men
inte alls hanga med eller ha tillrackliga kunskaper om praktiska medieamnen. | yrkeslivet maste du hela tiden
hanga med i alla forandringar! Det marks ju valdigt tidigt om man har formégan att formedla sina praktiska
kunskaper eller inte. Man kan alltsd vara en bra pedagog i det praktiska utan behdrigheten. Jag kan mycket mer
an mina behdoriga kollegor och méaste fortbilda dem hela tiden...

Jag tycker att det viktigaste pd dessa amnen pa media ar att lararna har kunskap i verkliga livet fran det de ska

* http://www.konstfack.se/konstfack/jsp/polopoly.jsp?d=10&t=1
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lara ut - inte bara last om det.

Jag tror inte att eleverna lider av att jag ar obehorig larare. Jag kan mitt omrade och forsoker pa basta satt vara
pedagogisk. Efter varje kurs far eleverna utvardera mig dar jag betygsatts pa bland annat kunskap och pedagogik.
Om jag inte skulle "halla méttet" skulle jag inte fa fortsatta som larare.

Alla medielarare borde ha minst 5 ar i ett medierelaterat yrke for att fa arbeta som larare. Detta &r manga ganger
viktigare &n formell behdrighet.

Det ar i mycket hog grad onddigt att fokusera pa att man ska vara behorig nar man arbetar pa yrkesforberedande
program. Det &r mycket viktigare att man har en forankring i branschen och vet hur féretag och kunder resonerar.
Jamfor gdrna med privatskolorna Berghs, Forsbergs och Beckmans och i vilken grad de larare som jobbar dér &r
behoriga eller har yrkesférankring.

Diskussionen om behorig/ej behorig leder fel. Praktiskt skolade larare med pedagogiska kunskaper och stor
yrkeserfarenhet &r béttre an utexaminerade larare utan yrkeserfarenhet.

Min yrkesbakgrund - Journalisthdgskolan 1979-1981 - darefter 20ars praktisk yrkesverksamhet som
programledare, reporter, nyhetsupplasare m.m. inom bade Sveriges Radio, SVT och TV4 + TV3. Eftersom jag
uppfostrat 3 egna barn + 2 bonusbarn, anser jag mig vara en erfaren pedagog som tillsammans med min praktiska
yrkeserfarenhet gor mig utmarkt l&mpad att handleda och dela med mig av mina kunskaper och erfarenheter till
nya mediaintressenter. Har blivit erbjuden att 1dsa in pedagogisk kompetens, men har avbdjt. Anser inte att det
behovs.

Andra ar av asikten att saval yrkeserfarenhet och pedagogisk examen ar forutsattningar for att
kunna fungera som en god larare i mediedmnena:

Har ingen pedagogisk utbildning och kan kénna att det saknas ibland, men vill absolut framhéva att viktigast av
allt inom praktiska &mnen &r mycket erfarenhet, och kunnande om branschen.

Jag har 20 p pedagogik och det &r bra, men viktigt ar ocksa att lararens amneskunskaper 4r aktuella och adekvata.
Bara for att man har en lararexamen betyder det inte att man &r en bra larare (&ven om sannolikheten dkar). Det
har man ju sjalv varit med som elev och upplevt.

Det maste till praktisk erfarenhet sdval som formell behorighet.

Bade praktisk och akademisk forankring i yrket ar oerhort viktigt for kvaliteten pa undervisningen. Det papekar
ocksa eleverna.

Bertil, som sjalv har blivit behorig larare genom en SAL-utbildning och som jobbat med bade
obehdriga och obehoriga larare i Gver tio ar, svarar pa fragan om det har betydelse om lararen ar
behorig eller inte:

Nej, inte ett jadra dugg. (kort paus) Jag tror inte det. (paus) Alltsa jag tror att det bygger pa personen i fraga sjalv.
Antingen ar man fodd till att vara rattvis pedagog eller nanting. Jag tror att det ar svdrare att... nej, jag kanske
var lite forhastad kanske. Det ar klart att man kan lara sig manga moment, man kan lara sig teorier och arbeta
med det. Men jag tror att man ar, ndgonstans i grunden, fodd att vara ledare eller larare/utlarare. Ungefar som att
vara l&kare. Jag brukar jamfora det har yrket med lakaryrket.

Han menar att bade larare och lakare besitter en stor mangd kunskap som tillsammans med en
uppbyggd praktisk erfarenhet i ett samarbete med patient/elev/lararkollega/osv ska l6sa problem
och det kraver en social kompetens. Denna kompetens, menar han, évas naturligtvis pa
lararutbildningen men ar nagot i grunden medfott. Han menar att det handlar mer om att
kvalitetssakra undervisningen an att fa den likartat och att behorighet inte per automatik &r béttre.

Det har ar ju ett individuellt jobb dar vi som larare kanner att du utgar fran dig sjalv. Det ar som att besoka en
bilverkstad: &ker jag till SAAB i Trollhattan &r jag inte garanterad att f& béttre service &n SAAB i Géteborg. A
andra sidan sa har jag en annan verkstad som jag gér till dar det blir &nnu béttre och den ar inte auktoriserad
SAAB verkstad. Det beror pa...det handlar om personkemi. Vi ar inga robotar! (Bertil)
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Awven skolledaren Calle havdar vikten av yrkeserfarenhet och branschkannedom fér medielarare.
Han sager att malet visserligen alltid ar att hitta behoriga larare, inte minst for att lagen ser ut som
den gor och att facket &r pa hugget i fragan. De ganger skolan anstéller obehdriga larare, lagger man
upp en plan for hur dessa ska fa lararkompetens genom exempelvis VAL (tidigare SAL) Men, sager
han:

... for mig som arbetsgivare blir det ju att hitta de som brinner for sitt arbete (inom mediebranschen -
forfattarnas anm) eller for sina amnen pa nagot satt for att jag ska kunna erbjuda en bra produkt till eleverna. Jag
vet att man inte far prata sa nastan, men det ar ju det det handlar om.

Det finns ju manniskor som har jobbat med detta (sitt &amne, forfattarnas anm) i massor med &r men kanske
saknar lite for att vara en behorig larare. Och sa far du en som ar helt nyutexaminerad och har gjort vad som
behovs for att vara behorig. Men vem ar mest kompetent? Alltsd, jag tycker att det ar jattebra att man ska anstalla
behoriga larare (...) men, det &r skillnad pa att vara behdrig och att vara kompetent eller obehorig ... For
kompetens &r nagot helt annat an behdrighet och obehérighet.

Calle har dock tyckt sig marka, genom bland annat medarbetarsamtal, att det "pedagogiska tanket"
ar lite eftersatt hos obehoriga larare.

Annika var vid sin forsta anstallning som medieldrare obehorig men med en gedigen
yrkesbakgrund inom mediebranschen och tidigare hogskolestudier inom mediedmnen. Hon beréttar
om sin anstallningsintervju.

”Kan du koppla ihop bandspelare? Kan du gora kopior...” alltsd det var verkligen sa hér... De hade en
erfarenhet av tidigare larare som...det hade inte blivit s3 mycket resultat, man hade inte fatt se s3 mycket film
tidigare. Sé det var liksom: kan du gora sa att det blir filmer?

Annika har efter sin anstillning last in lararbehérigheten via SAL och tycker att utbildningen har
varit givande pa manga satt.

Jag kanner ju sjalv vilken skillnad det gor, att ha gatt utbildningen. ... Man far helt andra redskap att anvanda sig
av i undervisningen, andra stt att tanka pa lektionsupplagg och sana saker, sant som jag tycker kanns
jattevardefullt. Sant som jag undrade 6ver nar jag bdrjade jobba. Hur gér man? Hur ska jag veta vad eleverna
tanker och hur ska jag veta att dom forstar vad jag sager?

Calle beklagar svarigheten att fa tag pa behoriga medieléarare och anser dessutom att
lararutbildningen inte hanger med i vad mediebranschen efterfragar. Aven om den férsoker hanga
med, sa tar det fyra och ett halvt ar att utbilda larare och da har branschen hunnit ytterligare nagra
steg i forvag, menar Calle. "Det &r ju ett otroligt dilemma som utbildningsvésendet star infor
egentligen,” sdger han.

Vi vill dock papeka att for att bli behorig larare i mediedmnena sa ar sjalva lararutbildningen
(AUO) en utbildning pa 90 hp (Bolognamodellen) och forutsatter att man har minst tre ars for
amnet relevant yrkeserfarenhet samt 90 hp (60 poédng i det gamla systemet) i medierelaterade
amnen. Majlighet till validering av t ex internkurser pa en arbetsplats finns ocksa.
Antagningsnamnden, i samarbete med branschorganisationer, gor da en provning efter ansokan
inkommit for att se hur manga hogskolepoang de olika utbildningarna eller yrkeserfarenheten kan
motsvara.

Behorighet - jamfort med andra faktorer

Nar vi i enkatsvaren pa fragorna 14 och 15 for in variablerna obehdrig/behdrig for att se om dessa
paverkar svaren i nagon riktning, ser vi att dessa inte ar avgérande for undervisningens utformning
(fréga 14).%8

*® Se bilaga E - datamatris
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De obehériga lararna anser visserligen att tekniken far storre utrymme i deras undervisning an
vad de behoriga lararna gor. Har skiljer nio procentenheter. Men nér det géller undervisningens
utformning verkar konet och framfor allt aldern och yrkesbakgrunden vara en betydligt mer
avgorande faktor (se bilaga E).

Om vi da tittar narmare pa fraga 15 och vad lararna anser styr deras undervisning, ar det vissa
omraden dar behdrigheten spelar en markbar roll. De behériga lararna anser i hogre utstrackning &n
de obehdriga att eleverna och kursplanerna styr deras undervisning, medan en stérre andel av de
obehdriga lararna anser att egna kunskaper och intressen styr. Aterigen ar dock yrkesbakgrunden
om inte mer sa &tminstone av samma betydelse for vad man tycker styr undervisningen*.

Kompetensutveckling

Enligt vad vi skrev i teoriavsnittet, kan kompetensutveckling av lararna bidra till likvardigheten i
skolan. Detta ar ocksa regeringens tankar, som genom projektet Lararlyftet har for avsikt att ge 30
000 larare akademisk fortbildning fram till 2010. FOr gymnasieldrarnas del &r det framforallt
amnesfordjupning som ska prioriteras (Lararlyftet 2007), vilket gar hand i hand med vad Myrberg
(2006) sager om att lararnas &mneskompetens ar viktigare &n den pedagogiska kompetensen nar det
géller aldre barn.

| var enkat har lararna, liksom nar det gallde behdrigheten, skrivit engagerat och mycket om
behovet av kompetensutveckling for att kunna skota sitt arbete fullt ut. I nedanstaende kapitel tar vi
upp problemet for medieamnenas larare att halla sig a jour med tekniken. Vi tittar ocksa pa vikten
av att halla sig uppdaterad med utvecklingen i mediebranschen och vad kontakten med
amneskollegor kan betyda.

Teknisk kompetensutveckling

Medieamnena &r ofta teknikkravande och kursplanerna forutsatter bade tekniska resurser pa
skolorna och tekniska kunskaper hos de undervisande lararna. Teknikutvecklingen gar dessutom
fort framat och i en allt hogre hastighet. Som skolledaren Calle ocksa papekar ligger dessutom
eleverna hela tiden steget fore. "De hittar hela tiden nya nédtverk och nya kommunikationsmedel. /.../
Man maste ju vara pa dar..." sager han och klargor: "Helt pl6tsligt ar vi marknadsanpassade och
maste forsoka hitta det som ungdomarna vill ha. /---/ Da blir ju vilken teknik vi har ett
konkurrensmedel.”

Denna bild av konkurrens haller aven Bertil med om och lagger dessutom ett personligt
perspektiv pa den egna undervisningen som en marknad.

Till syvende och sist ar det s att antalet sokande elever till skolan och antalet sokande elever till den speciella
inriktningen, det ger fortsatt jobb. Skiter du i allt, ar du inte med pa méassor, marknadsfor du inte, ser till att det
hander event pa skolan /... / da har du ju inget jobb sen. /.../ Du maste vara offensiv och salja in ditt koncept, va.
Och dar tror jag att det skiljer, valdigt stor skillnad, pa karnamnen och karaktarsamnen.

Trots att hela 77 procent i var enkat uppger att de tycker sig hanga med i den tekniska utvecklingen
i sitt praktiska medieamne (fraga 22) ar det manga som skrivit att de saknar teknisk fortbildning.
Framforallt kan vi skonja en irritation dver bristen pa stod fran skolledningen och att man ofta sjalv
far ansvara for sin fortbildning.

Krav att skolor ger fortbildning i &mnen som ldrare undervisar i. Inte vettigt att man ska fixa det sjalv

...det ar nastan omajligt att fa fortbildning i Medieprogrammets profilamnen utan att det kostar en formdgenhet.
Om man jobbar pd en kommunal skola sa ar fortbildningsbudgeten oftast obefintlig, och detta medfor alltsa att
man sjalv maste bekosta sin stravan att hanga med i all teknisk utveckling och uppgradering av programvaror.

* Se bilaga E - datamatris
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Arbetsgivaren har oftast inte s& bra forstaelse for hur mycket tid man maste lagga pa kompetensutveckling.
Mycket av detta sker pé ens fritid obetalt.

Onskar standig kompetensutveckling da det hander s mycket hela tiden inom mina &mnen. Teknik forandras i
snabb takt och det galler att hanga med men som larare far man skéta allt sant sjalv pa egen tid.

Det &r oerhort viktigt att larare far vidareutvecklas i yrket. Nu gor jag detta pa fritid och bekostar det darfor sjalv.

Bertil drar nytta av sina tidigare yrkeskontakter och elever som fortsatt i mediebranschen. Han ser
det som en bank av mojligt kunskap dar han vet vart han kan vanda sig for att fa information om
nya trender och teknik.

Mer och mer blir det sa att man samlar ihop de har kunskaperna och vet var de finns. /.../ jag har inte det tanket
som en 17-&ring har idag, va. Det kan man inte begéra men jag kan tala om for dem de fallor och fel och faror
och pé nagot satt det grekiska dramats grundlaggande dramaturgi. Den fungerar idag, den fungerade for 2000 ar
sedan och den kommer férmodligen fungera om 2000 &r ocks3, fast i nya former. Men det ar ju det som &r
karnan i det. Inte hanga kvar i det gamla utan plocka in det moderna sattet att se det fast med sén sorts
grundlaggande dramaturgisk genre.

| stort sett hela Annikas budget for kompetensutveckling (1200 kr per lérare och &r pa den skola hon
jobbar nu) har gatt at till SAL utbildningen men hon forsoker att sjalv halla sig uppdaterad om
mediebranschen genom bland annat nyhetsbrev.

Dels &r jag intresserad sjélv av att veta, sen tror jag att utbildningen (hennes egen undervisning, forfattarnas
anm) blir mer trovardig om eleverna marker att jag har lite koll pd vad som hander.

Samtidigt har mycket av Annikas tid det senaste aret fatt laggas pa just teknisk
kompetensutveckling da hon ansvarat for byte och inkdp av ny redigeringsutrustning.

Det kanns som ett valdigt stort ansvar, att vara larare och samtidigt ocksa teknikansvarig. /.../ Jag har mindre
antal undervisningstimmar jamfort med teoretiska &mnen men det var valdigt mycket att halla pa med utanfor
[undervisningen]. (Har avses teknikunderhall och administrativa uppgifter, forfattarnas anm)/.../ Det gar valdigt
mycket tid till sdnt som man hellre skulle vilja lagga pa utveckling av pedagogiska saker: lektionsupplagg och
hitta material och sant. Det far man gora pa en hoft, tyvarr. Sa att...det kanns som att undervisningen ar det som
kommer i sista hand.

Branschkontakt och natverk med kollegor

57 procent av de tillfragade lararna anser att mediebranschen styr deras undervisning mycket eller
valdigt mycket. Endast tva procent anser att den inte alls styr undervisningen.

Ett dilemma for medieldrarna verkar vara hur de, utdver de tekniska forandringarna, ska lyckas
halla sig uppdaterade med den snabba mediebranschen i stort nar de val tagit steget over till
lararyrket. | snitt har lararna som deltagit i var enkat arbetat sju ar i lararyrket och 82 % av dem
arbetar heltid som larare. Av dem som arbetar deltid har 38 % ett annat arbete inom media vid sidan
av. Nagra har egna foretag i branschen. Skolledaren Calle framhaller vid ett flertal tillfallen under
intervjun vikten av att de medieldrare han anstéller har kontakter och kunskaper om vad som galler i
mediebranschen. Att halla sig kvar i mediebranschen kanner manga larare i enkaten ocksa ar en
forutsattning for att kunna skota sitt arbete som mediel&rare:

jag vill framhalla vikten av att man som medielarare har ngn praktisk och social kontakt med yttervérlden. Tror
inte pa medieldraren som en heltidsarbetande larare. Kontakten med den riktiga yrkesvarlden ar oerhort viktig
och bra for bade elever och larare och utbildningen.

yrkeskunskaper och en standig utveckling av dessa i takt med att medievérlden foréndras , &r en
grundférutsattning for att kunna arbeta som larare i (&tminstone tekniska ) medieimnen

har 100% men jobbar extra med egna projekt for att vara kompetent och for att kunna se vad som ror sig pé
marknaden. Skolan &r en stdngd varld som behdver 6ppnas ut mot verkligheten.
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Kompetensutveckling i medieamnen gléms latt bort till forman for pedagogik. Man lever pa gamla meriter som
heltidsarbetande till slut. Jag kommer att ga ner i tjanst for att kunna vara aktiv sjalv.

Andra foreslar nagon form av aterkommande praktik i verkligheten - kanske att jamfora med ett
visst antal flygtimmar for piloter:

En veckas praktik/ar pa arbetsplats inom media skulle vara obligatorisk for alla larare till mediaelever aven de i
svenska och samhallskunskap...

Nér jag séger att jag tycker att jag hdnger med i férandringarna i yrket &r det en sanning med modifikation. Jag
hanger med i sddana saker som programuppdatering, men nar det galler hur man arbetar pa redaktioner, till
exempel skickar sidor &r jag inte uppdaterad. Det skulle behévas - i alla yrkesamnen - att larare fick ga som
larling pa en relevant arbetsplats.

| teorikapitlet refererar vi till Wallin (2002), som framhaller vikten av fungerande &mnes- och
arbetslag och en levande diskussion larare emellan for att kunna halla en enhetlig didaktisk linje,
vilket i forlangningen bidrar till likvardigheten i undervisningen. Aven om "kollegorna” i var enkét
kommer langt ner pa listan éver vad som styr undervisningen (fraga 15) (tabell T1), sa har 55
procent av lararna angett att de ar med i ndgon form av natverk eller diskussionsforum for
medielarare. Detta anser vi tyder pa ett behov av att utbyta erfarenheter med andra i samma
situation, vilket ocksa nagra bokstavligen uttrycker i enkatens fria svarsdelar (fraga 21 och 24):

Det skulle vara bra med mer kontakter ut mot néringslivet och ett djupare utbyte medielérare emellan likval som
utbyte med dom som jobbar professionellt i branschen.

Maojligheter till mer utbildning skulle vara bra och roligt och det kanske kunde bidra till att man fick fler
kontakter med larare pa andra stallen som man kunde byta erfarenheter med.

Nagra verkar redan ha 16st problemet:

Vi diskuterar, véarderar och utvarderar standigt vad vi gér. Vi lar av varandra i val fungerande arbetslag. Nya idéer
och ny teknik dyker standigt upp. Det vore dumt om alla korde sitt eget spar utan att dra nytta av det.

Textanalys — kontext och redovisning

| avsnittet om vad som styr undervisningen redovisade vi att kursplanerna hamnade i topp (Tabell I)
och vi visade pa nagra tekniska krav som kan paverka mojligheterna till likvardig undervisning. Det
har nu blivit dags att titta &nnu lite narmare pa amnes- och kursplanerna for Rorlig bild.

Enligt den idékritiska analysmetod vi valt for textanalysen bor de texter som ska analyseras
séttas in i ett sammanhang enligt tre punkter.

1. Texten analyseras. Analysenheternas enligt fragestallningen “hur mojliggér eller motverkar
styrdokumenten en likvardig undervisning” relevanta passager lyfts ut. Dessa kommer att
redovisas under respektive rubrik i det resultatkapitel som de ingar i.

2.Den latenta delen begripliggors: Detta har i stora drag gjorts i den extensiva bakgrund som
aterfinns i denna uppsats men sammanfattningsvis kan namnas att gymnasieskolans
medieprogram har haft en brokig bakgrund som kantats av kompromisser mellan vitt skilda
innehall och undervisningsupplagg. Den snabba teknikutviedklingen har sedan kursplanerna
skrevs infor uppstarten 1993 gjort att de standigt har reviderats i mer eller mindre
omfattning sedan dess.
Den version av kurs- och dmnesplanerna for Rorlig bild som anvéands idag andrades
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senast i nagon vasentlig grad i juli 2000. Mycket av revisionsarbetet for amnes- och
kursplanerna fokuserades pa gymnasiereformen GY07 dar Medieprogrammet skulle
omformeras fran grunden, bland annat med en ny inriktningsindelning. Reformen stalldes
sedan in pa grund av regeringsbyte och kursplanerna for Rorlig bild véntas bli reviderade
under en relativt snar framtid men inte efter den indelning GY07 avsag.

Medier i allmanhet och digitala medier i synnerhet véxer sig allt starkare i vart moderna
svenska samhélle. Arbetsmarknaden for medieproducenter har breddats genom de nya
mediekanalerna och produktionsgangen kan se avsevard olika ut pa olika mediala
arbetsplatser. Fran att ha varit en relativt homogen arbetskultur blomstrar nu
mediebranschen ut med en spannvidd fran lag kvalitet till filmprojekt i mangmiljonklassen.

3.Kontexten beskrivs. Kursplanerna for Rorlig bild skrevs, i likhet med alla andra kursplaner,
for den stora reformen nar svensk gymnasieskola gick fran regel- till malstyrning. De gamla
amnesplanerna lamnades och de nya styrdokumenten skulle ha ett annorlunda syfte an
amnesplanerna; att vara malrelaterade men inte detaljstyrande. Eftersom Medieprogrammet
var ett av de forsta program som startades efter reformen kan man anta att det till en bérjan
ratt en betydande osakerhet kring hur malen skulle formuleras for att mota behovet av dels
den reformerade gymnasieskolan och dels den diversifierade och vaxande bransch for vilken
man utbildade.

Det finns anledning att tro den expertgrupp som formade Medieprogrammet och dess
inriktningar ocksa hade ett starkt inflytande pa kursplanernas formulering. Denna
expertgrupp var till yrkesbakgrund sett snedférdelad till fordel for tryckerigrenen. 1 och
med de nya malrelaterade styrdokumenten infordes ocksa en pedagogisk stromning som
préaglades av en individualism som inte funnits innan.

Kursplanerna skulle inte bara anvéndas av lararna utan av verksamhetens samtliga
aktorer (elever, foraldrar, skolledare etc) och designades for ett sa allsidigt
anvandningsomrade som majligt till skillnad mot de tidigare &mnesplanerna.

Eftersom alla dokumenten tydligt handlar om att pa olika satt hantera kunskap skulle en
djupare epistemologisk analys vara av stort intresse. Dessvérre racker inte en uppsats pa c-
niva for en sadan djupgaende analys utan vi nojer oss med att konstatera att dokumenten
klart markerar en skillnad mellan praktisk och teoretisk kunskap samt att det pa flera stallen
star att "kursen ska ge kunskap om”, en intressant formulering i det att det &r svart att forsta
vilken typ av kunskapsbyggande forfattarna avsag.

Enligt var valda metod ar det av vikt att tolka vaga uttryck som anvands i texterna som ska
analyseras. De ord/begrepp vi har valt att analysera ndrmare ar social kompetens, kreativitet, etik,
modern samt mojlighet. De tre forsta begreppen ar vaga formuleringar som kan tolkas pa manga
olika sétt, vilket vi ocksa kommer visa. De tva sista begreppen har en direkt paverkan pa
likvardigheten i undervisningen da de styr flera ramfaktorer gallande bade innehall och teknik i den
enskilde l&rarens vardag.

Social kompetens. Detta uttryck ar flitigt anvant i manga sammanhang men &r bade svardefinierat
och komplicerat att medvetet utveckla hos nagon annan, vilket har stipuleras i &amnesplanens syfte.

Utbildningen syftar aven till att utveckla social kompetens och formaga att 16sa problem vid produktion av rorlig
bild.

Under rubriken Amnets karaktar och uppbyggnad avgransas dock begreppet till att handla om
stresshantering i grupparbeten.

Produktion av rorlig bild sker i grupp, ofta under tidspress och det ar darfor viktigt att vara kreativ och kunna
samarbeta och hantera problem &ven under stress. Att 6va detta ingar i &mnet.
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Detta for oss in pa nasta begrepp som ar vagt: Kreativitet. Detta omnamns pa flera stéllen i bade
amnes- och kursplanerna, till exempel ndmns kreativitet som ett betygskriterium i alla kurserna. Har
ett exempel fran A-kursen:

Eleven genomfor en enkel videoproduktion och tillampar sina kunskaper pé ett kreativt satt.

Ingenstans finns det nagon forklarande text om hur begreppet ska tolkas och det &r sannolikt att
beddmningen mellan “enkelhet” och kreativitet” ger upphov till en olikvérdig behandling av
elevens prestation. En avgransning av samma typ som for ”social kompetens” hade mdéjligen
begrénsat det kreativa uttrycket hos forfattarna av texten men hade underlattat det praktiska
anvandandet av dokumentet.

Begreppet etik forekommer pa flera stallen och kan tolkas som tvetydigt da det anvands om olika
omraden. | kursmalet for A-kursen star det:

Eleven skall kunna féra resonemang kring etik i samband med produktion av rérlig bild.

| detta sammanhang kan de “etiska resonemangen” handla dels om det egna agerandet gentemot
sina samarbetspartners (jamfoér ovan social kompetens), dels de etiska spelregler for press, radio och
TV som ligger till grund for svensk nyhetsjournalistik. Men det kan ocksa handla om att flja de
etiska koderna som ett modernt samhélle bygger pa i stort. | betygskriterierna avskalas de storre
etiska resonemangen och fokuserar mer pa det praktiska produktionsarbetet.

Eleven diskuterar etiska problem vid yrkesutévning och redogor for olika yrkesroller inom omréadet.

| B-kursen andras fokus i stallet till de innehallsligt etiska resonemangen. | kursmalen uttrycks det
sa har:

Eleven skall kunna analysera reklam- och dokumentarfilm utifran innehall, form och malgrupp och kunna
upptacka etiska fragestallningar.

Denna andring i fokus till innehallet noteras aven i betygskriterierna:

Eleven analyserar innehall och form i olika typer av film- och videoproduktioner samt reflekterar Gver etiska
fragestallningar.

Det skulle vara intressant att stélla dessa pastaenden mot den vardegrund som finns i skolan och det
fostransuppdrag som lararen har. Men éterigen ar det nagot som far lamnas till en annan gang da
utrymmet inte finns inom ramen for detta arbete.

| ett likvardighetsperspektiv finns det ytterligare tva begrepp som ér intressanta: modern (i
meningen uppdaterat och aktuellt) och maéjlighet. | bade damnesplanen och samtliga tre kursplaner
betonas den moderna teknikens vikt for undervisningen. Med tanke pa den enormt snabba
teknikutvecklingen, i synnerhet den digitala tekniken, ar detta ett begrepp som baddar for problem i
likvardigheten. Vad som rdknas som modernt varierar i olika delar av mediebranschen och den
teknik som de flesta skolor av investeringsskal har ar oftast vald pa andra grunder &n att den skall
vara modern (enkelhet, kostnad, systemval vad géller analogt/digitalt etc). Anda betonas
moderniteten starkt i till exempel B-kursens mal.

Kursen skall ge majlighet att arbeta med modern produktionsteknik pa ett yrkesméssigt satt.
Genom en sadan formulering stalls inte bara krav pd modernitet som i sig ar svartolkat och

ekonomiskt svarhanterligt, citatet berér ocksa begreppet majlighet som kan upplevas som mer eller
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mindre tvingande. Det hade varit intressant att jamfora dessa tekniska mojligheter med till exempel
det kanon av bocker som finns inom det teoretiska &mnet Svenska for att se hur starkt styrande
kursplanerna ar i de laromedel/verktyg som anvands dessa @mnen.

Forutom de delar av analysen som anvants i olika avsnitt i resultatkapitlet kdnns det meningsfullt
att med hjalp av en dimensionspil visa storre samband mellan méjligheter till likvéardighet och de
olika styrdokumenten.

Om man endast ser till texternas inneh&ll skulle ett sédant samband se ut s& har*:

Likvardighet i styrdokumenten for Rorlig bild

Motarbetar likvardighet Mojliggor likvardighet

< I I I I >
- >

I I I I
Rbl Rbl A Rbl B Rbl C

Figur 7 Dimension Likvéardighet i styrdokumenten for Rorlig bild

Ju mer grundlaggande kursplan, desto mer allmant hallna ar malen och friheten att pa olika sétt ge
eleverna mojlighet att klara kursmalen &r stor. | Rbl C ar kraven hogre och malen mer specifika
vilket minskar utrymmet for egna tolkningar, nagot som rimligtvis borde géra undervisningen mer
likvardig mellan olika skolor och program. Bredden i dmnesplanen gor att den mer fungerar som en
introduktion till amnet som sadant &n ett verktyg for undervisningens planering och utférande. Den
fyller med andra ord en funktion som de andra dokumenten inte gér men &r inte ett aktivt stod for
en likvardig undervisning.

Det som gor den kritiska idéanalysen sa intressant ar att om man nu tar in kontexten som finns
beskriven ovan kommer dimensionspilen se helt annorlunda ut.

Likvardighet i kursplanerna for Rorlig bild

Motarbetar likvardighet Mojliggor likvardighet
| | | |

d »
D I I I I "

Rbl C Rbl Rbl B Rbl A

Figur 8 Alternativ dimension Likvéardighet i styrdokumenten for Roérlig bild

Eftersom amnet som sadant dr sa beroende av tekniska och rumsliga resurser motarbetar snarare de
specifika malen i Rbl C en likvérdig utbildning. | de intervjuer vi genomfort har vi fatt kainnedom
om att flera skolor véljer bort Rbl C till forman for Medieproduktion B pa grund av just de harda
resurskraven. Ett sddant resonemang underminerar den allmanna karaktarsbeskrivning som
amnesplanen behandlar.

Nu nar vi har presenterat vara resultat gallande undervisningens utformning, behorighet och
kompetensutveckling ar det dags att se om de kan hjalpa oss att besvara fragestallningarna.

* Amnesplanen for Rorlig bild bendmns "Rbl” och de respektive kursplanerna Rbl A/B/C.
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Slutdiskussion

Efter denna redovisning och sammanstéllning av resultaten av insamlade data, ska vi med hjélp av
dessa forsoka svara pa vara inledande fragestallningar och aterknyta till syftet med hela studien.
Var utgangspunkt var alltsa att ta reda pa om likvardigheten i undervisningen inom
gymnasieskolans praktiska medieamnen paverkas av lararnas vitt skilda yrkesbakgrunder.
For att ta reda pa det formulerade vi tre fragestéllningar. Vi inleder detta avsnitt med att se om vi
fatt svar pa dessa for att sedan knyta ihop dessa resultat med likvardighetsbegreppet.
Auvslutningsvis satter vi denna studie i relation till majlig framtida forskning pa omradet, samt
diskuterar relevansen for lararyrket som profession.

Fragestéllning 1
Inverkar medielararnas yrkesbakgrund pa deras undervisning?

Att lararnas yrkesbakgrund i betydande grad paverkar utformningen av deras undervisning far vi
belagg for framfor allt genom insamlade data i enkéten, dar egna kunskaper och intressen i hig
utstrackning anses styra undervisningens utformning. Ocksa de intervjuade lararnas svar indikerar
detta, samt skolledaren som anser att yrkesbakgrunden hos medielararna ar viktigare nar det galler
anstallningsbarhet &n nagot annat.

| ett vidare perspektiv bor daremot fragan om det ar énskvart eller inte att medielararnas
yrkesbakgrund paverkar deras undervisning i sa pass hog grad, stillas med begreppet likvardighet i
atanke. Och ar den divergens som finns i yrkesbakgrunderna en nackdel eller en forutséttning nar
det galler praktiska, yrkesrelaterade amnen? | var undersokning har vi inte hort ndgra negativa
roster om detta utan tvartom har vi flertalet ganger funnit att det ar en forutsattning for att kunna
undervisa i sa pass breda &mnen som de praktiska mediedmnena ér.

En av lararna skrev sa har i enkaten: "Varje larare har olika saker de &r bra pa, det finns fordelar
att anvanda sina expertkunskaper. Battre att eleverna lar sig nagot bra &n nagot halvdant”. Denna
kommentar kanns representativ for det material vi har fatt in och pa intet sétt kontroversiell. Det ar
inte utan att man staller sig fragan om en larare i till exempel Franska hade kunnat séga samma sak
utan nagon reaktion fran kollegor och skolledare? Férmodligen inte. Sedan Medieprogrammet
startades i mitten pa 1990-talet har den minst sagt eklektiska bakgrunden hos dess larare gjort att
detta ar fullt acceptabelt och, enligt var studie, ses som nagot ofrankomligt som inte behdver andras.

Samtidigt som ingen ifragasatter amneskunskapernas vikt for undervisningen, visar vara resultat
pa att likvardigheten hamnar i skymundan nar branschférankringen star i fokus. Lararna i
mediedmnen &r i hogre grad obehdriga &n lararna i andra @mnen samtidigt som deras yrkesbakgrund
ocksa skiljer sig mer an de flesta teoretiska larares. Till skillnad fran de teoretiska @&mnena finns det
ingen enskild utbildningsvég till att bli behorig att undervisa i praktiska mediedmnen. N&r dessutom
manga inte har nagon behdrighetsgivande utbildning alls blir den minsta gemensamma namnaren
mellan medielérare svarare att komma at. Enligt tidigare studier paverkas i sin tur elevernas
prestationer av bade andelen behdriga larare och likvardigheten i den undervisning de far (Myrberg
2006).

Enkatsvar och intervjuer bekraftar var hypotes om att yrkesbakgrunden styr medielararnas
undervisning i hog grad men vi har ocksa fatt indikationer pa att &ven kon saval som alder i nagon
vasentlig grad verkar paverka undervisningens utformning. Vad galler aldern hor detta med all
sékerhet samman med medias alltmer framtrddande och sjalvklara roll i yngre personers liv &n i
aldres.
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Fragestéllning 2

Verkar de for &mnena relevanta styrdokumenten framjande eller motverkande gallande
likvardigheten i medieldrarnas undervisning?

Enligt den textanalys vi genomfort fann vi att ju mer grundldggande kursplan, desto mer allméant
hallna ar malen och friheten att pa olika satt ge eleverna mojlighet att klara kursmalen ar stor. Dock
géller detta endast under forutsattning att kontexten runt styrdokumenten ar fungerande. 1 de fall dar
till exempel tekniken som kravs inte finns tillganglig av ekonomiska skal, ar delar av malen i
kursplanerna mycket svara att na upp till.

Bredden i amnesplanen gor att den mer fungerar som en introduktion till &mnet som sadant &n ett
verktyg for undervisningens planering och utférande. Den fyller med andra ord en funktion som de
andra dokumenten inte gor men &r inte ett aktivt stod for en likvérdig undervisning.

En stor del av de analyserade styrdokumenten betonar modern teknik och en férankring i
mediabranschen som mer eller mindre explicita forutséttningar for att kunna uppna kursmalen.
Modern medieteknik, framfor allt den digitala dar programvaran uppdateras snarare &n hardvaran
byts ut, ar i standig forandring och utveckling. Allt mer av den teknologiska utvecklingen syftar till
att integrera flera olika delar av upplevelsemedier*. Grunden for de kursplanerna som finns idag ar
skriven i borjan pa 1990-talet d& medievarlden sag vasentligt annorlunda ut. Aven om de har
reviderats flera ganger gor den byrakratiska gangen att det tar lang tid innan dessa forandringar
praktiskt nar klassrummen. | kombination med att inte ens mediebranschen ar dverens om vilka
format och vilken teknik som & modern och ska satsas pa i framtiden blir det upp till den enskilde
lararen att ta stallning till hur undervisningen skall kompletteras med ny teknik och medietrender.
Aven om kursplanernas mer precist specificerade mal i mangt och mycket uppfylls gér deras korta
"bast-fore-datum” att de snabbt blir passé. Lararen, ensam eller i arbets-/dmneslag ar da tvungen att
fatta beslut om vad modern teknik innebér idag for att kunna uppna de mal som foreskriver just en
orientering i modern teknik. Dessa beslut fordrar ofta mycket research. Tid far oftast tas fran
lektionsplaneringar och andra undervisningsmoment, nagot Annika gav exempel pa i intervjun.

Bade en av lararna och skolledaren som vi intervjuade papekar korrelationen mellan den teknik
undervisningen bygger pa och ett konkurrenstankande. Eftersom eleverna lever i ett helt annat
medialt samhalle ligger de hela tiden ett steg fore bade skolan och framfér allt lararutbildningen i
fraga om hur medieteknik anvands som kommunikationsverktyg. Manga av eleverna har redan
provat pa foto- och bildredigering, spelat in musik och gjort avancerade produktioner pa hemdatorn.
Mots de sedan av gammalmodiga kursplaner i skolan som ror sig i en annan teknisk forforstaelse
forsvarar det for lararen att formedla de mer évergripande syftena med amnena.

| det omfattande arbetet infér GYO07 fanns ett forslag pa en annan indelning av inriktningar pa
Medieprogrammet. Den nya indelningen kom just av att manga bade larare och elever upplevde
inriktningarna saval som @mnena som for breda och utan storre mojligheter till att implementera en
standigt foranderlig teknik. Vi vet annu inte hur Medieprogrammet eller dess karaktarsamnen
kommer att se ut nar den nya reformen kommer om nagot ar, men det ar var forhoppning att
kommande styrdokument &r mer flexibla i sin utformning gallande tekniska specifikationer
samtidigt som de évergripande malen fokuserar pa det berattande som ligger till grund for all
medieproduktion, oavsett produktionssatt eller anvandningsomrade.

Fragestéllning 3

Hur paverkar yrkesbakgrund och styrdokument tillsammans likvardigheten i
medieundervisningen?

% T ex hemmabiosystem, dataspel, mp3-spelare, TV-spel med natuppkopplingar, mobiltelefoner med kamera,
minneskort for musik och spel etc.
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Efter analys av kursplanerna i Rorlig bild och genom intervjuer har vi kommit fram till att
kursplanerna manga ganger upplevs som for ambitiosa bade vad galler niva och omfattning samt
teknikkrav i vissa delar. Det ar i stort sett omajligt for lararna att hinna med allt som star i dessa,
vilket gor att de tvingas vélja bort vissa kursmoment. Finns inte heller rumsliga och/eller tekniska
resurser faller ytterligare moment bort. Det naturliga ar da, eftersom lararna sjélva anger att egna
kunskaper och intressen styr undervisningen i stor omfattning, att de véljer bort de kursmoment dar
de sjélva har samst kunskaper och minst intresse. Man kan anta att detta sérskilt galler om det inte
finns nagon levande diskussion om undervisningens utformning med kollegor i &mnes-/arbetslag
eller andra natverk. Darmed far inte alla elever chans att uppna samma mal, samtidigt som de far
majligheter till andra kunskaper som i sin tur inte &r tillgangliga for alla.

Medieprogrammets tva inriktningar har fort med sig att Medieproduktion bade som enskilt amne
och inriktning blir véldigt omfattande. Aven de andra praktiska medieamnena behandlar
arbetsomraden som inom mediebranschen inbegriper flertalet skilda yrkesroller. Medielararna har
oftast en betydligt mer specialiserad utbildning och bakgrund inom yrkeslivet an det veritabla
smorgashord som de ska erbjuda sina elever. Utan en gemensam lararutbildning for medielérare pa
samma satt som for larare i teoretiska &mnen, kommer undervisningen alltid préaglas av lararens
tidigare yrkeserfarenheter i valdigt hog grad.

Ett alternativ ar, som vi tidigare papekat, att skriva kursplanerna mindre tekniskt specificerade
och med en tydligare fokusering pa berattandet.

Ett annat alternativ skulle vara att inféra en obligatorisk grundlaggande kurs i alla @mnen som
ingar i inriktningen Medieproduktion for samtliga larare, behoriga eller inte, som fastanstalls for att
undervisa i nagot eller nagra av dessa amnen. Nagot som dven Sahlstrand foresprakade i sin
utredning 1995.

Medieindustrins olika grenar narmar sig standigt varandra och multimedieproduktioner blir allt
vanligare. For att hantera utbildningsbehovet fér en kommande arbetsmarknad kravs att skolan kan
utbilda medieproducenter som har kunskap om de olika méjligheter som finns i olika medietekniker
men som anda har tillrackligt djup kunskap for att beharska atminstone en av dem.

Vi ar 6vertygade om att det finns l&rare idag som har all den kunskap som krévs for att kunna
bedriva den sortens undervisning, men de har vare sig stod i styrdokumenten for att gora det eller ar
sarskilt manga. En gemensam mediegrund att st pa skulle underlatta utvecklingsarbetet pa skolorna
samt hoja statusen pa yrkeslararna som skra. Vara resultat visar pa att det finns en stark vilja till
utveckling av innehall saval som tekniska forutsattningar hos en stor del av lararna. Kursplanerna
ligger i topp for vad som styr undervisningen, daremot finns det en stark kénsla av att vilja anvénda
sin egen erfarenhet och kreativitet i hur man uppnar dessa mal.

Vidare anser vi att det inte gar att besvara fragan om hur likvardigheten i de praktiska
mediedmnena paverkas utifran endast de tva faktorer vi forst avsag att undersoka. Under arbetets
gang dok det upp atminstone ytterligare tre faktorer som visade sig ha en sa pass stor inverkan pa
likvardigheten att de maste tas i beaktande nar fragan ska besvaras.

Dessa tre faktorer ar: behérighet, kompetensutveckling och konkurrens.

Behorighet

Aven om vi sjalva har upptickt manga fordelar med en behérighetsgivande utbildning under de
terminer vi sjalva har genomgatt den, trodde vi inte att fragan om behdrighet skulle ha sa stor
inverkan pa vara resultat som den har haft. Daremot &r det inte sa mycket i klassrumssituationer
som behdrigheten gor skillnad. Flera av respondenterna i enkéten uttryckte en frustration dver att bli
ifrdgasatta i sin pedagogiska formaga nar vi fragade om de var behériga. Vi har forstatt genom bade
enkatsvar och intervjuer att behdrighet helt enkelt inte & ndgot man gérna pratar om och att det &r
manga kanslor inblandade nar amnet kommer upp.

Det vi har kommit fram till &r dock att behdrigheten spelar en nyckelroll nér det kommer till
likvardighet, just for att bade styrdokument och larares tidigare yrkesbakgrund gor att den minsta
gemensamma namnaren mellan lararkollegorna blir svar att bygga ett samarbete pa. Nar det
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dessutom finns lika manga utbildningsvagar for att bli medielarare som det finns larare blir
amneskunskapsgrunden diversifierad, nagot som bade &r oerhort positivt och utvecklande for den
egna undervisningen, men som forsvarar utvecklingsarbetet for &mnet som sadant.

Genom en behdrighetsgivande utbildning ges lararna sprakliga verktyg att hantera dessa
olikheter och kan dra nytta av varandras erfarenheter utan att for den skull lagga en vérdering om att
nagot satt skulle vara mer “ratt” &n nagot annat. Som Annika sa i intervjun, bara for att ett koncept
fungerar pa en skola finns det s3 manga yttre faktorer som gor att det kanske inte alls fungerar pa en
annan skola.

Daremot vill vi starkt papeka att behdrigheten inte gor nagon stérre pedagogisk skillnad i det
faktiska klassrumsarbetet. Dér vittnar bade skolledare och larare om att kursplanernas innehall och
lararens yrkeskunskaper ar helt avgérande. Aven Myrberg (2006) hanvisar till uppgifter om att
lararnas amneskunskaper &r viktigare an de pedagogiska nar det galler undervisning av &ldre barn.

Konkurrens

En annan faktor som vi under arbetets gang upptéackt har en framtradande inverkan pa
likvardigheten ar konkurrens. Framfor allt den mellan olika gymnasieskolor men ocksa inom en och
samma skola. | och med privatiseringen av skolor har hela konkurrensklimatet hardnat betydligt
aven for de kommunala skolorna. Nar Medieprogrammet lanserades var det ett eftertraktat program
med hoga antagningspoéng. Idag &r situationen en annan och ekonomin styr verksamheten i allt
hogre utstrackning. | och med systemet med skolpeng som &r baserat per elev per ar oavsett vilket
program eleven gar pa, ar de kostnadsbetungande programmen mer utsatta for ekonomisk styrning
an de kostnadseffektiva. Denna inbyggda kénslighet for hur elevunderlaget direkt paverkar de
investeringar som ofelbart maste till for ett teknikkravande program ska sedan hanteras i
konkurrensen med andra skolor. Skolledaren Calle havdade att den tekniska kompetensen hos
lararen och dennes kontakter med mediebranschen, vid sidan av den tekniska utrustningen, ar
avgorande for hur konkurrenskraftig skolan kommer att vara.

| stravan efter att behalla ett elevunderlag som é&r sa stabilt som majligt, profilerar sig skolorna
med olika specialkompetenser inom det storre allmanna medieamnet. Manga ganger ar lararens
yrkesbakgrund en direkt anledning till den valda profilen. Med andra ord forstarks de val av vilka
kursmoment som véljs bort, som vi diskuterade i avsnittet om kursplaner, och far en an stérre
paverkan pa likvardigheten.

Kompetensutveckling

Inom alla yrken kravs kompetensutveckling, sa dven i skolans varld. Som yrkeslarare blir det kravet
dubbelt da inte bara den pedagogiska delen av verksamheten skall utvecklas utan ocksa den
amnesrelaterade, ofta tekniktunga, delen. Har har var undersokning visat pa stora brister och en
frustration hos lararna. Vi har fatt flera exempel pa hur lararna kanner sig tvingade att pa sin egen
fritid kompetensutveckla sig for att kunna hantera sin undervisning. Ofta har man ocksa tekniskt
ansvar for underhall och uppgraderingar.

Traditionellt har yrkeslarare till och med haft fler undervisningstimmar &n larare med teoretiska
amnen, men trenden har vant till att man nu har lika manga och i vissa fall farre timmar. Annika
fick extra timmar for att ha mojlighet till efterforskningar infor ett storre teknikbyte pa sin skola,
men upplevde &nda att undervisningen var det som kom i sista hand.

Kompetensutveckling var inte nagot vi trodde skulle ha sa stor inverkan pa likvérdigheten.
Resultaten visar dock att tillsammans med styrdokumenten och yrkesbakgrunden paverkar
mojligheten till yrkesémnesrelaterad kompetensutveckling lararnas undervisning i véasentlig grad.
Detta dels genom den tid som det tar att halla sig a jour med den teknik och de trender som
kursplanerna kraver att lararen ska formedla till sina elever, dels genom det vaxande tekniska
underhallet som kravs nar teknik blir omodern och behover uppdateras eller till och med bytas ut.
Det som lararna sjalva anser fa stryka pa foten for detta arbete ar undervisningen och detta havdar
vi paverkar likvéardigheten.
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For bara nagra dagar sedan kom ytterligare en i raden av larmrapporter angaende sjukvarden och
att lakarna har svart att koncentrera sig pa sina vardande uppgifter da deras administrativa borda har
okat markant de senaste aren (Odelfors 2007). Det &r inte utan att man kan dra en parallell till
lararyrket i det hdnseendet. Lararen Bertil gjorde till och med den jamforelsen i intervjun nar det
géller det pedagogiska arbetet.

Efter de klara signaler vi har fatt om att tekniken &r en betydande del av medielérarnas
arbetsuppgifter som de kénner blir eftersatta om de inte anvéander sin fritid till att utveckla och
underhalla, &r en annan intressant tanke huruvida det skulle vara en lésning att inféra en
noggrannare kontroll av tekniska och ekonomiska resurser for att en skola ska kunna ha
Medieprogrammet i sitt utbud. Vilken niva denna kontroll i sa fall skulle ligga pa later vi daremot
vara osagt.

Vad innebéar det har for likvardigheten?

Vi har nu sett hur inte bara medielararnas yrkesbakgrund och styrdokumenten paverkar
undervisningen utan att d&ven behdrighet, konkurrens och kompetensutveckling kan relateras till
varandra saval som till likvardigheten. Sedda var och en for sig har ingen av dessa faktorer nagon
betydande paverkan pa likvardigheten, men vi menar att tillsammans skapar de ett klimat som i
betydande mening ar oférdelaktigt for likvéardigheten inom dessa amnen.

Sahlstrand (1995) sag redan i sin utredning av Medieprogrammet tendenser till de resultat vi har
presenterat har och drog slutsatsen att det berodde pa att Medieprogrammet var ett nystartat
program som inte funnit sin plats i systemet &nnu. I Fem gymnasieprogram under omvandlingstryck
(1998) dras liknande slutsatser ett par ar senare. Nu har det gatt mer an tio ar sedan dessa rapporter
gjordes och de problem man sag finns fortfarande kvar och ar pa flera punkter varre. Divergensen
mellan de olika skolornas undervisning har snarare 6kat &n stabiliserats. Da Medieprogrammet
lanserades i samband med 6vergangen mellan regel- och malstyrning finns det skél att tro att dessa
saker hanger ihop. De sammantagna ramfaktorer som i grunden férdndrades verkar inte vara
lampliga for att hantera de komplexa amnen som Medieprogrammet innehaller.

Begreppet likvardighet har ocksa under Medieprogrammets levnadstid overgatt till valfrihet
(Myrberg 2006) som i sin tur har lett till en konkurrenssituation i skolorna som tillsammans med
ovan namnda faktorer kan underminera det likvéardighetsbegrepp som styrdokumenten framhaller.

Vidare forskning och betydelsen for lararyrket

Under arbetet med den har uppsatsen har flera nya fragor véckts. For det forsta ar det var
forhoppning att det gors en klarare definition av de medierelaterade och utbildningsvetenskapliga
begrepp som anvants som grund i det har arbetet. Nar det, som nu, finns ett flertal egna definitioner
av vad det innebadr att vara behdrig inom dessa praktiska mediedmnen undermineras kvantitativ
forskning pa omradet. Efter en sadan mer djupgaende definition 6ppnas majligheten att géra
djupintervjuer och klassrumsobservationer hos ett antal medieldrare for att se hur dessa otydliga
begrepp anvénds i konkreta undervisningssituationer.

Det skulle vara intressant att forska vidare kring hur de kraftigt &ndrade ramfaktorerna i bérjan
pa 1990-talet, da svensk gymnasieskola gick fran regel- till malstyrning har paverkat lararnas
mojligheter till att sjalva styra sina arbetsuppgifter och koppla samman det med den snabba
teknikutvecklingen.

Som vi tidigare har namnt ar behérighetsgivande utbildning 6verhuvudtaget en vag till ett
gemensamt sprak for att kunna diskutera utbildningsvetenskapliga fragor 6ver amnesgranserna.

Under arbetets gang fick vi ett starkt gensvar fran vara respondenter via enkéat och intervjuer som
visade pd ett engagemang och utvecklingsvilja hos denna del av lararkaren. Var férhoppning &r att
denna studie har satt ljus pa och bringat klarhet i ett omrade inom gymnasieskolan som hittills varit
holjt i kraftigt dunkel. Kanske har vi hdrmed underléttat for fortsatt forskning kring hur de praktiska
medieamnena hanteras i styrdokumenten och darmed pa sikt ocksa underlattat for lararna inom
dessa &mnen att utforma sin undervisning pa ett for eleverna likvardigt satt.
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Sammanfattning av slutsats

Paverkas da likvardigheten i undervisningen inom gymnasieskolans praktiska medieamnen av
lararnas vitt skilda yrkesbakgrunder? Nej, enligt de resultat vi stoder oss pa, finns det andra, mer
avgorande faktorer som hotar att underminera likvardigheten i undervisningen i mediedmnena. Vi
tanker framst pa utformningen av kursplanerna, behdrighet, konkurrens och kompetensutveckling.
Nar dessa far verka tillsammans, tycks de skapa ett klimat som i betydande mening ar oférdelaktigt
for likvardigheten inom dessa amnen.

Avslutande ord

Till sist vill vi dela med oss av ett enkatsvar som har funnits med oss under arbetet med att
sammanstalla den har uppsatsen. Med skriven text ar det svart att veta om avsandaren varit
uppriktigt arlig eller haft for avsikt att vara ironisk. Hur som helst tycker vi att kommentaren pa
manga satt forkroppsligar bade ett skrackscenario och &r ett uppfriskande upprop om hur det kan
vara i livet. Och i skolan.

Kom ihag - ingen manniska ar ett objekt. Vi ar alla subjekt och vilka regler eller lagar som &n forsoker styra
verksamheten, kommer den att utformas olika beroende pa individen. En undervisning som &r s& hart styrd att
inga variationer forekommer ar en myt! Enligt min asikt inte ens 6nskvard. Tough luck for de elever som far
larare med samre egenskaper och forutsattningar. Grattis - till dom elever som far engagerade, kunniga,
karismatiska larare som fangslar och vacker intresse, men tyvarr sa ar livet sant...
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Sammanfattning

Vi har sett att medias allt storre betydelse i samhallet och mediebranschens utveckling har skapat
behovet av en utbildning, avsedd att fa fram kompetenser for en mangd olika yrkesroller i en snabbt
véxande bransch. Darav Medieprogrammets tillkomst i den svenska gymnasieskolan i mitten av
1990-talet. Uthildningen av karaktarsamneslarare for detta program lag steget efter och gor det
fortfarande. Det &r en forhallandevis Iag andel medieldrare som uppfyller behorighetskraven.
Manga larare har istallet plockats in direkt fran vitt skilda omraden i mediebranschen.
Uppfattningarna om saval definitionen av medielarare som fragor gallande mediedmnena gar isar pa
saval myndighets- som skolledar- och lararniva. Vi sag det darfor som angeldget att inte minst for
vidare forskning bringa reda i for omradet relevanta begrepp.

Dessutom borjade vi fundera 6ver om medieldrarnas divergerande yrkesbakgrunder hade nagot
samband med hur de utformade sin undervisning. Hur paverkade i sa fall detta den i
styrdokumenten starkt foresprakade likvardigheten? Vart 6vergripande syfte med uppsatsen blev
alltsa att ta reda pa om likvardigheten i undervisningen inom gymnasieskolans praktiska
medieamnen paverkas av lararnas vitt skilda yrkesbakgrunder. Utifran syftet skapade vi tre
fragestallningar: Inverkar medieldrarnas yrkeshakgrund pa deras undervisning? Verkar de for
amnena relevanta styrdokumenten framjande eller motverkande géllande likvardigheten i
medieldrarnas undervisning? Hur paverkar yrkesbakgrund och styrdokument tillsammans
likvardigheten i medieundervisningen?

For att fa svar pa dessa fragor valde vi att gora en metodtriangulering, det vill siga en
kombination av kvantitativ och kvalitativ undersokning. Detta for att fa en mer mangfacetterad bild
av problemet. Vi gick ut med en enkaét till samtliga skolor i Sverige med Medieprogrammet i
utbudet. Enkéten var avsedd att besvaras av ldrarna i de praktiska medieamnena pa respektive skola.
For att fordjupa vara kunskaper intervjuade vi dessutom tva larare i amnet Rorlig bild samt en
skolledare. Vi genomférde dven en textanalys av amnes- och kursplanerna for Rorlig bild.

Resultaten blev bade forvantade och férvanande. Vi fick belagg for var hypotes om att
medielararnas yrkesbakgrunder paverkar utformningen av deras undervisning. Nagot som dessutom
uppfattades som positivt av saval larare som skolledare sa lange kursmalen uppfylldes. Végen dit
var ovasentlig.

Resultaten stoder alltsa inte att en olika utformad undervisning skulle vara det avgérande for
likvardigheten. Har verkar kursplanernas innehall och utformning vara mer avgorande. Sarskilt i
kombination med nagra andra ovéntade faktorer, som under arbetets gang seglade upp och lade sig i
topp Over sadant som motverkar snarare dn beframjar den foresprakade likvardigheten. Dessa
faktorer visade sig vara lararnas behorighet, kompetensutveckling samt konkurrens. Nar dessa far
verka tillsammans, tycks de skapa ett klimat som i betydande mening ar oférdelaktigt for
likvérdigheten inom de praktiska mediedmnena.

Under arbetets gang fick vi ett starkt gensvar fran vara respondenter via enkéat och intervjuer som
visade pa ett engagemang och utvecklingsvilja hos denna del av lararkaren. Var forhoppning ar att
denna studie har satt ljus pa och bringat klarhet i ett omrade inom gymnasieskolan som hittills varit
holjt i kraftigt dunkel. Kanske har vi harmed underlattat for fortsatt forskning kring hur de praktiska
medieamnena hanteras i styrdokumenten och darmed pa sikt ocksa underlattat for lararna inom
dessa &mnen att utforma sin undervisning pa ett for eleverna likvardigt satt.
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Bilaga A: Enkéaten

Enkat om medielarare pa
gymnasiet

For vart examensarbete pa det Korta Lararprogrammet vid Goteborgs Universitet behéver vi
fa in ett underlag gallande medielarare pa gymnasiet. Vi gar darfor ut med en enkaét till larare i
de praktiska medieamnena pa de gymnasieskolor som enligt Skolverket har
Medieprogrammet pa sin repertoar. Med praktiska medieamnen avses t ex Rorlig bild,
Ljudmedier, Grafisk design, Expo och Fotografisk bild. (Teoretiska medieamnen sasom
mediekunskap och mediekommunikation tillhor alltsa inte de &mnen var studie handlar om.)

Svaren kommer att behandlas helt konfidentiellt.

For att resultatet ska bli sa rattvisande som mojligt ar det viktigt att si manga som méjligt
besvarar enkaten. Sa vi ber Dig att &gna vara fragor nagra minuter.

Naturligtvis finns mojlighet att fa tillgang till var studie nar den &r fardig.

Dina svar vill vi ha senast den 6 december. Du klickar bara pa Skicka-knappen nar du ar Klar.

Stort tack pa forhand!

Lotta Eliasson Marie Ojesund

blivande larare i Medieproduktion/Rérlig Bild  blivande larare i Medieproduktion/Ljudmedier
[telefonnummer] [telefonnummer]

[e-post] [e-post]

Handledare for undersékningen: Annika Bergstrom, Institutionen for journalistik och masskommunikation,
[telefonnummer]

Kursansvarig larare: Jan Carle, docent, Géteborgs universitet, Sociologiska institutionen

[telefonnummer]

*=fragan maste besvaras for att kunna ga vidare i enkaten

]
*1) Fodelsear

Ii_
e

*2)

[ | —
Kvinna Man

*3) Vad har Du for yrkesbakgrund inom media? (Du kan fylla i flera
alternativ)



[ ]a) Journalistisk [ ]b) Teknisk (tex [ ]c) Administrativ (t ex

(t ex reporter, redigerare, TV- producent, scripta, casting)
researcher) fotograf)

[ a) [le) Teoretisk f) Annat (i sa fall vad?)
Skapande/konstnar bakgrund (aldrig \ —
lig (tex art arbetat inom media

director, forfattare, men har nagon form
bildprod, regissor, av utbildning i
designer) amnet/amnena)

—
*4)  Hur manga ar har Du arbetat som larare?

LA
Nedan vill vi att Du fyller i alla &mnen Du undervisar i och om Du ar beh6rig i dessa:

*5) Undervisningsamne
_—
*6) Behorig?
[ — —
Ja Nej

7) Undervisningsdémne

8) Behorig?



9) Undervisningsamne
—
10) Behorig?
[ — —
Ja Nej

11) Om Du &r behorig i nagot amne, vid vilket universitet/hdgskola fick Du
Din behérighetsgivande pedagogiska utbildning?

*12) Arbetar Du heltid som larare?
e |
Ja Nei

13) Om nej, vad gor Du resten av tiden?

e | e |

a) b) c) Studerar
Annat Annat
arbete arbete

inom
e | e |
d) e) f) Annat (i sa fall vad?)

Soker  Fritid




14) Hur mycket utrymme uppskattar Du att nedanstaende alternativ far i
Din planering/undervisning i det/de praktiska mediedmnet/na?
(1=véldigt lite 5=valdigt mycket)

i | S | S | S
Teknik (t ex undervisning
I redigering,
programvaror,
inspelningskvalitet,
hantering av teknisk
utrustning)

L | S | S |
Uttryck och form (t ex

bildkomposition,
scenografi, farglara,
layout, ljudeffekter,
sprakbruk/ordval)

. . I | S | SN | S
Innehall och planering (t

ex manusskrivande,
projektplanering,
journalistiskt tdnkande,
research, disposition,
dramaturgi)

15) 1 vilken utstrackning anser Du att féljande alternativ styr Din
undervisning i det/de praktiska mediedmnet/na? (1=inte alls 5=véldigt
mycket)

Eleverna

{
Lpf-94 (laroplanen) : U | —



I | S | B | S
Kursplanerna

(L | S | S | S
Kollegorna

) S | S | S | S
Skolledningen

| | S | S | S
Egna kunskaper och

intressen

I | S | B | S

Ditt arbete vid sidan av
skolan (om Du har nagot)

) I | S | S | S
Laromedel

) | | A | S | S
Mediebranschen

. [ | I | S | S
Medieflddet |

16) Har Du nagra kommentarer till ovanstdende? Ar det t ex nagot annat &n
ovanstaende alternativ som Du anser styr Din medieundervisning?

e —
'—

*17) Har Du kollegor inom de praktiska mediedamnena pa Din skola?

18) Om ja, i vilken utstrackning diskuterar Du utformningen av Ditt &mne
med de andra medielararena pa skolan? (1=inte alls 5=mycket stor



utstrackning)

*19) Ar Du med i ngon form av natverk/organisation/diskussionsforum for
medielérare utanfor det egna dmneslaget/den egna skolan?

20) Hur viktigt/oviktigt ar det att undervisningen ser lika ut i &mnet
oavsett vilken larare som undervisar? (1=helt oviktigt 5=mycket viktigt)

21) Motivera gdrna ditt svar:

_—
'—
*22) Tycker Du att Du hanger med i de tekniska forandringarna inom Ditt

praktiska mediedmne?

s &
Ja Nej

]
*23)  Vilken typ av skola arbetar Du pa?

(e [

Kommunal skola



24) Nagot annat som Du vill tillagga? Synpunkter pa yrket? Uthildning? Ordet
ar fritt!

Tack for att Du ville hjédlpa oss!

Skicka




Bilaga B: Brev som f6ljde med enké&ten

GOTEBORGS UNIVERSITET

Forfragan om enkat géallande medielarare pa gymnasiet

Goteborg [datum]

For vart examensarbete pa det Korta Lararprogrammet vid Géteborgs Universitet behéver vi
fa in ett underlag gallande larare i de praktiska medieamnena (sdsom Rérlig bild,
Ljudmedier, Grafisk design, Expo och Fotografisk bild) pa gymnasiet. Vi vill darfor ga ut
med en enkat till berdrda larare och behdver hjalp med att hitta dessa. Svaren behandlas helt
konfidentiellt.

Genom detta brev vander vi oss till gymnasieskolor som enligt Skolverkets hemsida har
Medieprogrammet i sitt utbud. Vara fragor ar:

- Hur manga larare i de praktiska mediedmnena ar anstéllda pa Er skola?

- Har den som nas av detta brev mojlighet att distribuera informationen om denna enkat till
medieldrarna pa den egna skolan eller finns nadgon annan vi kan kontakta?

Enkéten ar webb-baserad och man kommer dit via féljande adress:
http://freeonlinesurveys.com/rendersurvey.asp?sid=008rrdiajeqvaw6365708

Det ar bara att 6ppna sin webblasare (exempelvis Explorer eller Mozilla Firefox) och kopiera in
adressen i adressféltet hogst upp sd kommer enkaten upp pa skarmen. Néar svaren ar ifyllda klickar
man pa "skicka". Vi far aldrig veta fran vilken adress enkaten &r skickad.

Vi behover ha in svaren senast den 6 december. Om Ni inte har nagon mojlighet att hjalpa till eller
om skolan inte &r intresserad av att delta i denna enkaét, vore vi tacksamma for att fa veta detta
snarast.

Ni far naturligtvis tillgang till resultaten av vart examensarbete nar det ar fardigt.
Har Ni nagra fragor gallande examensarbetet eller enkéten nas vi pa nedanstaende
telefonnummer och mailadresser.

Tack pa forhand!

Lotta Eliasson Marie Ojesund

blivande l&rare Medieprod/Rorlig Bild blivande l&rare Medieprod/Ljudmedier
[telefonnummer] [telefonnummer]

[e-post] [e-post]

Handledare for undersdkningen: Annika Bergstrém, Institutionen for journalistik och masskommunikation,
[telefonnummer]

Kursansvarig larare: Jan Carle, docent, Goteborgs universitet, Sociologiska institutionen [telefonnummer]



Bilaga C: Lista 0ver ansvariga Medieprogrammet

Utskick enkat - skolor och ansvariga for medieprogrammet
Kommunala skolor:

Ale gymnasium - Fredrik Ericsson (rektor MP)

Alstrémergymnasiet - Astrid Johansson (rektor MP)

Anders Ljungstedts gymnasium - Marie-Louise Hultman (rektor MP)
Anderstorpsskolan - Birgitta Lindstrom (rektor MP)
Angeredsgymnasiet - Birgitta Eriksson (rektor MP)
Bildningscentrum Jan Fridegard - Stefan Petrusson (gymnasiechef/rektor)
Borgarskolan - Birgitta Wahlstrand (bitr. rektor MP)
Brinellgymnasiet - Maria Cedgard (rektor MP)

BrobyGrafiska utbildning - Inga-Lill Lindqvist (rektor)

Christian 4:s gymnasium - Lena Rydberg (rektor MP)

De la Gardiegymnasiet - UIf Karlsson (rektor MP)
Domarhagsskolan - Anders Svensson (rektor MP)
Duveholmsgymnasiet - Catharina Lundquist (rektor - en av tre)
Falkenbergs gymnasieskola - Inga Lindqvist (rektor MP)
Fibornaskolan - Mattias Carlsson (rektor MP) ingen e-post

Fredrika Bremergymnasiet - Stefan Lundgren (programansvarig MP)
Furuhedsskolan - Karl-Géran Lindback (rektor MP)
Fégelviksgymnasiet - Kjell-Ake Berglund (rektor MP)

Gislaveds gymnasium - UIf Jiretorn (rektor MP)

Grafiskt utbildningscenter - Sten Bergman (rektor MP)
Gymnasieskolan Vipen - Marten Eberhard (rektor MP)

Gangsatra gymnasium - Christer Yllnes (rektor - en av tva)
Hagagymnasiet - Par Jerfstrom

Hjalmar Stromerskolan - Per Olof Nilsson (bitr. rektor)

Hésselby gymnasium - Eva Hoas (rektor)

Katedralskolan i Skara - Klas Ohman (rektor)

Kungsgardsgymnasiet - Kerstin Carlsson (bitr rektor SPMP) Christer Helmersson (bitr. rektor MP)
Kungsmadsskolan - Eva R Ericsson (rektor Media)
Kungséngsskolan - Bjorn Axelsson (rektor, platschef)

Kérrtorps gymnasium - Helene Derkert (pgm-ansvarig MP)

Lars Kaggskolan - Ingrid Lange (rektor NVMP) Mariette Andersson (rektor MP)
Leksands gymnasium - John Arrias (rektor MP)

Lugnetgymnasiet - Anna-Lena Johnson (rektor MP)

Luled gymnasieskola - Evy Lindqvist (rektor MP)

Luspengymnasiet - Mikael Rombe (rektor)

Magnus Abergsgymnasiet - Lena Almqvist (rektor MP)

Marks gymnasieskola - Christer Holmstrom (rektor Kultur)
Mediegymnasiet - Agneta Nilsson (rektor)

Midgardsskolan - Fredrik Lindmark (rektor MP)

Mimers Hus Syd - Hans Janson (rektor)

Mjolby gymnasium/Kungshodgaskolan - Peter Tuvberger (rektor)
Munkebacksgymnasiet - Bjorn Windblad (t f rektor MP)
Njudungsgymnasiet - Eva Blom (rektor MP)

Nosnasgymnasiet - Kenneth Ardehed (rektor MP)

Peder Skrivares skola - Lars Pettersson (rektor MP)



Per Brahegymnasiet - Jan Birgersson (rektor MP)
Wargentinskolan - Britt Uddegard (rektor MP)
Riddarfjardens gymnasium - UIf Jansson (rektor)
Rodengymnasiet- Marianne Agrell (rektor MP)
Rudbecksskolan - Bengt Bexell (rektor MP)

S:t Eskils gymnasium - Peter Alderd (bitr. rektor MP)

S:t Mikaelsskolan - Lotta Nygren (rektor MP)

Sandvikens gymnasieskola - Calle Carlsson (rektor MP)
Slottegymnasiet - Lasse Norin (rektor - en av tva)
Staffangymnasiet - Marianne Silfver (rektor MP)
Stjerneskolan - Anders Larsson (rektor - en av tre)
Rh-gymnasiet - Ann-Christin Wangler (rektor)
Strémbackaskolan - Ann-Katrin Samfors (rektor MP)
Sturegymnasiet - Hans Fredriksson (rektor MP)
Sundsgymnasiet - Fredrik Aksell (pgm-ansv MP)
Sundstagymnasiet - Eva Thomasson (rektor MP)

Sundsvalls gymnasium - Julia Riabouchkina (rektor MP)
Sunnerbogymnasiet - Sirje Vester (pgm-ansv MP)
Sydskanska gymnasiet RO2 - Thomas Wingqvist (rektor MP)
Thomasgymnasiet - Katrin Eriksson (vik. pgm.rektor MP)
Tingsholmsgymnasiet - Ulla Andersson (rektor MP)
Torsbergsgymnasiet - Mikael Snell (rektor MP)

Tranemo gymnasieskola - Jan Cocked (pgm-ansv MP)
Tumba gymnasium - Géran Wensheim (bitr rektor MP)
Tyres6 Gymnasieskola - Anders Boman (rektor MP)
Tornstromska gymnasiet - Britt-Louise Rickardt (rektor MP)
Uddevalla gymnasieskola - Paula Pelli (rektor MP)
Ullvigymnasiet - Sven-Erik Gustafsson (vik rektor MP)
Upplands-Brogymnasiet - Jeanett Fry (bitr rektor MP)
Wenstromska gymnasiet - Heli Nordberg-Lindell (rektor MP)
Virginska skolan - Christina Rahlén (rektor MP)
Viskastrandsgymnasiet - Lars Kyllergard (rektor MP)
Vasterhdjdsgymnasiet - Christina Stenstrom (rektor MP)
Vasterviks gymnasium - Jan-Olov Andersson (rektor MP)
Adalsskolan - Katarina Naslund (bitr rektor MP)
Allebergsgymnasiet - (hemsidan funkar ej - skickat till info-adress)
Are Gymnasieskola - Bjorn Bergetoft (rektor MP - en av fyra)
Arjangs gymnasieskola - Anneli Oscarsson-Blomgren (pgm ansv MP)
Alvsbyns gymnasium - Olof Johansson (rektor) ingen e-post
Ostra gymnasiet - Stefan Vilkman (rektor)

Friskolor:

Atletica gymnasiet - Ann Wallén (rektor)

Bryggeriets gymnasium - Martin Erberth (rektor)

Carl Adolph Agardhgymnasiet - Per Ola Olsson (rektor)
Cybergymnasiet Goteborg - Jan-Olof Larsson (rektor)
Cybergymnasiet Kvarnholmen - Anders Raanaes (rektor)
Cybergymnasiet Malmo - Per Hasselgren (rektor)
Cybergymnasiet Odenpland - Thomas Persson (rektor)
Donnergymnasiet Slite - Petronella Odhner (rektor)
EUIT gymnasiet - Carin Segerstrom (rektor)



GUC Media - Sten Bergman (rektor MP)

Glada Hudikskolan - ingen personalinfo

Gyro - Mikael Pettersson (rektor)

Infokomp Gymnasiet Karlstad - Fredrik Ernfridsson (rektor)
InfoKomp Gymnasiet Linkdping - Hans Petersson (rektor)
InfoKomp Gymnasiet Sodertalje - Eliisa Lonnborg (rektor)
Infokomp Gymnasiet Vasteras - Susan Gallone (rektor)

It College of Sweden - ingen personalinfo

It-Mediagymnasiet - Bertil Wickman (rektor)

Jensen Gymnasium Norra - Martin Wickholm (st f rektor MP)
John Bauergymnasiet Eskilstuna - Maija Grimakova (rektor)
John Bauergymnasiet Hassleholm - Mikael Lindén (rektor)
John Bauergymnasiet Linkdping - Jonas Forthmeier (rektor)
John Bauergymnasiet Norrkoping - Thomas Ljung (pgm ansv 1T-media)
John Bauergymnasiet Skelleftea - AnnLoice Moren (pgm ansv I T-media)
John Bauergymnasiet Akersberga - Ulrika Perry (tf rektor)
John Bauergymnasiet Angelholm - Maria Norrby (rektor)
John Bauergymnasiet Boras - Kristina Haeffner (rektor)

John Bauergymnasiet Gavle - Goran Larsson (rektor)

John Bauergymnasiet Halmstad - Johnny Bengtsson (rektor)
John Bauergymnasiet Jonkdping - Henrik Franzén (rektor)
John Bauergymnasiet Kalmar - Joakim Ivarsson (rektor)

John Bauergymnasiet Karlshamn - Ylva Borenberg (rektor)
John Bauergymnasiet Karlstad - Bengt Haglund (rektor)

John Bauergymnasiet Malmo - Roger Ivarsson (rektor)

John Bauergymnasiet Stockholm - Anita Kettunen (stud.rektor 1T-media)
John Bauergymnasiet Sundsvall - Sven-Erik Lundberg (rektor)
John Bauergymnasiet Umea - Benny Bergman (rektor)

John Bauergymnasiet Uppsala - Omar Hijazi (t f rektor)

John Bauergymnasiet Varnamo - Andreas K Johansson (rektor)
John Bauergymnasiet Vasteras - Hans Jakobsson (rektor)
John Bauergymnasiet Vaxjo - Camilla Holmqvist (rektor)
John Bauergymnasiet Ystad - Lars-Olov Kullberg (rektor)
John Bauergymnasiet Orebro - Marcus Andersson (rektor)
John Bauergymnasiet Ostersund - Leif Nilsson (rektor)

John Bauergymnasiet O-vik - Maria Assarsson (rektor)
Kopparlundsgymnasiet - Henrik Pettersson (rektor)
Kunskapsgymnasiet Globen - Dan Sundblad (skolchef)
Kunskapsgymnasiet Kista - Anwar Jamil (skolchef)
Kunskapsgymnasiet Goteborg - Niklas Dahlstrom (skolchef)
Ljud & Bildskolan Kristianstad - Jimmy Jonsson (rektor)
Ljud & Bildskolan Kungsbacka - Karin Malmsten (rektor)
Ljud & Bildskolan Boras - Klas Lundgren (rektor)

Ljud & Bildskolan Halmstad - Joakim Molander (rektor)

Ljud & Bildskolan Varberg - Jennie Eriksson (rektor)

Ljud & Bildskolan Lund - Marcus Bjork (rektor)

Ljud & Bildskolan Trollh&ttan - Joakim Molander (rektor)
Mediagymnasiet - Barbro Eriksson (rektor)
Mediateknikerutbildningen - Bo Gérderup (rektor)

Norra Gymnasiet - Anna Ternberg (rektor)

NTI-gymnasiet Eskilstuna - Lena Asplund (rektor)
NTI-gymnasiet Falun - Martin Olsson (rektor)



NTI-gymnasiet IT/data Goteborg - Eva Hard (rektor) har ej MP
NTI-gymnasiet Luled - Torbjorn Tosser (rektor)
NTI-gymnasiet Lund - Anna Ericsson (rektor)

NTI-gymnasiet Malmo - Louise Josefsson (rektor)
NTI-gymnasiet Media Goteborg - Eva Petersén (rektor Media)
NTI-gymnasiet Stockholm - Bjorn Bud (rektor)
NTI-gymnasiet Sundsvall - Pentti Frolander (rektor)
NTI-gymnasiet Umea - Susanne Nilsson (rektor)

Roslagens Hogskola Norrtélje - Stefan Sidusgard (rektor)
Sollentuna Fria Gymnasium - Thomas Larsson (rektor)

Taby Enskilda gymnasium - Jan Liljegren (rektor)

UKD gymnasiet - Franziska Larsson (rektor)

Varmdo tekniska gymnasium - Jonas Ericson (rektor)



Bilaga D: Kontrakt for respondenter

GOTEBORGS UNIVERSITET

Forskningsintervju om medielarare pa gymnasiet
Examensarbete for det korta lararprogrammet vid Goteborgs Universitet

Ni har blivit tillfragad om att vara med som respondent i en studie om medielarare pa gymnasiet. Da
uppsatsen gar i tryck som offentlig handling, kravs att bada parter & medvetna om hur materialet
kommer att behandlas. For att ingen i slutandan ska bli missndjd, kravs att bada parter skriver under
ett kontrakt. Dels av forskningsetiska skél, dels for att respondenten ska bli val informerad.

Er anonymitet kommer att skyddas: namn anges fingerade, skolan kommer inte heller att anges. Det
ar dock av vikt att respondenten forstar att det foreligger risk att kollegor och andra vid lasning av
rapporten kan forsta vilka som ingar i studien da viss bakgrundsinformation kommer att anges
(alder, kon, utbildning etc) Ingenting som pa nagot satt skulle kunna skada respondenten kommer
dock att skrivas i rapporten.

Ni kan narsomhelst avbryta Er medverkan utan nagra negativa foljder. Deltagandet ar frivilligt och
sker enligt respondentens premisser.

Intervjuerna bandas och citat aterges som skriftsprak. Forfattarna har darmed frihet att Gverséatta
talsprak till skriftsprak. Om respondenten vill lasa igenom citat som kommer att anvandas innan
rapporten gar i tryck, ar respondenten valkommen att delge forfattarna detta onskemal. Det ar dock
inget som forfattarna forutsatter.

Om Ni godkanner villkoren ovan och anser att Ni fore intervjun blivit val informerad om syftet och
metoden, ber vi Er skriva under kontraktet.

Jag deltar frivilligt i denna studie och har blivit val informerad om dess syfte, metod och mina
rattigheter.

(namnfortydligande)

Vi forsakrar att respondenten har blivit val informerad om studiens syfte och metod och att
respondentens réttigheter har framforts.

(datum och underskrifter) Marie Ojesund Lotta Eliasson



Bilaga E: Datamatris

Fragestallning 1 soker vi svar pa genom resultaten av fragorna 14 och 15 (siffrorna &r i procent)

Fragal4a Alla Behoriga Obe- Man Kvinnor Alder Journ. Tekn. Konstn.
Teknik horiga 35 36-50 51- bakgr. bakgr. bakgr.
1 4 5 2 1 7 0 3 11 5 0 3

2 11 8 16 12 9 4 16 8 20 11
3 29 32 20 29 30 27 32 24 34 29 28
4 38 30 51 38 37 50 32 29 36 45 42
5 18 22 10 20 16 15 15 29 5 15 20
Fraga14b Alla Behoriga Obe- Maéan Kvinnor Alder Journ. Tekn. Konstn.
uttr./form horiga 35 36-50 51 bakgr. bakgr. bakgr.
1 2 1 4 2 0 8 0 2
2 10 9 4 8 8 3 7 12
3 29 31 24 31 26 25 29 32 34 30 23
4 41 38 45 41 40 48 39 32 45 39 46
5 21 22 18 18 25 15 21 26 14 16 23
Fraga14c Alla Behdriga Obe- Man Kvinnor Alder Journ. Tekn. Konstn.
Inneh/plan horiga 35 36-50 51- bakgr. bakgr. bakgr.
1 3 3 2 0 6 4 0 5 2 0 0
2 13 15 6 16 9 10 12 16 9 14 12
3 38 34 43 41 34 44 36 29 27 46 39
4 31 26 41 32 29 31 27 37 39 30 36
5 16 20 8 11 22 8 21 13 22 9 12

Fraga1l5 Alla Behoriga Obehdriga Man Kvinnor Journ. Tekn. Konstn.

Eleverna bakgr. bakgr. bakgr.
1 1 1 2 1 1 2 2 1
2 8 6 10 11 3 7 9 5
3 32 32 33 29 36 22 30 39
4 45 46 45 46 43 51 41 45
5 14 16 8 12 16 18 18 9
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Bilaga F: Intervjuguide

Intervjuguide - riktlinjer for vara intervjuer

Intervju med skolledare:

Bakgrund

Berétta lite om skolan.

Hur lange har Medieprogrammet funnits har?

Hur ser Medieprogrammet ut - inriktningar, omfattning, elevunderlag, férandringar?
Har du sjalv nagon anknytning till media/mediebakgrund?

Skolledarens roll

Hur &r det att som skolledare sitta mellan kommun och larare?

Foéljer du upp dina larare? Medarbetarsamtal?

Hur delaktig &r du i undervisningens utformning? Vet du vad som hander i klassrummen?
Kompetensutveckling for larare?

Likvardighet

Hur viktigt ar det att undervisningen ser likadan ut inom samma a&mne?
Finns nagon diskussion om detta pa skolan?

Kontrolleras detta? Foljs det upp?

Vad ar likvérdighet for dig?

Hur hanterar du/skolan likvérdighetsfragan?

Behorighet

Hur gar resonemanget vid anstéllning av larare?

Vilka kvalifikationer vardesatter du? Bakgrund? Behorighet? Pedagogisk kompetens?
Skillnad att anstalla larare i teoretiska &mnen kontra karaktarsamnen?

Syn pa lararutbildning (for medielarare)? Vad ar bra? Hur borde den se ut?

Hur ser du pa behorighetskravet?

Hur méanga av medielararna ar behoriga?

SAL/VAL?

Ser du nagon skillnad mellan behoriga och obehdriga larare - hur de hanterar undervisningen?

Relation till mediebranschen
Den tekniska utrustningen.
Finns nagot samarbete med branschen?



Intervju med larare:

Bakgrund

Beratta lite om dig sjalv.

Utbildning?

Alder?

Yrkesbakgrund?

Varfor blev du larare?

Hur ménga ar har du jobbat som larare?

Undervisningen

Vad tycker du styr utformningen av din undervisning?

Hur férhaller du dig till kursplanerna?

Vad tycker du om kursplanerna? Hur forhaller de sig till verkligheten?
Hur mycket paverkar egen personlighet och erfarenhet din undervisning?

Kollegor

Har du kollegor inom mediedamnena pa din skola?

Finns det fler larare i Rorlig bild pa skolan?

Diskuterar ni undervisningen - innehall, utformning?

Upplever du kollegorna som ett stod?

Samarbetar ni?

Ar du med i négot natverk for medielarare? Vad ger det dig? Vad diskuteras?

Behorighet

Hur blev du behorig?

Ar det viktigt att vara behorig?

Arbetade du som larare aven innan du var behorig?

| sa fall, upplever du att utbildningen har gjort nagon skillnad?
Upplever du nagon skillnad mellan behériga och obehériga kollegor?

Kompetensutveckling - skolledning

Hur haller du dig uppdaterad med branschutvecklingen?

Tycker du att du h&dnger med i den tekniska utvecklingen inom ditt &mne?
Satsar skolledningen nagot pa kompetensutveckling?

Far du nagot gehdr fran skolledningen i dessa fragor?

Likvardighet )
Hur viktigt &r det att undervisningen ser likadan ut i samma d&mne? Ar det mojligt?

Branschkontakt

Har du nagon kontakt med mediebranschen?
Pa vilket satt?

Ar det viktigt for ditt jobb som larare?



