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Abstrakt 
I slöjdens styrdokument finns en bristande tydlighet kring begreppet hantverkstekniker. Det 

centrala innehållet i slöjdens kursplan framhåller att undervisningen ska behandla enkla 

respektive utvecklade former av hantverkstekniker, men hur undervisningen planeras och 

genomförs är helt upp till läraren själv att avgöra om. Syftet med denna studie är därav att få 

insikt i vilka hantverkstekniker som lärare inkluderar när de undervisar i slöjdens mjuka 

material samt vilken kunskapssyn som ligger bakom lärarnas didaktiska val av 

hantverkstekniker. Studiens syftar även till att belysa hur lärare resonerar kring progression i 

undervisning om hantverkstekniker.  

 

Studien är utförd genom semistrukturerade intervjuer där sex slöjdlärare har medverkat, 

lärarna fick även fylla i ett kvantitativt formulär inför intervjuerna. Resultatet från studien 

visar att maskinsömnad är slöjdens vanligaste hantverksteknik följd av handsömnad. Vidare 

visar resultatet att det som styr lärares didaktiska val vid undervisning om hantverkstekniker 

påverkas av flera olika faktorer. Några av dessa faktorer är ämnets kursplan och målet med 

undervisningen samt elevers motivation. Resultatet av hur lärare resonerar kring progression 

visade att progression för lärarna i studien handlade om att bygga vidare på tidigare kunskap, 

att lärare behöver göra didaktiska val för att främja progression samt att progression även är 

viktigt för elevers personliga utveckling.  
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1 Inledning 
Hantverkstekniker har varit avgörande för människors utveckling och brukades redan för en 

halv miljoner år sedan då enklare stenredskap användes för att bearbeta material som skin, trä 

och ben. Nutidens hantverk härstammar från hemslöjden där det framställdes kläder, 

hemtextil och föremål för hemmabruk och till bygden. Historiskt sett har alla 

tillverkningsområden använt någon form av hantverk som produktionsform, men under mitten 

av 1800-talet började behovet sakta att ersättas av industriella tillverkningsprocesser vilket 

även påverkade samhället (Nyström, Edgren & Nilsson, u.å.). 

 

Som blivande ämneslärare i slöjd har jag upplevt en bristande tydlighet kring begreppet 

hantverkstekniker i slöjdens kursplan och kommentarmaterial. Slöjdens centrala innehåll 

uttrycker att undervisningen ska innehålla enkla respektive utvecklade former av 

hantverkstekniker, men vad som avses med begreppet framgår inte. I min genomgång från 

kursplaner i slöjd från år 1878 till år 1969 (Skolverket, u.å.) uttrycks ett tydligt ämnesinnehåll 

där olika former av hantverkstekniker nämns samt hur progressionen i undervisning ska ske. 

Därefter minskar de uttryckta hantverksteknikerna i kursplanerna. År 1980 summeras de ner 

till en mening för att år 1994 försvinna helt. I Läroplan för grundskolan, fritidshemmet och 

förskolan, Lgr22, (2022) framgår det att undervisningen ska behandla hantverkstekniker, dock 

inte vilka hantverkstekniker.  

 

När skolans styrdokument inte längre styr undervisningens innehåll och ämnets plats i skolan 

inte längre känns lika självklar för eleverna krävs det innovativa lärare som lockar eleverna 

till att vilja slöjda. Under min utbildning till slöjdlärare har stort fokus lagts på hur vi kan 

motivera eleverna eller skapa uppgifter som de finner lustfyllda. Vi tränas i att planera enstaka 

lektioner, men som slöjdlärare kan man vid första anställningen hamna på en skola där man 

som ensam lärare i en slöjdart och står inför att planera undervisning till många klasser i olika 

åldrar. Undervisning i hantverkstekniker behöver planeras med en långsiktighet och med 

progression i åtanke.  

 

Detta gjorde mig nyfiken. Vilka hantverkstekniker är det som undervisningen bör behandla? 

Men framför allt, vilka hantverkstekniker väljer lärare i slöjdens mjuka material att inkludera i 

sin undervisning? Vad ligger bakom lärarens val av ämnesinnehåll och hur kan progression i 

undervisningen om former av hantverkstekniker se ut? 
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2 Syfte och frågeställningar 

Syftet med studien är att få insikt i vilka hantverkstekniker som sex slöjdlärare undervisar om 

i slöjdens mjuka material samt vilken kunskapssyn som ligger bakom lärarnas didaktiska val 

av hantverkstekniker. Studien syftar även till att belysa hur lärare resonerar kring progression. 

 

De frågor som styr studien: 

 

• Vilka hantverkstekniker inkluderas i undervisningen?  

• Vad styr lärares didaktiska val i undervisning om hantverkstekniker? 

• Hur ser lärarna på progression i slöjdundervisning? 
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3 Bakgrund 
Som bakgrund för arbetet har jag valt att inledningsvis behandla begreppen hantverkstekniker 

och progression för att sedan lyfta en översikt av skolans läroplaner med slöjdens 

hantverkstekniker i fokus. Till bakgrund ligger även den nationella utvärderingen av 

slöjdämnet då flera delar är av intresse för studiens resultat. Slutligen behandlas läroplanens 

fyra F med utgångpunkt från Gustavssons (2002) diskussion om kunskap. 

 

3.1 Begrepp 

De begrepp som har valts ut till att förtydligas separat är hantverkstekniker och progression. 

Innebörden av begreppet ämneskonception förtydligas under rubrik 3.3.2 som behandlar 

begreppet i relation till den nationella utvärderingen av slöjd och 4.2 som behandlar begreppet 

i relation till tidigare forskning om ämneskonception.  

 

3.1.1 Hantverkstekniker 

Ordet hantverkstekniker är ett sammansattord vilket kan delas upp de separata orden hantverk 

och teknik. Begreppet hantverk definieras enligt Nationalencyklopedin (u.å.) som ett 

produktionssätt vilket innebär att hantverkaren själv svarar för hela tillverkningen (Nyström, 

Edgren & Nilsson, u.å.) medan ordet teknik kan definieras som praktiskt tillvägagångssätt vid 

utövande av något (Nationalencyklopedin, u.å.). Från dessa definitioner kan begreppet 

hantverkstekniker beskrivas som produktionssätt där hantverkaren svarar för hela 

tillverkningen genom ett praktiskt tillvägagångsätt.  

 

Vad jag i detta arbete definierar som hantverkstekniker är tekniker som historiskt och i 

modern tid används för undervisning i slöjdens mjuka material. De hantverkstekniker som jag 

avser som textila hantverkstekniker för slöjden är handsömnad, maskinsömnad, tovning, 

virkning, stickning, makramé, tovning, vävning och påtning. Hantverksteknikerna kan sedan 

delas in olika underkategorier. Som exempel kan handsömnad delas in i olika typer av stygn 

(förstygn, efterstygn, langettstygn m.m.) eller olika typer av broderier (fritt broderi, 

korsstygnsbroderi m.m.). Begreppet sömnad kommer att tolkas som att sy, antingen för hand 

eller med hjälp av maskin.  

 

3.1.2 Progression  

Ordet progression definieras som framåtskridande av Nationalencyklopedin (u.å.). I 

nuvarande läroplan (Lgr22, 2022) nämns begreppet i läroplanens andra del, övergripande mål 

och riktlinjer, i samband med övergång och samverkan mellan skola, fritidshemmet och 

förskoleklassen. Lärarna ska då utbyta information om innehållet i utbildningen för att kunna 

skapa ”progression i elevernas utveckling och lärande” (Lgr22, 2022, s. 16). I slöjdämnets 

kursplan nämns begreppet endast indirekt genom formuleringar i det centrala innehållet. 

Hantverksteknikerna som undervisningen ska behandla skrivs fram genom formuleringarna 

”Några enkla former av hantverkstekniker (årskurserna 1–3), enkla former av 

hantverkstekniker (årskurserna 4–6) och slutligen utvecklade former av hantverkstekniker 
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(årskurserna 7–9)” (Lgr22, 2022). Vilka hantverkstekniker som undervisningen ska behandla 

anges inte i kursplanen. Det framgår inte heller hur många tekniker eller i vilken ordning 

undervisningen ska ske. I kommentarmaterialet till kursplanen i slöjd (Skolverket, 2022) 

skrivs det fram att hantverksteknikerna som eleverna möter under sin skolgång kan vara den 

samma i alla årskurser, men att eleverna ska möta tekniken i olika svårighetsgrader. I 

slöjdundervisningen är det upp till läraren vilka hantverkstekniker som eleverna får kunskaper 

i. Valet av hantverkstekniker ska påverkas av de långsiktiga målen för undervisningen, 

undervisningens organisation och vilka uppgifter eleverna arbetar med (Skolverket, 2022). 

 

3.2 Översikt av slöjdämnets kursplaner 

Normalplan för undervisning i folkskolor och småskolor antogs år 1878 i Sverige. Bland dess 

lärokurser ingick slöjd med korta instruktioner om undervisningens hantverksmässiga 

innehåll. För flickornas slöjd framgår det att undervisningen främst bör innehålla enklare 

linne- och klädsömnad samt stickning. Vidare är det även lämpligt att spånad (spinna garn), 

vävning och flätningsarbeten utgör föremål för undervisningen (Normalplan för undervisning 

i folkskolor och småskolor, 1878).  

 

År 1889 infördes en ny normalplan för undervisning i folkskolor och småskolor. De 

hantverkstekniker som undervisningen för flickor borde fokuseras mot var fortfarande 

stickning och linnesöm. Stoppning och lappning tillkom till undervisningsinnehållet och när 

det gällde klädsöm, flätningsarbeten, vävning och spånad kunde dessa ingå i undervisningen 

om omständigheterna tillät det (Normalplan för undervisningen i folkskolor och småskolor, 

1889). När det femton år senare kom en ny normalplan för undervisning fanns det inga större 

ändringar i slöjdens lärokurs förutom att det skrevs fram metodiska anvisningar för 

undervisningen (Normalplan för undervisningen i folkskolor och småskolor, 1904). 

 

Vid införandet av Undervisningsplan för rikets folkskolor den 31 oktober 1919 (1924) 

utökades slöjdens lärokurs till att omfatta mål med undervisningen och kursfördelning för 

undervisningen. Nytt för undervisningsplanen var att det nu framgick hur progressionen 

skulle ske för de olika hantverksteknikerna. Som exempel framgick det att sömnad skulle 

inledas med enkel handsömnad i grovtrådigt mjukt tyg i tredje klass, vilka stygn som var 

lämpliga att lära ut och hur sömnaden kunde byggas på med moment i olika svårighetsgrader. 

I sjundeklass skulle elevernas sömnad ha utvecklats till att kunna omfatta sömnad av 

underkläder och enklare plagg med hjälp av maskin samt prydnadssöm. Tillklippning, 

måttagning och mönsterritning skulle även ingå i undervisningen. Utöver sömnad skulle 

stickning med två respektive fem stickor ingå i undervisningen samt stoppning, lagning och 

lappning (Undervisningsplan för rikets folkskolor den 31 oktober 1919, 1924).  

 

Vid 1955 års införande av Undervisningsplan för rikets folkskolor tillkom att undervisningen 

skulle ge kännedom om material och kunskaper kring slöjdens och hemmets redskap. 

Hantverkstekniken virkning tillkom till undervisningen och det preciserades att 

undervisningen även skulle behandla omsömnad, symaskinens användning och skötsel samt 

kläd- och textilvård. Ytterligare tillskott till undervisningsinnehållet var kunskaper om inköp, 
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textilbudget och kostnadsberäkningar samt underhåll av linneförråd (Undervisningsplan för 

rikets folkskolor den 22 januari 1955, 1958).  

 

År 1962 kom Läroplan för grundskolan. Hantverkstekniken knyppling tillkom till 

undervisningsinnehållet och konstsömnad ersatte begreppet prydnadssöm. Undervisningen 

utökades även till att omfatta materials ursprung, varudeklarationers innebörd, textilhistoria 

samt personlig prydlighet och klädkultur. Nya inslag i undervisningen var även studiebesök 

och laborationer. Där laborationerna syftade till att bland annat undersöka textilafibrer och hur 

textiler påverkas av t.ex. tvättmedel och temperaturer (Läroplan för grundskolan, 1962).  

 

Läroplan för grundskolan utgavs nästa gång år 1969. Nya inslag bland ämnets huvudmoment 

var att arbetet skulle ske genom fritt gestaltande arbete och att eleverna skulle arbeta med 

arbetsplanering och skisser. Undervisningen skulle även omfatta övningar i samarbete och 

skyddsföreskrifter. Handsömnad benämndes nu som broderi och skrevs avskilt från 

maskinsömnad. För årskurs 3–4 skrevs påtning fram som ett exempel på hantverksteknik för 

undervisningen samt olika former av vävning, t.ex. bandsked, vävram, vävstol (Läroplan för 

grundskolan, 1969).  

 

År 1980 implementerades nästa Läroplan för grundskolan (1980). För första gången nämns 

även de främsta hantverksteknikerna för de olika ämnesinriktningarna. I textilslöjd skrivs det 

fram att eleverna ska ”lära sig arbeta med sömnad, broderi, vävning, material- och 

garntekniker” (Läroplan för grundskolan, 1980, s. 129). Undervisningens huvudmoment delas 

sedan in i skapande verksamhet, produktion och konsumtion samt miljö och kultur.   

 

Vid nästa läroplans utgivande år 1994 är slöjdämnets hantverkstekniker borttagna från ämnets 

kursplan. I stället skrevs det fram att undervisningen skulle ske genom praktiskt arbete med 

”grundläggande metoder inom slöjdområdet” (Kursplaner för grundskolan, 1994, s. 45). 

 

År 2011 utges ytterligare en läroplan, Läroplanen för grundskolan, förskoleklassen och 

fritidshemmet. Begreppet hantverk är tillbaka i kursplanen. I syftets första rad är det 

framskrivet att undervisningen ska syfta till att ”utveckla kunskaper i olika hantverk” 

(Läroplan för grundskolan, förskoleklassen och fritidshemmet 2011, 2011, s. 213). Vilka 

hantverkstekniker som undervisningen ska behandla framkommer endast i liten mängd. Under 

centralt innehåll beskrivs att undervisning i årskurs 1–3 ska behandla enkla former av några 

hantverkstekniker och ger tovning som exempel. För årskurs 4–6 framgår det att 

undervisningen ska behandla några former av hantverkstekniker med exemplet virkning och 

slutligen i årskurs 7–9 ska utvecklade former av hantverkstekniker läras ut med exemplet 

vävning (Lgr11, 2011, s. 214–215).  

 

I den nuvarande läroplanen, Läroplan för grundskolan, förskoleklassen och fritidshemmet 

(Lgr22, 2022) är slöjdämnets de framskrivna hantverksteknikerna åter borttagna från 

kursplanen. Beskrivningen av undervisning om hantverkstekniker i centralt innehåll över de 

olika årskurserna kvarstår, men exemplen på hantverkstekniker till undervisningen är 
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borttagna. Inte heller i kursplanernas kommentarmaterial ges exempel på hantverkstekniker i 

undervisningen (Skolverket, 2022).  

 

3.3 Nationell utvärdering av slöjdämnet 

Skolans uppdrag är att utveckla en allsidig kunskap hos eleverna. Dessa kunskaper ska vara 

till nytta både för framtiden och för den personliga utvecklingen. I uppdraget ingår därför att 

eleverna ges möjlighet att utveckla kreativitet, pröva olika uttrycksformer, uppleva känslor 

och tillägna sig kunskaper genom eget skapande. Det är här slöjden tar sin plats i skolan. Den 

nationella utvärderingen av slöjdämnet, NÄU (Skolverket, 2015), visar att slöjden bibehållit 

sin ställning sedan den tidigare utvärderingen som gjordes år 2003 (Skolverket, 2005). 

Utvärderingen (Skolverket, 2015) visade att slöjd är ett mycket uppskattat ämne i grundskolan 

som engagerar och skänker eleverna arbetsglädje. Ämnet upplevs av mer än hälften av 

eleverna som lärorikt och allmänbildande, men trotts detta uppfattas inte kunskaperna från 

slöjden som viktiga för fortsatta studier eller yrkeskarriärer (Skolverket, 2015).  

 

3.3.1 Framställning 

I slöjdens kursplan (Lgr22, 2022) skrivs framställning som en av slöjdens arbetsprocesser och 

motsvarar äldre kursplaners genomförandefas. Framställning i slöjdämnet syftar till 

hantverket och är centralt för undervisning i slöjd (Skolverket, 2015). Skolverkets tidigare 

utvärdering av slöjdämnet (Skolverket, 2005) visade dock att framställning hade fått 

oproportionerligt stort utrymme i undervisningen. Detta har lett till att undervisning i slöjd 

blivit produktionsinriktad i stället för att fokus läggs på lärande. I NÄU (Skolverket, 2015) 

skrivs det fram att det behöver finnas en balans i undervisningen i slöjdens arbetsprocesser så 

att en växelverkan mellan dem kan ske. Det behövs en idéutvecklingsfas där medvetna 

överväganden kan göras innan framställningen påbörjas och värdering av arbetsprocessen 

behöver ske både under och efter framställningen för att inte fokuset på görandet ska ta 

överhanden i slöjden (Skolverket, 2015).  

 

NÄU (Skolverket, 2015) visar att elevers uppfattning om varför de har slöjd bedöms från ett 

hantverksperspektiv. När eleverna fick frågor om vad man lär sig i slöjd och varför slöjden 

var viktig svarade de flesta eleverna att man lär sig hantverkstekniker eller 

hantverksrelaterade aspekter, som att laga kläder eller montera möbler. Även andra aspekter 

av lärande visade sig i intervjuerna med eleverna. Vissa elever påtalade att undervisning i 

slöjd utvecklade kunskaper om t.ex. konsumentkunskap, miljö, ekonomi, skapande och 

kreativitet. Förmågor som välja, motivera, analysera eller värdera en process kopplas inte av 

eleverna som viktiga kunskaper för deras kommande studier eller framtida arbete. NÄU 

(Skolverket, 2015) visar att när cirka hälften av lärarna planerar sin undervisning utgår de i 

från en hantverksteknik och att arbetsområden ofta benämns med ett fokus mot vad som ska 

göras i stället för vad som ska läras. Ett arbetsområdes benämning signalerar vad som står i 

fokus för undervisningen vilket i slöjd lett till att eleverna uppfattar framställning som det 

undervisningen ska handla om. Detta menar NÄU (Skolverket, 2015) kan ha bidragit till att 

eleverna uppfattar hantverksteknikerna som kärnan i slöjdämnet.  
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När det gäller vilka material som undervisning i slöjd ska behandla varierar detta beroende på 

vilken årskurs eleverna går i. Utöver textil, trä och metall framgår det att elever i årskurs 4–9 

även ska möta ”andra material” (Skolverket, 2022, s. 219–220). När NÄU (Skolverket, 2015) 

frågade lärare i årskurs nio om vilka andra material som de behandlade i undervisningen 

visade undersökningen att de vanligaste materialen utöver textil, trä och metall var skinn, 

läder, plast, glas, gips, betong, lera och keramik. Lärarna fick även ange öppna svar på frågan 

och angav då materialen ”papper, horn, sten, skumgummi, snöre, näver, bast och halm” 

(Skolverket, 2015, s. 58).  

 

3.3.2 Ämneskonception bland slöjdlärare 

Ämneskonception är av vikt för detta arbete då det bidrar till att skapa förståelse för lärares 

didaktiska val. Ämneskonception som begrepp innebär föreställningar om ett ämne, det vill 

säga lärarens uppfattningar om ett ämne (Jeansson, 2017). Föreställningar om ämnet påverkar 

hur läraren ser på ämnet vilket i sin tur påverkar undervisningsinnehållet och 

undervisningsresultat (Skolverket, 2015). NÄU (Skolverket, 2015) skriver att slöjdlärare i 

Sverige i stor utsträckning är utbildade i antingen textilslöjd eller trä- och metallslöjd och att 

det får inflytande över undervisningen. Påverkan sker genom att lärarnas utbildningsbakgrund 

leder till att undervisningen äger rum i två skilda salar och att den bedrivs av lärare med 

varsin syn på ämnet. Utvärderingen (Skolverket, 2015) lyfter även en annan aspekt av 

ämneskonception, nämligen vad lärare anser att slöjden främst är; ett skapande estetiskt ämne, 

ett personlighetsutvecklande ämne eller ett hantverksämne. Det visade sig att när lärarna 

tvingades välja endast ett av de nämnda ansåg över hälften av lärarna att slöjden främst var ett 

skapande estetiskt ämne, cirka en tredjedel ansåg att ämnet främst var 

personlighetsutvecklande och mindre än var tionde lärare ansåg att ämnet främst var ett 

hantverksämne. De skilda ämneskonceptionerna visade sig även i utvärderingen (Skolverket, 

2015) då lärarna fick uttrycka hur de motiverade slöjden som ämne. Alla lärare ansåg att 

ämnet var viktigt, men bara vissa av svaren kunde relateras till slöjdens syfte. NÄU 

(Skolverket, 2015) lyfter att det är anmärkningsvärt att lärarnas motiv var spridda och antyder 

på att det borde finnas en samstämmighet kring ämnets roll i den svenska skolan.  

 

Vidare visade utvärderingen att lärarna uppfattar ämnet som roligt, men krävande att 

undervisa i då de upplevde arbetsbelastningen som hög. Lärarna uttryckte att de fick lägga 

mycket tid på att uppgifter utöver undervisning. Som exempel angavs ”dokumentation, 

planering, institutionsvård samt praktiskt för- och efterarbete” (Skolverket, 2015, s. 6).  

 

3.3.3 Valfrihet i slöjdarbete 

Utvärdering (Skolverket, 2015) framhåller att det finns olika uppfattningar bland slöjdlärare 

om slöjdundervisningens upplägg. Ska undervisningen fokuseras mot att eleverna lär sig 

hantverkstekniker eller ska undervisningen ge eleverna möjlighet att förverkliga idéer? 

Fördelningen mellan dessa poler skiljer lärare åt. Några av lärarna anser att eleverna behöver 

utveckla kunskaper i ett antal hantverkstekniker för att kunna använda kunskaperna i 

kommande slöjdarbeten medan andra menar att elevens individuella val av hantverkstekniker 

och material ska avgöra vad eleven arbetar med i slöjden. NÄU (Skolverket, 2015) visar dock 
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att elever i slöjd i stor utsträckning arbetar utifrån egna val och idéer och att de får individuell 

handledning från sina lärare. I undervisningen får eleverna påverka utformningen av sina 

slöjdarbeten och komma med egna idéer. Utvärderingen visar även att det är vanligt att 

elevernas inflytande över undervisningen ökar ju äldre eleverna blir. Vad eleven ska göra i 

slöjd bestäms i större utsträckning av eleven själv i årskurs nio än i årskurs sex. Detta 

problematiseras av NÄU (Skolverket, 2015) då inflytandet över undervisningen kan uppfattas 

av eleven som ”göra vad man vill” (Skolverket, 2015, s. 114) vilket även kan gå ut över vad 

man kan lära sig. Inflytandet över undervisningen kan även vara positivt dels för att det 

skapar engagemang och lust hos eleven (Skolverket, 2015), dels för att det är motiverat att 

eleverna ska vara med och påverka sin undervisning i en demokratisk skola. Inflytandet 

behöver dock balanseras då det behöver ske med förutsättningar för måluppfyllelse och 

samstämmighet kring ämneskonception (Skolverket, 2022).  

 

3.4 Läroplanens fyra F 

Under 1990-talet sker en stor förändring av skolsystemet. Skolan decentraliseras och 

begreppet bildning återintroduceras. 1992 års läroplanskommitté, Skola för bildning, 

problematiserar begreppet kunskap med avsikten att vidga begreppet för att möta ett samhälle 

där kunskap får allt större betydelse. Kommittén kommer fram till att begreppet kunskap 

omfattar fyra former av kunskap. Faktakunskap, förståelsekunskap, färdighetskunskap och 

förtrogenhetskunskap. Dessa kommer senare att kallas läroplanens fyra F (Gustavsson, 2002).  

 

Faktakunskap innefattar information, regler och konventioner och betraktas som den givna 

kunskapen vars kunskaper kan avläggas i prov. Faktakunskap skiljer inte mellan sätt att förstå 

fenomen och gör inte skillnad på djup eller ytlig kunskap. I modern tid har faktakunskaper 

skiljts från värden och normer och snarare kopplats samman med sakkunskap, den teoretiska 

kunskapen (Gustavsson, 2002). Förståelsekunskap är till skillnad från faktakunskap av 

kvalitativ karaktär och innebär en kunskap i att förstå innebörden av fenomen eller meningen 

med dem. Gustavsson (2002) menar att förståelse är länkat till tolkning. För att förstå 

någonting behöver man först tolka det och omsätta det till sitt eget språk eller sätt att förstå 

omvärlden. Inför en förståelsekunskap har varje individ även en förförståelse kring ämnet 

vilket innebär att det finns förutsättningar som avgör hur vi tolkar eller förstår ett ämne. 

Förförståelsen uppstår från det individen gått igenom i uppväxten, skolats med eller 

socialiserats in i och påverkar hur individen kommer att uppfatta och tolka sin omvärld 

(Gustavsson, 2002).   

 

Färdighetskunskaper kan jämföras med praktisk kunskap då praktisk kunskap kan definieras 

som färdighet i att utföra bestämda handlingar (Prawitz, u.å.). Gustavsson (2002) definierar 

färdighetskunskap som en kunskap i att veta hur någonting ska göras och att kunna utföra 

handlingen. Även Carlgren m.fl. (2009) tolkar begreppen likvärdigt då de menar att praktisk 

kunskap svarar mot en kunskap i själva utförandet av färdigheter. Carlgren m.fl. (2009) menar 

att veta hur är en aspekt av kunskaper i att kunna något. Skillnaden mellan färdighetskunskap 

och förtrogenhetskunskap beror på kunskapsnivån, hur väl en individ behärskar ett 

kunskapsområde, då förtrogenhetskunskap är en kunskapsforms som en individ innehar om 
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hen har utfört en praktiskt invand sysselsättning eller ett visst yrke under en längre tidsperiod. 

Genom att erfara i bygger individen förtrogenhetskunskap om vad man gör och varför man 

gör på ett viss sätt. Individen får en överblick och förvärvar en tyst kunskap om praktiken 

(Gustavsson, 2002).  
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4 Tidigare forskning 
Tidigare forskning inom slöjdområdet är något begränsad, speciellt när det sätts i relation till 

hantverkstekniker, ämneskonception och progression. Däremot tar viss forskning upp ämnes-

konception som begrepp och olika sätt som den kan påverka undervisningen. Progression 

behandlas av forskning genom begrepp som lärprocesser och kunskapsutveckling. I följande 

stycken har jag valt att inkludera forskning som behandlar uppfattningar om hantverkets plats 

i slöjdundervisning och slöjdlärares ämneskonception. Progression behandlas genom en 

återblick i hur slöjdämnet utvecklats historiskt, definitionstolkningar av begreppet och 

forskning som studerat hur elever utvecklar praktiska kunskaper.   

 

4.1 Hantverkstekniker i slöjden 

Jeansson (2017) tar i sin avhandling upp att lärarna som medverkat i hennes studie anser att 

hantverkstekniker har och bör ha en framträdande plats bland ämnesinnehållet i textilslöjd. 

Dessa uppfattningar kopplar Jeansson (2017) samman med en uppfattad, från de intervjuade, 

vilja att ge eleverna en grundläggande kunskap i hantverk. Vidare lyfts att de intervjuade 

upplevde kursplanen Lgr11 som bristfällig när det kom till att ge vägledning i vad 

undervisningen ska behandla gällande typ av hantverk. Några av de intervjuade påpekade att 

kursplanen innehöll exempel på hantverkstekniker, men dessa exempel menar Borg (2011) 

inte ska tolkas som styrande vid val av undervisningsinnehåll för att de endast valts ut som 

exempel för att de sällan utgör innehåll i slöjdundervisning. Det enda syftet med de 

framskrivna hantverksteknikerna i kursplanen var att de skulle exemplifiera tekniker till 

undervisningen (Borg, 2011). Vidare påpekar Jeansson (2017) att de intervjuade menat att 

kursplanen snarare innehöll direktiv till tematiska arbetsområden. Som exempel lyfts ett citat 

där en av lärarna har nämnt det centrala innehållet om att kombinera material i 

slöjdundervisningen kan vara svårt att omsätta. Den intervjuade menade att det är lätt att 

kombinera material inom sin egen slöjdart, men att det kan vara svårt att kombinera textil med 

trä och metall. 

 

4.2 Ämneskonception  

Hur en lärare uppfattar ett ämne påverkar dess ämneskonception. Brænne (2009) belyser i sin 

avhandling området ämneskonception då hon studerat Konst och hantverk som motsvarar det 

svenska slöjdämnet. I avhandlingen undersöker hon hur olika uppfattningar kan påverka 

lärare och studenter på lärarutbildningen i Norge och kommer hon fram till att det löpande 

skapas förståelse om ett ämnesinnehåll och roll, men att kritiska perspektiv och individuella 

aspekter får liten betydelse. Hon visar även på att ord och handling skiljs åt. Med ord avser 

hon ämnets styrdokument och med handling avser hon den praktiska undervisningen. Brænne 

(2011) menar att det fortfarande finns starka förespråkare för Konst- och hantverksämnet som 

anser att det ska vara ett fritt skapande ämne medan styrdokument talar för något annat. Ur 

detta kan det avläsas att lärarnas uppfattningar om ämnet påverkar hur de bedriver sin 

undervisning i ämnet. 
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Forskning som ger ytterligare insikt i de variationer som förekommer bland slöjdlärares 

ämneskonception återfinns i Borg (1995) och Hasselskogs (2010) avhandlingar. Borgs 

avhandling, Slöjdämnet i förändring 1962–1994, ger en historisk bild av hur lärare tolkat 

ämnet. Avhandlingen har vid skrivningen av detta arbete hunnit bli 28 år gammal och 

kommer därför att anses ge en äldre bild av lärares uppfattningar av ämnet. Borg (1995) 

framhåller i avhandlingen att undervisning utformas av läraren efter egna föreställningar om 

ämnet och undervisning snarare än vad som framhålls i läroplaner. Lärarna hade en ambition 

att överföra kunskap och undervisningen planerades efter elevernas behov (Borg, 1995). 

Hasselskogs (2010) avhandling, Slöjdlärares förhållningssätt i undervisningen, lyfter lärarnas 

förförståelse och ingång till slöjd som bildning av deras ämneskonception och framhåller att 

det påverkar lärare till att inta olika förhållningsätt när de undervisar. Hasselskog (2010) 

kategoriserar förhållningssätten som: Serviceman, Instruktör, Handledare och Pedagog. Han 

menar att förhållningsätten påverkar hur läraren uppfattar kursplanen och vad eleverna får 

möjlighet att lära sig. Detta är något som även Borg (1995) tar upp då hennes studie visar att 

lärarnas ämneskonception grundas redan innan lärarna påbörjade sina lärarutbildningar. Borg 

(1995) menar att föreställningar om slöjdämnet skapas tidigt och att de reproduceras, vilket 

påverkar hur läraren förstår sitt ämne och kommer bedriva sin undervisning. Jeansson (2017) 

är inne på likande spår då hon uttrycket ”Slöjdämnets historiska sammanhang och lärares 

föreställningar har betydelse för genomförande av undervisning, men även för reproduktion 

av föreställningar om ämnet” (s. 53). 

 

När det gäller val av undervisningsinnehåll menar Jeansson (2017) att lärarna i hennes studie 

angav motiv för urval och innehåll för undervisningen beroende på vad de behandlade i sin 

undervisning vid tiden för intervjuerna. Motiven som framkom i studien till urval handlade 

om att ”se en röd tråd i undervisningen, en progression från år till år, eller en vetskap om att 

vissa arbetsområden blir väldigt lyckade med bra resultat och nöjda elever” (Jeansson, 2017, 

s. 118). Vidare lyfter Jeansson lärares motiv till att välja bort undervisningsinnehåll. Hon 

menar att vissa hantverkstekniker av slöjdtradition borde kunna anses som självklara för 

slöjdundervisning, men kommer i avhandlingen fram att uppfattningar kring ämnet skiljer 

från lärare till lärare. Som exempel lyfts vävning. Många av lärarna i avhandlingen väljer bort 

vävning, framför allt vävning vid vävstol, och anger som motiv till de valen plats- och 

tidsbrist. Bland urval av hantverkstekniker framgår att stickning, virkning och sömnad 

förekommer i undervisningen hos alla intervjuade lärare (Jeansson, 2017). 

 

4.3 Progression i slöjdundervisning 

Borg (2008) visar att slöjden i skolan förändrades från 1920-talet och framåt. Förändringen 

berodde på att slöjdundervisning tidigare hade utförts av folkskollärarna, men övergick till att 

i stället läras ut av särskilda handarbetes- och slöjdlärare. Den nya lärarkåren hade ingen eller 

lite utbildning inom pedagogik, men hade däremot goda kunskaper om hantverkstekniker. 

Förändringen innebar att hantverket fick en allt större betydelse i undervisningen och att 

progression betonades i både trä och textila slöjdarbeten. I den nya undervisningen blev det 

viktigt med funktion och kvalité på slöjdförmålen, och att de kunskaper som eleverna fick i 
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ämnet kunde utvecklas genom progression. Kunskaper från varje nytt slöjdföremål skulle 

stegvist kunna utvecklas vid nästa slöjdarbete (Borg, 2008).  

 

Hasselskog (2010) hävdar att definiering, avgränsning och bedömning av kunskaper om slöjd 

uppfattas som relativt enkelt medan progression om kunskaper om slöjd uppfattas som svår 

definierat. Detta menar han beror på att slöjdämnets innehåll innebär kunskaper om t.ex. 

begrepp, hantverkstekniker och hantering av redskap och verktyg vilket gör att 

ämnesinnehållet i liten utsträckning bygger på tidigare kunskaper. Detta är något som även 

Borg (2008) lyfter fram. Hon menar att andra ämnens kursplaner i större utsträckning har en 

tydlig studiegång medan progressionen i slöjdkunskaper är mer diffust uppfattad. För att 

progression av elevernas lärande ska ske i slöjdämnet menar Hasselskog (2010) att ”lärarens 

medvetenhet och handlingsrepertoar är central” (s. 262). Med det menas att läraren behöver 

vara skicklig i att fånga ögonblick och avläsa situationer i undervisningen. En annan viktig del 

för att åstadkomma progression i lärande är att synliggöra aspekter av hur elevens olika 

slöjdarbeten samverkar och hur kunskaper från ett arbete kan appliceras på ett annat. Eleverna 

behöver utmanas i sitt slöjdarbete och få uppgifter med en genomtänkt progression 

(Hasselskog, 2010).  

 

Andersson och Johansson (2017) har studerat hur elever utvecklar slöjdkunskaper och 

uppmärksammat att det i slöjdens lärprocesser kan vara svårt att upptäcka skillnader i dem. 

De menar att slöjdkunskaper kan döljas bakom ett oreflekterat görande och att slöjdande kan 

uppfattas som praktiskt arbete i allmänhet när det egentligen handlar om att bli mer händig, 

skicklig och konstfärdig (Andersson & Johansson, 2017). Dreyfus & Dreyfus (2000) skriver 

att för att individer ska kunna utveckla färdigheter och kunskaper behöver de undervisning 

genom praktiskt utförande. De lyfter progression genom att beskriva utvecklingen en individs 

lärande genomgår när de rör sig från novis till expert. En novis menar de lär sig genom att lära 

sig regler och följa instruktioner. Novisen införskaffar sig mer erfarenheter och bygger på sina 

kunskaper genom att utföra instruktionerna. Kunskapsutvecklingen kan påskyndas om 

novisen, i stället för att slumpmässigt pröva olika utföranden, får undervisning av en erfaren 

person som visar handlingen. Novisen behöver då observera och imitera den erfarne och lägga 

fokus på det lämpliga handlandet för att utveckla en förståelse och bli mer kunnig. Även 

Nielsen & Kvale (2000) menar att imitation och observation har en inverkan på lärande. 

Mästarläran är en form av lärande som sker då ett hantverk lärs ut genom en social relation 

mellan en lärling och en mästare. Inom mästarläran utgör imitation och observation delar av 

hur lärlingen tar till sig mästarens kunskaper (Nielsen & Kvale, 2000). I jämförelse till 

Dreyfus & Dreyfus (2000) är lärlingen novisen och mästaren experten. Expertis nås genom ett 

tillägnande av kunskaper stegvist och innebär enlig Dreyfus & Dreyfus (2000) att novisen kan 

handla och agera instinktivt och har en helhetsuppfattning över kunskapsområdet.  
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5 Teoretisk utgångspunkt 

Utifrån studiens syfte att studera vilken kunskapssyn som ligger bakom lärarnas didaktiska 

val av hantverkstekniker har jag valt att ta utgå från Gustavssons (2002) diskussion Vad är 

kunskap? Och hans syn på praktisk kunskap, vilken ligger nära pragmatismens 

kunskapsfilosofi (Peirce, 1934; Dewey, 1999). Gustavsson för i texten en vetenskapsfilosofisk 

diskussion där han ur en idéhistorisk synvinkel diskuterar perspektiv på och teorier om 

kunskap. Valet att använda texten som teoretisk utgångpunkt för studien gjordes då texten 

belyser olika sätt att se på kunskap och för en historisk diskussion kring vilken kunskap som 

är mest betydelsefull. Gustavssons syn på praktisk kunskap anses också särskilt lämplig för att 

diskutera de i studien deltagande lärarnas syn på hantverkstekniker. Gustavssons diskussion 

bidrar till studiens syfte, frågeställningar och resultat då lärares vardag påverkas av samhällets 

syn på vilken kunskap som är betydelsefull. Detta påverkar lärarens didaktiska val. 

Diskussionen ger studien en ökad förståelse för olika sätt att se på kunskap.  

 

Inledningsvis kommer en definition av kunskap som begrepp, vilken följs av en kort historisk 

ingång till diskussionen om kunskap. Vidare lyfts perspektiv på kunskap utifrån Gustavsson 

(2002) med fokus mot dikotomin mellan teoretisk och praktisk kunskap.   

 

5.1 Kunskap  

Kunskapsbegreppet varierar över tid och är under ständig diskussion. Olika lärandeteorier 

definierar kunskap på olika sätt. Nationalencyklopedin (u.å.) definierar kunskap som fakta, 

förståelse och färdighet tillägnade genom studier eller erfarenhet. Platon studerade 

innebörden av begreppet kunskap och frågade sig vad som skiljde åsikt från att verkligen veta 

någonting. Han kom fram till att kunskap var när man hade goda grunder för sin åsikt vilket 

då innebar att åsikten inte var flyktig. Aristoteles var Platons efterföljare och vidgade synen 

på kunskap (Gustavsson, 2002). Han menade att kunskap var kopplat till olika typer av 

verksamheter. Reflektion och undersökande såg Aristoteles som förbundet med den teoretiska 

kunskapen medan han såg på praktisk kunskap utifrån två olika former. Den första formen av 

praktisk kunskap kopplade han till hantverk och praktiskt kunnande medan den andra formen 

av kunskap kopplades till det estetiska och politiska livet. De tre formerna av kunskap kallade 

han episteme, techne och fronesis. Episteme står för teoretisk och vetenskaplig kunskap. Den 

praktiska kunskapen techne kännetecknades av skicklighet medan fronesis kännetecknades av 

klokhet (Gustavsson, 2002). Gustavsson använder inte dessa tre kunskapsformer för att 

särskilja dem, utan för att tydliggöra hur kunskapsbildning sker. Han belyser att 

kunskapsbildning är en livslång process som omfattar de tre kunskapsformerna, och att all 

kunskap har en teoretisk och en praktisk dimension. En sådan kunskapssyn återfinns i till 

exempel pragmatismen (Peirce, 1934; Dewey, 1999), som intresserar sig för hur kunskap 

används i vardagssituationer. En huvudtanke är att det inte går att skilja på det praktiska och 

det teoretiska eftersom båda formerna finns i människors handlingar. Det innebär att när vi 

tillverkar något, som i slöjden, så tänker vi samtidigt på hur vi ska gå till väga. Gustavsson 

(2002) menar att handlingen i sig kan betraktas som kunskap. Vi utvecklar alltså kunskap 

genom att handla. 
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Men synen på kunskap har förändrats. Vardagslivet påverkar vilka kunskaper som anses 

viktiga i samhället. Att rida eller jaga sin egen mat är inte längre nödvändiga kunskaper för 

samhället och är därför inte heller någonting som lärs ut i den obligatoriska skolan. Dagens 

skola är utformad till att lära ut en generell kunskap vilken ska kunna tillämpas i olika 

sammanhang (Carlgren, 2015). 

 

5.2 Perspektiv på kunskap 

Det har sedan länge funnits en föreställning om att teoretisk och praktisk kunskap står skilda 

från varandra, men detta sätt att se på kunskap kan diskuteras då många utbildningar idag 

förenar teori och praktik genom att låta eleverna läsa om ett område teoretiskt för att sedan 

uppleva det praktiskt (Gustavsson, 2002). Gustavsson (2002) menar att det finns många olika 

uppfattningar kring kunskap och att de olika uppfattningarna påverkar synen på teoretisk och 

praktisk kunskap. En del anser att kunskapen inleds i erfarenheten, det som individen iakttagit 

och observerat, medan andra anser att kunskapen inleds med hur vi tänker. Dessa två ursprung 

lyfter Gustavsson (2002) fram som otillräckliga för att anses som kunskap då båda är 

beroende av varandra. Erfarenheten behöver bearbetas genom individens tankar, och tankarna 

härstammar från det som individen upplevt i sin verklighet, från sina erfarenheter.  

 

En vanlig uppfattning om teoretisk och praktisk kunskap är att teori är kopplat till tänkande 

som något som sker med huvudet medan praktik är kopplat till handlande som sker med 

händerna eller med kroppen. Denna uppdelning är knuten till människors förmågor, kropp och 

själ. Den teoretiska kunskapen är den intellektuella kunskapen och uppfattas som 

medvetandets eller själens verksamhet, medan praktisk kunskap har definierats som den 

manuella kunskapen och kopplats till handens och kroppens verksamhet. Den intellektuella 

kunskapen har genom historien värderats högre och haft mer status än vad den manuella 

kunskapen haft (Gustavsson, 2002).  

 

Ett annat sätt att beskriva kunskap är genom att skilja på sägbar och osägbarkunskap. Den 

sägbara kunskapen är den som kan utryckas verbalt och även benämns påståendekunskap. 

Påståendekunskap likställs ofta med vetenskaplig eller teoretisk kunskap medan den osägbara 

kunskapen, som inte kan uttryckas verbalt, kopplas till praktisk kunskap och benämns som 

förtrogenhetskunskap eller tystkunskap (Gustavsson, 2002). Den osägbara kunskapen grundas 

i kunskaps- och samhällsfilosofi och innebär förgivettagande av mänskligt handlande, t.ex. ett 

förgivettagande av att en person förstår delar av ett undervisningsinnehåll. Det kan även 

handla om en persons sinnesuttryck, uppfattningar, sociala regler och värderingar (Prawitz, 

u.å).  

 

Gustavsson (2002) lyfter att det i vår tid råder starka krav på att kunskapen ska vara av nytta 

och användbar för individen. Detta har lett till att alltmer utbildningar specialiseras och 

organiseras för att ligga nära en praktisk verksamhet där kunskapen från utbildningen är tänkt 

att användas. Han frågar sig dock vad man menar med nytta. Är det för individens ekonomi, 

välbefinnande eller framtids lycka som kunskapen ska vara av nytta? Gustavsson (2002) 

menar att kunskapen antingen är nyttig av någon anledning eller att kunskapen har ett 

egenvärde, t.ex. att det kan kännas meningsfullt att lära sig saker utan att man vet vad man ska 
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använda kunskapen till eller att man kan finna njutning, intresse eller värde i att få kunskaper. 

Pragmatismens syn på kunskap, som framhåller kunskapens roll i människors vardag, 

framhåller nyttoaspekten för individen som en samhällsmedborgare (Säljö, 2012), och att de 

erfarenheter barn och unga gör i vardagen ska hänga samman med det de gör i skolan. 

Kunskap handlar då om att bidra till individens välmående för att kunna leva ett rikt och 

aktivt liv i ett demokratiskt samhälle. 
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6 Metod, genomförande och analys 

I följande stycken kommer studiens metodologiska angreppssätt att presenteras. Texten som 

följer belyser urvalsprocessen och inkluderar bland annat en presentation av studiens 

informanter och skolorna som de representerar. Sedan lyfts genomförandefasen, bearbetning 

och analys av empiriskt material samt etiska överväganden.  

 

6.1 Kvantitativ och kvalitativt angreppssätt  

Studiens metodologiska angreppsätt består av en triangulering, det vill säga en av kombinerad 

kvantitativ och kvalitativ metod. Genom triangulering kan jag som forskare fördjupa min 

förståelse av det jag undersöker, och validiteten kan öka (Bryman, 2018). Studiens andra och 

tredje frågeställning besvaras genom kvalitativa semistrukturerade intervjuer och studiens 

första frågeställning besvaras genom ett kvantitativt formulär.  

 

6.1.1 Semistrukturerade intervjuer 

Det metodologiska angreppssätt som främst kommer användas för att besvara studiens 

frågeställningar utgår från en kvalitativ metod med datainsamling genom semistrukturerade 

intervjuer. En semistrukturerad intervju innebär att intervjun är delvist strikt och delvist fri i 

sin utformning. Vid semistrukturerade intervjuer formas en intervjuguide som utgör den 

strikta delen av intervjun. Denna ska följas likartat vid varje intervju. Den fria delen av 

intervjun innebär att det är fritt att ställa följdfrågor eller be om förtydliganden från sina 

informanter under intervjun (Christoffersen & Johannessen, 2015). 

 

Intervjuguiden inleds med tre bakgrundsfrågor för att sedan startas med en fråga kopplad till 

studiens första frågeställning om hantverkstekniker. Därefter följer sju frågor om studiens 

andra frågeställning, som behandlar ämneskonception, och sedan fyra frågor kring studiens 

tredje och sista frågeställning om progression. Till studien har valet gjorts att intervjufrågorna 

ska vara av en öppen karaktär för att detta ger informanterna möjlighet att svara på frågorna 

med egna ord. Öppna frågor gör att informanterna kan delge av sina erfarenheter och 

uppfattningar vilket gör att svaren fylligare och mer detaljerade. Kvalitativa studier möjliggör 

även en flexibilitet och spontanitet i intervjun. Intervjun kan anpassas eftersom behov uppstår 

och följdfrågor kan ställas. Informanterna kan även uppmanas till att brodera ut svaren och 

uppmaningar som till exempel ”Kan du precisera vad du menar?” kan ställas för att förtydliga 

ett påstående från informanten (Christoffersen och Johannessen, 2015). 

 

I intervjuerna kommer sex slöjdlärare få ge sin bild av hantverkstekniker och val av 

undervisningsinnehåll inom slöjdens mjuka material samt delge hur de ser på progression i 

slöjdämnet. Jag har valt detta metodologiska angreppssätt då det ger en djupare inblick i hur 

informanterna resonerar kring studiens frågeställningar. Det är kvalité snarare än kvantitet 

som är av betydelse för att besvara studiens problemställningar.  
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6.1.2 Formulär 

Intervjuguiden utformas inledningsvis till att omfatta tre områden som svarar mot studiens tre 

forskningsfrågor, men efter överväganden beslutas dock att studiens första fråga besvaras 

bättre genom ett kvantitativt formulär som lämnas ut till informanten inför intervjun, se bilaga 

1. Detta tillvägagångsätt väljs för att informanterna ska få mer tid på sig att tänka kring vilka 

hantverkstekniker som de behandlar i sin undervisning samt hur progressionen kring 

teknikerna ser ut i deras undervisning. Christoffersen och Johannessen (2015) menar att 

kvantitativ data är att föredra när jämförelser och sammanställning av svar ska göras då 

svaren i kvantitativa undersökningar kan jämföras utan att hänsyn tas till informanterna eller 

olika kontexter.  Formuläret innehåller även fyra inledande frågor. Tanken med dem är att de 

ska ge bakgrundsinformation om studiens medverkande lärare samt bidra till analysen.  

 

6.2 Urval 

I Christoffersen och Johannesen (2015) framgår det att urvalet är en viktigt del av 

undersökningar inom samhällsforskning. De menar att forskaren bör förhålla sig till principer 

i avseende av urvalsstrategier, urvalets storlek, och rekrytering av informanter samt att 

ställningstaganden behöver göras för att urvalet ska bli relevant och tillförlitligt i relation till 

studiens problemställningar.  

 

Till forskningsstudien görs ett kriteriebaserat urval för att hitta en relevant målgrupp av 

informanter till studien. Ett kriteriebaserat urval innebär att informanterna väljs ut för att de 

uppfyller kriterierna för studien (Christoffersen och Johannesen, 2015). Till studien sätts 

följande kriterier upp:  
 

1. Informanten ska inneha lärarlegitimation 

2. Informanten ska vara undervisande lärare i slöjdens mjuka material.  

3. Informanten ska ha arbetat som lärare i minst 5 år sedan sin lärarexamen.  
 

Första kriteriet är satt för att Englund & Solbrekke (2015) menar att ett innehavande av 

lärarlegitimation innebär att läraren har ämnesdidaktisk kompetens och ett professionellt 

uppdrag. Det andra kriteriet, att informanten ska undervisa i slöjdens mjukamaterial, är valt 

för att studiens syfte är direkt ställt mot den material inriktningen inom slöjdämnet. Det sista 

kriteriet har jag valt för att arbetslivserfarenhet är önskvärt för att kunna ge en studien en 

evidensbaserad inblick i slöjdundervisning och att informanten ska ha hunnit bilda sig en 

uppfattning om vilka hantverkstekniker som är lämpliga att undervisa om samt hur 

progressionen i undervisningen lämpligast ser ut. Det sista kriteriet uppfylldes i studien för 

fyra av sex informanter. Valet kring detta diskuteras i arbetets metoddiskussion. 

 

När målgruppen är hittad kan ett urval med maximal variation göras för att hitta informanter 

som motsvarar motpoler (Christoffersen & Johannessen, 2015). För denna studie innebär det 

en variation i informanternas ålder, undervisningstid och examens år. Till 

rekryteringsprocessen kommer i första hand socialt kontaktnät som innefattar bland annat 

tidigare handledare från slöjdpraktiker och deras kollegor att kontaktas. I andra skedet 

kommer rekrytering utifrån målgruppens kriterier ske vid en kommande slöjdlärarträff i 
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kommunen. Till urvalets storlek till studien har hänsyn tagits till Christoffersen och 

Johannesens (2015) riktlinjer, men samtidigt har tidsaspekten hos examensarbeten tagits i 

beaktning. Det initiala urvalet utökades dock från fyra till sex personer då de två extra 

informanterna gav studien en ytterligare bredd.  

 

6.2.1 Presentation av skolor och informanter 

De sex informanter som valts ut till studien är alla legitimerade och är helt eller delvist 

verksamma inom slöjdens mjuka material. Två av lärarna är verksamma på samma skola. 

Skolorna som representeras i studien ligger i två olika kommuner och varierar mellan stads- 

eller tätortsmiljö. Skolorna har elever i årskursspannet F–9 eller 6–9 och ett varierande 

elevantal mellan 400–850 elever. I följande stycke kommer en kort anonymiserad beskrivning 

av informanterna för att bibehålla sekretessen.  

 

Informant 1: Tog sin lärarlegitimation år 2023 i ämnena slöjd och bild. Hen undervisar nu i 

slöjdens mjuka material för årskurs 4–9.  

 

Informant 2: Tog sin lärarlegitimation år 2005 i naturorienterande ämnen och matematik, och 

utökade nyligen sin behörighet till att även omfatta slöjd. Hen undervisar nu i slöjdens mjuka 

material för årskurs 5–7 samt i matte för årskurs fem.  

 

Informant 3: Tog sin lärarlegitimation år 2023 i ämnena slöjd och bild, men har undervisat i 

slöjd sedan fyra år tillbaka. Hen undervisar nu i slöjdens mjuka material för årskurs 8–9 och 

slöjdens hårda material för årskurs 6–9.  

 

Informant 4: Tog sin lärarlegitimation år 2009 i ämnena slöjd och bild. Hen undervisar nu i 

slöjdens mjuka material och bild för årskurs 6–9.   

 

Informant 5: Tog sin lärarlegitimation år 2008 i ämnena slöjd och teknik. Hen undervisar nu i 

slöjdens mjuka för årskurs 4 och 6–8 samt i slöjdens hårda material för årskurs 3–9.  

 

Informant 6: Tog sin lärarlegitimation år 2006 i ämnena slöjd, musik och bild. Hen undervisar 

nu i slöjdens mjuka material för i årskurs 3–9.   

 

6.2.2 Pilotstudie 

Inför genomförandet av intervjuerna genomförs en pilotstudie där formuläret och 

intervjuguide testas i syfte att pröva formulärets och frågornas relevans. Efter pilotstudien 

revideras intervjuguiden. Frågor ändras, tas bort och läggs till för att intervjun ska kunna 

besvara studiens syfte och frågeställningar bättre. Den omarbetade intervjuguiden är den som 

används vid studiens intervjuer, se bilaga 2.  
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6.3 Genomförande av intervjuer 

Inför intervjuerna hålls kontakten till informanterna via email. Genom denna kanal planeras 

intervjuträffarna efter informanternas val av plats. Syftet med att informanterna får välja var 

intervjun ska hållas är att möta informanten i en miljö som de känner trygghet i (Stukát, 

2011). De flesta intervjuerna hölls på informanternas respektive skola och en intervju hölls i 

hemmiljö. Intervjuerna varade mellan 30–50 minuter och skedde enskilt i slutna rum för att 

undvika störningsmoment. Alla intervjuer spelades in som ljudfiler i dubbla uppsättningar för 

att minska riskerna för tekniska fel vid inspelningen. Ljudfilerna från intervjuerna 

transkriberades till textform i nära anslutning till vardera intervjugenomförande. 

 

6.4 Bearbetning och analys av empiriskt material 

Analysen av det empiriska materialet från formulären inleddes med att tolkning av vad 

informanterna hade skrivit skedde redan vid första genomläsningen. I varje ruta från 

formuläret, se bilaga 1, t.ex. i rutan för årskurs 3 – hösttermin, tolkades innehållet för att 

urskilja vilka hantverkstekniker som undervisningen behandlar samt vilka hantverksuppgifter 

som stod med. Tolkningen innebar konkret att om det i en rutan i formuläret stod ”Brodera 

tavla och symaskinens grunder” så innebar det att handsömnad och maskinsömnad var de 

hantverkstekniker som behandlades i undervisningen medan ”brodera tavla” och 

”symaskinens grunder” utgjorde hantverksuppgifter.  

 

Analysen av den transkriberade datan skedde genom en tematisk analysmetod. En tematisk 

analysmetod innebär att datan organiseras och forskaren söker efter mönster eller teman i det 

transkriberade materialet (Denscombe, 2018). Detta innebar att analysen inleddes med att de 

transkriberade textfilerna av data lästes igenom flera gånger. Vid läsningen synliggjordes 

mönster i texten som sorterades för att skapa struktur och överblick till analysen. Detta gjorde 

att informanternas svar sammanställdes i en tabell. Tabellens första kolumnen innehöll 

intervjufrågan och kolumn två till åtta innehöll informanternas svar. Därefter kunde mönster 

åter utskiljas bland intervjusvaren och gemensamma teman bland informanternas svar kunde 

sättas. Slutligen tolkades tabellen i relation till den transkriberade datan och studiens syfte och 

frågeställningar. Tabellen tolkades även i relation till studiens teoretiska utgångspunkt och 

bakgrund genom att de teman som framkommit i analysen sattes i relation till Gustavssons 

diskussion om kunskap (2002) och läroplanens fyra F.  

 

Hantverksteknikerna som framkom i formulären sammanställdes i en Excel tabell. I tabellens 

första kolumn fick de olika årskurserna varsin rad. På rad två skrevs årskurs tre in, på rad tre 

årskurs fyra o.s.v. ända till rad åtta där årskurs nio skrevs in. Därefter tillfördes sju kolumner 

till tabellen med de olika hantverksteknikerna som framkom vid analysen av formulären. 

Datan från formulären fördes in i tabellen i from av siffror. Om till exempel handsömnad 

förekom i årskurs tre, fem och åtta på ett formulär infördes dessa som ettor under kolumnen 

”handsömnad” på raderna för årskurs tre, fem och åtta. När all data från formulären var 

inskrivet i tabellen skapades två olika diagram. Det första diagrammet benämndes 

”Hantverkstekniker i slöjdens mjuka material” (figur 1, under punkt 7.1.1) och var ett 

cirkeldiagram som visar fördelningen av de olika hantverksteknikerna totalt sett. Det andra 
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diagrammet var en staplad, liggande fraktionsdiagram som visade den procentuella 

fördelningen mellan de olika hantverksteknikerna över de olika årskurserna. Detta diagram 

benämndes ” Fördelning av hantverkstekniker i årskurs 3–9” (figur 2, under punkt 7.1.2).  

 

6.5 Etiska överväganden 

Uppförandekrav för forskning har sin grund i samhällets etiska normer och värderingar och 

ligger inbyggda i forskningsprocessen (Vetenskapsrådet, 2017). Inför intervjun skickades 

email ut till informanterna som innehöll information om studien och om hur studien förhåller 

sig till uppförandekraven för god forskningssed. Inför vardera intervju upprepades sedan 

informationen muntligt till informanterna.  

 

Informationskravet innebär en skyldighet att informera de som deltar i studien om på vilka 

förutsättningar deltagandet sker (Vetenskapsrådet, 2002). Informanterna fick information om 

syftet med studien, hur studien kommer genomföras, vilket universitet som studien är kopplad 

till samt att studien kommer att publiceras. Vidare fick informanterna även information om att 

deltagandet var frivilligt och att insamlad data endast kommer användas till denna studie.   

 

Samtyckeskravet innebär att de medverkande i studien har rätt att själva bestämma över sin 

medverkan (Vetenskapsrådet, 2002). Intervjuerna inleddes därför inte innan informanten hade 

givit sitt muntliga samtycke till studien och till att ljudupptagning under intervjun fick ske. 

Vidare fick de även information om att de när som helst kunde hoppa över en fråga eller 

avbryta sin medverkan.  

 

Konfidentialitetskravet innebär att alla de som medverkar i studien och det empiriska 

materialet ska behandlas med konfidentialitet (Vetenskapsrådet, 2002). Informanterna 

informerades om att deras medverkan skulle ske anonymt, att deras medverkan och vilken 

skola de tillhörde inte skulle kunna utskiljas i studien samt att ingen annan skulle ges tillgång 

till det empiriska materialet.  

 

Nyttjandekravet innebär att de empiriska materialet som samlas in endast får användas i 

forskningssyfte (Vetenskapsrådet, 2002). För studien innefattade det att informanterna 

delgavs att det empiriska materialet endast kommer att användas till denna studie och att 

ljudfilerna och den transkriberade datan kommer att raderas när arbetet med studien är 

avslutat.  
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7 Resultat 

Analysen av studiens empiriska material har skett med ansats från Gustavsson (2002) 

diskussion om kunskap samt i relation till läroplanens fyra F. I följande text kommer resultatet 

att lyftas först med en kort sammanfattning för att sedan behandlas mer ingående under 

respektive rubrik. Därefter följer ett stycke som sätter studiens resultat i relation till studiens 

teoretiska utgångspunkt. Kapitlet avslutas sedan med en sammanfattning.  

 

Under analysen av studiens empiriska material framkom det att sju olika hantverkstekniker 

behandlas i informanternas slöjdundervisning. Den tematiska analysen visade på fyra teman 

när det kom till vad som styr lärarnas didaktiska val och tre teman när vad gällde hur de ser på 

progression. Resultatet från intervjuerna som presenteras i detta kapitel är sammanställt i 

tabell 1, se nedan. Översta raden visar de frågeställningar som arbetet hade för avsikt att 

besvara och under vardera rubrik från tabellen följer de teman som framkommit i det 

empiriska materialet.  

 

Tabell 1. Resultatets olika teman 

7.1 Hantverkstekniker 

som inkluderas i 

undervisningen 

7.2 Vad som styr lärares 

didaktiska val i 

undervisning om 

hantverkstekniker 

7.3 Hur lärare ser på 

progression i undervisning 

om hantverkstekniker 

Maskinsömnad – 38% Ämnets kursplan och målet 

med undervisningen 

Att det innebär att bygga 

vidare 

Handsömnad – 29 % Elevernas motivation 

 

Att man behöver göra 

didaktiska val  

Virkning – 16 % Personliga val och 

organisationens utformning 

Att det är viktigt för 

personlig utveckling 

Stickning – 7 % 

 

Elevernas allmänbildning och 

framtidsliv 

 

Makramé – 5 % 

 

  

Tovning – 4 % 

 

  

Vävning – 1 % 

 

  

 

7.1 Hantverkstekniker som inkluderas i undervisningen 

Studien syftade till att få insikt i vilka hantverkstekniker som de sex medverkande lärarna 

undervisade om, i slöjdens mjuka material. Syftet besvarades genom frågeställningen om 

vilka hantverkstekniker som inkluderas i slöjdundervisning om hantverkstekniker. 

Informanternas svar från formuläret sammanställdes till ett cirkeldiagram för att påvisa den 

procentuella fördelningen av hantverkstekniker samt ett fraktionsdiagram för att synliggöra 

fördelningen av hantverkstekniker över de olika årskurserna. Utöver diagrammen behandlade 
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en av intervjufrågorna hantverkstekniker i slöjdens mjuka material. I frågan fick lärarna ta 

ställning till vilken hantverksteknik som de uppfattade fick mest fokus i undervisningen.  

 

7.1.1 Hantverkstekniker i slöjdens mjuka material 

I cirkeldiagrammet (se figur 1) kan man utläsa att de hantverkstekniker som behandlas av 

informanterna i slöjdundervisningen var maskinsömnad, handsömnad, virkning, stickning, 

makramé, tovning och vävning. Den hantverksteknik som var vanligast förekommande i 

undervisningen var maskinsömnad med en procentsats på 38 %. Detta stämmer väl överens 

med svaren från första intervjufrågan som behandlade lärarnas uppfattningar om vilken 

hantverksteknik som fick mest fokus i undervisningen. Alla informanter svarade att 

maskinsömnad var den hantverksteknik som fick mest fokus i undervisningen vilket även 

visar sig i diagrammet. Informant 6 uttryckte en orsak till varför maskinsömnad föredrogs i 

slöjdundervisningen. Hen menade att arbete med symaskin ”fungerar bra även för de elever 

som har det svårare motoriskt”. Flera av informanterna påtalade på olika sätt att de kunde se 

en minskad finmotoriks förmåga hos sina elever. Den näst vanligaste hantverkstekniken i 

slöjdundervisningen var handsömnad på 29 %. Handsömnad återfanns även i två av 

informanternas svar om den hantverkversteknik som får mest fokus i undervisningen. 

Informant 1 menade att det förutom maskinsömnad var vanligt med olika former av broderi 

och informant 3 framhöll att maskinsömnad var vanligt på högstadiet medan 

hantverksteknikerna varierade mer på lågstadiet och nämnde då broderi som exempel.  

 

Den garnteknik som förekom i mest undervisningar var virkning på 16 % medan stickning 

endast förekom med 7 %. Garntekniker var även det som informanterna unisont upplevde som 

svårast för eleverna att lära sig behärska. Alla informanter nämnde garntekniker, stickning 

eller virkning, på intervjufrågan om vilken hantverksteknik de upplevde var svårast för 

eleverna att lära sig behärska. Informant 6 menade att virkning var lättare för eleverna att lära 

sig hantera än stickning eftersom det vid virkning endast är ett verktyg som eleven behöver 

hantera samt att risken att för att arbetet repar upp sig är betydligt mindre än vid stickning. 

Även informant 2 var inne på detta spår då hen uttryckte ”stickning tänker jag är svårt 

eftersom det är två verktyg som man ska hantera och tappar man en maska så är det lätt att det 

löper upp”. Andra anledningar till varför garntekniker är svåra för eleverna att lära sig 

behärska kan härledas till elevers tålamod. Informant 4 menar att ”sticka och virka är det som 

kräver mest tålamod. Och att det tar tid och det är dom inte riktigt bekväma i, det ska helst gå 

ganska fort. Så de hinner ju tröttna innan de är klara med en stick- eller virkprodukt.” Även 

informant 6 lyfte tålamod som en anledning genom uttalandet ”sen att det tar lång tid klarar ju 

inte en del elever. Att ett varv tar en evighet, då är det för tråkigt, då orkar de inte”. Informant 

6 påtalade även finmotoriken som en faktor till varför garntekniker är svårt att lära sig 

behärska. I två intervjusvar framkom handsömnad som en svår hantverksteknik. Informant 3 

framhåller också att hantverkstekniker som eleverna inte stöter på återkommande kan vara 

svåra för dem att lära sig behärska. 

 

De hantverkstekniker som fick minst utrymme i slöjdundervisning bland informanterna var 

makramé 5 %, tovning 4 % och vävning 1%. Tovning förekom i undervisningen hos tre 



 

25 

  

informanter medan vävning endast skedde i undervisningen hos en av informanterna. 

Anledningarna till varför vävning inte förekom som hantverksteknik skilde sig åt. Vissa 

menade på att det var svårt att få till bra hantverksuppgifter inom vävning som eleverna skulle 

uppfatta som roliga eller motiverande medan andra menade att uppgifter inom vävning var 

tidskrävande.  

Figur 1. Hantverkstekniker i slöjdens mjuka material 

 
 

7.1.2 Fördelning av hantverkstekniker i årskurs 3–9 

Figur 2 visar att alla informanters elever påbörjar sin slöjdundervisning i årskurs tre och att 

den pågår till årskurs nio. Figuren visar hur hantverksteknikerna fördelar sig procentuellt över 

de olika årskurserna och i vilka årskurser som de olika hantverksteknikerna förekommer.  

 

I årskurs tre behandlas främst handsömnad i slöjdundervisningen. Endast en av informanterna 

genomförde undervisning i maskinsömnad med sina treor och endast en av informanterna 

genomförde undervisning med vävning. Detta var den enda gången som vävning var med 

bland hantverksteknikerna i tabellen som utgjorde grund för diagrammen. Även makramé 

förekommer i en av informanternas undervisning.  

 

I årskurs fyra inleder flera av informanterna undervisning i maskinsömnad. Detta visar sig 

genom den minskade mängden handsömnad. I årskurs fyra introducerar två av informanterna 

virkning och tre av informanterna genomför undervisning med tovning. Tovning förekommer 

inte på någon mer plats i diagrammet.  

 

I årskurs fem får maskinsömnad mest plats och kombineras med handsömnad och virkning, 

ett mönster som även syns i årskurs sex. I årskurs sex introducerar även en av lärarna 

stickning till de elever som visar intresse för det och makramé får åter lite plats i 

undervisningen.  
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I årskurs sju är fördelningen mellan maskinsömnad, handsömnad och virkning jämn. 

Maskinsömnad förekommer i sex fall, handsömnad i fem fall och virkning i fyra fall. 

Sickning får mer plats i årskurs sju och makramé förekommer i ett fall och då som den enda 

fristående obligatoriska uppgiften i makraméteknik.  

 

I årskurs åtta får handsömnaden mest plats då två av informanternas elever främst broderar 

under terminen och en informants elever har främst broderi ena terminen och arbetar med 

maskinsömnad kommande termin. Virkning och makramé förekommer i varsitt fall.  

 

I årskurs nio förekommer det en stor valfrihet för eleverna hos flera av informanterna. Hos tre 

av informanterna får eleverna möjlighet att välja slöjdart och har den sedan under hela läsåret. 

Hos fem av informanterna får eleverna även välja vilken hantverksteknik som de vill arbete 

inom. De hantverkstekniker som eleverna valt att arbeta inom och som framkom i diagrammet 

för årskurs nio var maskinsömnad, handsömnad, stickning och virkning.  

 

Figur 2. Fördelning av hantverkstekniker i årskurs 3–9 

 
 

7.2 Vad som styr lärares didaktiska val 

Studiens andra syfte var att få insikt i vilka motiv som ligger bakom lärares val av 

hantverkstekniker. Analysen av det empiriska materialet visar att det som styr lärarens 

didaktiska val i undervisning om hantverkstekniker kan fördelas under fyra olika teman: 

ämnets kursplan och målet med undervisningen, elevers motivation, elevers allmänbildning 

och framtidsliv samt personliga val och organisationens utformning. Resultatet kommer 

därför att redovisas under rubriker med samma namn som dess tema. 

 

7.2.1 Ämnets kursplan och målet med undervisningen 

Analysen av det empiriska materialet visar att det första temat för vad som påverkar lärarens 

didaktiska val i undervisningen är relaterade till ämnets kursplan och målet med 

undervisningen. Detta visade sig bland annat när lärarna tillfrågades om hur de tänker kring 

val av hantverkstekniker när de planerade sin undervisning. Två av informanternas svar kunde 
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härledas till ämnets kursplan och målet med undervisningen. Informant 3 uttalade att hen 

utgick från målet för undervisningen och sedan funderade på vilken hantverksteknik som 

skulle användas till uppgiften medan informant 5 menade att bedömningen påverkade valet 

genom uttalandet ”det beror lite på hur man lägger upp det från start och vad det är man vill 

bedöma.”  

 

Alla informanter uttryckte att det formge och framställa föremål var det långsiktiga mål som 

fick mest utrymme i undervisningen i jämförelse med de kursplanens övriga långsiktiga mål. 

Flera av informanterna lyfte att det praktiska görandet, hantverkandet, var det som 

undervisningen främst behandlade och att delar som t.ex. reflektion och värdering av arbetet 

främst skedde vid avslutat slöjdarbete. Informant 3 ansåg inte att tyngdpunkten i 

undervisningen lades på hantverkstekniken, men att teknikerna utgjorde basen för att lyckas 

med slöjdarbetet.  

 

Jag är inte så fokuserad på hantverkstekniker eftersom det inte är de som jag tycker är 

det roligaste eller det viktigaste. Samtidigt som det är ju viktigt för att lyckas, 

behärskar man inte tekniken kanske det blir svårt att få det resultatet som man kanske 

förväntar sig eller som eleven förväntar sig. 

 

Även informant 4 och 5 var inne på likande spår. Informant 4 påtalade att ”det är mest fokus 

på det [hantverksteknikerna] för att det ska bli något” och informant 5 yttrade att ”man 

kommer ingenstans utan hantverkstekniker, de är basen och behövs för att komma vidare med 

de andra.” 

 

När det gällde lärarnas val av hantverkstekniker i relation till formuleringar i kursplanen om 

enkla respektive utvecklade former av hantverkstekniker menade informanterna att de inte 

uppfattade hantverksteknikerna i sig som enkla eller utvecklade utan att varje hantverksteknik 

i sig kunde utföras med olika svårighetsnivåer. Informant 1 uttryckte det så här:  

 

Varje teknik kan man göra på ett enkelt sätt och på ett mer avancerat sätt, men det är 

samma teknik. Beroende på vad man syr för någonting eller hur många korsstygn man 

broderar, det kanske blir lättare om man bara har en färg och gör något litet än att man 

gör något super avancerat med många olika färger. 

 

Ett liknande uttalande gjordes av informant 6 angående maskinsömnad. 

 

I symaskinen tycker jag att kunna sy är enkelt, bara att kunna föra tyget. Sen det mer 

avancerade är ju att förstå att jag behöver sy med en trikåsöm för att inte tråden ska gå 

av och var ska jag sy, varför behöver jag sömsmån. Då blir det lite annat. Dom gör ju 

samma, dom sitter ju där och syr, men man måste ha en förståelse med sig. Då tycker 

jag att det blir mer avancerat. 
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7.2.2 Elevers motivation 

I det empiriska materialet framkom som resultatets andra tema att elevernas motivation i stor 

utsträckning var av betydelse när lärare genomförde didaktiska val i undervisning om 

hantverkstekniker. När informant 1 planerade sin undervisning menade hen att elevernas 

motivation var styrande och informant 5 uttalade att det är viktigt att hitta något som 

inspirerar eleverna när man planerar sin undervisning. Informant 5 och 6 påtalade även 

inspiration som en påverkansfaktor vid didaktiska val för undervisningen, men då genom att 

de uttryckte att de var viktigt att slöjduppgifter utformas så att de inspirerar eleverna. 

Hantverkstekniker där det är svårt att komma på inspirerande uppgifter inom blir svåra att 

genomföra. Vidare menade informant 2 att arbetsuppgifter i slöjden kan anpassas efter 

elevernas motivationsnivå. Hen uttryckte att en del elever är mer driva och att man som lärare 

då kan få dem att utveckla sina slöjdarbeten för att komma till en högre nivå. Informant 1 

påtalade även att mängden hantverkstekniker i slöjden påverkar motivationen. 

 

Jag tror det behövs en variation för att kunna fånga olika elever vid olika tidpunkter. 

Man tycker väl till slut att det är jättetråkigt att sy när det är det enda man gör år in 

och år ut. Samtidigt när det blir variation helt plötsligt i årskurs åtta och dom ska 

brodera hela terminen. Då blir ju det inte heller bra för de är vana att göra något som 

går fort. […] Jag tror att det behöver vara mer varierat, inte mer varierat utifrån vad 

man gör en hel termin utan mer varierat inom en termin. 

 

Informant 1 lyfter att det behövs en variation av hantverkstekniker i slöjdundervisningen för 

att eleverna ska förbli motiverade. Hen lyfter att variationen behöver ske inom terminen för 

att eleverna inte ska dra till sig vanor t.ex. vänja sig vid att slöjdarbeten går snabbt att 

genomföra för att eleven är van att sy med maskin. Även informant 5 påtalar att det är viktigt 

med varierande hantverksuppgifter i slöjden. Vidare lyfter informant 1 att det även är viktigt 

”att eleverna faktiskt får välja i alla fall någon gång per termin. Något som dom skulle vilja 

lära sig, utveckla eller fördjupa sig inom”. Flera av informanterna uttalade att deras elever 

fick göra egna val vid slöjdarbete och att det motiverade dem. Dels att det fanns möjlighet att 

göra individuella val inom en bestämd uppgift, dels att eleverna efter en bestämd uppgift ofta 

kunde göra individuella val vid val om kommande slöjduppgift. Flera av informanterna 

påtalade att de individuella valen i slöjden ökade med elevernas ålder. Informant 6 beskrev 

det så här:  

 

Ju äldre de blir desto mer väljer de. De yngre eleverna kan ha två saker att välja på 

[…] Sen har vi ofta en startuppgift och när den är gjord kan de ofta välja lite efter hur 

gamla de är då, från sjuan och uppåt blir det ganska valfritt. I nian i år så har vi kört 

helt fritt. Ibland har jag haft någon liten startuppgift för att alla ska komma i gång och 

sen har de fått välja fritt. 

 

Informant 1 påpekar även att fria valen i slöjd kan hämma elevernas motivation exempelvis 

när förväntningarna till den egna förmågan är för hög. Detta anser hen är bland det svåraste 

med att undervisa om hantverkstekniker.  
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Att ta ner deras förväntningar när de verkligen är taggade och så måste man säga ”nej, 

det här funkar nog inte”. Det tycker jag är jätte jobbigt. Det är det svåraste av allt. Att 

det ska matcha på deras förväntningar och deras kunskaper. För det blir inte heller bra 

ifall de inte lyckas för de har för höga förväntningar på vad det ska bli sen. 

 

Vid frågan från intervjun om hur lärarna lägger upp undervisning av hantverkstekniker 

menade informant 1 att maskinsömnad kändes som den hantverksteknik som motiverade 

eleverna till slöjdarbete bäst. Hen uttalade att maskinsömnad var lämpligt för att ”de kommer 

i gång och det går ganska fort”. Vidare menade hen att stickning och virkning var svårt att 

genomföra på gruppnivå och att det i hens undervisning endast de motiverade eleverna som 

visade intresse för stickning eller virkning som fick möjlighet att prova det. ”Det känns som 

att man kommer inte så långt om man inte vill det själv från början, då blir det lite luftmaskor 

och så blir det inte mer med det”. 

 

Informant 5 motiverade eleverna till slöjdarbete genom att visa färdiga föremål på hur arbetet 

skulle kunna bli. Hen var medveten om problematiken med att visa färdiga föremål, att 

slöjdarbetena tenderar att bli kopior av inspirationsföremålet, men menade att fördelarna med 

att visa föremålet övervägde nackdelarna.  

 

Jag gör det för att jag upptäckte att eleverna har svårt att se i flera steg, vad blir det av 

det, att kunna föreställa sig […] Många gör kopior eller nästan samma, men samtidigt 

gör alla någonting. Det blir inte så att man tappar ett gäng. 

 

Informant 5 menar att elevernas föreställningsförmåga ofta brister och att de kan ha svårt att 

se framför sig eller att hitta inspirationen själva till hur de ska utforma sitt slöjdföremål. Hen 

menar att den största vinsten med att visa färdiga föremål är att alla elever blir motiverade och 

utför slöjduppgiften.  

 

7.2.3 Personliga val och organisationens utformning 

Lärarens personliga val och organisationens utformning visade sig i analysen av det empiriska 

materialet utgöra resultatets tredje tema för vad som styr lärares didaktiska val i undervisning 

om hantverkstekniker. Att lärares personliga val påverkade undervisningen utformning visade 

sig bland annat när informanterna besvarade frågan om de undvek att undervisa om vissa 

hantverkstekniker. Informant 2 angav att hen valde bort hantverkstekniker som hen själv inte 

behärskade, något som även informant 6 uttalade genom ”det finns ju en del saker som jag 

inte kan”. Båda angav hantverkstekniken knyppling som exempel för hantverksteknik som de 

inte behärskade.  

 

De organisatoriska faktorerna tid och att räcka till kan kopplas både till antalet lärare i salen 

och mängden elever. Att tid och att räcka till utgör problem för lärare i slöjden och att det i sin 

tur påverkar utformningen av undervisningen visade sig exempelvis när informanterna 

pratade om garntekniker som hantverksteknik i slöjden. Flera lärare menade att undervisning i 

garntekniker var tidskrävande då eleverna ofta kräver individuell hjälp för att komma vidare 
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med en stickning eller virkning. Informant 6 menade att det svåraste med att undervisa om 

hantverkstekniker var att hinna med. Hen uttalade:  

Det kräver ju ofta en-till-en och det gör det långt upp i åldrarna. De har svårt att ta till 

sig det i skrift och tal, och de har svårt att ta till sig de i film. De behöver rent 

handgripligt att man håller i och visar och då krävs det att man är där. 

 

Här belyser informant 6 problemet att inte räcka till och ger exempel på undervisning i 

garntekniker. Även informant 5 uttrycker sig liknande om elevers förmåga att ta till sig 

instruktioner: ”man kan ha papper med bilder, men eleverna vill ändå ha enskilt av mig så 

svårigheten är att räcka till kan jag känna” och lyfter precis som informant 6 att eleverna inte 

kan ta till sig instruktioner i samma utsträckning genom att höra, läsa eller titta på en 

instruktion. Vidare beskriver informant 2 komplexiteten i att undervisa om just garntekniker: 

 

Oftast när jag kanske har gått igenom virkning har det varit med två stycken samtidigt 

eller någonting. Men det tar ju också tid, för jag behöver ju också se hur dom tar 

maskorna och hur dom ska sätta fingrarna å kunna ge tips. Så det är nog tiden, att man 

samtidigt ska hinna med de andra eleverna. 

 

Garntekniker kräver dels enskild eller så gott som enskild instruktion till eleven, dels att 

läraren ser på hur eleven håller arbetet och hur eleven för händerna för att tekniken ska kunna 

utföras på ett lyckat sätt, samtidigt som de övriga eleverna i klassrummet kanske kallar på 

lärarens hjälp för att komma vidare i sina arbeten.  

 

Vidare ansåg informant 4 vissa hantverkstekniker väljs bort för att de tar för mycket tid, dels i 

form av lektionstid, dels i form av egen tid både innan och efter lektionen. Som exempel 

lyftes vävning vid vävstol. Där menade hen att eleverna gick och klippte i varpen vilket då 

ledde till att vävstolarna behövde varpas om innan man kunde använda dem vilket var 

tidskrävande. Vidare kände hen att det sällan blev bra med vävning på mindre vävramar då 

eleverna fick varpa själva. De misslyckade varpningarna blev då tidskrävande för läraren då 

hen fick varpa om åt eleverna. Informant 4 påtalade även en intresseaspekt i varför hen inte 

undervisade i vävning ”Sen är det inte min favoritteknik heller. Tycker man inte att det är 

roligt själv så är det jättesvårt att inspirera eleverna till det  

 

Slutligen menade informant 3 att slöjdens organisatoriska utformning påverkade didaktiska 

val som hen ville göra i undervisningen. Hen menade att undervisningstiden i slöjd var 

begränsad. Hen ville genomföra mer uppgifter med eleverna och hinna lära dem och skicka 

med dem mer kunskaper inför framtiden. Flera av informanterna påtalade även den 

organisatoriska faktorn budget som en faktor som styrde deras didaktiska val. Till exempel 

framhöll både informant 1 och 5 att eleverna inte kunde tillåtas framställa hur stora föremål 

som helst i slöjden för att materialtillgången var begränsad.  
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7.2.4 Elevernas allmänbildning och framtidsliv  

Det fjärde temat som framkom vid analys av det empiriska materialet var att lärarens 

didaktiska val styrs av deras syn på elevernas allmänbildning och deras framtidsliv då fem av 

informanterna påtalade att undervisning i slöjd behöver ge eleverna baskunskaper i 

hantverkstekniker för att, som informant 3 uttryckte det, få med sig en ”verktygslåda” till 

deras framtidsliv. Vad som ansågs som baskunskaper om hantverkstekniker skiljde sig inte 

mycket mellan informanterna. Informant 5 uttryckte sig så här:  

 

Om man tänker att en hantverksteknik är handsömnad så tycker jag att handsömnad är 

viktigt, men jag tycker kanske inte att det är viktigt att man kan 20 olika stygn utan att 

man kan de mest vanliga så du kommer någonvart om du ska sy en snygg kant eller sy 

på någonting. 

 

Ett påstående som kunde urskiljas hos flera av informanterna. Vidare menade informant 6, 

som är den lärare i studien med längst arbetslivserfarenhet, att undervisningsinnehållet i slöjd 

har minskat. Hen menade att undervisningen numera i större utsträckning behandlar 

baskunskaper snarare än fördjupningskunskaper. 

 

Jag tycker att den har krympt, det mycket som vi inte längre gör. Tittar vi ännu längre 

tillbaka är det enormt mycket man inte gör. Till exempel sydde man hallandssöm och 

lite mer avancerade grejer. Idag är det basen ända upp i nian. 

 

Flera informanter påtalade att det inte var hantverkskunskaper i sig som styrde val kring 

undervisningsinnehållet utan att de snarare var ett medel för att utveckla övergripande 

kunskaper. Informant 3 ansåg att det är ”inte tekniken i sig som är det viktigaste […] utan det 

är underordnat det andra” och avsåg då de övergripande förmågor som eleverna får med sig 

genom slöjdundervisning. Även informant 6 påtalar de övergripande förmågorna som 

essensen från det som slöjdundervisningen ska utveckla hos eleverna. ”Hantverksteknikerna 

är ett mål för att få den här handlingskraften, initiativförmågan och fantasin, men jag ser inte 

att det [hantverksteknikerna i sig] är jätteviktigt”. Fyra av informanterna påtalade att 

kunskaper i slöjd bidrog till elevernas handlingskraft. Informant 4 menade att kunskaper om 

hantverkstekniker är ”något som de har nytta av i kommande livet” och att kunskaperna ska 

göra att de klarar av att hantera och lösa problem i vardagen. Informant 1 uttryckte sig 

liknande då hen menade att hantverksteknikerna i sig inte är viktigt utan att det snarare 

handlade om ”att våga testa på, att våga försöka.” Informant 5 ansåg att kunskaper om 

hantverkstekniker också var en del av att bli allmänbildad.  

 

Vi tränar vår kreativa förmåga i slöjden och hantverksskickligheten den ger en 

tillfredställelse som man kanske har nytta av, men man kanske inte har det, men ändå 

har man fått lov att träna på det. Precis som du kanske inte har nytta av kunskaperna 

från idrotten för du kommer aldrig att spela fotboll, basket eller hoppa höjdhopp 

igen, men det är ändå kul att ha fått testa på det. 
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Slutligen menade flera av informanterna att de önskar att undervisning i hantverkstekniker ska 

bidra till att eleverna utvecklar ett intresse för hantverket. Informant 4 uttryckte: ”det är kul 

om man kan väcka ett intresse”. Något som även informant 3 även påtalade:  

 

Man vill ju väcka en lust att vilja utforska mer. Så det tänker jag, lyckas man skapa en, 

alltså att det är roligt med slöjd så att man skickar med dom en lust att lära sig mer. 

För man kan ju bara ge dom en begränsad mängd kunskap, men en vilja att fortsätta. 

Det är väl det bästa tänker jag. Att de faktiskt tycker det är kul att utvecklas själv. 

 

Informant 4 uttalade sig likande då hen yttrade en önskan om att eleverna skulle få uppleva 

”det lustfyllda i skapandet som jag själv tycker är så roligt. Att sitta soffan och titta på tv och 

sticka och virka samtidigt. Det är ju så rogivande.” 

 

7.3 Hur lärare ser på progression  

Studiens syftade slutligen till att belysa hur lärare resonerar kring progression i undervisning 

om hantverkstekniker. Vid den tematiska analysen framkom följande tre teman om hur lärare 

ser på progression: att det handlar om att bygga vidare, att man behöver göra didaktiska val 

och att det är viktigt för den personliga utvecklingen. Resultatet redovisas likt 7.2 med 

resultatens olika teman som rubriker till styckena.  

 

7.3.1 Att det innebär att bygga vidare 

När informanterna fick frågor som rörde progression visade analysen av det empiriska 

materialet att progression som begrepp för informanterna innebar att bygga vidare på tidigare 

kunskaper. Informant 5 uttryckte specifikt de orden ”att bygga vidare” när hen fick frågan om 

vad progression innebar för hen och för hens undervisningen. Informant 2 beskrev 

progression som ”att stegra och göra någonting svårare eller mer avancerat”. Hen menade att 

elevens förkunskaper påverkade undervisningen och att det inom en uppgift behövde finnas 

alternativ för att kunna erbjuda eleverna olika svårighetsnivåer. Ytterligare två informanter 

talade om vikten av att lägga undervisningen på en lagom nivå. Informant 3 uttryckte: 

 

Jag tror att det är viktigt att det är lagom svårt, att de är motoriskt redo till exempel. 

Börjar man med för avancerade broderier när det är för små blir det för mycket 

frustration […] Att vara medveten om vad de har för förmåga och förkunskaper så det 

blir på rätt nivå. Så att det inte bara blir motstånd och kamp utan att dom får lyckas 

snarare. 

 

Informant 1 beskrev det på ett liknade sätt. Hen menade att progression innebär att man 

”lägger uppgifterna på en nivå som man känner att eleverna kan klara av så självständigt som 

möjligt, att de blir lagom utmanade från början och sen att man hela tiden bygger på.”  
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7.3.2 Att man behöver göra didaktiska val 

Lärarnas syn på progression visade också på att man vid planering av undervisningen behöver 

göra didaktiska val för att få till en bra progression vid undervisning om hantverkstekniker. 

Stegringen som informant 2 beskrev kan även kopplas till detta. Hen uttryckte att uppgifterna 

i slöjd behöver planeras så att svårighetsgraden ökar stegvist. Hen gav följande exempel från 

sin egen planering av undervisning: 

 

Om jag vet att dom i fyran har lärt sig symaskinen så jag utgår från vad de 

förhoppningsvis har lärt sig. Sen ligger det på olika nivå. Vad de kommer ihåg och vad 

de kan. 

 

Informant 2 anpassar valet av hantverksteknik utifrån vad eleverna gjort tidigare och vad de 

har för förkunskaper för att kunna anpassa progressionen i undervisningen. Tre av 

informanterna påtalar även att planering av undervisning i lägre årskurser behöver se 

annorlunda ut än i högre årskurser. För att en progression ska ske i lägre åldrar behöver 

eleverna i större utsträckning enligt informant 2 ”mer repetition och genomgångar” och 

informant 3 beskrev att undervisningen i lägre åldrar handlar om att öva på olika tekniker för 

att sedan applicera kunskaperna i en uppgift, t.ex. öva på broderistygn för att sedan sy ihop 

och dekorera ett föremål med de olika stygnen. Informant 6 uttalade att hen behövde göra 

särskilda didaktiska val i undervisningen vid introduktion av hantverkstekniker för elever i 

lägre årskurser. 

 

Säg att vi ska virka, då har de inte någon bild av vad det innebär. De vet inte vad en 

virknål är eller aldrig sett någon som har gjort det. Ibland kan vi titta på någon liten 

filmsnutt, några bilder eller någonting. Sen brukar jag samla dom runt bordet, så man 

visar eller gör någonting där. Så får dem titta och känna lite på det. 

 

Informant 6 menar att eleverna i lägre årskurser inte besitter samma förförståelse som äldre 

elever kan förväntas inneha och att det påverkar hur hen planerar progressionen och 

introduktionen av undervisningen.  

 

Informant 4, som undervisar från årskurs 6, arbetar på ett liknande sätt då hen påverkas av att 

hen inte känner sina elever. Därför har informant 4 valt att inleda slöjdundervisningen för 

sexor med en uppgift som innehåller flera olika hantverkstekniker där svårighetsnivån kan 

anpassas av eleven. Detta val har hen gjort för att synliggöra vilken kunskapsnivå de nya 

eleverna befinner sig på, vad som krånglar och hur de jobbar. Sedan görs didaktiska val för att 

kunna anpassa planeringen av undervisningen efter elevgruppen. Informant 3 uttryckte en 

önskan att planera sin undervisning på ett liknande sätt, men då för att synliggöra 

progressionen för eleverna under en kort tidsperiod. Informant 3 lyfte att:  

 

Det är viktigt att dom får möjlighet att visa progression. Helst vill man ju få någon 

slags progression över en termin bara. Det är väl fördelen om man jobbar med mindre 

arbetsområden, fler små. Då kan man låta de återkomma på olika sätt, så eleverna 
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själva kan känna att det blir progression och mer självständighet, men tror ofta blir det 

väl snarare en progression över årskurserna. 

 

Hen menade att eleverna behöver får möjlighet att visa sin progression och att det är bra om 

de själva kan uppfatta att de utvecklas. Detta anser hen kan ske om undervisning i slöjd 

planeras och genomförs genom mindre uppgifter. 

 

7.3.3 Att det är viktigt för personlig utveckling 

Resultatet sista tema visar på lärare anser att progression är viktigt för elevernas personliga 

utveckling. Informant 6 uttrycker att progression för hen innebär ”att man växer i tilltron till 

sig själv, att man ser jag började med det här och nu kan jag detta.” Hen beskriver hur hen 

ihop med elever i årskurs nio kan sitta och titta på slöjdpåsar som de sytt när de gick i trean 

och hur progressionen av kunskap synliggörs för eleverna.  

 

Att man kan påminna dem lite ” kommer du ihåg när vi höll på med de där?” Det är ju 

en väldig progression som dom kanske inte heller ser alltid. Men då kan man visa 

dom. Vi sparar ju lite i deras pärmar så man kan bläddra tillbaka. De tycker det är 

väldigt kul att bläddra i dem när de går i nian, och titta på det där som gjorde när de 

gick i trean. Det är kul.    

 

För informant 4 innebär progression ”att de blir mer och mer självständiga i sitt arbete, att de 

själva kan tänka ut nästa steg och att de med en skriftlig beskrivning kan klara sig mer och 

mer själva.” Hen lyfter även elevernas kunskapsutveckling som en viktig del av progression 

utöver utvecklade av en ökade självständighet.   

 

När det kommer progression menar informant 6 att elevernas finmotoriska utveckling är 

särskilt viktig att det sker en progression i. Hen menar att undervisningen för de små barnen 

handlar om att träna upp finmotoriken ”för det är verkligen det dom behöver”. Hen låter sina 

elever träna motoriken genom att klippa, handsömnad och makramé. Eleverna får klippa i 

både papper och tyg, trä nål, sy föremål och träna på att knyta knutar. Även informant 2 

menar att eleverna motorik är begränsad. Hen ser det speciellt vid arbete med garntekniker 

och vid handsömnad.  

 

En del har ju inte motoriken alls, eller delvis, att få till det där, det är ju mycket att 

tänka på med både händerna … Även om man ska brodera kan man se att motoriken 

kan saknas. 

 

7.4 Perspektiv på kunskap och studiens resultat 

Slöjd som ämne kan kopplas till Aristoteles första form av praktisk kunskap, techne, då denna 

motsvarade hantverk och praktiskt kunnande (Gustavsson, 2002). Dagens slöjdämne skiljer 

sig från många andra utbildningar. Gustavsson (2002) beskrev att utbildningar nu ofta är 

utformade genom att de låter eleverna lära sig om ett område teoretiskt innan de får erfara det 
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praktiskt. Detta skiljer sig från skolslöjden som i första hand låter eleverna uppleva och erfara 

praktiskt. I resultatet visar detta sig då lärarna beskriver att det praktiska görandet får mest 

fokus i undervisningen och att teoretiska delar som reflektion och värdering främst sker i 

slutet av ett arbetsområde. Att det sker reflektion i slöjdprocessen kan även kopplas till att det 

finns olika uppfattningar om hur kunskap inleds. Gustavsson (2002) och pragmatiken betonar 

att det är begränsande att uppfatta att teoretisk och praktisk kunskap står skilda från varandra 

och att kunskap inleds i erfarenheten eller i tanken. Han menar att för att kunskap ska inledas 

är erfarenhet och tanke är beroende av varandra (Gustavsson, 2002). När elever slöjdar får de 

erfarenhet, men de använder även sin tanke, de reflekterar genom att tänka om vad de gör 

eller vad som kan vara nästa steg i processen.  

 

Att studiens resultat visar på att motivation är av betydelse när lärare genomför didaktiska val 

kan kopplas till att synen på kunskap har förändrats. Vardagslivet påverkar vilka kunskaper 

som anses som viktiga (Carlgren, 2015). Dewey (1999) ansåg att skolans undervisning ska ta 

avstamp i det eleverna erfar utanför skolan, i sin vardag, och inte tvärtom. Något som även 

Gustavsson (2002) lyfter genom att påstå att intellektuella kunskaper värderas högre och har 

en högre status än den manuella kunskapen. För elevernas del är inte slöjdrelaterade 

kunskaper påtagligt synliga för dem i hemmiljön, vilket kan påverka dem till att anse att 

kunskaperna är mindre viktiga att lära sig. Detta visar sig i resultatet genom att lärarna känner 

att eleverna behöver motiveras och att detta styr lärarnas didaktiska val. Lärarna behöver hitta 

sätt att inspirera eleverna och utforma uppgifter i slöjd behöver kunna anpassas till olika 

motivationsnivåer. Vidare menar Carlgren (2015) att dagens skola är utformad till att lära ut 

en generell kunskap som ska kunna tillämpas i olika sammanhang. Detta synliggörs i 

resultatet genom lärarnas beskrivning av att de ser slöjden som ett allmänbildande ämne. De 

beskrev att eleverna behövde få med sig baskunskaper och bli handlingskraftiga.  

 

I samhället finns starka krav på att kunskaper ska vara av nytta och användbara för individen 

(Gustavsson, 2002), något som även stycket ovan kommer in på, men Gustavsson (2002) 

problematiserar detta och lyfter att kunskaper kan ha ett egenvärde. Slöjdens egenvärde kan 

då tolkas som att det kan kännas meningsfullt att lära sig hantverkstekniker utan att man vet 

vad man ska använda kunskaperna till att man kan finna njutning eller intresse i att få 

kunskaperna. Resultatet visade att flera av lärarna önskade att eleverna skulle uppleva 

slöjdens egenvärde, att de skulle uppleva det rofyllt att virka eller finna njutning i att bara ha 

fått prova på hantverkstekniker i slöjd likt man provar olika sporter i ämnet idrott och hälsa. 

Enligt pragmatismen ska kunskaper bidra till elevens välbefinnande och för att bidra till ett 

rikt och aktivt liv (Säljö, 2012). 

 

Läroplanens fyra F kan på olika sätt kopplas till studiens resultat. Faktakunskaper, som 

motsvarar den givna kunskapen är den typen av kunskaper som till exempel kan avläggas 

genom prov (Gustavsson, 2002). I slöjdämnet innefattar faktakunskaper materialkännedom, 

historisk textilkunskap, begrepp och redskapskunskaper, symaskinens delar m.m. 

Faktakunskaperna är därav indirekt kopplade till resultatet då de är kunskaper som 

informanternas elever besitter i olika grad. Att kunskaperna finns i varierande grad hos 

eleverna påverkar lärarens didaktiska val i hur hen genomför undervisning för eleverna.   
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Förståelsekunskap utgör läroplanens andra F och motsvarar en kunskap i att förstå meningen 

bakom en handling eller ett fenomen (Gustavsson). Förståelsekunskap tydliggörs i studiens 

resultat när lärarna lyfte sina tankar om kursplanens formulering enkla och utvecklade former 

av hantverkstekniker. Informant 6 beskrev progressionssteg vid maskinsömnad och 

tydliggjorde då hur en förståelsekunskap behövs för att formen av maskinsömnad ska gå från 

en enkel form till en utvecklad form av hantverksteknik. Förståelsekunskap handlar även om 

att bilda en förståelse för olika hantverksteknikers användningsområden. I maskinsömnad 

handlar det då om att förstå hur en symaskin används och vilka funktioner den har, vilka som 

är dess möjligheter och begränsningar, t ex vad kan den inte användas till.  

 

Färdighetskunskaper och förtrogenhetskunskaper är av likande karaktär, men skiljer sig åt i 

mängden kunskap som behövs för att uppnå de båda kunskaperna. Färdighetskunskap innebär 

den praktiska, veta-hur-kunskapen. En kunskap i själva utförandet av en handling, medan 

färdighetskunskap motsvarar den tysta kunskapen som uppnås genom att utföra en praktiskt 

invand sysselsättning under en längre tidsperiod (Gustavsson, 2002). Skolslöjden ger, som 

lärarna i resultatet uttrycker, baskunskaper i hantverkstekniker. Genom slöjden får eleverna 

färdighetskunskaper och lär sig då hur praktiska handlingar kan utföras. Grunderna läggs för 

att eleverna i sin framtid ska kunna utveckla en förtrogenhetskunskap om hantverkstekniker.  

 

7.5 Resultatsammanfattning 

Resultatet från analysen av det empiriska materialet visar att lärare i slöjdens mjuka material 

inkluderar främst maskinsömnad, handsömnad, virkning i undervisningen (>10%). 

Hantverksteknikerna stickning, makramé, tovning och vävning förekom i en lägre 

utsträckning (<10%). Den hantverksteknik som resultatet visade fick mest utrymme i 

undervisningen var maskinsömnad vilket motiverades genom att maskinsömnad lockade fler 

elever till slöjdarbeten samt att maskinsömnad inte är lika utmanande för de elever som har 

motoriska svårigheter.  

 

Vilka motiv som ligger bakom lärares val av hantverkstekniker i slöjdens mjuka material, kan 

kopplas till lärares ämneskonception och kunskapssyn, eftersom lärares förförståelse om 

ämnet påverkar lärarens uppfattningar om ämnet, vilket i sin tur påverkar lärarens val av 

ämnesinnehåll (Skolverket, 2015). Resultatet visar att vad som styr lärares didaktiska val kan 

delas in i fyra olika teman. Första temat visade på att lärare påverkas av formuleringar i 

ämnets kursplan och lärarens mål med undervisningen i relation till styrdokument. Här visade 

resultatet att alla informanters undervisning främst behandlade kursplanens långsiktiga mål 

formge och framställa föremål och att fokus i första hand låg på det praktiska görandet. 

Analysen visade även att alla informanter uppfattade kursplanens formulering enkla eller 

utvecklade former av hantverkstekniker som att det inte finns enkla eller utvecklade 

hantverkstekniker utan att det i stället handlar om att finna olika svårighetsnivåer inom olika 

hantverkstekniker. 

 

Den andra temat som, resultatet visade påverka lärares didaktiska val, är elevers motivation. 

Informanterna framhöll här följande aspekter för att öka elevernas motivation: inspirerande 
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slöjduppgifter som lockar eleverna till att slöjda, lägga undervisningen på en lagom nivå för 

att eleverna ska känna att de lyckas snarare än att känna motstånd, variera 

hantverksteknikerna i undervisningen så att eleverna inte tröttnar eller så att de elever som 

upplevt mycket motstånd med en teknik kan få arbeta med en ny teknik, och slutligen att 

uppgifter i slöjd behöver innehålla en viss grad av valfrihet samt att valfriheten kan öka ju 

äldre eleverna blir.  

 

Lärares personliga val och organisationens utformning var det tredje temat som resultatet 

visade påverka lärares didaktiska val. De personliga valen visade sig bland annat genom att 

lärare aktivt väljer bort vissa hantverkstekniker i sin undervisning och att den organisatoriska 

faktorn tid påverkade utformning av undervisning i hantverkstekniker. Här menade flera av 

lärare att det var svårt att räcka till och syftade då till att vissa hantverkstekniker kräver en-

till-en-instruktioner.  

 

Det fjärde och sista temat enligt resultatet om vad som styr lärares didaktiska val, var deras 

tankar om ämnet och hantverkskunskaper i relation till elevernas framtid. Flera av lärarna 

lyfte att slöjden utvecklade övergripande förmågor och att slöjden var allmänbildande för 

eleverna. Den övergripande förmåga som flest lärare lyfte var att slöjden utvecklade en 

handlingskraft, vilket de menade innebar en problemlösningsförmåga och en initiativtagande 

förmåga genom att våga prova och försöka.  

 

Studien syftade även till att belysa lärarnas hur lärare resonerar kring progression i 

undervisning om hantverkstekniker. Här visade resultatets teman på tre aspekter av 

progression. Första aspekten behandlade att lärare uppfattade innebörden av begreppet 

progression som att bygga vidare på tidigare kunskap. Lärarna talade då om att progression 

handlade om att stegra svårighetsnivån och att stegringen behövde kunna göras dels inom en 

och samma slöjduppgift för att kunna erbjuda alla elever en lagom svår nivå, dels över en 

längre period med flera olika slöjduppgifter. Att stegvist höja svårighetsgraden kopplas ihop 

med andra aspekten av hur lärare resonerar kring om progression, nämligen att progression 

handlar om att man som lärare behöver göra didaktiska val vid planering av undervisningen. 

Resultatet visade att man genom att skapa en medvetenhet om elevernas kunskapsnivå och 

förförståelsen kan göra didaktiska val för att anpassa undervisningen så att progression 

möjliggörs. Vidare tar lärarna upp att undervisningen behöver se annorlunda ut i lägre 

årskurser än i högre för att progression ska vara möjligt då yngre elever har en annan 

förförståelse än äldre.   

 

Slutligen visade tredje aspekten om progression att lärare ansåg att det var kopplat till elevers 

personliga utveckling. Här lyfte lärarna upp att progression också satt i förbindelse till att 

växa i tilltron till sig själv, bli mer och mer självständig samt att det sker en progression även i 

den finmotoriska utvecklingen. 
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8 Diskussion 

I följande kapitel kommer studiens metod, genomförande och resultat att diskuteras. Kapitlet 

avslutas med en sammanfattande slutsats och förslag till vidare forskning.  

 

8.1 Metoddiskussion 

Valet att genomföra en kombinerad kvalitativ och kvantitativ studie har i stort sett fungerat 

bra för att besvara studiens syfte och frågeställningar. För att få ett bredare resultat hade en 

större mängd informanter kunnat ingå i studien, dock hade det då varit svårt att hålla sig inom 

arbetes tidsgränser. Informanternas härkomst hade även kunnat skilja mer. Informanterna i 

denna studie kommer från samma del av landet där eleverna har en likande socioekonomisk 

bakgrund vilket kan påverka lärares didaktiska val och i sin tur studiens resultat. För att få ett 

rikstäckande resultat hade en enbart kvantitativ studie varit ett adekvat alternativ. Exempelvis 

hade en kvantitativ enkätstudie kunnat samla in data från en stor mängd enheter som 

motsvarade olika delar av Sverige, olika elevgrupper, varierande socioekonomisk bakgrund, 

olika lärartyper (se kapitel 4.2) o.s.v. Fördelen med en kvantitativ studie är att resultaten från 

dem är jämförbara och att mängden data som kommer in kan behandlas på ett tidseffektivt sätt 

(Christoffersen & Johannessen, 2015). För denna studies syfte passar dock inte kvantitativa 

metoder särskilt väl bortsett från till analysen av vilka hantverkstekniker som inkluderas i 

undervisningen.  

 

Inför studiens gjordes ett kriteriebaserat urval vilket innebär att kriterier sätts upp för att hitta 

ett relevant urval till studien (Christoffersen och Johannesen, 2015). Kriterium tre innebar att 

lärarna skulle ha arbetat som lärare i minst fem år sedan sin lärarexamen och valdes initialt för 

att jag ansåg att arbetslivserfarenheten skulle bidra till ett mer evidensbaserat resultat. För att 

kunna uppfylla kriterium tre hade en utökad rekrytering av informanter kunnat genomföras. I 

studiens resultat har fyra av sex lärare mer än fem års arbetslivserfarenhet. Detta val togs då 

jag insåg att lärare som nyligen genomfört sin lärarutbildning kan inneha en annan 

ämneskonception än de lärare med lång erfarenhet. Detta ansåg jag kunde bidra till att få ett 

differentierat resultat.   

 

Studiens första frågeställning hade, som den initiala tanken var, kunnat besvaras genom frågor 

i den semistrukturerade intervjun. Detta hade mycket väl kunnat fungera för att belysa vilka 

hantverkstekniker som lärare inkluderar i sin undervisning. Jag ville dock ge informanterna 

mer tid till att fundera i förhand då vilka hantverkstekniker som inkluderas i undervisningen 

är en stor fråga att besvara.  Informanterna i studien har många klasser och elever som utför 

flera olika hantverksuppgifter med varierande tekniker. Detta ledde till att jag valde att 

utformade ett kvantitativt formulär i stället för att behandla frågan i intervjun. 

 

Intervjuguiden utformades och testades i en pilotstudie. Vid pilotstudien upptäcktes att vissa 

frågor inte besvarade det som frågan var avsedda att besvara, att frågor som var av intresse för 

studien syfte och frågeställningar behövde läggas till samt att vissa frågor kunde plockas bort 

då vissa frågor var av liknande karaktär. Genomförandet av pilotstudien var värdefull då 
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denne ledde till att intervjuguiden omarbetades för att bättre svara på studiens syfte och 

frågeställningar. Efter genomförandet av intervjustudien med den omarbetade intervjuguiden 

upptäcktes vid analysen att de frågor som avsåg att belysa hur lärare resonerar kring 

progression kunde varit både fler och bättre formulerade. Resultatet som behandlar studiens 

tredje frågeställning blev kort och det hade behövt stärkas med fler mer ingående frågor som 

behandlade progression i undervisning om hantverkstekniker. Frågorna som behandlade 

progression hade även behövt vara formulerade som hur frågor för att bättre besvara 

frågeställningen om hur lärare ser på progression. Det framkom även vid analys av det 

empiriska materialet att vissa frågor från intervjuguiden inte passade in i studiens resultat. 

Svaren från dem tillförde ingen till varken studien syfte eller frågeställning vilket gjorde att 

svaren från dem utelämnades från resultatet.  

 

Genomförandet av studien har fungerat relativt väl. En av intervjuerna påverkades av tidsbrist 

vid intervjun vilket ledde till att intervjusvaren i det fallet blev något kortare. Ingen av 

ljudfilerna från intervjuerna påverkades av några tekniska störningar, men i vissa fall 

upplevde jag att jag startat inspelningen för sent. Inför intervjuerna fick informanterna fylla i 

och ta ställning till formuläret hemma och sedan gicks detta igenom gemensamt inför 

intervjun. Inspelningen startades när själva genomförandet av intervjuguidens skulle inledas. 

Detta hade jag i efterhand gjort annorlunda. Diskussionen runt informanternas anteckningar 

på formuläret hade kunnat bidra dels till procentfördelningen i diagrammen om vilka 

hantverkstekniker som inkluderas i undervisningen, dels till hur lärare ser på progression i 

undervisning om hantverkstekniker. Att intervjuerna transkriberades i nära anslutning till 

intervjuns genomförande bidrog till att flera detaljer från diskussionerna som skett kring 

hantverksformuläret ändå kom med i studiens resultat. 

 

8.2 Resultatdiskussion 

Resultatet från studien kommer att diskuteras i relation till tidigare kursplaner i slöjd och den 

nationella utvärderingen av slöjdämnet. Vidare behandlas resultatet även i relation till tidigare 

forskning kring ämneskonception och kunskapssyn, hantverkstekniker i slöjd och progression 

i slöjdundervisning.  

 

8.2.1 Hantverkstekniker i dagens undervisning 

Resultatet visar att maskinsömnad var den vanligaste hantverkstekniken i slöjdens mjuka 

material och garntekniker ansågs vara den svåraste. Vad som förefaller intressant i det 

resultatet är lärarnas tankar kring motiven. Maskinsömnad framhölls som lämplig i 

slöjdundervisning av Informant 6 då det ”fungerar bra även för de elever som har det svårare 

motoriskt” medan garntekniker angavs som svårt för att det var motoriskt utmanande för 

många elever. Slöjdens bidrag till elevers motoriska utveckling är viktig, men hur viktigt är 

det att lära sig virka eller sticka när motståndet till de hantverksteknikerna är stort bland 

eleverna? Översikten av slöjdämnets kursplaner visade att hantverksteknikerna sömnad, 

stickning, vävning fanns i kursplanen redan år 1878 (Normalplan för undervisning i 

folkskolor och småskolor, 1878) och Jeansson (2017) framhåller i sin avhandling att vissa 
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hantverkstekniker borde kunna anses som självklara för slöjdundervisningen just på grund av 

slöjdtradition. Även Borg (1995) lyfter att lärarna i hennes avhandling hade en ambition att 

överföra kunskap, snarare än att anpassa undervisningen efter skrivningar i läroplanen, något 

som även Brænne (2009) tar upp i sin forskning. Brænne (2009) uttrycker det som att ord och 

handling står skilda från varandra och menade då att skrivningar i läroplanen skiljer sig från 

undervisningen som bedrivs. Även om de flesta lärarna i studiens resultat inkluderade 

stickning i sin undervisning menade flera av dem att slöjdens hantverkstekniker i sig inte är 

det som är det viktiga i undervisningen. En av lärarna uttalade att om eleverna vill lära sig 

någon specifik hantverksteknik i framtiden finns den informationen att tillgå på sidor som till 

exempel Youtube. Detta leder in mig på studiens resultat som visar att de fyra främsta 

hantverksteknikerna som inkluderas främst i undervisningen var maskinsömnad, handsömnad, 

virkning och stickning. Stukát (2011) menar att en studies resultat inte är generaliserbart om 

det består av data från endast sex informanter. Dock är studiens resultat i linje med Jeansson 

(2017) som beskriver att alla som blev intervjuade till hennes avhandling angav att 

hantverksteknikerna sömnad, stickning och virkning förekom i deras undervisning.  

 

Av särskilt intresse i studiens resultat anser jag är att makramé, tovning och vävning endast 

förekom i mindre utsträckning (<10%) i lärarnas undervisning. När det gäller makramé tror 

jag att hantverkstekniken förekommer i större utsträckning än vad resultatet visade på. Dels 

för att min upplevelse är att flera av lärarna inte ser makramé som en av slöjdens 

hantverkstekniker utan eleverna tvinnar snoddar och flätar utan att läraren har reflekterat över 

att tekniken kan tänkas utgöra en egen hantverksteknik i slöjden, dels för att lärarna angav vad 

de behandlade i undervisningen under pågående termin och att de då inte tänkte på att 

makramé utgjorde en del av undervisningsinnehållet. Att lärarna inte tänkte på att ange 

makramé på hantverksformuläret går att likna vid vad Jeansson (2017) såg i sin avhandling 

om undervisningsinnehåll. Hon skrev att lärarna i hennes studie angav motiv för urval och 

innehåll för undervisningen beroende på vad de undervisade om vid tiden för intervjutillfället. 

Något som även denna studies informanter kan ha gjort.  

 

Vad gäller vävningens plats som hantverksteknik i slöjdundervisning visar studiens resultat 

delvis på samma aspekter som Jeansson (2017) angående varför lärare väljer bort vävning 

från undervisningsinnehållet. Jeansson (2017) tar upp tiden och platsen som undervisning 

med vävning, särskilt vid vävstolar, kräver som motiv till varför lärarna i hennes avhandling 

väljer bort det från undervisningen. I mitt resultat framkommer även att vävning väljs bort på 

grund av lärares svårigheter att hitta uppgifter i vävning som motiverar eleverna. Den sista 

hantverkstekniken tovning förekom endast i årskurs fyra i studiens resultat. Varför 

hantverkstekniken inte behandlas mer eller återkommande i undervisningen framkommer inte 

i studiens resultat.  

 

8.2.2 Ämneskonception och kunskapssyn bland slöjdlärare  

Resultatet visar att lärares didaktiska val i undervisningen påverkas av en mängd olika 

faktorer, till exempel framkommer att ämnets kursplan, elevernas motivation och 

organisatoriska ramar påverkar lärarnas beslut kring undervisningen. Att resultatet visar en 



 

41 

  

bredd i vad som styr deras didaktiska val går är i linje med forskning kring ämneskonception. 

Den tidigare forskningen visar att lärares ämneskonception påverkas av lärares individuella 

förförståelse. Borg (1995) uttrycker att föreställningar om slöjdämnet skapas tidigt och 

reproduceras, och att det i sin tur påverkar hur läraren kommer att bedriva sin undervisning 

och Jeansson (2017) skriver om hur lärares föreställningar har betydelse för genomförandet av 

undervisningen. Även Hasselskog (2010) framhäver i sin avhandling att föreställningar 

påverkar lärarens ämneskonception. Han menar att förförståelsen leder till att lärare intar olika 

förhållningssätt vilka påverkar vad eleverna får möjlighet att lära sig då förhållningssätten 

även påverkar hur läraren uppfattar kursplanen.  

 

Resultatet visar även att det långsiktiga målet formge och framställa får mycket utrymme i 

undervisningen. Lärarna i studien ger olika motiv till detta, men konsensus från motiven är att 

det blir mest fokus på görandet för att det ska bli något. Då forskning kring ämnet är något 

bristfällig görs i stället en koppling till den nationella utvärderingen i slöjd (Skolverket, 2015) 

som visade att framställning hade fått oproportionerligt stort utrymme i undervisningen vilket 

i sin tur har lett till att slöjden har blivit produktionsinriktad. Detta visar på svårigheter som 

kan uppkomma vid den egna kommande undervisningen. När elever är för produktions-

inriktade tas fokus från lärandet och slöjden riskerar då att gå från ett reflekterat kunskaps-

utvecklade ämne till att bestå av ett oreflekterat görande. Andersson och Johansson (2017) 

lyfter att det oreflekterade görandet kan uppfattas som praktiskt arbete i allmänhet och att det 

kan vara svårt för lärare att upptäcka skillnader i elevers lärprocesser. Det oreflekterade 

görandet kan dölja utvecklandet av slöjdkunskaper.  

 

Elevers begränsade tålamod utgör hinder vid slöjdundervisning, vilket även studiens resultat 

pekar på. Resultatet visar att lärarnas uppfattning är att elevers tålamod ofta brister, speciellt 

vid undervisning som behandlar långsamma hantverkstekniker, så som handsömnad och 

garntekniker. Elever behöver motiveras och lockas och lärare gör detta genom att hitta 

uppgifter som inspirerar, variera undervisningsinnehållet, erbjuda valfrihet inom en 

slöjduppgift o.s.v. Detta för mig vidare till studiens resultat som visade att en faktor som styr 

lärares didaktiska val var ämnets kursplan och målet med undervisningen. Hur man som 

lärare planerar sin undervisning påverkas av en mängd faktorer dels de som jag precis lyft 

som är kopplade till elevers motivation, dels i vilken ände man väljer att börja i när man 

planerar sin undervisning. I resultatet framkommer att undervisningen kan planeras med 

varierande utgångpunkter. En lärare uttryckte att hen ibland fick en idé och skapade ett 

undervisningsupplägg kring den, en annan sa att hen ibland utgick ifrån vad hen skulle 

bedöma och det framkom även att undervisningen ibland planerades efter en specifik 

hantverksteknik som skulle stå som fokus för undervisningen. Jeansson (2017) upptäckte att 

lärarna i hennes studie ansåg att hantverksteknikerna bör ha en framträdande plats i slöjdens 

ämnesinnehåll och kopplade det till att lärarna önskade ge eleverna en grundläggande 

kunskap i hantverk. Men återgår man till ämnets kursplan framgår det inga exempel på vilka 

hantverkstekniker som slöjden ska behandla, endast att undervisningen ska behandla enkla 

och utvecklade former av hantverkstekniker. De exempel som tidigare stod angiva i 

kursplanens kommentarmaterial, menar Borg (2011) endast var skrivna för att exemplifiera 

undervisningsinnehåll som sällan stod inkluderades i slöjdundervisning. Vad är det då som 
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anses som enkla hantverkstekniker och vad anses som utvecklade? I studiens resultat kommer 

det fram att lärarna inte lägger så stor vikt i orden enkla respektive utvecklade. Det är snarare 

ordet former som är av intresse vid planeringen. Resultatet visar på att en och samma 

hantverksteknik kan ske i olika former. Virknings enkla form är att lära sig hålla virknålen 

och hur man för handen för att lyckas göra luftmaskor, kunskaperna kan sedan utvecklas till 

att omfatta fast- och smygmaskor. Utvecklade kunskaper i årskurs nio i virkning skulle kunna 

vara att följa ett mönster för att virka till exempel en amigurumi. Lärare tycks, enligt studiens 

resultat, forma sin egen personliga ämneskonception som bygger på erfarenhet i klassrummet 

och eget intresse. 

 

8.2.3 Att utvecklas i slöjd  

Resultatet visar att lärarnas uppfattning om progression innebär att svårighetsnivån ska kunna 

stegras för att alla elever ska kunna erbjudas en lagom utmaning beroende på individens 

kunskapsnivå. Lärarna menade dels att stegringen behöver kunna göras inom en och samma 

uppgift, dels mellan olika slöjduppgifter. Detta synsätt på progression går att spåra till 1920-

talets förändring av slöjdämnet, då kunskaperna från varje nytt slöjdföremål stegvist skulle 

kunna utvecklas vid nästa slöjdarbete (Borg, 2008). Forskning om progression visar på 

liknande resultat som studien. För att progression ska ske inom slöjd är det viktigt att lärare 

synliggör aspekter för eleven på hur kunskaper från ett slöjdarbete kan appliceras på ett annat 

samt hur elevens olika slöjdarbeten samverkar (Hasselskog, 2010). Detta leder vidare till 

studiens resultat som innebar att lärare behöver göra didaktiska val för att främja progression. 

Forskningen visade att elever behöver utmanas vid slöjdarbeten och få uppgifter med en 

genomtänkt progression (Hasselskog, 2010), vilket går i linje med studiens resultat. I 

resultatet framkommer att undervisningen behöver läggas på en lagom svår nivå för att 

eleverna ska förbli motiverade till slöjdarbetet samtidigt som nivån behöver vara lagom 

utmanande för att inte uppfattas som för lätt. Lärarna i studien menade att man genom att 

skapa en medvetenhet om elevernas kunskapsnivå och förförståelse kan göra didaktiska val 

för att anpassa undervisningen så att progression möjliggörs.  

 

Att resultatet visar att progression även kan kopplas till att vara viktigt för elevers personliga 

utveckling är svårt att styrka med tidigare forskning då forskningsområdet är litet. Däremot 

går det att koppla till den nationella utvärderingen i slöjd (Skolverket, 2015) som visade att 

när lärare tvingades välja vad de ansåg att slöjden främst var, ansåg cirka en tredje del att 

ämnet främst var ett personlighetsutvecklande ämne. Detta finner jag intressant då jag menar 

att resultatet tyder på likande åsikter hos studiens informanter. I resultatet beskrevs lärarna hur 

de ansåg att progression även skedde i elevernas personliga utveckling. Att eleverna 

utvecklade en tilltro till den egna förmågan, blev mer självständiga och utvecklade sin 

finmotorik genom slöjdarbeten. 
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8.3 Slutsats 

Resultatet från studien kan ses som ett bidrag till forskning om slöjdämnet, och då särskilt till 

forskning som behandlar ämneskonception och lärares val av undervisningsinnehåll och 

hantverkstekniker i slöjdens mjuka material då dessa forskningsområden är begränsade. 

Studiens resultat har visat att de hantverkstekniker som behandlas i skolslöjden inte skiljer sig 

mycket från de tekniker som undervisningen skulle behandla redan år 1878. Kanske är det 

som Jeansson (2017) var inne på, att vissa hantverkstekniker lärs ut av slöjdtradition. Dock 

visar resultatet ändå på att utveckling sker. Vissa hantverkstekniker minskar i slöjdens 

undervisningsinnehåll medan andra får desto mer plats samtidigt som nya hantverkstekniker 

tar plats i undervisningen. Att slöjdämnet utvecklas är viktigt då samhället har utvecklats. Vad 

som ansågs som nyttiga slöjdkunskaper förr är inte längre lika viktiga för livet i hemmen eller 

för samhällets utveckling. Nyttan i vissa hantverkstekniker ligger i dess egenvärde, likt det 

som Gustavsson (2002) framhöll, men kunskaper dessa hantverkstekniker kanske då skall 

erbjudas till de elever som visar intresse för det. Studiens resultat visar att elever behöver 

inspirerats och motiveras för att lockas till slöjdarbeten. Lärare behöver göra didaktiska val 

och planera sin undervisning så att den tilltalar eleverna. Detta betyder inte att slöjdens 

hantverkstekniker ska tas bort från undervisningen för att de är omoderna, men att 

undervisning i dem behöver ske genom uppgifter som eleverna kan relatera till samt att lärare 

i slöjd behöver bli bättre på att förmedla till eleverna vad syftet med slöjden och 

slöjdspecifika uppgifter är.  

 

Studiens resultat bidrar framför allt till att utveckla kunskap om vad som styr lärares 

didaktiska val och hur lärare påverkas av flera olika faktorer. Ämnets kursplan och målet med 

undervisningen var klart styrande vid didaktiska val i undervisning om hantverkstekniker, 

men mest framträdande var den påverkan som elevernas motivation utgjorde. Vidare 

påverkade även personliga val och organisationens utformning lärares didaktiska val, då 

främst i from av att vissa hantverkstekniker valdes bort av personliga skäl. Tid vad den 

gemensamma nämnaren för den organisatoriska faktorn på lärares didaktiska val. Tid i form 

av att inte räcka till som ensam lärare under en lektion, tid som en-till-en instruktioner kräver, 

tid som vissa hantverkstekniker tar att förbereda och underhålla och tid kopplat till tålamod 

vid utförande av vissa hantverkstekniker.  

 

Slutligen kan hur lärare ser på progression kopplas till att elevers allmänbildning och 

framtidsliv påverkar lärares didaktiska val vid undervisning om hantverkstekniker. Resultatet 

visade att lärarna önskade skicka med eleverna baskunskaper i hantverkstekniker för att de 

skulle utveckla en handlingskraft och resultatet kring progression i slöjdundervisningen 

visade att slöjd ska bidra till att eleverna utvecklar en tilltro till den egna förmågan. Hur lärare 

ser på sitt ämne påverkar lärarens didaktiska val vid planering, vid undervisningen och vid 

reflektion av undervisningen. Lärarens förhållningssätt påverkar vilka kunskaper eleverna får 

möjlighet att utveckla genom undervisningen (Hasselskog, 2010).  
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8.4 Förslag på vidare forskning 

Grunden för slutsatser i detta arbete byggs på åsikter från sex informanter vilket gör, som 

påpekats tidigare, att resultatet inte är generaliserbart. Därför hade det varit intressant om 

studien hade kunnat genomföras i en större omfattning. Vilka hantverkstekniker som 

inkluderas i slöjdens mjuka material hade med fördel kunnat genomföras med en kvantitativ 

enkätstudie som skickas ut till landets alla skolor för att ge en bättre insikt i vilka 

hantverkstekniker som faktiskt behandlas i slöjdundervisning. Vad gäller lärares motiv till 

valen av hantverkstekniker och hur lärare resonerar kring progression i undervisning om 

hantverkstekniker hade även de kunnat genomföras genom en omfattande enkätstudie 

förutsatt att frågorna testades i en mindre omfattning först. Vidare forskning hade även kunnat 

genomföras genom en kvalitativ intervjustudie med en större mängd informanter. För att nå 

och ta del av information från informanter i olika delar av landet hade internetbaserade 

intervjuer kunnat genomföras, till exempel via program som Teams eller Zoom.  

 

Förslag till vidare forskning är även inom de områden som jag själv uppfattade som 

bristfälliga vid skrivningen av tidigare forskning till detta arbete. Mer forskning behövs inom 

områdena hantverkstekniker i slöjden, slöjdlärares ämneskonception och progression i 

slöjdundervisning.  
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Bilaga 1 Informationsbrev och formulär 

Hej 

Mitt namn är Rebecka Hjortenhag och jag läser den sista kursen på 

slöjdlärarprogrammet vid Göteborgs Universitet och ska nu skriva mitt 

examensarbete. Därför vänder jag mig till dig och hoppas att du skulle vilja 

medverka i min intervjustudie som hantverkstekniker i slöjdens mjuka material.  

Syftet med studien är att få insikt slöjdens hantverkstekniker. Intervjufrågorna 

kommer bland annat att behandla vilka hantverkstekniker som inkluderas i 

undervisningen, motiven bakom valen samt hur lärare ser på progression i 

undervisning om hantverkstekniker.  

 

Som en förberedelse inför intervjun önskar jag att ni fyller i medskickat 

formulär. Informationen från formuläret kommer att finnas med som underlag 

vid intervjun samt att ingå i studiens resultat del. Deltagande vid intervjuerna är 

frivilligt och medverkan kan när som helst avbryts. Allt underlag från 

intervjuerna kommer att behandlas anonymt och inga skolor kommer att 

namnges. Intervjuerna kommer att spelas in för att kunna transkriberas och 

tolkas till studiens resultat. Ljudfilerna kommer att raderas direkt efter att 

examensarbetet avslutats.  

 

Tack för ditt deltagande! 

/ Rebecka Hjortenhag 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Formulär: Hantverkstekniker och progression 

Fyll svaren på frågorna och sedan de hantverkstekniker som inkluderas i din 

undervisningen. Om valen av tekniker varierar fyller du i vad du anser vore en 

önskvärd progression av hantverkstekniken.  

Hur gammal är du?  

Vilket år tog du lärarexamen?  

Hur många år har du arbetat som slöjdlärare?  

I vilka årskurser undervisar du i?  

 

Årskurs Hösttermin  Vårtermin 

3    

   

   

   

4    

   

   

   

5    

   

   

   

6    

   

   

   

7    

   

   

   

8    

   

   

   

9    

   

   

   

 

 

 



 

 

Bilaga 2 Intervjuguide 
Denna intervju kommer att användas enbart till detta examenarbete och handla om 

hantverkstekniker i slöjdens mjuka material. Jag kommer att spela in intervjun och 

transkribera den efteråt. Din medverkan kommer att anonymiseras och ingen mer än jag 

kommer att få veta vem som sagt vad i studien. Efter studien kommer jag datan från 

intervjuerna att raderas. Du får när som helst under välja att hoppa över en fråga eller avbryta 

intervjun. Intervjun beräknas ta ca 30 min. Har du några frågor innan vi börjar? 

 

Jag tänkte börja med att ställa några frågor om dig och din bakgrund, men först, har du 

något du vill tillägga eller klargöra angående formuläret?  

1. Hur länge har du varit på denna skola?  

2. Från vilken årskurs har de slöjd? 

3. Hur tänker ni kring elevens val av slöjdart?  

Intervjun kommer nu behandla områdena val av hantverkstekniker och progression i 

undervisningen.  

1. Vilka hantverkstekniker får mest fokus i undervisningen? 

2. Hur tänker du kring val av hantverkstekniker när du planerar din undervisning?  

3. I vilken utsträckning får eleverna själva välja vilka hantverkstekniker som de får arbeta i? 

4. Hur tänker du kring val av hantverkstekniker i relation till elevernas framtid?  

5. Hur ser du på mängden hantverkstekniker i undervisningen? Är det viktigt att eleverna lär 

sig behärska många olika tekniker i slöjd?  

6. Har du några exempel på hantverkstekniker som du undviker att behandla i din 

undervisning?  

7. Vad anser du är den största svårigheten med att undervisa om hantverkstekniker? 

8. Hur stort fokus lägger du på hantverksteknikerna jämfört med övriga syften med slöjden?  

9. Vad innebär progression för dig och för din undervisning? 

10. Hur lägger du upp undervisningen av hantverkstekniker? (Finns det någon teknik som du 

till exempel börjar med när du ska undervisa en ny elevgrupp?) 

11. Vilka hantverkstekniker anser du är svårast för elever att lära sig behärska?  

12. I Lgr22 skrivs det fram att undervisningen i årskurs 1–6 behandla enkla former av 

hantverkstekniker medan undervisningen i årskurs 7–9 ska behandla utvecklade former av 

hantverkstekniker. Vad skulle anse vara enkla former av hantverkstekniker kontra 

utvecklade former av hantverkstekniker?  

Det var alla frågor som jag hade till dig. Tack så mycket för din medverkan. Har du 

några avslutande kommentarer eller frågor som du skulle vilja lyfta?  


