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Abstrakt

| slojdens styrdokument finns en bristande tydlighet kring begreppet hantverkstekniker. Det
centrala innehallet i slojdens kursplan framhaller att undervisningen ska behandla enkla
respektive utvecklade former av hantverkstekniker, men hur undervisningen planeras och
genomfors ar helt upp till lararen sjalv att avgora om. Syftet med denna studie ar darav att fa
insikt i vilka hantverkstekniker som larare inkluderar nér de undervisar i slojdens mjuka
material samt vilken kunskapssyn som ligger bakom ldararnas didaktiska val av
hantverkstekniker. Studiens syftar aven till att belysa hur larare resonerar kring progression i
undervisning om hantverkstekniker.

Studien ar utférd genom semistrukturerade intervjuer dar sex slojdlarare har medverkat,
lararna fick dven fylla i ett kvantitativt formular infor intervjuerna. Resultatet fran studien
visar att maskinsomnad &r slgjdens vanligaste hantverksteknik foljd av handsémnad. Vidare
visar resultatet att det som styr larares didaktiska val vid undervisning om hantverkstekniker
paverkas av flera olika faktorer. Nagra av dessa faktorer & amnets kursplan och malet med
undervisningen samt elevers motivation. Resultatet av hur larare resonerar kring progression
visade att progression for lararna i studien handlade om att bygga vidare pa tidigare kunskap,
att larare behover gora didaktiska val for att framja progression samt att progression éven ar
viktigt for elevers personliga utveckling.
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1 Inledning

Hantverkstekniker har varit avgérande for méanniskors utveckling och brukades redan for en
halv miljoner ar sedan da enklare stenredskap anvandes for att bearbeta material som skin, tra
och ben. Nutidens hantverk harstammar fran hemslojden dar det framstalldes klader,
hemtextil och foremal for hemmabruk och till bygden. Historiskt sett har alla
tillverkningsomraden anvant nagon form av hantverk som produktionsform, men under mitten
av 1800-talet borjade behovet sakta att ersattas av industriella tillverkningsprocesser vilket
aven paverkade samhallet (Nystrom, Edgren & Nilsson, u.d.).

Som blivande d@mnesldrare i slojd har jag upplevt en bristande tydlighet kring begreppet
hantverkstekniker i sléjdens kursplan och kommentarmaterial. Slojdens centrala innehall
uttrycker att undervisningen ska innehalla enkla respektive utvecklade former av
hantverkstekniker, men vad som avses med begreppet framgar inte. | min genomgang fran
kursplaner i slojd fran ar 1878 till ar 1969 (Skolverket, u.d.) uttrycks ett tydligt &mnesinnehall
dar olika former av hantverkstekniker namns samt hur progressionen i undervisning ska ske.
Dérefter minskar de uttryckta hantverksteknikerna i kursplanerna. Ar 1980 summeras de ner
till en mening for att ar 1994 férsvinna helt. | Laroplan for grundskolan, fritidshemmet och
forskolan, Lgr22, (2022) framgar det att undervisningen ska behandla hantverkstekniker, dock
inte vilka hantverkstekniker.

Nar skolans styrdokument inte langre styr undervisningens innehall och @mnets plats i skolan
inte langre kanns lika sjalvklar for eleverna kravs det innovativa larare som lockar eleverna
till att vilja slojda. Under min utbildning till slojdlarare har stort fokus lagts pa hur vi kan
motivera eleverna eller skapa uppgifter som de finner lustfyllda. Vi trénas i att planera enstaka
lektioner, men som sl6jdlarare kan man vid forsta anstallningen hamna pa en skola dar man
som ensam larare i en slojdart och star infor att planera undervisning till manga klasser i olika
aldrar. Undervisning i hantverkstekniker behéver planeras med en langsiktighet och med
progression i atanke.

Detta gjorde mig nyfiken. Vilka hantverkstekniker ar det som undervisningen bér behandla?
Men framfor allt, vilka hantverkstekniker véljer larare i sl6jdens mjuka material att inkludera i
sin undervisning? Vad ligger bakom lararens val av amnesinnehall och hur kan progression i
undervisningen om former av hantverkstekniker se ut?



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att fa insikt i vilka hantverkstekniker som sex slojdlarare undervisar om
I slojdens mjuka material samt vilken kunskapssyn som ligger bakom l&rarnas didaktiska val
av hantverkstekniker. Studien syftar &ven till att belysa hur larare resonerar kring progression.

De fragor som styr studien:

e Vilka hantverkstekniker inkluderas i undervisningen?
e Vad styr larares didaktiska val i undervisning om hantverkstekniker?
e Hur ser lararna pa progression i slojdundervisning?



3 Bakgrund

Som bakgrund for arbetet har jag valt att inledningsvis behandla begreppen hantverkstekniker
och progression for att sedan lyfta en oversikt av skolans laroplaner med slojdens
hantverkstekniker i fokus. Till bakgrund ligger aven den nationella utvarderingen av
slojdamnet da flera delar ar av intresse for studiens resultat. Slutligen behandlas laroplanens
fyra F med utgangpunkt fran Gustavssons (2002) diskussion om kunskap.

3.1 Begrepp

De begrepp som har valts ut till att fortydligas separat &r hantverkstekniker och progression.
Innebdrden av begreppet a@mneskonception fortydligas under rubrik 3.3.2 som behandlar
begreppet i relation till den nationella utvarderingen av sl6jd och 4.2 som behandlar begreppet
i relation till tidigare forskning om d&mneskonception.

3.1.1 Hantverkstekniker

Ordet hantverkstekniker ar ett sammansattord vilket kan delas upp de separata orden hantverk
och teknik. Begreppet hantverk definieras enligt Nationalencyklopedin (u.d.) som ett
produktionssatt vilket innebér att hantverkaren sjalv svarar for hela tillverkningen (Nystrom,
Edgren & Nilsson, u.d.) medan ordet teknik kan definieras som praktiskt tillvagagangssatt vid
utévande av nagot (Nationalencyklopedin, u.d.). Fran dessa definitioner kan begreppet
hantverkstekniker beskrivas som produktionssatt dar hantverkaren svarar for hela
tillverkningen genom ett praktiskt tillvagagangsatt.

Vad jag i detta arbete definierar som hantverkstekniker ar tekniker som historiskt och i
modern tid anvéands fér undervisning i sléjdens mjuka material. De hantverkstekniker som jag
avser som textila hantverkstekniker for sléjden ar handsémnad, maskinsémnad, tovning,
virkning, stickning, makramé, tovning, vavning och pétning. Hantverksteknikerna kan sedan
delas in olika underkategorier. Som exempel kan handsémnad delas in i olika typer av stygn
(forstygn, efterstygn, langettstygn m.m.) eller olika typer av broderier (fritt broderi,
korsstygnsbroderi m.m.). Begreppet sémnad kommer att tolkas som att sy, antingen for hand
eller med hjalp av maskin.

3.1.2 Progression

Ordet progression definieras som framatskridande av Nationalencyklopedin (u.d.). |
nuvarande laroplan (Lgr22, 2022) namns begreppet i laroplanens andra del, évergripande mal
och riktlinjer, i samband med Gvergang och samverkan mellan skola, fritidshemmet och
forskoleklassen. Lararna ska da utbyta information om innehallet i utbildningen for att kunna
skapa ’progression i elevernas utveckling och larande” (Lgr22, 2022, s. 16). | sl6jdamnets
kursplan namns begreppet endast indirekt genom formuleringar i det centrala innehallet.
Hantverksteknikerna som undervisningen ska behandla skrivs fram genom formuleringarna
“Nagra enkla former av hantverkstekniker (arskurserna 1-3), enkla former av
hantverkstekniker (arskurserna 4-6) och slutligen utvecklade former av hantverkstekniker



(arskurserna 7-9)” (Lgr22, 2022). Vilka hantverkstekniker som undervisningen ska behandla
anges inte i kursplanen. Det framgar inte heller hur manga tekniker eller i vilken ordning
undervisningen ska ske. | kommentarmaterialet till kursplanen i slojd (Skolverket, 2022)
skrivs det fram att hantverksteknikerna som eleverna moter under sin skolgang kan vara den
samma i alla arskurser, men att eleverna ska mota tekniken i olika svarighetsgrader. |
slojdundervisningen ar det upp till lararen vilka hantverkstekniker som eleverna far kunskaper
i. Valet av hantverkstekniker ska paverkas av de langsiktiga malen for undervisningen,
undervisningens organisation och vilka uppgifter eleverna arbetar med (Skolverket, 2022).

3.2 Oversikt av slojdamnets kursplaner

Normalplan for undervisning i folkskolor och smaskolor antogs ar 1878 i Sverige. Bland dess
larokurser ingick sléjd med korta instruktioner om undervisningens hantverksmaéssiga
innehdll. For flickornas slojd framgar det att undervisningen framst bor innehalla enklare
linne- och kladsomnad samt stickning. Vidare ar det dven lampligt att spanad (spinna garn),
vavning och flatningsarbeten utgor foremal for undervisningen (Normalplan for undervisning
i folkskolor och smaskolor, 1878).

Ar 1889 inférdes en ny normalplan fér undervisning i folkskolor och sméskolor. De
hantverkstekniker som undervisningen for flickor borde fokuseras mot var fortfarande
stickning och linnesém. Stoppning och lappning tillkom till undervisningsinnehallet och nar
det géllde kladsom, flatningsarbeten, vavning och spanad kunde dessa inga i undervisningen
om omstandigheterna tillat det (Normalplan for undervisningen i folkskolor och smaskolor,
1889). Nar det femton ar senare kom en ny normalplan fér undervisning fanns det inga storre
andringar i sloéjdens larokurs forutom att det skrevs fram metodiska anvisningar for
undervisningen (Normalplan for undervisningen i folkskolor och smaskolor, 1904).

Vid inférandet av Undervisningsplan for rikets folkskolor den 31 oktober 1919 (1924)
utokades slojdens larokurs till att omfatta mal med undervisningen och kursfordelning for
undervisningen. Nytt for undervisningsplanen var att det nu framgick hur progressionen
skulle ske for de olika hantverksteknikerna. Som exempel framgick det att somnad skulle
inledas med enkel handsémnad i grovtradigt mjukt tyg i tredje klass, vilka stygn som var
lampliga att lara ut och hur sémnaden kunde byggas pa med moment i olika svarighetsgrader.
I sjundeklass skulle elevernas somnad ha utvecklats till att kunna omfatta sémnad av
underklader och enklare plagg med hjalp av maskin samt prydnadssém. Tillklippning,
mattagning och monsterritning skulle dven inga i undervisningen. Utéver sémnad skulle
stickning med tva respektive fem stickor inga i undervisningen samt stoppning, lagning och
lappning (Undervisningsplan for rikets folkskolor den 31 oktober 1919, 1924).

Vid 1955 ars inforande av Undervisningsplan for rikets folkskolor tillkom att undervisningen
skulle ge kdnnedom om material och kunskaper kring sldjdens och hemmets redskap.
Hantverkstekniken virkning tillkom till undervisningen och det preciserades att
undervisningen daven skulle behandla omsémnad, symaskinens anvandning och skotsel samt
klad- och textilvard. Ytterligare tillskott till undervisningsinnehallet var kunskaper om inkop,



textilbudget och kostnadsberakningar samt underhall av linneforrad (Undervisningsplan for
rikets folkskolor den 22 januari 1955, 1958).

Ar 1962 kom Lé&roplan for grundskolan. Hantverkstekniken knyppling tillkom till
undervisningsinnehallet och konstsémnad ersatte begreppet prydnadssém. Undervisningen
utokades dven till att omfatta materials ursprung, varudeklarationers innebord, textilhistoria
samt personlig prydlighet och kladkultur. Nya inslag i undervisningen var dven studiebestk
och laborationer. Dér laborationerna syftade till att bland annat understka textilafibrer och hur
textiler paverkas av t.ex. tvattmedel och temperaturer (Laroplan for grundskolan, 1962).

Laroplan for grundskolan utgavs nasta gang ar 1969. Nya inslag bland &mnets huvudmoment
var att arbetet skulle ske genom fritt gestaltande arbete och att eleverna skulle arbeta med
arbetsplanering och skisser. Undervisningen skulle dven omfatta dvningar i samarbete och
skyddsforeskrifter. Handsomnad benamndes nu som broderi och skrevs avskilt fran
maskinsémnad. For arskurs 3—4 skrevs patning fram som ett exempel pa hantverksteknik for
undervisningen samt olika former av vavning, t.ex. bandsked, vavram, vavstol (L&aroplan for
grundskolan, 1969).

Ar 1980 implementerades nésta Laroplan fér grundskolan (1980). For forsta gangen namns
aven de framsta hantverksteknikerna for de olika amnesinriktningarna. | textilsléjd skrivs det
fram att eleverna ska lara sig arbeta med sOmnad, broderi, vavning, material- och
garntekniker” (L&roplan for grundskolan, 1980, s. 129). Undervisningens huvudmoment delas
sedan in i skapande verksamhet, produktion och konsumtion samt miljé och kultur.

Vid nasta laroplans utgivande ar 1994 ar slojdamnets hantverkstekniker borttagna fran amnets
kursplan. | stéllet skrevs det fram att undervisningen skulle ske genom praktiskt arbete med
grundlaggande metoder inom slojdomradet” (Kursplaner for grundskolan, 1994, s. 45).

Ar 2011 utges ytterligare en laroplan, Laroplanen for grundskolan, férskoleklassen och
fritidshemmet. Begreppet hantverk dr tillbaka i kursplanen. | syftets forsta rad &r det
framskrivet att undervisningen ska syfta till att “utveckla kunskaper i olika hantverk”
(L&roplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, 2011, s. 213). Vilka
hantverkstekniker som undervisningen ska behandla framkommer endast i liten méngd. Under
centralt innehall beskrivs att undervisning i arskurs 1-3 ska behandla enkla former av nagra
hantverkstekniker och ger tovning som exempel. For arskurs 4-6 framgar det att
undervisningen ska behandla nagra former av hantverkstekniker med exemplet virkning och
slutligen i arskurs 7-9 ska utvecklade former av hantverkstekniker laras ut med exemplet
vavning (Lgrll, 2011, s. 214-215).

| den nuvarande laroplanen, Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
(Lgr22, 2022) ar slojdamnets de framskrivna hantverksteknikerna ater borttagna fran
kursplanen. Beskrivningen av undervisning om hantverkstekniker i centralt innehall éver de
olika arskurserna kvarstar, men exemplen pa hantverkstekniker till undervisningen é&r



borttagna. Inte heller i kursplanernas kommentarmaterial ges exempel pa hantverkstekniker i
undervisningen (Skolverket, 2022).

3.3 Nationell utvardering av slojdamnet

Skolans uppdrag ar att utveckla en allsidig kunskap hos eleverna. Dessa kunskaper ska vara
till nytta bade for framtiden och for den personliga utvecklingen. | uppdraget ingar darfor att
eleverna ges mojlighet att utveckla kreativitet, prova olika uttrycksformer, uppleva kénslor
och tillagna sig kunskaper genom eget skapande. Det ar har slojden tar sin plats i skolan. Den
nationella utvarderingen av slojdamnet, NAU (Skolverket, 2015), visar att slojden bibehallit
sin stallning sedan den tidigare utvérderingen som gjordes ar 2003 (Skolverket, 2005).
Utvarderingen (Skolverket, 2015) visade att sl6jd &r ett mycket uppskattat amne i grundskolan
som engagerar och skinker eleverna arbetsglddje. Amnet upplevs av mer 4n héalften av
eleverna som larorikt och allmanbildande, men trotts detta uppfattas inte kunskaperna fran
slgjden som viktiga for fortsatta studier eller yrkeskarriarer (Skolverket, 2015).

3.3.1 Framstalining

| slojdens kursplan (Lgr22, 2022) skrivs framstallning som en av sl6jdens arbetsprocesser och
motsvarar aldre kursplaners genomférandefas. Framstallning i sléjdamnet syftar till
hantverket och &r centralt for undervisning i sléjd (Skolverket, 2015). Skolverkets tidigare
utvardering av sléjdamnet (Skolverket, 2005) visade dock att framstallning hade fatt
oproportionerligt stort utrymme i undervisningen. Detta har lett till att undervisning i sléjd
blivit produktionsinriktad i stallet for att fokus laggs pa larande. 1| NAU (Skolverket, 2015)
skrivs det fram att det behdver finnas en balans i undervisningen i sléjdens arbetsprocesser sa
att en véxelverkan mellan dem kan ske. Det behdvs en idéutvecklingsfas dér medvetna
overvaganden kan goras innan framstallningen pabdrjas och vardering av arbetsprocessen
behdver ske bade under och efter framstéallningen for att inte fokuset pd goérandet ska ta
dverhanden i sl6jden (Skolverket, 2015).

NAU (Skolverket, 2015) visar att elevers uppfattning om varfér de har slojd bedéms fran ett
hantverksperspektiv. Nar eleverna fick fragor om vad man lar sig i sl6jd och varfor sljden
var viktig svarade de flesta eleverna att man |4 sig hantverkstekniker eller
hantverksrelaterade aspekter, som att laga klader eller montera mébler. Aven andra aspekter
av larande visade sig i intervjuerna med eleverna. Vissa elever patalade att undervisning i
slgjd utvecklade kunskaper om t.ex. konsumentkunskap, miljo, ekonomi, skapande och
kreativitet. Formagor som vélja, motivera, analysera eller vardera en process kopplas inte av
eleverna som viktiga kunskaper for deras kommande studier eller framtida arbete. NAU
(Skolverket, 2015) visar att nar cirka halften av lararna planerar sin undervisning utgar de i
fran en hantverksteknik och att arbetsomraden ofta bendmns med ett fokus mot vad som ska
goras i stallet for vad som ska ldras. Ett arbetsomrades benamning signalerar vad som star i
fokus for undervisningen vilket i slojd lett till att eleverna uppfattar framstallning som det
undervisningen ska handla om. Detta menar NAU (Skolverket, 2015) kan ha bidragit till att
eleverna uppfattar hantverksteknikerna som kérnan i slojdamnet.



Nar det géller vilka material som undervisning i slojd ska behandla varierar detta beroende pa
vilken arskurs eleverna gar i. Utover textil, trd och metall framgar det att elever i arskurs 4-9
dven ska mota ~andra material” (Skolverket, 2022, s. 219-220). Nar NAU (Skolverket, 2015)
fragade larare i arskurs nio om vilka andra material som de behandlade i undervisningen
visade undersokningen att de vanligaste materialen utdver textil, tr& och metall var skinn,
lader, plast, glas, gips, betong, lera och keramik. Lararna fick dven ange dppna svar pa fragan
och angav da materialen “papper, horn, sten, skumgummi, sndre, niver, bast och halm”
(Skolverket, 2015, s. 58).

3.3.2 Amneskonception bland sldjdlarare

Amneskonception dr av vikt for detta arbete da det bidrar till att skapa forstaelse for larares
didaktiska val. Amneskonception som begrepp innebar forestallningar om ett &mne, det vill
saga lararens uppfattningar om ett &mne (Jeansson, 2017). Forestéallningar om dmnet paverkar
hur lararen ser pa amnet vilket i sin tur paverkar undervisningsinnehéllet och
undervisningsresultat (Skolverket, 2015). NAU (Skolverket, 2015) skriver att slojdlarare i
Sverige i stor utstrackning ar utbildade i antingen textilsldjd eller tra- och metallsléjd och att
det far inflytande dver undervisningen. Paverkan sker genom att lararnas utbildningsbakgrund
leder till att undervisningen ager rum i tva skilda salar och att den bedrivs av larare med
varsin syn pa amnet. Utvarderingen (Skolverket, 2015) lyfter &en en annan aspekt av
amneskonception, ndmligen vad larare anser att sl6jden framst ar; ett skapande estetiskt amne,
ett personlighetsutvecklande amne eller ett hantverksdmne. Det visade sig att nér lararna
tvingades valja endast ett av de namnda ansag 6ver hélften av lararna att sl6jden framst var ett
skapande estetiskt amne, cirka en tredjedel ansdg att amnet framst var
personlighetsutvecklande och mindre an var tionde larare ansag att amnet framst var ett
hantverksamne. De skilda amneskonceptionerna visade sig dven i utvéarderingen (Skolverket,
2015) da lararna fick uttrycka hur de motiverade sléjden som amne. Alla larare ansdg att
amnet var viktigt, men bara vissa av svaren kunde relateras till sl6jdens syfte. NAU
(Skolverket, 2015) lyfter att det & anmé&rkningsvart att lararnas motiv var spridda och antyder
pa att det borde finnas en samstammighet kring amnets roll i den svenska skolan.

Vidare visade utvérderingen att ldararna uppfattar @mnet som roligt, men krdvande att
undervisa i da de upplevde arbetsbelastningen som hog. Lararna uttryckte att de fick lagga
mycket tid pa att uppgifter utéver undervisning. Som exempel angavs “dokumentation,
planering, institutionsvard samt praktiskt for- och efterarbete” (Skolverket, 2015, s. 6).

3.3.3 Valfrihet i sl6jdarbete

Utvardering (Skolverket, 2015) framhaller att det finns olika uppfattningar bland sl6jdlarare
om sl6éjdundervisningens upplagg. Ska undervisningen fokuseras mot att eleverna lar sig
hantverkstekniker eller ska undervisningen ge eleverna mojlighet att forverkliga idéer?
Fordelningen mellan dessa poler skiljer ldarare at. Nagra av ldararna anser att eleverna behdver
utveckla kunskaper i ett antal hantverkstekniker for att kunna anvanda kunskaperna i
kommande slojdarbeten medan andra menar att elevens individuella val av hantverkstekniker
och material ska avgora vad eleven arbetar med i slojden. NAU (Skolverket, 2015) visar dock
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att elever i slojd i stor utstrackning arbetar utifran egna val och idéer och att de far individuell
handledning fran sina larare. | undervisningen far eleverna paverka utformningen av sina
sléjdarbeten och komma med egna idéer. Utvdrderingen visar &ven att det dr vanligt att
elevernas inflytande Over undervisningen okar ju aldre eleverna blir. Vad eleven ska gora i
slojd bestams i storre utstrackning av eleven sjalv i arskurs nio an i arskurs sex. Detta
problematiseras av NAU (Skolverket, 2015) da inflytandet 6ver undervisningen kan uppfattas
av eleven som “gora vad man vill” (Skolverket, 2015, s. 114) vilket dven kan ga ut dver vad
man kan lara sig. Inflytandet 6ver undervisningen kan dven vara positivt dels for att det
skapar engagemang och lust hos eleven (Skolverket, 2015), dels for att det & motiverat att
eleverna ska vara med och paverka sin undervisning i en demokratisk skola. Inflytandet
behéver dock balanseras da det behdver ske med forutsattningar for maluppfyllelse och
samstdmmighet kring &mneskonception (Skolverket, 2022).

3.4 Laroplanens fyra F

Under 1990-talet sker en stor fordndring av skolsystemet. Skolan decentraliseras och
begreppet bildning aterintroduceras. 1992 ars laroplanskommitté, Skola for bildning,
problematiserar begreppet kunskap med avsikten att vidga begreppet for att moéta ett samhélle
dar kunskap far allt storre betydelse. Kommittén kommer fram till att begreppet kunskap
omfattar fyra former av kunskap. Faktakunskap, forstaelsekunskap, fardighetskunskap och
fortrogenhetskunskap. Dessa kommer senare att kallas laroplanens fyra F (Gustavsson, 2002).

Faktakunskap innefattar information, regler och konventioner och betraktas som den givna
kunskapen vars kunskaper kan avlaggas i prov. Faktakunskap skiljer inte mellan satt att forsta
fenomen och gor inte skillnad pa djup eller ytlig kunskap. | modern tid har faktakunskaper
skiljts fran varden och normer och snarare kopplats samman med sakkunskap, den teoretiska
kunskapen (Gustavsson, 2002). Forstaelsekunskap ar till skillnad fran faktakunskap av
kvalitativ karaktar och innebar en kunskap i att forsta inneborden av fenomen eller meningen
med dem. Gustavsson (2002) menar att forstaelse ar lankat till tolkning. For att forsta
nagonting behdver man forst tolka det och omsétta det till sitt eget sprak eller sétt att forsta
omvarlden. Infor en forstaelsekunskap har varje individ dven en forforstaelse kring amnet
vilket innebér att det finns forutsattningar som avgor hur vi tolkar eller forstar ett amne.
Forforstaelsen uppstar fran det individen gatt igenom i uppvéxten, skolats med eller
socialiserats in i och paverkar hur individen kommer att uppfatta och tolka sin omvarld
(Gustavsson, 2002).

Fardighetskunskaper kan jamforas med praktisk kunskap da praktisk kunskap kan definieras
som fardighet i att utféra bestamda handlingar (Prawitz, u.a.). Gustavsson (2002) definierar
fardighetskunskap som en kunskap i att veta hur nagonting ska goras och att kunna utféra
handlingen. Aven Carlgren m.fl. (2009) tolkar begreppen likvardigt d& de menar att praktisk
kunskap svarar mot en kunskap i sjélva utférandet av fardigheter. Carlgren m.fl. (2009) menar
att veta hur &r en aspekt av kunskaper i att kunna nagot. Skillnaden mellan fardighetskunskap
och fortrogenhetskunskap beror pa kunskapsnivan, hur val en individ beharskar ett
kunskapsomrade, da fortrogenhetskunskap &ar en kunskapsforms som en individ innehar om
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hen har utfort en praktiskt invand sysselsattning eller ett visst yrke under en langre tidsperiod.
Genom att erfara i bygger individen fortrogenhetskunskap om vad man gor och varfér man
gor pa ett viss satt. Individen far en 6verblick och forvarvar en tyst kunskap om praktiken
(Gustavsson, 2002).
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4 Tidigare forskning

Tidigare forskning inom sléjdomradet ar nagot begransad, speciellt nér det sétts i relation till
hantverkstekniker, &mneskonception och progression. Daremot tar viss forskning upp dmnes-
konception som begrepp och olika satt som den kan paverka undervisningen. Progression
behandlas av forskning genom begrepp som larprocesser och kunskapsutveckling. I foljande
stycken har jag valt att inkludera forskning som behandlar uppfattningar om hantverkets plats
i slojdundervisning och slojdlarares @mneskonception. Progression behandlas genom en
aterblick i hur slojdamnet utvecklats historiskt, definitionstolkningar av begreppet och
forskning som studerat hur elever utvecklar praktiska kunskaper.

4.1 Hantverkstekniker i slojden

Jeansson (2017) tar i sin avhandling upp att lararna som medverkat i hennes studie anser att
hantverkstekniker har och bor ha en framtradande plats bland amnesinnehallet i textilslojd.
Dessa uppfattningar kopplar Jeansson (2017) samman med en uppfattad, fran de intervjuade,
vilja att ge eleverna en grundlaggande kunskap i hantverk. Vidare lyfts att de intervjuade
upplevde kursplanen Lgrll som bristfallig nar det kom till att ge vagledning i vad
undervisningen ska behandla gallande typ av hantverk. Nagra av de intervjuade papekade att
kursplanen inneholl exempel pa hantverkstekniker, men dessa exempel menar Borg (2011)
inte ska tolkas som styrande vid val av undervisningsinnehall for att de endast valts ut som
exempel for att de sallan utgor innehall i slojdundervisning. Det enda syftet med de
framskrivna hantverksteknikerna i kursplanen var att de skulle exemplifiera tekniker till
undervisningen (Borg, 2011). Vidare papekar Jeansson (2017) att de intervjuade menat att
kursplanen snarare inneholl direktiv till tematiska arbetsomraden. Som exempel lyfts ett citat
dar en av lararna har namnt det centrala innehdllet om att kombinera material i
slojdundervisningen kan vara svart att omsatta. Den intervjuade menade att det ar latt att
kombinera material inom sin egen sljdart, men att det kan vara svart att kombinera textil med
trd och metall.

4.2 Amneskonception

Hur en larare uppfattar ett amne paverkar dess amneskonception. Branne (2009) belyser i sin
avhandling omradet amneskonception da hon studerat Konst och hantverk som motsvarar det
svenska slojdamnet. | avhandlingen undersoker hon hur olika uppfattningar kan paverka
larare och studenter pa lararutbildningen i Norge och kommer hon fram till att det I6pande
skapas forstaelse om ett amnesinnehall och roll, men att kritiska perspektiv och individuella
aspekter far liten betydelse. Hon visar dven pa att ord och handling skiljs at. Med ord avser
hon d@mnets styrdokument och med handling avser hon den praktiska undervisningen. Braenne
(2011) menar att det fortfarande finns starka foresprakare for Konst- och hantverksamnet som
anser att det ska vara ett fritt skapande amne medan styrdokument talar for nagot annat. Ur
detta kan det avlasas att lararnas uppfattningar om amnet paverkar hur de bedriver sin
undervisning i &mnet.
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Forskning som ger ytterligare insikt i de variationer som forekommer bland sldjdlarares
amneskonception aterfinns i Borg (1995) och Hasselskogs (2010) avhandlingar. Borgs
avhandling, Sléjdamnet i forandring 1962-1994, ger en historisk bild av hur larare tolkat
amnet. Avhandlingen har vid skrivningen av detta arbete hunnit bli 28 ar gammal och
kommer darfor att anses ge en &ldre bild av larares uppfattningar av amnet. Borg (1995)
framhaller i avhandlingen att undervisning utformas av lararen efter egna forestallningar om
amnet och undervisning snarare an vad som framhalls i laroplaner. Lararna hade en ambition
att overfora kunskap och undervisningen planerades efter elevernas behov (Borg, 1995).
Hasselskogs (2010) avhandling, Slojdlarares forhallningssatt i undervisningen, lyfter lararnas
forforstaelse och ingang till slojd som bildning av deras amneskonception och framhaller att
det paverkar larare till att inta olika forhallningsatt nar de undervisar. Hasselskog (2010)
kategoriserar forhallningssatten som: Serviceman, Instruktér, Handledare och Pedagog. Han
menar att forhallningsatten paverkar hur lararen uppfattar kursplanen och vad eleverna far
mojlighet att lara sig. Detta dr nagot som aven Borg (1995) tar upp da hennes studie visar att
lararnas @mneskonception grundas redan innan lararna paborjade sina lararutbildningar. Borg
(1995) menar att forestéliningar om sléjddmnet skapas tidigt och att de reproduceras, vilket
paverkar hur lararen forstar sitt amne och kommer bedriva sin undervisning. Jeansson (2017)
ar inne pa likande spar da hon uttrycket ”Slojdédmnets historiska sammanhang och lérares
forestallningar har betydelse for genomforande av undervisning, men &ven for reproduktion
av forestillningar om dgmnet” (S. 53).

Nar det géller val av undervisningsinnehall menar Jeansson (2017) att lararna i hennes studie
angav motiv for urval och innehall for undervisningen beroende pa vad de behandlade i sin
undervisning vid tiden for intervjuerna. Motiven som framkom i studien till urval handlade
om att ’se en rod trdd i undervisningen, en progression frén ar till ar, eller en vetskap om att
vissa arbetsomraden blir valdigt lyckade med bra resultat och ndjda elever” (Jeansson, 2017,
s. 118). Vidare lyfter Jeansson larares motiv till att vélja bort undervisningsinnehall. Hon
menar att vissa hantverkstekniker av slgjdtradition borde kunna anses som sjalvklara for
sléjdundervisning, men kommer i avhandlingen fram att uppfattningar kring amnet skiljer
fran larare till larare. Som exempel lyfts vavning. Manga av lararna i avhandlingen véljer bort
vavning, framfor allt vavning vid vévstol, och anger som motiv till de valen plats- och
tidsbrist. Bland urval av hantverkstekniker framgar att stickning, virkning och sémnad
forekommer i undervisningen hos alla intervjuade larare (Jeansson, 2017).

4.3 Progression i sléjdundervisning

Borg (2008) visar att slojden i skolan forandrades fran 1920-talet och framat. Férandringen
berodde pa att slojdundervisning tidigare hade utforts av folkskollararna, men évergick till att
i stallet laras ut av sarskilda handarbetes- och sljdlarare. Den nya lararkaren hade ingen eller
lite utbildning inom pedagogik, men hade déremot goda kunskaper om hantverkstekniker.
Forandringen innebar att hantverket fick en allt storre betydelse i undervisningen och att
progression betonades i bade tra och textila slojdarbeten. | den nya undervisningen blev det
viktigt med funktion och kvalité pa slojdformalen, och att de kunskaper som eleverna fick i
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amnet kunde utvecklas genom progression. Kunskaper fran varje nytt slojdforemal skulle
stegvist kunna utvecklas vid nasta slojdarbete (Borg, 2008).

Hasselskog (2010) havdar att definiering, avgransning och bedémning av kunskaper om slojd
uppfattas som relativt enkelt medan progression om kunskaper om sl6jd uppfattas som svar
definierat. Detta menar han beror pa att slojdamnets innehall innebar kunskaper om t.ex.
begrepp, hantverkstekniker och hantering av redskap och verktyg vilket gor att
amnesinnehallet i liten utstrackning bygger pa tidigare kunskaper. Detta ar nagot som dven
Borg (2008) lyfter fram. Hon menar att andra amnens kursplaner i stérre utstrackning har en
tydlig studiegdng medan progressionen i sléjdkunskaper ar mer diffust uppfattad. For att
progression av elevernas ldarande ska ske i slojddmnet menar Hasselskog (2010) att ldrarens
medvetenhet och handlingsrepertoar dr central” (s. 262). Med det menas att lararen behover
vara skicklig i att fanga 6gonblick och avlasa situationer i undervisningen. En annan viktig del
for att astadkomma progression i larande ar att synliggora aspekter av hur elevens olika
slojdarbeten samverkar och hur kunskaper fran ett arbete kan appliceras pa ett annat. Eleverna
behdver utmanas i sitt slojdarbete och fa uppgifter med en genomtankt progression
(Hasselskog, 2010).

Andersson och Johansson (2017) har studerat hur elever utvecklar sléjdkunskaper och
uppmarksammat att det i sléjdens larprocesser kan vara svart att upptacka skillnader i dem.
De menar att sléjdkunskaper kan doljas bakom ett oreflekterat gérande och att slgjdande kan
uppfattas som praktiskt arbete i allménhet nar det egentligen handlar om att bli mer handig,
skicklig och konstfardig (Andersson & Johansson, 2017). Dreyfus & Dreyfus (2000) skriver
att for att individer ska kunna utveckla fardigheter och kunskaper behdver de undervisning
genom praktiskt utférande. De lyfter progression genom att beskriva utvecklingen en individs
larande genomgar nar de ror sig fran novis till expert. En novis menar de lar sig genom att lara
sig regler och félja instruktioner. Novisen inférskaffar sig mer erfarenheter och bygger pa sina
kunskaper genom att utfora instruktionerna. Kunskapsutvecklingen kan paskyndas om
novisen, i stallet for att slumpmassigt préva olika utféranden, far undervisning av en erfaren
person som visar handlingen. Novisen behover da observera och imitera den erfarne och lagga
fokus pa det lampliga handlandet for att utveckla en forstaelse och bli mer kunnig. Aven
Nielsen & Kvale (2000) menar att imitation och observation har en inverkan pa larande.
Méstarlaran ar en form av larande som sker da ett hantverk lars ut genom en social relation
mellan en larling och en mastare. Inom mastarlaran utgér imitation och observation delar av
hur larlingen tar till sig méastarens kunskaper (Nielsen & Kvale, 2000). | jamforelse till
Dreyfus & Dreyfus (2000) &r larlingen novisen och méastaren experten. Expertis nas genom ett
tillagnande av kunskaper stegvist och innebdr enlig Dreyfus & Dreyfus (2000) att novisen kan
handla och agera instinktivt och har en helhetsuppfattning dver kunskapsomradet.
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5 Teoretisk utgangspunkt

Utifran studiens syfte att studera vilken kunskapssyn som ligger bakom lararnas didaktiska
val av hantverkstekniker har jag valt att ta utga fran Gustavssons (2002) diskussion Vad ar
kunskap? Och hans syn pa praktisk kunskap, vilken ligger ndra pragmatismens
kunskapsfilosofi (Peirce, 1934; Dewey, 1999). Gustavsson for i texten en vetenskapsfilosofisk
diskussion dar han ur en idéhistorisk synvinkel diskuterar perspektiv pa och teorier om
kunskap. Valet att anvanda texten som teoretisk utgangpunkt for studien gjordes da texten
belyser olika sétt att se pa kunskap och for en historisk diskussion kring vilken kunskap som
ar mest betydelsefull. Gustavssons syn pa praktisk kunskap anses ocksa sarskilt lamplig for att
diskutera de i studien deltagande lararnas syn pa hantverkstekniker. Gustavssons diskussion
bidrar till studiens syfte, fragestallningar och resultat da larares vardag paverkas av samhéllets
syn pa vilken kunskap som ar betydelsefull. Detta paverkar lararens didaktiska val.
Diskussionen ger studien en 6kad forstaelse for olika satt att se pa kunskap.

Inledningsvis kommer en definition av kunskap som begrepp, vilken féljs av en kort historisk
ingang till diskussionen om kunskap. Vidare lyfts perspektiv pa kunskap utifrdn Gustavsson
(2002) med fokus mot dikotomin mellan teoretisk och praktisk kunskap.

5.1 Kunskap

Kunskapsbegreppet varierar ver tid och ar under stdndig diskussion. Olika larandeteorier
definierar kunskap pa olika satt. Nationalencyklopedin (u.a.) definierar kunskap som fakta,
forstdelse och fardighet tillagnade genom studier eller erfarenhet. Platon studerade
innebdrden av begreppet kunskap och fragade sig vad som skiljde asikt fran att verkligen veta
nagonting. Han kom fram till att kunskap var nar man hade goda grunder for sin asikt vilket
da innebar att asikten inte var flyktig. Aristoteles var Platons efterfoljare och vidgade synen
pa kunskap (Gustavsson, 2002). Han menade att kunskap var kopplat till olika typer av
verksamheter. Reflektion och undersokande sag Aristoteles som forbundet med den teoretiska
kunskapen medan han sag pa praktisk kunskap utifran tva olika former. Den férsta formen av
praktisk kunskap kopplade han till hantverk och praktiskt kunnande medan den andra formen
av kunskap kopplades till det estetiska och politiska livet. De tre formerna av kunskap kallade
han episteme, techne och fronesis. Episteme star for teoretisk och vetenskaplig kunskap. Den
praktiska kunskapen techne kannetecknades av skicklighet medan fronesis k&nnetecknades av
klokhet (Gustavsson, 2002). Gustavsson anvander inte dessa tre kunskapsformer for att
sarskilja dem, utan for att tydliggéra hur kunskapsbildning sker. Han belyser att
kunskapsbildning ar en livslang process som omfattar de tre kunskapsformerna, och att all
kunskap har en teoretisk och en praktisk dimension. En sadan kunskapssyn aterfinns i till
exempel pragmatismen (Peirce, 1934; Dewey, 1999), som intresserar sig for hur kunskap
anvands i vardagssituationer. En huvudtanke &r att det inte gar att skilja pa det praktiska och
det teoretiska eftersom bada formerna finns i manniskors handlingar. Det innebér att nar vi
tillverkar nagot, som i sléjden, sa tanker vi samtidigt pa hur vi ska ga till vaga. Gustavsson
(2002) menar att handlingen i sig kan betraktas som kunskap. Vi utvecklar alltsd kunskap
genom att handla.
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Men synen pa kunskap har forandrats. Vardagslivet paverkar vilka kunskaper som anses
viktiga i samhallet. Att rida eller jaga sin egen mat ar inte langre nédvandiga kunskaper for
samhéllet och ar darfor inte heller nadgonting som lars ut i den obligatoriska skolan. Dagens
skola ar utformad till att lara ut en generell kunskap vilken ska kunna tillampas i olika
sammanhang (Carlgren, 2015).

5.2 Perspektiv pa kunskap

Det har sedan lange funnits en forestallning om att teoretisk och praktisk kunskap star skilda
fran varandra, men detta satt att se pd kunskap kan diskuteras da manga utbildningar idag
forenar teori och praktik genom att lata eleverna ldsa om ett omrade teoretiskt for att sedan
uppleva det praktiskt (Gustavsson, 2002). Gustavsson (2002) menar att det finns manga olika
uppfattningar kring kunskap och att de olika uppfattningarna paverkar synen pa teoretisk och
praktisk kunskap. En del anser att kunskapen inleds i erfarenheten, det som individen iakttagit
och observerat, medan andra anser att kunskapen inleds med hur vi tanker. Dessa tva ursprung
lyfter Gustavsson (2002) fram som otillrackliga for att anses som kunskap da bada &r
beroende av varandra. Erfarenheten behdver bearbetas genom individens tankar, och tankarna
harstammar fran det som individen upplevt i sin verklighet, fran sina erfarenheter.

En vanlig uppfattning om teoretisk och praktisk kunskap &r att teori &r kopplat till tdnkande
som nagot som sker med huvudet medan praktik ar kopplat till handlande som sker med
handerna eller med kroppen. Denna uppdelning ar knuten till manniskors formagor, kropp och
sjdl. Den teoretiska kunskapen &r den intellektuella kunskapen och uppfattas som
medvetandets eller sjalens verksamhet, medan praktisk kunskap har definierats som den
manuella kunskapen och kopplats till handens och kroppens verksamhet. Den intellektuella
kunskapen har genom historien varderats hogre och haft mer status an vad den manuella
kunskapen haft (Gustavsson, 2002).

Ett annat satt att beskriva kunskap ar genom att skilja pa sagbar och osagbarkunskap. Den
sagbara kunskapen ar den som kan utryckas verbalt och dven benamns pastaendekunskap.
Pastaendekunskap likstélls ofta med vetenskaplig eller teoretisk kunskap medan den osagbara
kunskapen, som inte kan uttryckas verbalt, kopplas till praktisk kunskap och bendmns som
fortrogenhetskunskap eller tystkunskap (Gustavsson, 2002). Den osagbara kunskapen grundas
I kunskaps- och samhallsfilosofi och innebér forgivettagande av ménskligt handlande, t.ex. ett
forgivettagande av att en person forstar delar av ett undervisningsinnehall. Det kan &ven
handla om en persons sinnesuttryck, uppfattningar, sociala regler och vérderingar (Prawitz,
u.d).

Gustavsson (2002) lyfter att det i var tid rader starka krav pa att kunskapen ska vara av nytta
och anvandbar for individen. Detta har lett till att alltmer utbildningar specialiseras och
organiseras for att ligga nara en praktisk verksamhet déar kunskapen fran utbildningen ar tankt
att anvandas. Han fragar sig dock vad man menar med nytta. Ar det for individens ekonomi,
valbefinnande eller framtids lycka som kunskapen ska vara av nytta? Gustavsson (2002)
menar att kunskapen antingen ar nyttig av nagon anledning eller att kunskapen har ett
egenvarde, t.ex. att det kan k&nnas meningsfullt att lara sig saker utan att man vet vad man ska
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anvanda kunskapen till eller att man kan finna njutning, intresse eller vérde i att fa kunskaper.
Pragmatismens syn pa kunskap, som framhaller kunskapens roll i manniskors vardag,
framhaller nyttoaspekten for individen som en samhéallsmedborgare (Séljo, 2012), och att de
erfarenheter barn och unga gor i vardagen ska hdnga samman med det de gor i skolan.
Kunskap handlar da om att bidra till individens valmaende for att kunna leva ett rikt och
aktivt liv i ett demokratiskt samhélle.
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6 Metod, genomférande och analys

| féljande stycken kommer studiens metodologiska angreppssétt att presenteras. Texten som
foljer belyser urvalsprocessen och inkluderar bland annat en presentation av studiens
informanter och skolorna som de representerar. Sedan lyfts genomforandefasen, bearbetning
och analys av empiriskt material samt etiska Overvaganden.

6.1 Kvantitativ och kvalitativt angreppssatt

Studiens metodologiska angreppsitt bestar av en triangulering, det vill sdga en av kombinerad
kvantitativ och kvalitativ metod. Genom triangulering kan jag som forskare fordjupa min
forstaelse av det jag undersoker, och validiteten kan 6ka (Bryman, 2018). Studiens andra och
tredje fragestallning besvaras genom kvalitativa semistrukturerade intervjuer och studiens
forsta fragestallning besvaras genom ett kvantitativt formulér.

6.1.1 Semistrukturerade intervjuer

Det metodologiska angreppssétt som framst kommer anvédndas for att besvara studiens
fragestéllningar utgar fran en kvalitativ metod med datainsamling genom semistrukturerade
intervjuer. En semistrukturerad intervju innebdr att intervjun &r delvist strikt och delvist fri i
sin utformning. Vid semistrukturerade intervjuer formas en intervjuguide som utg6r den
strikta delen av intervjun. Denna ska foljas likartat vid varje intervju. Den fria delen av
intervjun innebéar att det ar fritt att stalla foljdfragor eller be om fortydliganden fran sina
informanter under intervjun (Christoffersen & Johannessen, 2015).

Intervjuguiden inleds med tre bakgrundsfragor for att sedan startas med en fraga kopplad till
studiens forsta fragestallning om hantverkstekniker. Déarefter foljer sju frdgor om studiens
andra fragestallning, som behandlar &mneskonception, och sedan fyra fragor kring studiens
tredje och sista fragestallning om progression. Till studien har valet gjorts att intervjufragorna
ska vara av en Oppen karaktar for att detta ger informanterna majlighet att svara pa fragorna
med egna ord. Oppna fragor gor att informanterna kan delge av sina erfarenheter och
uppfattningar vilket gor att svaren fylligare och mer detaljerade. Kvalitativa studier mojliggor
aven en flexibilitet och spontanitet i intervjun. Intervjun kan anpassas eftersom behov uppstar
och foljdfragor kan stéllas. Informanterna kan dven uppmanas till att brodera ut svaren och
uppmaningar som till exempel ”Kan du precisera vad du menar?” kan stéllas for att fortydliga
ett pastaende fran informanten (Christoffersen och Johannessen, 2015).

| intervjuerna kommer sex slojdlarare fa ge sin bild av hantverkstekniker och val av
undervisningsinnehall inom sléjdens mjuka material samt delge hur de ser pa progression i
slojdamnet. Jag har valt detta metodologiska angreppssétt da det ger en djupare inblick i hur
informanterna resonerar kring studiens fragestallningar. Det ar kvalité snarare an kvantitet
som &r av betydelse for att besvara studiens problemstallningar.
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6.1.2 Formular

Intervjuguiden utformas inledningsvis till att omfatta tre omraden som svarar mot studiens tre
forskningsfragor, men efter dvervaganden beslutas dock att studiens forsta fraga besvaras
battre genom ett kvantitativt formular som lamnas ut till informanten infor intervjun, se bilaga
1. Detta tillvagagangsatt valjs for att informanterna ska fa mer tid pa sig att tanka kring vilka
hantverkstekniker som de behandlar i sin undervisning samt hur progressionen Kkring
teknikerna ser ut i deras undervisning. Christoffersen och Johannessen (2015) menar att
kvantitativ data ar att foredra nar jamforelser och sammanstallning av svar ska goras da
svaren i kvantitativa undersokningar kan jamforas utan att hansyn tas till informanterna eller
olika kontexter. Formularet innehaller dven fyra inledande fragor. Tanken med dem é&r att de
ska ge bakgrundsinformation om studiens medverkande larare samt bidra till analysen.

6.2 Urval

| Christoffersen och Johannesen (2015) framgar det att urvalet ar en viktigt del av
undersokningar inom samhallsforskning. De menar att forskaren bor forhalla sig till principer
I avseende av urvalsstrategier, urvalets storlek, och rekrytering av informanter samt att
stallningstaganden behover goras for att urvalet ska bli relevant och tillforlitligt i relation till
studiens problemstallningar.

Till forskningsstudien gors ett kriteriebaserat urval for att hitta en relevant malgrupp av
informanter till studien. Ett kriteriebaserat urval innebér att informanterna véljs ut for att de
uppfyller kriterierna for studien (Christoffersen och Johannesen, 2015). Till studien sétts
foljande Kkriterier upp:

1. Informanten ska inneha lararlegitimation
2. Informanten ska vara undervisande lérare i sl6jdens mjuka material.
3. Informanten ska ha arbetat som larare i minst 5 ar sedan sin lararexamen.

Forsta kriteriet &r satt for att Englund & Solbrekke (2015) menar att ett innehavande av
lararlegitimation innebéar att lararen har dmnesdidaktisk kompetens och ett professionellt
uppdrag. Det andra kriteriet, att informanten ska undervisa i sl6jdens mjukamaterial, &r valt
for att studiens syfte &r direkt stallt mot den material inriktningen inom sléjdamnet. Det sista
kriteriet har jag valt for att arbetslivserfarenhet &r onskvért for att kunna ge en studien en
evidensbaserad inblick i sl6jdundervisning och att informanten ska ha hunnit bilda sig en
uppfattning om vilka hantverkstekniker som dar lampliga att undervisa om samt hur
progressionen i undervisningen lampligast ser ut. Det sista kriteriet uppfylldes i studien for
fyra av sex informanter. Valet kring detta diskuteras i arbetets metoddiskussion.

Nar malgruppen ar hittad kan ett urval med maximal variation goras for att hitta informanter
som motsvarar motpoler (Christoffersen & Johannessen, 2015). For denna studie innebar det
en variation i informanternas alder, undervisningstid och examens ar. Till
rekryteringsprocessen kommer i forsta hand socialt kontaktndt som innefattar bland annat
tidigare handledare fran slojdpraktiker och deras kollegor att kontaktas. | andra skedet
kommer rekrytering utifran malgruppens kriterier ske vid en kommande slojdlarartraff i
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kommunen. Till urvalets storlek till studien har hé&nsyn tagits till Christoffersen och
Johannesens (2015) riktlinjer, men samtidigt har tidsaspekten hos examensarbeten tagits i
beaktning. Det initiala urvalet utokades dock fran fyra till sex personer da de tva extra
informanterna gav studien en ytterligare bredd.

6.2.1 Presentation av skolor och informanter

De sex informanter som valts ut till studien &r alla legitimerade och ar helt eller delvist
verksamma inom slojdens mjuka material. Tva av ldararna ar verksamma pa samma skola.
Skolorna som representeras i studien ligger i tva olika kommuner och varierar mellan stads-
eller tatortsmiljo. Skolorna har elever i arskursspannet F-9 eller 6-9 och ett varierande
elevantal mellan 400850 elever. | f6ljande stycke kommer en kort anonymiserad beskrivning
av informanterna for att bibehalla sekretessen.

Informant 1: Tog sin lararlegitimation ar 2023 i amnena sl6jd och bild. Hen undervisar nu i
slojdens mjuka material for arskurs 4-9.

Informant 2: Tog sin lararlegitimation ar 2005 i naturorienterande damnen och matematik, och
utkade nyligen sin behorighet till att &ven omfatta slojd. Hen undervisar nu i slgjdens mjuka
material for arskurs 5-7 samt i matte for arskurs fem.

Informant 3: Tog sin lararlegitimation ar 2023 i &amnena sléjd och bild, men har undervisat i
slojd sedan fyra r tillbaka. Hen undervisar nu i slojdens mjuka material for arskurs 8-9 och
slojdens harda material for arskurs 6-9.

Informant 4: Tog sin lararlegitimation ar 2009 i @mnena slojd och bild. Hen undervisar nu i
slojdens mjuka material och bild for arskurs 6-9.

Informant 5: Tog sin lararlegitimation ar 2008 i @mnena sléjd och teknik. Hen undervisar nu i
slojdens mjuka for arskurs 4 och 6-8 samt i slojdens harda material for arskurs 3-9.

Informant 6: Tog sin lararlegitimation ar 2006 i &amnena sléjd, musik och bild. Hen undervisar
nu i sléjdens mjuka material for i arskurs 3-9.

6.2.2 Pilotstudie

Infor genomfdrandet av intervjuerna genomfors en pilotstudie dar formulédret och
intervjuguide testas i syfte att prova formulérets och fragornas relevans. Efter pilotstudien
revideras intervjuguiden. Fragor andras, tas bort och laggs till for att intervjun ska kunna
besvara studiens syfte och fragestallningar battre. Den omarbetade intervjuguiden &r den som
anvands vid studiens intervjuer, se bilaga 2.
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6.3 Genomfdrande av intervjuer

Infor intervjuerna halls kontakten till informanterna via email. Genom denna kanal planeras
intervjutraffarna efter informanternas val av plats. Syftet med att informanterna far valja var
intervjun ska hallas ar att méta informanten i en miljo som de kanner trygghet i (Stukat,
2011). De flesta intervjuerna holls pa informanternas respektive skola och en intervju holls i
hemmiljo. Intervjuerna varade mellan 30-50 minuter och skedde enskilt i slutna rum for att
undvika storningsmoment. Alla intervjuer spelades in som ljudfiler i dubbla uppséttningar for
att minska riskerna for tekniska fel vid inspelningen. Ljudfilerna fran intervjuerna
transkriberades till textform i néra anslutning till vardera intervjugenomférande.

6.4 Bearbetning och analys av empiriskt material

Analysen av det empiriska materialet fran formuldren inleddes med att tolkning av vad
informanterna hade skrivit skedde redan vid forsta genomlasningen. | varje ruta fran
formularet, se bilaga 1, t.ex. i rutan for arskurs 3 — hosttermin, tolkades innehallet for att
urskilja vilka hantverkstekniker som undervisningen behandlar samt vilka hantverksuppgifter
som stod med. Tolkningen innebar konkret att om det i en rutan i formuléret stod ”Brodera
tavla och symaskinens grunder” sa innebar det att handsémnad och maskinsomnad var de
hantverkstekniker som behandlades 1 undervisningen medan “brodera tavla” och
”symaskinens grunder” utgjorde hantverksuppgifter.

Analysen av den transkriberade datan skedde genom en tematisk analysmetod. En tematisk
analysmetod innebadr att datan organiseras och forskaren soker efter monster eller teman i det
transkriberade materialet (Denscombe, 2018). Detta innebar att analysen inleddes med att de
transkriberade textfilerna av data lastes igenom flera ganger. Vid lasningen synliggjordes
monster i texten som sorterades for att skapa struktur och dverblick till analysen. Detta gjorde
att informanternas svar sammanstélldes i en tabell. Tabellens forsta kolumnen innehéll
intervjufragan och kolumn tva till atta innehdll informanternas svar. Darefter kunde maonster
ater utskiljas bland intervjusvaren och gemensamma teman bland informanternas svar kunde
séttas. Slutligen tolkades tabellen i relation till den transkriberade datan och studiens syfte och
fragestéllningar. Tabellen tolkades &ven i relation till studiens teoretiska utgangspunkt och
bakgrund genom att de teman som framkommit i analysen sattes i relation till Gustavssons
diskussion om kunskap (2002) och laroplanens fyra F.

Hantverksteknikerna som framkom i formuldren sammanstélldes i en Excel tabell. | tabellens
forsta kolumn fick de olika arskurserna varsin rad. Pa rad tva skrevs arskurs tre in, pa rad tre
arskurs fyra o.s.v. anda till rad atta dar arskurs nio skrevs in. Darefter tillfordes sju kolumner
till tabellen med de olika hantverksteknikerna som framkom vid analysen av formul&ren.
Datan fran formuléaren fordes in i tabellen i from av siffror. Om till exempel handsémnad
forekom i arskurs tre, fem och atta pa ett formular infordes dessa som ettor under kolumnen
“handsémnad” pa raderna for arskurs tre, fem och atta. Nar all data fran formularen var
inskrivet i tabellen skapades tva olika diagram. Det forsta diagrammet benamndes
”Hantverkstekniker i sl6jdens mjuka material” (figur 1, under punkt 7.1.1) och var ett
cirkeldiagram som visar fordelningen av de olika hantverksteknikerna totalt sett. Det andra
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diagrammet var en staplad, liggande fraktionsdiagram som visade den procentuella
fordelningen mellan de olika hantverksteknikerna over de olika arskurserna. Detta diagram
benamndes > Fordelning av hantverkstekniker i arskurs 3-9” (figur 2, under punkt 7.1.2).

6.5 Etiska Overvaganden

Uppforandekrav for forskning har sin grund i samhallets etiska normer och vérderingar och
ligger inbyggda i forskningsprocessen (Vetenskapsradet, 2017). Infor intervjun skickades
email ut till informanterna som innehéll information om studien och om hur studien forhaller
sig till uppférandekraven for god forskningssed. Infor vardera intervju upprepades sedan
informationen muntligt till informanterna.

Informationskravet innebar en skyldighet att informera de som deltar i studien om pa vilka
forutsattningar deltagandet sker (Vetenskapsradet, 2002). Informanterna fick information om
syftet med studien, hur studien kommer genomfdoras, vilket universitet som studien ar kopplad
till samt att studien kommer att publiceras. Vidare fick informanterna dven information om att
deltagandet var frivilligt och att insamlad data endast kommer anvandas till denna studie.

Samtyckeskravet innebar att de medverkande i studien har rétt att sjalva bestdmma 6ver sin
medverkan (Vetenskapsradet, 2002). Intervjuerna inleddes darfor inte innan informanten hade
givit sitt muntliga samtycke till studien och till att ljudupptagning under intervjun fick ske.
Vidare fick de aven information om att de nar som helst kunde hoppa 6ver en fraga eller
avbryta sin medverkan.

Konfidentialitetskravet innebédr att alla de som medverkar i studien och det empiriska
materialet ska behandlas med konfidentialitet (Vetenskapsradet, 2002). Informanterna
informerades om att deras medverkan skulle ske anonymt, att deras medverkan och vilken
skola de tillhorde inte skulle kunna utskiljas i studien samt att ingen annan skulle ges tillgang
till det empiriska materialet.

Nyttjandekravet innebar att de empiriska materialet som samlas in endast far anvandas i
forskningssyfte (Vetenskapsradet, 2002). For studien innefattade det att informanterna
delgavs att det empiriska materialet endast kommer att anvandas till denna studie och att
ljudfilerna och den transkriberade datan kommer att raderas ndr arbetet med studien ar
avslutat.
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7 Resultat

Analysen av studiens empiriska material har skett med ansats fran Gustavsson (2002)
diskussion om kunskap samt i relation till laroplanens fyra F. | foljande text kommer resultatet
att lyftas forst med en kort sammanfattning for att sedan behandlas mer ingaende under
respektive rubrik. Dérefter foljer ett stycke som satter studiens resultat i relation till studiens
teoretiska utgangspunkt. Kapitlet avslutas sedan med en sammanfattning.

Under analysen av studiens empiriska material framkom det att sju olika hantverkstekniker
behandlas i informanternas sléjdundervisning. Den tematiska analysen visade pa fyra teman
nar det kom till vad som styr lararnas didaktiska val och tre teman nar vad gallde hur de ser pa
progression. Resultatet fran intervjuerna som presenteras i detta kapitel & sammanstallt i
tabell 1, se nedan. Oversta raden visar de fragestallningar som arbetet hade for avsikt att
besvara och under vardera rubrik fran tabellen foljer de teman som framkommit i det
empiriska materialet.

Tabell 1. Resultatets olika teman

7.1 Hantverkstekniker 7.2 Vad som styr larares 7.3 Hur larare ser pa

som inkluderas i didaktiska val i progression i undervisning

undervisningen undervisning om om hantverkstekniker
hantverkstekniker

Maskinsomnad — 38% Amnets kursplan och malet Att det innebér att bygga
med undervisningen vidare

Handsémnad — 29 % Elevernas motivation Att man behdver gora

didaktiska val

Virkning — 16 % Personliga val och Att det &r viktigt for
organisationens utformning personlig utveckling

Stickning — 7 % Elevernas allménbildning och
framtidsliv

Makrame — 5 %

Tovning — 4 %

Vévning -1 %

7.1 Hantverkstekniker som inkluderas i undervisningen

Studien syftade till att fa insikt i vilka hantverkstekniker som de sex medverkande lararna
undervisade om, i sléjdens mjuka material. Syftet besvarades genom fragestallningen om
vilka hantverkstekniker som inkluderas i sldjdundervisning om hantverkstekniker.
Informanternas svar fran formularet sammanstalldes till ett cirkeldiagram for att pavisa den
procentuella fordelningen av hantverkstekniker samt ett fraktionsdiagram for att synliggora
fordelningen av hantverkstekniker 6ver de olika arskurserna. Utover diagrammen behandlade
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en av intervjufragorna hantverkstekniker i sl6jdens mjuka material. | fragan fick lararna ta
stéllning till vilken hantverksteknik som de uppfattade fick mest fokus i undervisningen.

7.1.1 Hantverkstekniker i sl6jdens mjuka material

| cirkeldiagrammet (se figur 1) kan man utldsa att de hantverkstekniker som behandlas av
informanterna i sléjdundervisningen var maskinsémnad, handsémnad, virkning, stickning,
makramé, tovning och vavning. Den hantverksteknik som var vanligast forekommande i
undervisningen var maskinsomnad med en procentsats pa 38 %. Detta stammer val 6verens
med svaren fran forsta intervjufragan som behandlade lararnas uppfattningar om vilken
hantverksteknik som fick mest fokus i undervisningen. Alla informanter svarade att
maskinsomnad var den hantverksteknik som fick mest fokus i undervisningen vilket &ven
visar sig i diagrammet. Informant 6 uttryckte en orsak till varfor maskinsémnad foredrogs i
slgjdundervisningen. Hen menade att arbete med symaskin “fungerar bra dven for de elever
som har det svérare motoriskt”. Flera av informanterna patalade pa olika satt att de kunde se
en minskad finmotoriks formaga hos sina elever. Den nast vanligaste hantverkstekniken i
slojdundervisningen var handsomnad pa 29 %. Handsomnad aterfanns dven i tva av
informanternas svar om den hantverkversteknik som far mest fokus i undervisningen.
Informant 1 menade att det forutom maskinsomnad var vanligt med olika former av broderi
och informant 3 framholl att maskinsdomnad var vanligt pa hogstadiet medan
hantverksteknikerna varierade mer pa lagstadiet och namnde da broderi som exempel.

Den garnteknik som férekom i mest undervisningar var virkning pa 16 % medan stickning
endast forekom med 7 %. Garntekniker var dven det som informanterna unisont upplevde som
svarast for eleverna att lara sig beharska. Alla informanter namnde garntekniker, stickning
eller virkning, pa intervjufragan om vilken hantverksteknik de upplevde var svarast for
eleverna att lara sig behérska. Informant 6 menade att virkning var lattare for eleverna att lara
sig hantera &n stickning eftersom det vid virkning endast &r ett verktyg som eleven behdver
hantera samt att risken att for att arbetet repar upp sig ar betydligt mindre an vid stickning.
Aven informant 2 var inne pi detta spar di hen uttryckte “stickning tinker jag dr svart
eftersom det ar tva verktyg som man ska hantera och tappar man en maska sa ar det latt att det
16per upp”. Andra anledningar till varfér garntekniker ar svara for eleverna att lara sig
beharska kan harledas till elevers talamod. Informant 4 menar att “’sticka och virka ar det som
kraver mest talamod. Och att det tar tid och det & dom inte riktigt bekvama i, det ska helst ga
ganska fort. S& de hinner ju tréttna innan de ar klara med en stick- eller virkprodukt.” Aven
informant 6 lyfte tdllamod som en anledning genom uttalandet “’sen att det tar lang tid klarar ju
inte en del elever. Att ett varv tar en evighet, da ar det for trakigt, da orkar de inte”. Informant
6 patalade dven finmotoriken som en faktor till varfor garntekniker &r svart att lara sig
beharska. | tva intervjusvar framkom handsémnad som en svar hantverksteknik. Informant 3
framhaller ocksa att hantverkstekniker som eleverna inte stoter pa aterkommande kan vara
svara for dem att lara sig beharska.

De hantverkstekniker som fick minst utrymme i sléjdundervisning bland informanterna var
makramé 5 %, tovning 4 % och védvning 1%. Tovning foérekom i undervisningen hos tre
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informanter medan vavning endast skedde i undervisningen hos en av informanterna.
Anledningarna till varfor vavning inte férekom som hantverksteknik skilde sig at. Vissa
menade pa att det var svart att fa till bra hantverksuppgifter inom vavning som eleverna skulle
uppfatta som roliga eller motiverande medan andra menade att uppgifter inom vavning var
tidskravande.

Figur 1. Hantverkstekniker i sl6jdens mjuka material

Hantverkstekniker i sl6jdens mjuka material
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7.1.2 Fordelning av hantverkstekniker i arskurs 3-9

Figur 2 visar att alla informanters elever paborjar sin sléjdundervisning i arskurs tre och att
den pagar till arskurs nio. Figuren visar hur hantverksteknikerna fordelar sig procentuellt éver
de olika arskurserna och i vilka arskurser som de olika hantverksteknikerna férekommer.

| arskurs tre behandlas framst handsomnad i sl6jdundervisningen. Endast en av informanterna
genomforde undervisning i maskinsdomnad med sina treor och endast en av informanterna
genomfdérde undervisning med vavning. Detta var den enda gangen som vavning var med
bland hantverksteknikerna i tabellen som utgjorde grund for diagrammen. Aven makramé
forekommer i en av informanternas undervisning.

| arskurs fyra inleder flera av informanterna undervisning i maskinsomnad. Detta visar sig
genom den minskade mangden handsémnad. | arskurs fyra introducerar tva av informanterna
virkning och tre av informanterna genomfér undervisning med tovning. Tovning férekommer
inte pa ndgon mer plats i diagrammet.

| arskurs fem far maskinsémnad mest plats och kombineras med handsémnad och virkning,
ett monster som dven syns i arskurs sex. | arskurs sex introducerar dven en av lararna
stickning till de elever som visar intresse for det och makramé far ater lite plats i
undervisningen.
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| arskurs sju ar fordelningen mellan maskinsémnad, handsémnad och virkning jamn.
Maskinsomnad forekommer i sex fall, handsémnad i fem fall och virkning i fyra fall.
Sickning far mer plats i arskurs sju och makramé férekommer i ett fall och da som den enda
fristaende obligatoriska uppgiften i makraméteknik.

| arskurs atta far handsémnaden mest plats da tva av informanternas elever framst broderar
under terminen och en informants elever har framst broderi ena terminen och arbetar med
maskinsomnad kommande termin. Virkning och makramé forekommer i varsitt fall.

| arskurs nio forekommer det en stor valfrihet for eleverna hos flera av informanterna. Hos tre
av informanterna far eleverna majlighet att valja sl6jdart och har den sedan under hela lasaret.
Hos fem av informanterna far eleverna aven vilja vilken hantverksteknik som de vill arbete
inom. De hantverkstekniker som eleverna valt att arbeta inom och som framkom i diagrammet
for arskurs nio var maskinsomnad, handsémnad, stickning och virkning.

Figur 2. Fordelning av hantverkstekniker i arskurs 3-9
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7.2 Vad som styr larares didaktiska val

Studiens andra syfte var att fa insikt i vilka motiv som ligger bakom larares val av
hantverkstekniker. Analysen av det empiriska materialet visar att det som styr ldrarens
didaktiska val i undervisning om hantverkstekniker kan férdelas under fyra olika teman:
amnets kursplan och malet med undervisningen, elevers motivation, elevers allmanbildning
och framtidsliv samt personliga val och organisationens utformning. Resultatet kommer
déarfor att redovisas under rubriker med samma namn som dess tema.

7.2.1 Amnets kursplan och méalet med undervisningen

Analysen av det empiriska materialet visar att det forsta temat for vad som paverkar lararens
didaktiska val i undervisningen ar relaterade till &mnets kursplan och malet med
undervisningen. Detta visade sig bland annat nar lararna tillfrdgades om hur de tanker kring
val av hantverkstekniker nar de planerade sin undervisning. Tva av informanternas svar kunde

26



harledas till amnets kursplan och malet med undervisningen. Informant 3 uttalade att hen
utgick fran malet for undervisningen och sedan funderade pa vilken hantverksteknik som
skulle anvandas till uppgiften medan informant 5 menade att bedomningen paverkade valet
genom uttalandet “det beror lite pa hur man lagger upp det fran start och vad det ar man vill
beddéma.”

Alla informanter uttryckte att det formge och framstalla foremal var det langsiktiga mal som
fick mest utrymme i undervisningen i jamforelse med de kursplanens dévriga langsiktiga mal.
Flera av informanterna lyfte att det praktiska goérandet, hantverkandet, var det som
undervisningen framst behandlade och att delar som t.ex. reflektion och vérdering av arbetet
framst skedde vid avslutat slojdarbete. Informant 3 ansag inte att tyngdpunkten i
undervisningen lades pa hantverkstekniken, men att teknikerna utgjorde basen for att lyckas
med sl6jdarbetet.

Jag ar inte s fokuserad pa hantverkstekniker eftersom det inte &r de som jag tycker ar
det roligaste eller det viktigaste. Samtidigt som det &r ju viktigt for att lyckas,
beharskar man inte tekniken kanske det blir svart att fa det resultatet som man kanske
forvantar sig eller som eleven forvéntar sig.

Aven informant 4 och 5 var inne pa likande spar. Informant 4 patalade att “det ar mest fokus
pa det [hantverksteknikerna] for att det ska bli ndgot” och informant 5 yttrade att ”man
kommer ingenstans utan hantverkstekniker, de &r basen och behdvs for att komma vidare med
de andra.”

Nér det gallde lararnas val av hantverkstekniker i relation till formuleringar i kursplanen om
enkla respektive utvecklade former av hantverkstekniker menade informanterna att de inte
uppfattade hantverksteknikerna i sig som enkla eller utvecklade utan att varje hantverksteknik
i sig kunde utforas med olika svarighetsnivaer. Informant 1 uttryckte det sa har:

Varje teknik kan man gora pa ett enkelt satt och pa ett mer avancerat satt, men det ar
samma teknik. Beroende pa vad man syr for nagonting eller hur manga korsstygn man
broderar, det kanske blir lattare om man bara har en farg och gor nagot litet &n att man
gor nagot super avancerat med manga olika farger.

Ett liknande uttalande gjordes av informant 6 angaende maskinsomnad.

I symaskinen tycker jag att kunna sy ar enkelt, bara att kunna fora tyget. Sen det mer
avancerade ar ju att forsta att jag behdver sy med en trikdsom for att inte traden ska ga
av och var ska jag sy, varfor behover jag somsman. Da blir det lite annat. Dom gor ju
samma, dom sitter ju dar och syr, men man maste ha en forstaelse med sig. Da tycker
jag att det blir mer avancerat.

27



7.2.2 Elevers motivation

| det empiriska materialet framkom som resultatets andra tema att elevernas motivation i stor
utstrackning var av betydelse ndr larare genomforde didaktiska val i undervisning om
hantverkstekniker. Nar informant 1 planerade sin undervisning menade hen att elevernas
motivation var styrande och informant 5 uttalade att det ar viktigt att hitta nagot som
inspirerar eleverna nar man planerar sin undervisning. Informant 5 och 6 patalade &ven
inspiration som en paverkansfaktor vid didaktiska val for undervisningen, men da genom att
de uttryckte att de var viktigt att sl6jduppgifter utformas sa att de inspirerar eleverna.
Hantverkstekniker dar det ar svart att komma pa inspirerande uppgifter inom blir svara att
genomfora. Vidare menade informant 2 att arbetsuppgifter i slojden kan anpassas efter
elevernas motivationsniva. Hen uttryckte att en del elever ar mer driva och att man som lérare
da kan fa dem att utveckla sina slojdarbeten for att komma till en hégre niva. Informant 1
patalade aven att mangden hantverkstekniker i sléjden paverkar motivationen.

Jag tror det behdvs en variation for att kunna fanga olika elever vid olika tidpunkter.
Man tycker val till slut att det &r jattetrakigt att sy nar det ar det enda man gor ar in
och ar ut. Samtidigt nar det blir variation helt plétsligt i arskurs atta och dom ska
brodera hela terminen. Da blir ju det inte heller bra for de ar vana att géra nagot som
gar fort. [...] Jag tror att det behdver vara mer varierat, inte mer varierat utifrén vad
man gor en hel termin utan mer varierat inom en termin.

Informant 1 lyfter att det behdvs en variation av hantverkstekniker i sldjdundervisningen for
att eleverna ska forbli motiverade. Hen lyfter att variationen behdver ske inom terminen for
att eleverna inte ska dra till sig vanor t.ex. vanja sig vid att slojdarbeten gar snabbt att
genomfora for att eleven ar van att sy med maskin. Aven informant 5 patalar att det ar viktigt
med varierande hantverksuppgifter i sldjden. Vidare lyfter informant 1 att det dven ar viktigt
“att eleverna faktiskt far valja i alla fall nagon gang per termin. Nagot som dom skulle vilja
lara sig, utveckla eller fordjupa sig inom”. Flera av informanterna uttalade att deras elever
fick gora egna val vid sl6jdarbete och att det motiverade dem. Dels att det fanns mojlighet att
gora individuella val inom en bestdmd uppgift, dels att eleverna efter en bestamd uppgift ofta
kunde gora individuella val vid val om kommande slojduppgift. Flera av informanterna
patalade att de individuella valen i slojden okade med elevernas alder. Informant 6 beskrev
det sa har:

Ju éldre de blir desto mer valjer de. De yngre eleverna kan ha tva saker att valja pa
[...] Sen har vi ofta en startuppgift och nar den &r gjord kan de ofta vélja lite efter hur
gamla de ar da, fran sjuan och uppat blir det ganska valfritt. I nian i ar sa har vi kort
helt fritt. Ibland har jag haft nagon liten startuppgift for att alla ska komma i gang och
sen har de fatt valja fritt.

Informant 1 papekar aven att fria valen i slojd kan hamma elevernas motivation exempelvis

nar forvantningarna till den egna férmagan ar for hog. Detta anser hen ar bland det svaraste
med att undervisa om hantverkstekniker.
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Att ta ner deras forvantningar nar de verkligen ar taggade och sa maste man séga *’nej,
det hir funkar nog inte”. Det tycker jag &r jitte jobbigt. Det ar det svaraste av allt. Att
det ska matcha pa deras forvantningar och deras kunskaper. For det blir inte heller bra
ifall de inte lyckas for de har for héga forvantningar pa vad det ska bli sen.

Vid fragan fran intervjun om hur lararna lagger upp undervisning av hantverkstekniker
menade informant 1 att maskinsomnad kandes som den hantverksteknik som motiverade
eleverna till sléjdarbete bast. Hen uttalade att maskinsomnad var lampligt for att de kommer
i gang och det gar ganska fort”. Vidare menade hen att stickning och virkning var svart att
genomfdra pa gruppniva och att det i hens undervisning endast de motiverade eleverna som
visade intresse for stickning eller virkning som fick mojlighet att prova det. ”Det kénns som
att man kommer inte sa langt om man inte vill det sjalv fran borjan, da blir det lite luftmaskor
och sa blir det inte mer med det”.

Informant 5 motiverade eleverna till sléjdarbete genom att visa fardiga foremal pa hur arbetet
skulle kunna bli. Hen var medveten om problematiken med att visa fardiga foremal, att
slojdarbetena tenderar att bli kopior av inspirationsféremalet, men menade att fordelarna med
att visa foremalet overvagde nackdelarna.

Jag gor det for att jag upptackte att eleverna har svart att se i flera steg, vad blir det av
det, att kunna forestalla sig [...] Manga gor kopior eller nastan samma, men samtidigt
gor alla nagonting. Det blir inte sa att man tappar ett gang.

Informant 5 menar att elevernas forestallningsformaga ofta brister och att de kan ha svart att
se framfor sig eller att hitta inspirationen sjalva till hur de ska utforma sitt slojdféremal. Hen
menar att den storsta vinsten med att visa fardiga foremal ar att alla elever blir motiverade och
utfor slojduppagiften.

7.2.3 Personliga val och organisationens utformning

Ldararens personliga val och organisationens utformning visade sig i analysen av det empiriska
materialet utgora resultatets tredje tema for vad som styr larares didaktiska val i undervisning
om hantverkstekniker. Att larares personliga val paverkade undervisningen utformning visade
sig bland annat nar informanterna besvarade fragan om de undvek att undervisa om vissa
hantverkstekniker. Informant 2 angav att hen valde bort hantverkstekniker som hen sjélv inte
beharskade, nagot som &ven informant 6 uttalade genom det finns ju en del saker som jag
inte kan”. Bada angav hantverkstekniken knyppling som exempel fér hantverksteknik som de
inte beharskade.

De organisatoriska faktorerna tid och att racka till kan kopplas bade till antalet larare i salen
och méngden elever. Att tid och att récka till utgér problem for larare i sléjden och att det i sin
tur paverkar utformningen av undervisningen visade sig exempelvis nar informanterna
pratade om garntekniker som hantverksteknik i sl6jden. Flera larare menade att undervisning i
garntekniker var tidskravande da eleverna ofta kraver individuell hjalp for att komma vidare
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med en stickning eller virkning. Informant 6 menade att det svaraste med att undervisa om
hantverkstekniker var att hinna med. Hen uttalade:
Det kraver ju ofta en-till-en och det gor det langt upp i aldrarna. De har svart att ta till
sig det i skrift och tal, och de har svart att ta till sig de i film. De behdver rent
handgripligt att man haller i och visar och da krévs det att man ar dar.

Har belyser informant 6 problemet att inte rdcka till och ger exempel pa undervisning i
garntekniker. Aven informant 5 uttrycker sig liknande om elevers formaga att ta till sig
instruktioner: ”man kan ha papper med bilder, men eleverna vill anda ha enskilt av mig sa
svarigheten &r att racka till kan jag kénna” och lyfter precis som informant 6 att eleverna inte
kan ta till sig instruktioner i samma utstrackning genom att hora, lasa eller titta pa en
instruktion. Vidare beskriver informant 2 komplexiteten i att undervisa om just garntekniker:

Oftast nér jag kanske har gatt igenom virkning har det varit med tva stycken samtidigt
eller nagonting. Men det tar ju ocksa tid, for jag behdver ju ocksa se hur dom tar
maskorna och hur dom ska satta fingrarna a kunna ge tips. Sa det ar nog tiden, att man
samtidigt ska hinna med de andra eleverna.

Garntekniker kraver dels enskild eller sa gott som enskild instruktion till eleven, dels att
lararen ser pa hur eleven haller arbetet och hur eleven for handerna for att tekniken ska kunna
utforas pa ett lyckat satt, samtidigt som de 6vriga eleverna i klassrummet kanske kallar pa
lararens hjélp for att komma vidare i sina arbeten.

Vidare ansag informant 4 vissa hantverkstekniker véljs bort for att de tar for mycket tid, dels i
form av lektionstid, dels i form av egen tid bade innan och efter lektionen. Som exempel
lyftes vavning vid vavstol. Dar menade hen att eleverna gick och klippte i varpen vilket da
ledde till att vévstolarna behdvde varpas om innan man kunde anvanda dem vilket var
tidskravande. Vidare kande hen att det sallan blev bra med vavning pa mindre vavramar da
eleverna fick varpa sjalva. De misslyckade varpningarna blev da tidskravande for lararen da
hen fick varpa om at eleverna. Informant 4 patalade aven en intresseaspekt i varfor hen inte
undervisade 1 vdvning “’Sen dr det inte min favoritteknik heller. Tycker man inte att det dr
roligt sjalv sa ar det jattesvart att inspirera eleverna till det

Slutligen menade informant 3 att slojdens organisatoriska utformning paverkade didaktiska
val som hen ville géra i undervisningen. Hen menade att undervisningstiden i sléjd var
begransad. Hen ville genomfdéra mer uppgifter med eleverna och hinna lara dem och skicka
med dem mer kunskaper infor framtiden. Flera av informanterna patalade dven den
organisatoriska faktorn budget som en faktor som styrde deras didaktiska val. Till exempel
framholl bade informant 1 och 5 att eleverna inte kunde tillatas framstélla hur stora féremal
som helst i sl6jden for att materialtillgangen var begransad.
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7.2.4 Elevernas allménbildning och framtidsliv

Det fjarde temat som framkom vid analys av det empiriska materialet var att l&rarens
didaktiska val styrs av deras syn pa elevernas allmanbildning och deras framtidsliv da fem av
informanterna patalade att undervisning i sléjd behover ge eleverna baskunskaper i
hantverkstekniker for att, som informant 3 uttryckte det, fa med sig en “verktygslada” till
deras framtidsliv. Vad som ansags som baskunskaper om hantverkstekniker skiljde sig inte
mycket mellan informanterna. Informant 5 uttryckte sig sa har:

Om man tanker att en hantverksteknik ar handsémnad sa tycker jag att handsémnad ar
viktigt, men jag tycker kanske inte att det &r viktigt att man kan 20 olika stygn utan att
man kan de mest vanliga sa du kommer nagonvart om du ska sy en snygg kant eller sy
pa nagonting.

Ett pastaende som kunde urskiljas hos flera av informanterna. Vidare menade informant 6,
som ar den larare i studien med langst arbetslivserfarenhet, att undervisningsinnehallet i sl6jd
har minskat. Hen menade att undervisningen numera i storre utstrdckning behandlar
baskunskaper snarare an férdjupningskunskaper.

Jag tycker att den har krympt, det mycket som vi inte langre gor. Tittar vi &nnu langre
tillbaka &r det enormt mycket man inte gor. Till exempel sydde man hallandssém och
lite mer avancerade grejer. Idag &r det basen &nda upp i nian.

Flera informanter patalade att det inte var hantverkskunskaper i sig som styrde val kring
undervisningsinnehallet utan att de snarare var ett medel for att utveckla oGvergripande
kunskaper. Informant 3 ansag att det ar ~inte tekniken i sig som ar det viktigaste [...] utan det
ar underordnat det andra” och avsag da de Gvergripande formagor som eleverna far med sig
genom slojdundervisning. Aven informant 6 pétalar de Overgripande férmégorna som
essensen fran det som sléjdundervisningen ska utveckla hos eleverna. Hantverksteknikerna
ar ett mal for att fa den har handlingskraften, initiativférmagan och fantasin, men jag ser inte
att det [hantverksteknikerna i sig] ar jatteviktigt”. Fyra av informanterna patalade att
kunskaper i sl6jd bidrog till elevernas handlingskraft. Informant 4 menade att kunskaper om
hantverkstekniker dr “ndgot som de har nytta av i kommande livet” och att kunskaperna ska
gora att de klarar av att hantera och l6sa problem i vardagen. Informant 1 uttryckte sig
liknande da hen menade att hantverksteknikerna i sig inte ar viktigt utan att det snarare
handlade om “att vaga testa pa, att vaga forsoka.” Informant 5 ansag att kunskaper om
hantverkstekniker ocksa var en del av att bli allmanbildad.

Vi tranar var kreativa formaga i slojden och hantverksskickligheten den ger en
tillfredstallelse som man kanske har nytta av, men man kanske inte har det, men anda
har man fatt lov att trana pa det. Precis som du kanske inte har nytta av kunskaperna
fran idrotten for du kommer aldrig att spela fotboll, basket eller hoppa hojdhopp
igen, men det ar anda kul att ha fatt testa pa det.
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Slutligen menade flera av informanterna att de dnskar att undervisning i hantverkstekniker ska
bidra till att eleverna utvecklar ett intresse for hantverket. Informant 4 uttryckte: ~det &ar kul
om man kan vacka ett intresse”. Ndgot som dven informant 3 dven patalade:

Man vill ju véacka en lust att vilja utforska mer. Sa det tanker jag, lyckas man skapa en,
alltsa att det ar roligt med sl6jd sa att man skickar med dom en lust att lara sig mer.
FOr man kan ju bara ge dom en begréansad mangd kunskap, men en vilja att fortsatta.
Det ar vél det basta tanker jag. Att de faktiskt tycker det ar kul att utvecklas sjélv.

Informant 4 uttalade sig likande da hen yttrade en 6nskan om att eleverna skulle fa uppleva
“det lustfyllda i skapandet som jag sjalv tycker ar sa roligt. Att sitta soffan och titta pa tv och
sticka och virka samtidigt. Det &r ju sa rogivande.”

7.3 Hur larare ser pa progression

Studiens syftade slutligen till att belysa hur larare resonerar kring progression i undervisning
om hantverkstekniker. Vid den tematiska analysen framkom féljande tre teman om hur larare
ser pa progression: att det handlar om att bygga vidare, att man behover gora didaktiska val
och att det &r viktigt for den personliga utvecklingen. Resultatet redovisas likt 7.2 med
resultatens olika teman som rubriker till styckena.

7.3.1 Att det innebar att bygga vidare

Nar informanterna fick fragor som rorde progression visade analysen av det empiriska
materialet att progression som begrepp for informanterna innebar att bygga vidare pa tidigare
kunskaper. Informant 5 uttryckte specifikt de orden att bygga vidare” nar hen fick fragan om
vad progression innebar for hen och for hens undervisningen. Informant 2 beskrev
progression som “att stegra och gora nagonting svarare eller mer avancerat”. Hen menade att
elevens forkunskaper paverkade undervisningen och att det inom en uppgift behévde finnas
alternativ for att kunna erbjuda eleverna olika svarighetsnivaer. Ytterligare tva informanter
talade om vikten av att lagga undervisningen pa en lagom niva. Informant 3 uttryckte:

Jag tror att det &r viktigt att det ar lagom svart, att de ar motoriskt redo till exempel.
Borjar man med for avancerade broderier nar det ar for sma blir det for mycket
frustration [...] Att vara medveten om vad de har for férmaga och forkunskaper sa det
blir pa ratt niva. Sa att det inte bara blir motstand och kamp utan att dom far lyckas
snarare.

Informant 1 beskrev det pa ett liknade satt. Hen menade att progression innebar att man

“lagger uppgifterna pa en niva som man kanner att eleverna kan klara av sa sjéalvstandigt som
mojligt, att de blir lagom utmanade fran borjan och sen att man hela tiden bygger pa.”
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7.3.2 Att man behdver gora didaktiska val

Lararnas syn pa progression visade ocksa pa att man vid planering av undervisningen behéver
gora didaktiska val for att fa till en bra progression vid undervisning om hantverkstekniker.
Stegringen som informant 2 beskrev kan dven kopplas till detta. Hen uttryckte att uppgifterna
i slojd behdver planeras sa att svarighetsgraden okar stegvist. Hen gav féljande exempel fran
sin egen planering av undervisning:

Om jag vet att dom i fyran har lart sig symaskinen sa jag utgar fran vad de
forhoppningsvis har lart sig. Sen ligger det pa olika niva. Vad de kommer ihag och vad
de kan.

Informant 2 anpassar valet av hantverksteknik utifran vad eleverna gjort tidigare och vad de
har for forkunskaper for att kunna anpassa progressionen i undervisningen. Tre av
informanterna patalar dven att planering av undervisning i lagre arskurser behdver se
annorlunda ut &n i hogre arskurser. FOr att en progression ska ske i lagre aldrar behdver
eleverna i storre utstrackning enligt informant 2 “mer repetition och genomgangar” och
informant 3 beskrev att undervisningen i lagre aldrar handlar om att 6va pa olika tekniker for
att sedan applicera kunskaperna i en uppgift, t.ex. dva pa broderistygn for att sedan sy ihop
och dekorera ett foremal med de olika stygnen. Informant 6 uttalade att hen behdvde gora
sérskilda didaktiska val i undervisningen vid introduktion av hantverkstekniker for elever i
lagre arskurser.

Ség att vi ska virka, da har de inte ndgon bild av vad det innebar. De vet inte vad en
virknal ar eller aldrig sett ndgon som har gjort det. Ibland kan vi titta pa nagon liten
filmsnutt, nagra bilder eller ndgonting. Sen brukar jag samla dom runt bordet, s& man
visar eller gor ndgonting dar. Sa far dem titta och kéanna lite pa det.

Informant 6 menar att eleverna i lagre arskurser inte besitter samma forforstaelse som aldre
elever kan forvantas inneha och att det paverkar hur hen planerar progressionen och
introduktionen av undervisningen.

Informant 4, som undervisar fran arskurs 6, arbetar pa ett liknande sétt da hen paverkas av att
hen inte kanner sina elever. Darfor har informant 4 valt att inleda sléjdundervisningen for
sexor med en uppgift som innehaller flera olika hantverkstekniker dar svarighetsnivan kan
anpassas av eleven. Detta val har hen gjort for att synliggora vilken kunskapsniva de nya
eleverna befinner sig pa, vad som kranglar och hur de jobbar. Sedan gors didaktiska val for att
kunna anpassa planeringen av undervisningen efter elevgruppen. Informant 3 uttryckte en
onskan att planera sin undervisning pa ett liknande satt, men da for att synliggora
progressionen for eleverna under en kort tidsperiod. Informant 3 lyfte att:

Det ar viktigt att dom far mojlighet att visa progression. Helst vill man ju fa nagon

slags progression dver en termin bara. Det &r val fordelen om man jobbar med mindre
arbetsomraden, fler sma. Da kan man lata de aterkomma pa olika satt, sa eleverna
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sjalva kan kanna att det blir progression och mer sjalvstandighet, men tror ofta blir det
val snarare en progression éver arskurserna.

Hen menade att eleverna behdver far mojlighet att visa sin progression och att det &r bra om
de sjélva kan uppfatta att de utvecklas. Detta anser hen kan ske om undervisning i sl6jd
planeras och genomférs genom mindre uppgifter.

7.3.3 Att det ar viktigt for personlig utveckling

Resultatet sista tema visar pa larare anser att progression ar viktigt for elevernas personliga
utveckling. Informant 6 uttrycker att progression for hen innebér att man véxer i tilltron till
sig sjalv, att man ser jag borjade med det h&r och nu kan jag detta.” Hen beskriver hur hen
ihop med elever i arskurs nio kan sitta och titta pa sléjdpasar som de sytt nar de gick i trean
och hur progressionen av kunskap synliggors for eleverna.

Att man kan paminna dem lite > kommer du ih&g nir vi h6ll p4 med de d4r?” Det ir ju
en valdig progression som dom kanske inte heller ser alltid. Men da kan man visa
dom. Vi sparar ju lite i deras parmar sd man kan bladdra tillbaka. De tycker det &r
valdigt kul att bladdra i dem nar de gar i nian, och titta pa det dar som gjorde nar de
gick i trean. Det &r kul.

For informant 4 innebdr progression “att de blir mer och mer sjalvstandiga i sitt arbete, att de
sjélva kan tanka ut nésta steg och att de med en skriftlig beskrivning kan klara sig mer och
mer sjalva.” Hen lyfter dven elevernas kunskapsutveckling som en viktig del av progression
utéver utvecklade av en 6kade sjalvstandighet.

Nér det kommer progression menar informant 6 att elevernas finmotoriska utveckling ar
sarskilt viktig att det sker en progression i. Hen menar att undervisningen for de sma barnen
handlar om att trina upp finmotoriken for det ar verkligen det dom behover”. Hen later sina
elever trana motoriken genom att klippa, handsémnad och makramé. Eleverna far klippa i
b&de papper och tyg, tra nl, sy foremal och trana pa att knyta knutar. Aven informant 2
menar att eleverna motorik ar begrénsad. Hen ser det speciellt vid arbete med garntekniker
och vid handsémnad.

En del har ju inte motoriken alls, eller delvis, att fa till det dar, det &r ju mycket att
tanka pa med bade handerna ... Aven om man ska brodera kan man se att motoriken
kan saknas.

7.4 Perspektiv pa kunskap och studiens resultat

Sl6jd som amne kan kopplas till Aristoteles forsta form av praktisk kunskap, techne, da denna
motsvarade hantverk och praktiskt kunnande (Gustavsson, 2002). Dagens slojdamne skiljer
sig fran manga andra utbildningar. Gustavsson (2002) beskrev att utbildningar nu ofta &r
utformade genom att de later eleverna lara sig om ett omrade teoretiskt innan de far erfara det
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praktiskt. Detta skiljer sig fran skolslojden som i forsta hand later eleverna uppleva och erfara
praktiskt. | resultatet visar detta sig da lararna beskriver att det praktiska gorandet far mest
fokus i undervisningen och att teoretiska delar som reflektion och vardering framst sker i
slutet av ett arbetsomrade. Att det sker reflektion i sl6jdprocessen kan dven kopplas till att det
finns olika uppfattningar om hur kunskap inleds. Gustavsson (2002) och pragmatiken betonar
att det ar begransande att uppfatta att teoretisk och praktisk kunskap star skilda fran varandra
och att kunskap inleds i erfarenheten eller i tanken. Han menar att for att kunskap ska inledas
ar erfarenhet och tanke ar beroende av varandra (Gustavsson, 2002). Néar elever slojdar far de
erfarenhet, men de anvander &ven sin tanke, de reflekterar genom att tdnka om vad de gor
eller vad som kan vara nésta steg i processen.

Att studiens resultat visar pa att motivation ar av betydelse nar larare genomfor didaktiska val
kan kopplas till att synen pa kunskap har férandrats. Vardagslivet paverkar vilka kunskaper
som anses som viktiga (Carlgren, 2015). Dewey (1999) ansag att skolans undervisning ska ta
avstamp i det eleverna erfar utanfor skolan, i sin vardag, och inte tvartom. Nagot som aven
Gustavsson (2002) lyfter genom att pasta att intellektuella kunskaper varderas hogre och har
en hogre status dn den manuella kunskapen. For elevernas del &r inte slojdrelaterade
kunskaper patagligt synliga for dem i hemmiljon, vilket kan paverka dem till att anse att
kunskaperna ar mindre viktiga att l&ra sig. Detta visar sig i resultatet genom att l&rarna kanner
att eleverna behdver motiveras och att detta styr lararnas didaktiska val. Lararna behdver hitta
sétt att inspirera eleverna och utforma uppgifter i sl6jd behdver kunna anpassas till olika
motivationsnivaer. Vidare menar Carlgren (2015) att dagens skola ar utformad till att lara ut
en generell kunskap som ska kunna tillampas i olika sammanhang. Detta synliggors i
resultatet genom l&rarnas beskrivning av att de ser sléjden som ett allmanbildande &mne. De
beskrev att eleverna behdvde fa med sig baskunskaper och bli handlingskraftiga.

| samhallet finns starka krav pa att kunskaper ska vara av nytta och anvandbara for individen
(Gustavsson, 2002), nagot som dven stycket ovan kommer in pa, men Gustavsson (2002)
problematiserar detta och lyfter att kunskaper kan ha ett egenvarde. Sl6jdens egenvérde kan
da tolkas som att det kan kannas meningsfullt att lara sig hantverkstekniker utan att man vet
vad man ska anvanda kunskaperna till att man kan finna njutning eller intresse i att fa
kunskaperna. Resultatet visade att flera av ldrarna 6nskade att eleverna skulle uppleva
slojdens egenvérde, att de skulle uppleva det rofylit att virka eller finna njutning i att bara ha
fatt prova pa hantverkstekniker i slojd likt man provar olika sporter i amnet idrott och hélsa.
Enligt pragmatismen ska kunskaper bidra till elevens valbefinnande och for att bidra till ett
rikt och aktivt liv (Saljo, 2012).

Laroplanens fyra F kan pa olika satt kopplas till studiens resultat. Faktakunskaper, som
motsvarar den givna kunskapen ar den typen av kunskaper som till exempel kan avléggas
genom prov (Gustavsson, 2002). | sléjdamnet innefattar faktakunskaper materialkdnnedom,
historisk  textilkunskap, begrepp och redskapskunskaper, symaskinens delar m.m.
Faktakunskaperna ar darav indirekt kopplade till resultatet da de &r kunskaper som
informanternas elever besitter i olika grad. Att kunskaperna finns i varierande grad hos
eleverna paverkar lararens didaktiska val i hur hen genomfor undervisning for eleverna.
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Forstaelsekunskap utgor laroplanens andra F och motsvarar en kunskap i att forsta meningen
bakom en handling eller ett fenomen (Gustavsson). Forstaelsekunskap tydliggors i studiens
resultat nar lararna lyfte sina tankar om kursplanens formulering enkla och utvecklade former
av hantverkstekniker. Informant 6 beskrev progressionssteg vid maskinsémnad och
tydliggjorde da hur en forstaelsekunskap behdvs for att formen av maskinsémnad ska ga fran
en enkel form till en utvecklad form av hantverksteknik. Forstaelsekunskap handlar dven om
att bilda en forstaelse for olika hantverksteknikers anvandningsomraden. | maskinsémnad
handlar det da om att forsta hur en symaskin anvéands och vilka funktioner den har, vilka som
ar dess mojligheter och begrénsningar, t ex vad kan den inte anvéndas till.

Fardighetskunskaper och fortrogenhetskunskaper ar av likande karaktar, men skiljer sig at i
mangden kunskap som behdovs for att uppna de bada kunskaperna. Fardighetskunskap innebéar
den praktiska, veta-hur-kunskapen. En kunskap i sjilva utférandet av en handling, medan
fardighetskunskap motsvarar den tysta kunskapen som uppnas genom att utféra en praktiskt
invand sysselsattning under en langre tidsperiod (Gustavsson, 2002). Skolsléjden ger, som
lararna i resultatet uttrycker, baskunskaper i hantverkstekniker. Genom slgjden far eleverna
fardighetskunskaper och lar sig da hur praktiska handlingar kan utféras. Grunderna laggs for
att eleverna i sin framtid ska kunna utveckla en fortrogenhetskunskap om hantverkstekniker.

7.5 Resultatsammanfattning

Resultatet fran analysen av det empiriska materialet visar att larare i sl6jdens mjuka material
inkluderar framst maskinsémnad, handsémnad, virkning i undervisningen (>10%).
Hantverksteknikerna stickning, makramé, tovning och vavning férekom i en lagre
utstrackning (<10%). Den hantverksteknik som resultatet visade fick mest utrymme i
undervisningen var maskinsémnad vilket motiverades genom att maskinsémnad lockade fler
elever till slojdarbeten samt att maskinsémnad inte &r lika utmanande for de elever som har
motoriska svarigheter.

Vilka motiv som ligger bakom l&rares val av hantverkstekniker i sldjdens mjuka material, kan
kopplas till larares amneskonception och kunskapssyn, eftersom larares forforstaelse om
amnet paverkar lararens uppfattningar om dmnet, vilket i sin tur paverkar lararens val av
amnesinnehall (Skolverket, 2015). Resultatet visar att vad som styr larares didaktiska val kan
delas in i fyra olika teman. Forsta temat visade pa att larare paverkas av formuleringar i
amnets kursplan och lararens mal med undervisningen i relation till styrdokument. Har visade
resultatet att alla informanters undervisning framst behandlade kursplanens langsiktiga mal
formge och framstalla foremal och att fokus i forsta hand lag pa det praktiska gorandet.
Analysen visade &ven att alla informanter uppfattade kursplanens formulering enkla eller
utvecklade former av hantverkstekniker som att det inte finns enkla eller utvecklade
hantverkstekniker utan att det i stallet handlar om att finna olika svarighetsnivaer inom olika
hantverkstekniker.

Den andra temat som, resultatet visade paverka larares didaktiska val, ar elevers motivation.
Informanterna framholl har foljande aspekter for att 6ka elevernas motivation: inspirerande
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slojduppgifter som lockar eleverna till att slojda, lagga undervisningen pa en lagom niva for
att eleverna ska kanna att de lyckas snarare &n att kanna motstand, variera
hantverksteknikerna i undervisningen sa att eleverna inte tréttnar eller sa att de elever som
upplevt mycket motstand med en teknik kan fa arbeta med en ny teknik, och slutligen att
uppgifter i sléjd behdéver innehalla en viss grad av valfrihet samt att valfriheten kan 6ka ju
aldre eleverna blir.

Larares personliga val och organisationens utformning var det tredje temat som resultatet
visade paverka larares didaktiska val. De personliga valen visade sig bland annat genom att
larare aktivt valjer bort vissa hantverkstekniker i sin undervisning och att den organisatoriska
faktorn tid paverkade utformning av undervisning i hantverkstekniker. Har menade flera av
larare att det var svart att racka till och syftade da till att vissa hantverkstekniker kraver en-
till-en-instruktioner.

Det fjarde och sista temat enligt resultatet om vad som styr larares didaktiska val, var deras
tankar om &mnet och hantverkskunskaper i relation till elevernas framtid. Flera av lararna
lyfte att slojden utvecklade Gvergripande formagor och att sléjden var allmanbildande for
eleverna. Den overgripande formaga som flest larare lyfte var att sléjden utvecklade en
handlingskraft, vilket de menade innebar en problemldsningsférmaga och en initiativtagande
formaga genom att vaga prova och forsoka.

Studien syftade &ven till att belysa l&rarnas hur l&rare resonerar kring progression i
undervisning om hantverkstekniker. Har visade resultatets teman pa tre aspekter av
progression. Forsta aspekten behandlade att larare uppfattade innebdrden av begreppet
progression som att bygga vidare pa tidigare kunskap. Lararna talade da om att progression
handlade om att stegra svarighetsnivan och att stegringen behévde kunna goras dels inom en
och samma sléjduppgift for att kunna erbjuda alla elever en lagom svar niva, dels dver en
langre period med flera olika slojduppgifter. Att stegvist hoja svarighetsgraden kopplas ihop
med andra aspekten av hur larare resonerar kring om progression, ndmligen att progression
handlar om att man som larare behover gora didaktiska val vid planering av undervisningen.
Resultatet visade att man genom att skapa en medvetenhet om elevernas kunskapsniva och
forforstaelsen kan gora didaktiska val for att anpassa undervisningen sa att progression
mojliggors. Vidare tar lararna upp att undervisningen behdver se annorlunda ut i lagre
arskurser an i hogre for att progression ska vara mojligt da yngre elever har en annan
forforstaelse an aldre.

Slutligen visade tredje aspekten om progression att larare ansag att det var kopplat till elevers
personliga utveckling. Har lyfte lararna upp att progression ocksa satt i forbindelse till att
vaxa i tilltron till sig sjélv, bli mer och mer sjélvstandig samt att det sker en progression &ven i
den finmotoriska utvecklingen.
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8 Diskussion

| foljande kapitel kommer studiens metod, genomforande och resultat att diskuteras. Kapitlet
avslutas med en sammanfattande slutsats och forslag till vidare forskning.

8.1 Metoddiskussion

Valet att genomfdra en kombinerad kvalitativ och kvantitativ studie har i stort sett fungerat
bra for att besvara studiens syfte och fragestéllningar. For att fa ett bredare resultat hade en
storre mangd informanter kunnat inga i studien, dock hade det da varit svart att halla sig inom
arbetes tidsgranser. Informanternas harkomst hade aven kunnat skilja mer. Informanterna i
denna studie kommer fran samma del av landet dér eleverna har en likande socioekonomisk
bakgrund vilket kan paverka larares didaktiska val och i sin tur studiens resultat. For att fa ett
rikstdckande resultat hade en enbart kvantitativ studie varit ett adekvat alternativ. Exempelvis
hade en kvantitativ enkatstudie kunnat samla in data fran en stor mangd enheter som
motsvarade olika delar av Sverige, olika elevgrupper, varierande socioekonomisk bakgrund,
olika larartyper (se kapitel 4.2) o.s.v. Fordelen med en kvantitativ studie ar att resultaten fran
dem ar jamforbara och att mangden data som kommer in kan behandlas pa ett tidseffektivt satt
(Christoffersen & Johannessen, 2015). For denna studies syfte passar dock inte kvantitativa
metoder sarskilt val bortsett fran till analysen av vilka hantverkstekniker som inkluderas i
undervisningen.

Infor studiens gjordes ett kriteriebaserat urval vilket innebdr att kriterier satts upp for att hitta
ett relevant urval till studien (Christoffersen och Johannesen, 2015). Kriterium tre innebar att
lararna skulle ha arbetat som larare i minst fem ar sedan sin lararexamen och valdes initialt for
att jag ansag att arbetslivserfarenheten skulle bidra till ett mer evidensbaserat resultat. For att
kunna uppfylla kriterium tre hade en utokad rekrytering av informanter kunnat genomforas. |
studiens resultat har fyra av sex larare mer an fem ars arbetslivserfarenhet. Detta val togs da
jag insag att larare som nyligen genomfort sin lararutbildning kan inneha en annan
amneskonception an de larare med lang erfarenhet. Detta ansag jag kunde bidra till att fa ett
differentierat resultat.

Studiens forsta fragestallning hade, som den initiala tanken var, kunnat besvaras genom fragor
i den semistrukturerade intervjun. Detta hade mycket val kunnat fungera for att belysa vilka
hantverkstekniker som l&rare inkluderar i sin undervisning. Jag ville dock ge informanterna
mer tid till att fundera i forhand da vilka hantverkstekniker som inkluderas i undervisningen
ar en stor fraga att besvara. Informanterna i studien har manga klasser och elever som utfor
flera olika hantverksuppgifter med varierande tekniker. Detta ledde till att jag valde att
utformade ett kvantitativt formular i stallet for att behandla fragan i intervjun.

Intervjuguiden utformades och testades i en pilotstudie. Vid pilotstudien upptacktes att vissa
fragor inte besvarade det som fragan var avsedda att besvara, att fragor som var av intresse for
studien syfte och fragestallningar behdvde laggas till samt att vissa fragor kunde plockas bort
da vissa fragor var av liknande karaktar. Genomforandet av pilotstudien var vardefull da
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denne ledde till att intervjuguiden omarbetades for att battre svara pa studiens syfte och
fragestallningar. Efter genomférandet av intervjustudien med den omarbetade intervjuguiden
upptacktes vid analysen att de fragor som avsag att belysa hur ldrare resonerar kring
progression kunde varit bade fler och battre formulerade. Resultatet som behandlar studiens
tredje fragestallning blev kort och det hade behovt starkas med fler mer ingaende fragor som
behandlade progression i undervisning om hantverkstekniker. Fragorna som behandlade
progression hade aven behdvt vara formulerade som hur fragor for att béttre besvara
fragestallningen om hur larare ser pa progression. Det framkom &ven vid analys av det
empiriska materialet att vissa fragor fran intervjuguiden inte passade in i studiens resultat.
Svaren fran dem tillforde ingen till varken studien syfte eller fragestallning vilket gjorde att
svaren fran dem utelamnades fran resultatet.

Genomforandet av studien har fungerat relativt val. En av intervjuerna paverkades av tidsbrist
vid intervjun vilket ledde till att intervjusvaren i det fallet blev nagot kortare. Ingen av
ljudfilerna fran intervjuerna paverkades av nagra tekniska storningar, men i vissa fall
upplevde jag att jag startat inspelningen for sent. Infor intervjuerna fick informanterna fylla i
och ta stallning till formuldret hemma och sedan gicks detta igenom gemensamt infor
intervjun. Inspelningen startades nér sjalva genomfoérandet av intervjuguidens skulle inledas.
Detta hade jag i efterhand gjort annorlunda. Diskussionen runt informanternas anteckningar
pa formularet hade kunnat bidra dels till procentférdelningen i diagrammen om vilka
hantverkstekniker som inkluderas i undervisningen, dels till hur larare ser pa progression i
undervisning om hantverkstekniker. Att intervjuerna transkriberades i néra anslutning till
intervjuns genomfdrande bidrog till att flera detaljer fran diskussionerna som skett kring
hantverksformuléret anda kom med i studiens resultat.

8.2 Resultatdiskussion

Resultatet fran studien kommer att diskuteras i relation till tidigare kursplaner i sléjd och den
nationella utvarderingen av sléjdamnet. Vidare behandlas resultatet aven i relation till tidigare
forskning kring &mneskonception och kunskapssyn, hantverkstekniker i sléjd och progression
i slojdundervisning.

8.2.1 Hantverkstekniker i dagens undervisning

Resultatet visar att maskinsémnad var den vanligaste hantverkstekniken i sléjdens mjuka
material och garntekniker ansags vara den svaraste. Vad som forefaller intressant i det
resultatet &r lararnas tankar kring motiven. Maskinsomnad framholls som l&mplig i
slojdundervisning av Informant 6 da det “fungerar bra dven for de elever som har det svarare
motoriskt” medan garntekniker angavs som svart for att det var motoriskt utmanande for
manga elever. Sl6jdens bidrag till elevers motoriska utveckling ar viktig, men hur viktigt ar
det att lara sig virka eller sticka nar motstandet till de hantverksteknikerna &r stort bland
eleverna? Oversikten av slojdamnets kursplaner visade att hantverksteknikerna sémnad,
stickning, véavning fanns i kursplanen redan ar 1878 (Normalplan fér undervisning i
folkskolor och smaskolor, 1878) och Jeansson (2017) framhaller i sin avhandling att vissa
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hantverkstekniker borde kunna anses som sjalvklara for sléjdundervisningen just pa grund av
slojdtradition. Aven Borg (1995) lyfter att ldrarna i hennes avhandling hade en ambition att
overfora kunskap, snarare an att anpassa undervisningen efter skrivningar i laroplanen, nagot
som &ven Braenne (2009) tar upp i sin forskning. Braenne (2009) uttrycker det som att ord och
handling star skilda fran varandra och menade da att skrivningar i laroplanen skiljer sig fran
undervisningen som bedrivs. Aven om de flesta lararna i studiens resultat inkluderade
stickning i sin undervisning menade flera av dem att sljdens hantverkstekniker i sig inte &r
det som &r det viktiga i undervisningen. En av lararna uttalade att om eleverna vill léara sig
nagon specifik hantverksteknik i framtiden finns den informationen att tillga pa sidor som till
exempel Youtube. Detta leder in mig pa studiens resultat som visar att de fyra framsta
hantverksteknikerna som inkluderas framst i undervisningen var maskinsdmnad, handsémnad,
virkning och stickning. Stukat (2011) menar att en studies resultat inte &r generaliserbart om
det bestar av data fran endast sex informanter. Dock ar studiens resultat i linje med Jeansson
(2017) som beskriver att alla som blev intervjuade till hennes avhandling angav att
hantverksteknikerna sémnad, stickning och virkning férekom i deras undervisning.

Av sarskilt intresse i studiens resultat anser jag ar att makramé, tovning och vévning endast
forekom i mindre utstrackning (<10%) i lararnas undervisning. Nér det galler makramé tror
jag att hantverkstekniken forekommer i storre utstrackning dn vad resultatet visade pa. Dels
for att min upplevelse &r att flera av ldrarna inte ser makramé som en av sldjdens
hantverkstekniker utan eleverna tvinnar snoddar och flatar utan att lararen har reflekterat dver
att tekniken kan tankas utgora en egen hantverksteknik i slojden, dels for att lararna angav vad
de behandlade i undervisningen under pagaende termin och att de da inte tankte pa att
makramé utgjorde en del av undervisningsinnehallet. Att lararna inte tankte pd att ange
makramé pa hantverksformularet gar att likna vid vad Jeansson (2017) sag i sin avhandling
om undervisningsinnehall. Hon skrev att lararna i hennes studie angav motiv for urval och
innehall for undervisningen beroende pa vad de undervisade om vid tiden for intervjutillfallet.
Nagot som aven denna studies informanter kan ha gjort.

Vad géller vavningens plats som hantverksteknik i sl6jdundervisning visar studiens resultat
delvis pa samma aspekter som Jeansson (2017) angaende varfor larare valjer bort vavning
fran undervisningsinnehallet. Jeansson (2017) tar upp tiden och platsen som undervisning
med vavning, sarskilt vid vavstolar, krdver som motiv till varfor l&rarna i hennes avhandling
véljer bort det fran undervisningen. | mitt resultat framkommer dven att vavning valjs bort pa
grund av larares svarigheter att hitta uppgifter i vavning som motiverar eleverna. Den sista
hantverkstekniken tovning forekom endast i arskurs fyra i studiens resultat. Varfor
hantverkstekniken inte behandlas mer eller aterkommande i undervisningen framkommer inte
i studiens resultat.

8.2.2 Amneskonception och kunskapssyn bland slojdlarare

Resultatet visar att larares didaktiska val i undervisningen paverkas av en mangd olika
faktorer, till exempel framkommer att &mnets kursplan, elevernas motivation och
organisatoriska ramar paverkar lararnas beslut kring undervisningen. Att resultatet visar en

40



bredd i vad som styr deras didaktiska val gar &r i linje med forskning kring &mneskonception.
Den tidigare forskningen visar att larares amneskonception paverkas av larares individuella
forforstaelse. Borg (1995) uttrycker att forestallningar om slojdamnet skapas tidigt och
reproduceras, och att det i sin tur paverkar hur lararen kommer att bedriva sin undervisning
och Jeansson (2017) skriver om hur larares forestéliningar har betydelse for genomfdrandet av
undervisningen. Aven Hasselskog (2010) framhaver i sin avhandling att forestallningar
paverkar lararens amneskonception. Han menar att forforstaelsen leder till att larare intar olika
forhallningssatt vilka paverkar vad eleverna far mojlighet att lara sig da forhallningssatten
aven paverkar hur lararen uppfattar kursplanen.

Resultatet visar aven att det langsiktiga malet formge och framstalla far mycket utrymme i
undervisningen. Lararna i studien ger olika motiv till detta, men konsensus fran motiven ar att
det blir mest fokus pa gorandet for att det ska bli nagot. Da forskning kring @mnet ar nagot
bristfallig gors i stallet en koppling till den nationella utvérderingen i sléjd (Skolverket, 2015)
som visade att framstéllning hade fatt oproportionerligt stort utrymme i undervisningen vilket
i sin tur har lett till att sléjden har blivit produktionsinriktad. Detta visar pa svarigheter som
kan uppkomma vid den egna kommande undervisningen. Nar elever ar for produktions-
inriktade tas fokus fran larandet och slgjden riskerar da att ga fran ett reflekterat kunskaps-
utvecklade amne till att besta av ett oreflekterat gérande. Andersson och Johansson (2017)
lyfter att det oreflekterade gorandet kan uppfattas som praktiskt arbete i allmanhet och att det
kan vara svart for larare att upptacka skillnader i elevers larprocesser. Det oreflekterade
gOrandet kan dolja utvecklandet av slojdkunskaper.

Elevers begransade talamod utgor hinder vid sléjdundervisning, vilket dven studiens resultat
pekar pa. Resultatet visar att lararnas uppfattning ar att elevers tdlamod ofta brister, speciellt
vid undervisning som behandlar langsamma hantverkstekniker, s& som handsomnad och
garntekniker. Elever behdver motiveras och lockas och larare gor detta genom att hitta
uppgifter som inspirerar, variera undervisningsinnehallet, erbjuda valfrihet inom en
sl6jduppgift 0.s.v. Detta for mig vidare till studiens resultat som visade att en faktor som styr
larares didaktiska val var @mnets kursplan och malet med undervisningen. Hur man som
larare planerar sin undervisning paverkas av en mangd faktorer dels de som jag precis lyft
som &r kopplade till elevers motivation, dels i vilken &nde man véljer att borja i ndr man
planerar sin undervisning. | resultatet framkommer att undervisningen kan planeras med
varierande utgangpunkter. En larare uttryckte att hen ibland fick en idé och skapade ett
undervisningsupplagg kring den, en annan sa att hen ibland utgick ifran vad hen skulle
beddma och det framkom dven att undervisningen ibland planerades efter en specifik
hantverksteknik som skulle sta som fokus for undervisningen. Jeansson (2017) upptackte att
lararna i hennes studie ansag att hantverksteknikerna bor ha en framtradande plats i slojdens
amnesinnehall och kopplade det till att lararna onskade ge eleverna en grundlaggande
kunskap i hantverk. Men atergar man till amnets kursplan framgar det inga exempel pa vilka
hantverkstekniker som sldjden ska behandla, endast att undervisningen ska behandla enkla
och utvecklade former av hantverkstekniker. De exempel som tidigare stod angiva i
kursplanens kommentarmaterial, menar Borg (2011) endast var skrivna for att exemplifiera
undervisningsinnehall som sallan stod inkluderades i sléjdundervisning. Vad &r det da som
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anses som enkla hantverkstekniker och vad anses som utvecklade? | studiens resultat kommer
det fram att lararna inte lagger sa stor vikt i orden enkla respektive utvecklade. Det &r snarare
ordet former som é&r av intresse vid planeringen. Resultatet visar pa att en och samma
hantverksteknik kan ske i olika former. Virknings enkla form &r att lara sig halla virknalen
och hur man for handen for att lyckas gora luftmaskor, kunskaperna kan sedan utvecklas till
att omfatta fast- och smygmaskor. Utvecklade kunskaper i arskurs nio i virkning skulle kunna
vara att félja ett monster for att virka till exempel en amigurumi. Larare tycks, enligt studiens
resultat, forma sin egen personliga &mneskonception som bygger pa erfarenhet i klassrummet
och eget intresse.

8.2.3 Att utvecklas i sldjd

Resultatet visar att lararnas uppfattning om progression innebaér att svarighetsnivan ska kunna
stegras for att alla elever ska kunna erbjudas en lagom utmaning beroende pa individens
kunskapsniva. Lararna menade dels att stegringen behdver kunna géras inom en och samma
uppgift, dels mellan olika sl6jduppgifter. Detta synsatt pa progression gar att spara till 1920-
talets forandring av sléjdamnet, da kunskaperna fran varje nytt slojdforemal stegvist skulle
kunna utvecklas vid nasta slojdarbete (Borg, 2008). Forskning om progression visar pa
liknande resultat som studien. For att progression ska ske inom slojd ar det viktigt att larare
synliggor aspekter for eleven pa hur kunskaper fran ett slojdarbete kan appliceras pa ett annat
samt hur elevens olika slojdarbeten samverkar (Hasselskog, 2010). Detta leder vidare till
studiens resultat som innebar att larare behdver gora didaktiska val for att framja progression.
Forskningen visade att elever behdver utmanas vid slojdarbeten och fa uppgifter med en
genomtankt progression (Hasselskog, 2010), vilket gar i linje med studiens resultat. |
resultatet framkommer att undervisningen behover laggas pa en lagom svar niva for att
eleverna ska forbli motiverade till slojdarbetet samtidigt som nivan behover vara lagom
utmanande for att inte uppfattas som for latt. Lararna i studien menade att man genom att
skapa en medvetenhet om elevernas kunskapsniva och forforstaelse kan gora didaktiska val
for att anpassa undervisningen sa att progression mojliggors.

Att resultatet visar att progression &ven kan kopplas till att vara viktigt for elevers personliga
utveckling ar svart att styrka med tidigare forskning da forskningsomradet &r litet. Daremot
gar det att koppla till den nationella utvarderingen i slojd (Skolverket, 2015) som visade att
nar larare tvingades valja vad de ansag att slojden framst var, ansag cirka en tredje del att
amnet framst var ett personlighetsutvecklande amne. Detta finner jag intressant da jag menar
att resultatet tyder pa likande asikter hos studiens informanter. | resultatet beskrevs lararna hur
de ansdg att progression dven skedde i elevernas personliga utveckling. Att eleverna
utvecklade en tilltro till den egna férmagan, blev mer sjdlvstandiga och utvecklade sin
finmotorik genom sl6jdarbeten.
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8.3 Slutsats

Resultatet fran studien kan ses som ett bidrag till forskning om sléjdamnet, och da sarskilt till
forskning som behandlar d&mneskonception och larares val av undervisningsinnehall och
hantverkstekniker i slojdens mjuka material da dessa forskningsomraden ar begransade.
Studiens resultat har visat att de hantverkstekniker som behandlas i skolslgjden inte skiljer sig
mycket fran de tekniker som undervisningen skulle behandla redan ar 1878. Kanske ar det
som Jeansson (2017) var inne pa, att vissa hantverkstekniker lars ut av slojdtradition. Dock
visar resultatet andd pa att utveckling sker. Vissa hantverkstekniker minskar i sléjdens
undervisningsinnehall medan andra far desto mer plats samtidigt som nya hantverkstekniker
tar plats i undervisningen. Att slojdamnet utvecklas ar viktigt da samhéllet har utvecklats. Vad
som ansags som nyttiga slojdkunskaper forr ar inte langre lika viktiga for livet i hemmen eller
for samhallets utveckling. Nyttan i vissa hantverkstekniker ligger i dess egenvarde, likt det
som Gustavsson (2002) framholl, men kunskaper dessa hantverkstekniker kanske da skall
erbjudas till de elever som visar intresse for det. Studiens resultat visar att elever behover
inspirerats och motiveras for att lockas till sl6jdarbeten. Larare behdver gora didaktiska val
och planera sin undervisning sa att den tilltalar eleverna. Detta betyder inte att slojdens
hantverkstekniker ska tas bort fran undervisningen for att de ar omoderna, men att
undervisning i dem behover ske genom uppgifter som eleverna kan relatera till samt att larare
i slojd behover bli battre pa att formedla till eleverna vad syftet med sléjden och
slgjdspecifika uppgifter r.

Studiens resultat bidrar framfor allt till att utveckla kunskap om vad som styr larares
didaktiska val och hur larare paverkas av flera olika faktorer. Amnets kursplan och mélet med
undervisningen var klart styrande vid didaktiska val i undervisning om hantverkstekniker,
men mest framtradande var den paverkan som elevernas motivation utgjorde. Vidare
paverkade aven personliga val och organisationens utformning larares didaktiska val, da
framst i from av att vissa hantverkstekniker valdes bort av personliga skél. Tid vad den
gemensamma namnaren for den organisatoriska faktorn pa larares didaktiska val. Tid i form
av att inte racka till som ensam l&arare under en lektion, tid som en-till-en instruktioner kréaver,
tid som vissa hantverkstekniker tar att forbereda och underhalla och tid kopplat till talamod
vid utférande av vissa hantverkstekniker.

Slutligen kan hur larare ser pa progression kopplas till att elevers allmanbildning och
framtidsliv paverkar larares didaktiska val vid undervisning om hantverkstekniker. Resultatet
visade att lararna dnskade skicka med eleverna baskunskaper i hantverkstekniker for att de
skulle utveckla en handlingskraft och resultatet kring progression i slojdundervisningen
visade att sl6jd ska bidra till att eleverna utvecklar en tilltro till den egna formagan. Hur larare
ser pa sitt &mne paverkar lararens didaktiska val vid planering, vid undervisningen och vid
reflektion av undervisningen. Lararens forhallningssatt paverkar vilka kunskaper eleverna far
mojlighet att utveckla genom undervisningen (Hasselskog, 2010).
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8.4 Forslag pa vidare forskning

Grunden for slutsatser i detta arbete byggs pa asikter fran sex informanter vilket gor, som
papekats tidigare, att resultatet inte ar generaliserbart. Darfor hade det varit intressant om
studien hade kunnat genomfdras i en storre omfattning. Vilka hantverkstekniker som
inkluderas i sl6jdens mjuka material hade med fordel kunnat genomfdras med en kvantitativ
enkatstudie som skickas ut till landets alla skolor for att ge en battre insikt i vilka
hantverkstekniker som faktiskt behandlas i sléjdundervisning. Vad géller larares motiv till
valen av hantverkstekniker och hur larare resonerar kring progression i undervisning om
hantverkstekniker hade &ven de kunnat genomfdras genom en omfattande enkatstudie
forutsatt att fragorna testades i en mindre omfattning forst. Vidare forskning hade dven kunnat
genomfdras genom en kvalitativ intervjustudie med en stérre mangd informanter. For att na
och ta del av information fran informanter i olika delar av landet hade internetbaserade
intervjuer kunnat genomforas, till exempel via program som Teams eller Zoom.

Forslag till vidare forskning ar aven inom de omraden som jag sjalv uppfattade som
bristfalliga vid skrivningen av tidigare forskning till detta arbete. Mer forskning behdvs inom
omradena hantverkstekniker i slojden, slojdlarares d@mneskonception och progression i
slgjdundervisning.

44



9 Referenser

Andersson, J. & Johansson, M. (2017). H&andig, skicklig och konstfardig — sléjdkunnande i
interaktion. Forskning om undervisning och larande 2017: 1 vol. (5). 26-46.
http://www.forskul.se/ffiles/00513FEA/ForskULvoI5_nrl_s26-46.pdf

Borg, Kajsa. (1995). Slojdamnet i forandring 1962-1994. (Institutionen for pedagogik och
psykologi, 191). [Doktorsavhandling, Linkdpings universitet]. Géteborgs universitets
publikationer elektroniskt arkiv. http://hdl.handle.net/2077/55765

Borg, K. (2008). Alla dessa slojdpasar. Krut - Kritisk utbildningstidsskrift, 133/134 (1
2/2008), 16-23.

Borg, Kajsa. (2011). Klarheter och oklarheter i kursplanen for sléjd. Grundskoletidningen,
Argéng 21 (nr 2), 26-30.

Braenne, K. (2009). Mellom ord og handling: Om verdsetjing i kunst og handverksfaget.
(Thesis, 41) [Doktorsavhandling, Arkitektur- og designhggskolen i Oslo].
ANDORA. http://hdl.handle.net/11250/2406784

Breenne, K. (2011). Vedlikehald av ein konstruert kontrovers. FormAkademisk, 4(2). 95-108.
https://doi.org/10.7577/formakademisk.203

Bryman, A. (2018). Samhéllsvetenskapliga metoder. Stockholm: Liber.
Carlgren, 1. (2015). Kunskapskulturer och undervisningspraktiker. (1. uppl.) Daidalos.

Carlgren, 1., Forsberg, E., & Lindberg, V. (2009). Perspektiv pa den svenska skolans
kunskapsdiskussion. (Rapport 7/2009) Stockholms universitetsforlag & Centrum for
studier av skolans kunskapsinnehall.

Christoffersen, L. & Johannessen, A. (2015). Forskningsmetoder for lararstudenter. (1.
uppl.) Studentlitteratur.

Denscombe, M. (2018). Forskningshandboken: for smaskaliga forskningsprojekt inom
samhallsvetenskaperna. (4. uppl.) Studentlitteratur.

Dewey, J. (1999). Demokrati och utbildning. Goteborg: Daidalos.

Dreyfus, H. & Dreyfus, S. (2000). Mastarlara och experters larande. I: K. Nielsen. & S Kvale
(Red.), Méastarlara (s. 67-87). Studentlitteratur.

Englund, T., & Solbrekke, T. D. (2015). Om innebdrder i lararprofessionalism. Pedagogisk
forskning i Sverige, 20(3-4), 168-194.

Gustavsson, B. (2002). Vad ar kunskap? En diskussion om praktisk och teoretisk kunskap.
Skolverket.

Hasselskog, P. (2010). Slojdlarares forhallningssatt i Undervisningen. (Gothenburg studies in
educational sciences 289) [Doktorsavhandling, Goteborgs universitet]. Goteborgs
universitets publikationer elektroniskt arkiv. http://hdl.handle.net/2077/21997



http://www.forskul.se/ffiles/00513FEA/ForskULvol5_nr1_s26-46.pdf
http://hdl.handle.net/2077/55765
http://hdl.handle.net/11250/2406784
https://doi.org/10.7577/formakademisk.203
http://hdl.handle.net/2077/21997

Jeansson, A. (2017). VAD, HUR OCH VARFOR | SLOJDAMNET: Textillarares
uppfattningar om innehall och undervisning i relation till kursplanen.
(Doktorsavhandlingar i pedagogiskt arbete, 74) [Doktorsavhandling, Umea
universitet]. Digitala Vetenskapliga Arkivet. http://Jumu.diva-
portal.org/smash/get/diva2:1070235/FULL TEXTO1.pdf

Kursplaner for grundskolan. (1994). Utbildningsdepartementet.

Laroplan for grundskolan. (1962). Skol6verstyrelsen.

Laroplan for grundskolan. 1, Allméan del. (1969). Skol6verstyrelsen.

Laroplan for grundskolan: Lgr 80. (1980). Skol6verstyrelsen.

Laroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011 (2011). Skolverket.
Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2022) Skolverket.

Nationalencyklopedin. (u.d.). Teknik. I Nationalencyklopedin. Hamtad 2023, 5 april fran
https://www-ne-se.ezproxy.ub.gu.se/uppslagsverk/ordbok/svensk/teknik

Nationalencyklopedin. (u.d.) Kunskap. | Nationalencyklopedin. Hamtad 2023, 12 april fran
http://www-ne-se.ezproxy.ub.gu.se/uppslagsverk/encyklopedi/lang/kunskap

Nationalencyklopedin. (u.d.) Progression. | Nationalencyklopedin. Hamtad 2023, 12 april fran
https://www-ne-se.ezproxy.ub.gu.se/uppslagsverk/ordbok/svensk/progression

Nielsen, K & Kvale, S. (2000). Méastarlara — Larande som social praktik. Studentlitteratur.
Normalplan for undervisning i folkskolor och smaskolor (1878). Norstedt & soner.
Normalplan for undervisning i folkskolor och smaskolor (1889). Norstedt & soner.

Normalplan for undervisning i folkskolor och smaskolor: Af K. Maj:t i ndder godkand d. 7
dec. 1900 (1904). Norstedt & soner.

Nystrém, B., Edgren, L. & Nilsson, N. (u.d.). Hantverk. | Nationalencyklopedin. Hamtad
2023, 5 april fran https://www-ne-
se.ezproxy.ub.gu.se/uppslagsverk/encyklopedi/|%C3%A5ng/hantverk

Peirce, C. S. (1934). Collected papers of Charles Sanders Peirce — Vol. 5, Pragmatism and
pragmaticism. Cambridge, MA: Belknap Press of Harward.

Prawitz, D. (u.d.). Kunskapsteori. | Nationalencyklopedin. Hamtad 2023, 12 april fran
https://www-ne-
se.ezproxy.ub.gu.se/uppslagsverk/encyklopedi/1%C3%A5ng/kunskapsteori

Skolverket (2005). Nationella utvarderingen av grundskolan 2003. Huvudrapport — bild,
hem- och konsumentkunskap, idrott och halsa, musik och sléjd. (Rapport)
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a6553a9/1553958486004/

pdf1385.pdf

Skolverket (2015). Slojd i grundskolan: En nationell &mnesutvardering i arskurs 6 och 9.
(Rapport). https://www.skolverket.se/publikationer?id=3499



http://umu.diva-portal.org/smash/get/diva2:1070235/FULLTEXT01.pdf
http://umu.diva-portal.org/smash/get/diva2:1070235/FULLTEXT01.pdf
https://www-ne-se.ezproxy.ub.gu.se/uppslagsverk/ordbok/svensk/teknik
http://www-ne-se.ezproxy.ub.gu.se/uppslagsverk/encyklopedi/lång/kunskap
https://www-ne-se.ezproxy.ub.gu.se/uppslagsverk/ordbok/svensk/progression
https://www-ne-se.ezproxy.ub.gu.se/uppslagsverk/encyklopedi/l%C3%A5ng/hantverk
https://www-ne-se.ezproxy.ub.gu.se/uppslagsverk/encyklopedi/l%C3%A5ng/hantverk
https://www-ne-se.ezproxy.ub.gu.se/uppslagsverk/encyklopedi/l%C3%A5ng/kunskapsteori
https://www-ne-se.ezproxy.ub.gu.se/uppslagsverk/encyklopedi/l%C3%A5ng/kunskapsteori
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a6553a9/1553958486004/pdf1385.pdf
https://www.skolverket.se/download/18.6bfaca41169863e6a6553a9/1553958486004/pdf1385.pdf
https://www.skolverket.se/publikationer?id=3499

Skolverket (2022). Kommentarmaterial till kursplanen i sl6jd. Grundskolan.
(Kommentarmaterial). https://www.skolverket.se/publikationer?id=9804

Skolverket (u.d.) Skolverkets laroplaner. Géteborgs universitets publikationer elektroniskt
arkiv. Hamtat 2023-04-25 fran https://qupea.ub.gu.se/handle/2077/30490

Stukat, S. (2011). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. (2. uppl.)
Studentlitteratur.

Saljo, R. (2012). Den larande méanniskan - teoretiska traditioner. | U.P. Lundgren, R. Sélj6 &
C. Liberg (red.), Larande, skola, bildning. Grundbok for larare. (s.139-197).
Stockholm: Natur&Kultur.

Undervisningsplan for rikets folkskolor den 31 oktober 1919. (1924). Skoldverstyrelsen
Undervisningsplan for rikets folkskolor den 22 januari 1955. (1958). Skol6verstyrelsen.

Vetenskapsradet (2002). Forskningsetiska principer: inom humanistisk-samhallsvetenskaplig
forskning. Hamtad fran
https://www.vr.se/download/18.68c009f71769¢7698a41df/1610103120390/Forsknin
gsetiska_principer VR _2002.pdf

Vetenskapsradet (2017). God forskningssed. Hamtad fran
https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-rapporter/2017-08-29-god-
forskningssed.html



https://www.skolverket.se/publikationer?id=9804
https://gupea.ub.gu.se/handle/2077/30490
https://www.vr.se/download/18.68c009f71769c7698a41df/1610103120390/Forskningsetiska_principer_VR_2002.pdf
https://www.vr.se/download/18.68c009f71769c7698a41df/1610103120390/Forskningsetiska_principer_VR_2002.pdf
https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-rapporter/2017-08-29-god-forskningssed.html
https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-rapporter/2017-08-29-god-forskningssed.html

Bilaga 1 Informationsbrev och formular
Hej

Mitt namn ar Rebecka Hjortenhag och jag laser den sista kursen pa
slojdlararprogrammet vid Goteborgs Universitet och ska nu skriva mitt
examensarbete. Darfor vander jag mig till dig och hoppas att du skulle vilja
medverka i min intervjustudie som hantverkstekniker i sl6jdens mjuka material.
Syftet med studien &r att fa insikt slojdens hantverkstekniker. Intervjufragorna
kommer bland annat att behandla vilka hantverkstekniker som inkluderas i
undervisningen, motiven bakom valen samt hur larare ser pa progression i
undervisning om hantverkstekniker.

Som en forberedelse infor intervjun 6nskar jag att ni fyller i medskickat
formular. Informationen fran formularet kommer att finnas med som underlag
vid intervjun samt att inga i studiens resultat del. Deltagande vid intervjuerna ar
frivilligt och medverkan kan nar som helst avbryts. Allt underlag fran
intervjuerna kommer att behandlas anonymt och inga skolor kommer att
namnges. Intervjuerna kommer att spelas in for att kunna transkriberas och
tolkas till studiens resultat. Ljudfilerna kommer att raderas direkt efter att
examensarbetet avslutats.

Tack for ditt deltagande!
/ Rebecka Hjortenhag



Formular: Hantverkstekniker och progression

Fyll svaren pa fragorna och sedan de hantverkstekniker som inkluderas i din
undervisningen. Om valen av tekniker varierar fyller du i vad du anser vore en
onskvard progression av hantverkstekniken.

Hur gammal &r dU?
Vilket ar tog du lararexamen?
Hur manga ar har du arbetat som slojdlarare?
| vilka arskurser undervisar du i?

Arskurs Hosttermin Vartermin

3




Bilaga 2 Intervjuguide

Denna intervju kommer att anvandas enbart till detta examenarbete och handla om
hantverkstekniker i sl6jdens mjuka material. Jag kommer att spela in intervjun och
transkribera den efterat. Din medverkan kommer att anonymiseras och ingen mer &n jag
kommer att fa veta vem som sagt vad i studien. Efter studien kommer jag datan fran
intervjuerna att raderas. Du far nar som helst under vélja att hoppa over en fraga eller avbryta
intervjun. Intervjun beréknas ta ca 30 min. Har du nagra fragor innan vi borjar?

Jag tankte borja med att stélla nagra fragor om dig och din bakgrund, men forst, har du
nagot du vill tillagga eller klargéra angaende formuléret?

1. Hur lange har du varit pa denna skola?
2. Fran vilken arskurs har de sl6jd?
3. Hur ténker ni kring elevens val av sljdart?

Intervjun kommer nu behandla omradena val av hantverkstekniker och progression i
undervisningen.

1. Vilka hantverkstekniker far mest fokus i undervisningen?
Hur tanker du kring val av hantverkstekniker nér du planerar din undervisning?

2
3. [l vilken utstrackning far eleverna sjélva valja vilka hantverkstekniker som de far arbeta i?
4. Hur tanker du kring val av hantverkstekniker i relation till elevernas framtid?

5

Hur ser du pd mangden hantverkstekniker i undervisningen? Ar det viktigt att eleverna lar
sig beharska manga olika tekniker i slojd?

6. Har du nagra exempel pa hantverkstekniker som du undviker att behandla i din
undervisning?

7. Vad anser du ar den storsta svarigheten med att undervisa om hantverkstekniker?
8. Hur stort fokus lagger du pa hantverksteknikerna jamfort med 6vriga syften med slojden?
9. Vad innebdr progression for dig och for din undervisning?

10. Hur lagger du upp undervisningen av hantverkstekniker? (Finns det nagon teknik som du
till exempel borjar med nédr du ska undervisa en ny elevgrupp?)

11. Vilka hantverkstekniker anser du &r svarast for elever att ldra sig beharska?

12. 1 Lgr22 skrivs det fram att undervisningen i arskurs 1-6 behandla enkla former av
hantverkstekniker medan undervisningen i arskurs 7-9 ska behandla utvecklade former av
hantverkstekniker. Vad skulle anse vara enkla former av hantverkstekniker kontra
utvecklade former av hantverkstekniker?

Det var alla fragor som jag hade till dig. Tack sa mycket for din medverkan. Har du
nagra avslutande kommentarer eller fragor som du skulle vilja lyfta?



