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——ABSTRACT
In recent years, both school and teacher education have been
much debated in Sweden and a vast amount of reforms has
been implemented. One of the modifications in the policy docu-
ments of teacher training is that the concept of methodology
was reintroduced in teacher education. This means that the
responsibility to educate teachers both in subject knowledge,
as well as in didactics and methodology are the concerns of
the departments where the teacher students study their spe-
cialized subjects. An example of a methodology used in a vari-
ety of ways, with different purposes and in different groups, is
educational drama. Educational drama is commonly used in
professional programs, for example in legal education, medical
education, nursing education, social work education, physical
therapist education and teacher training. What arguments for
educational drama are there to be found in research? How
could this methodology be part of the teacher training program
in religious education? What would possible advantages and
disadvantages of this kind of methodology be? These questions
will be discussed in this article.
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B—Karin Kittelmann Flensner |

B—»FINNS DET NAGRA RELIGIOSA HAR?«
Pedagogiskt drama som metodik i @amnes-

Lararutbildningen i religionskunskap——1

B—En religionskunskapslektion &k 3 industriprogrammet
i en medelstor svensk stad. Samtliga 22 elever ar killar.
Eleverna har sett en film och ska svara pa nagra fragor
om islam, men méanga gor inte det. Istéllet flyger negativa
kommentarer om islam och muslimer i klassrummet.
Ungeféar en tredjedel av eleverna i klassen har muslimsk
bakgrund. En kille ropar:

Kevin: Allahu Akbar! Ahhhaaaa... (hdrmar ett bone-
utrop) Vet ni vad: »Koranen ar dasspapper, bibeln dr ocksa
dasspapper. Och judarna, vad adr det de har - toarullar!«

Allmént skratt i klassen (Observation IP 120302)

Ovanstaende ar en autentisk situation fran ett svenskt klass-
rum. Situationer liknande denna dér olika avvdgningar maste
goras och dilemman hanteras pa ett professionellt siatt moter
larare varje dag, och de har oftast mindre dn en sekund pa sig
att avgora hur de ska agera for att mandvrera olika aspekter i
en komplex klassrumspraktik. Hur ska ldrarutbildningen ut-
formas sa att blivande larare far nédvéndiga kunskaper och
redskap i sitt framtida yrke? Ett sétt att forbereda larare infor
sitt kommande yrkesliv kan vara att under utbildningen fa
préva och 6va att agera och hantera situationer genom olika
former av pedagogiskt drama och reflektera Gver olika positio-
ner och handlingsalternativ. Ovanstaende klassrumssituation
skulle kunna vara utgangspunkt for ett forumspel pa &mneslé-
rarutbildningen i religionskunskap.

Det O6vergripande syftet i denna artikel dr att belysa pedago-
giskt drama som redskap for larande i &mnesldrarutbildningen
och hur metoden beskrivs och motiveras teoretiskt, att disku-
tera férdelar, nackdelar, méjligheter och svarigheter med denna
metodik samt beskriva hur tva grupper av religionslararstu-
denter genom forumspel tagit sig an en uppgift om religionsdi-
daktiska dilemman.

——DIDAKTIK OCH METODIK I
AMNESLARARUTBILDNINGEN
De senaste aren har skolan och ldrarutbildningen debatterats
livligt och en mangd reformer har implementerats. En av for-
dndringarna &r att begreppet metodik aterinforts i lararutbild-
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ningen genom en ny skrivning i Hégskoleférordningens Exa-
mensordning for dmnesldrarexamen (SFS 2013:1118). Dar
anges att lararstudenten efter avslutad utbildning skall:

— — visa sadana kunskaper i didaktik och &mnesdidaktik
inklusive metodik som krévs fér undervisning och larande
inom det eller de &mnen som utbildningen avser och for
den verksamhet i 6vrigt som utbildningen avser samt visa
kdnnedom om vuxnas larande,

— visa férmaga att tillampa sddan didaktik och &mnes-
didaktik inklusive metodik som krévs fér undervisning och
larande inom det eller de &mnen som utbildningen avser
och for den verksamhet i 6vrigt som utbildningen avser

I &mneslararutbildningen studeras dels 90 hp av en utbild-
ningsvetenskaplig kdrna (UVK) dels 180-240 hp i undervis-
ningsdmnena pa respektive &mnesinstitution. I &mnesinstitu-
tionernas uppdrag ligger att utbilda ldrarna i saval de olika
fackdmnena, som i &mnesdidaktik och metodik, dvs. hur larare
kan organisera sin undervisning for att na malet. Forskning
visar att larare tenderar att upprepa den typ av undervisning
de sjalva varit utsatta for (se t.ex. Jank & Meyer, 1997; Joram &
Gabriele, 1998), dels for att det 4r de modeller av undervisning
de kénner till, men framforallt fér att de utgar fran sin egen
erfarenhet av larande och den typ av situationer som de sjédlva
upplevt att de lart sig nagonting i (Kerekes & King, 2010; Tanri-
seven, 2013). Darfor ar det av storsta vikt att lararstudenterna
under sin utbildning mdéter och far préva en variation av teore-
tiskt forankrade och forskningsanknutna undervisningsmeto-
der sa att de har méjlighet att géra medvetna professionella val
i klassrumspraktiken.! Ett exempel pa en metodik som anvands
pa en méngd olika sétt, med olika syften och for olika mal-
grupper ar pedagogiskt drama. Pedagogiskt drama &r vanligt
féorekommande i professionsutbildningar sasom jurist-, lakar-,
sjukskoterske-, sjukgymnast-, socionom-, psykolog- polis- och
lararutbildning. Vilka argument for denna metodik star att finna
iforskning? Skulle detta kunna utgéra en del av den dmnes-
didaktiska metodikundervisningen pa d&mneslédrarprogrammet
i religionskunskap? Vilka vore fordelarna och nackdelarna med
denna typ av undervisning? Lar sig studenterna verkligen na-
gonting genom att spela teater? Vad lar de sig, och hur kan man
bedéma studenternas larande? Dessa fragor kommer att bero-
ras i denna artikel.

I den religionslararutbildning jag &r verksam har didaktik i
hog utstriackning forekommit som ett separat spar och inne-
burit foreldsningar om undervisning, inte som en integrerad
del i det religionsvetenskapliga innehallet. Dessutom &ar stu-
denterna garanterade VFU endast i sitt forsta-dmne vilket kan
innebéra att en stor grupp studenter 6ver huvud taget inte far
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reflektera 6ver och préva olika undervisningsformer i religions-
kunskap. Den nedtonade roll som religionsdidaktik har i 4m-
nesldrarutbildningen i religionskunskap &r problematisk om
studenterna ska na malen som stipuleras i examensordningen.

DISPOSITION
Far att na syftet valdes litteraturstudie som metod. En littera-
tursékning gjordes i Libris dér sdkorden skrevs in pa bade
engelska och svenska: pedagogical drama/pedagogiskt drama
vilket genererade ett antal bocker och avhandlingar som pa
olika satt belyser vad pedagogiskt drama, hur det kan anvan-
das och har anvénts i olika sammanhang. Vidare gjordes en
litteraturs6kning pa orden teacher education + pedagogical
drama OR educational drama via EBSCOhost i databaserna
ERIC, Education Research Complete, Academic Search Elite,
Teacher Reference Center med sékbegransningarna »Full Text«
och »Scholarly (Peer Reviewed) Journals«. S6kningen resulte-
rade i ett 63 artiklar. Vid genomlésning av abstrakt gjordes ett
urval av artiklar som bedémdes relevanta utifran artikelns
syfte. Nedan redogors for dessa studier som alla analyserat
anvandandet av pedagogiskt drama i lararutbildningen. Dar-
efter foljer en beskrivning av de teman och dilemman som kom
fram nar tva grupper av studenter fick i uppgift att arbeta med
religionsdidaktiska dilemman med hjélp av forumspel.

——PEDAGOGISKT DRAMA - EN OVERSIKT——
Vad ar pedagogiskt drama? Pedagogiskt drama &r inte det-
samma som teater som utgar fran ett fardigt manus och fram-
fors infor publik. Pedagogiskt drama (drama-in-education)
involverar ofta en hel grupp/klass, bygger pa improviserade
roller i olika forestédllda scenarier — den larande ar bade del-
tagare och observator och deltar med andra som ocksa spelar
en roll (Bolton, 1984, 1998; Bolton & Heathcote, 1999; O'Toole &
Lepp, 2000). I denna artikel anvidnds uttrycket pedagogiskt
drama som en samlingsbeteckning for olika former av drama
som anvands i pedagogiska syften.

— Varianter av pedagogiskt drama

Litteraturen tar upp en méngd varianter av drama i undervis-
ning som alla har lite olika syfte men har det gemensamt att
man anvdnder nadgon form av drama: Forumteater (Boal, 1995;
Boal & Eyre, 1980; Boal, Eyre, & Valadares, 1979) baseras pa
Boals erfarenheter av socialt arbete med socialt och ekono-
miskt utsatta manniskor och har gett upphov till rérelsen
»Theatre of the oppressed«. I forumteater far deltagarna sjéalva
formulera sina perspektiv och tillsammans féresla maéjliga
16sningar pa olika dilemman och konflikter. Forumteater har
gett upphov till det som kallas for forumspel (Byréus, 2012)
vilket 4r en kombination av forumteater och virderings-
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ovningar och mer knyter an till rollspelstraditionen. I rollspel
(Axelzon, Valentin, & Davidsson, 2007) tilldelas alla deltagare
en roll och far en given kontext och ska forséka forestélla sig
hur deras rollfigur skulle agera i denna situation. I simule-
ringar (Staberg, 1993, 1994a, 1994b) ddremot far deltagarna
inte en specifik personlig rollfigur utan moter en férenklad bild
av verkligheten och ska utifran sina erfarenheter agera i en
situation med vissa férutsattningar. Det &r verkligheten som
simuleras, inte rollerna. Storyline (Bell, Harkness, & White,
2007; Lindberg, 2000; Moreau & Wretman, 2001) dr en form av
»levande berattelse« som deltagarna skapar tillsammans och
som oftast pagar under en ldngre tidsperiod och deltagarna
stélls efterhand inf6r nya inslag. Berattelsen utgor en rod trad
i ett tematiskt arbete och deltagarna maste ta reda pa olika
fakta for att fora berdttandet framat. Process-drama liknar
mycket storyline, men dr mer fokuserat pa sjalva dramat
(Bowell & Heap, 2013; Schneider, Crumpler, & Rogers, 2006;
Simpson & Heap, 2002), socio- och psyko-drama anvéands i
arbete med socialt utsatta grupper sasom t.ex. psykiskt sjuka
och har en mer terapeutisk inriktning. (Berglind, 1998; Stern-
berg & Garcia, 2000). Mantle of the expert ar en studentcen-
trerad form av pedagogiskt drama och brukar beskrivas som
»a dramatic-inquiry approach to teaching and learning«
(Heathcote & Bolton, 1995).

— Varfor pedagogiskt drama?
Teoretiska och empiriska motiv
Pedagogiskt drama ar en metodik som uppstatt i praktiken for
att pa olika séatt arbeta med larande, och inte en metodik kon-
struerad utifran ett specifikt teoretiskt perspektiv pa larande.
Detta innebar dock inte att pedagogiskt drama saknar teoretisk
férankring. Ddremot hanvisas till olika teoretiker varav vissa
inte har en helt kompatibel syn pa larande. Bek (2012) beskriver
pedagogiskt drama som en form av »erfarenhetsldrande«, vilket
i huvudsak utgar fran Deweys progressivistiska férestallningar
om larande. Dewey betonar att allt larande &r kontextberoende,
att ldrande dr en process déar individens tidigare erfarenheter
och forstaelse maste aktiveras for att integrera ny kunskap.
Centralt for larandet dr problemlésning, utforskande, hand-
lande och reflektion. Bek (2012) menar vidare att Kolbs modell
av erfarenhetsldrande ar ett central teoretiskt perspektiv att
ta stod i for att teoretiskt beskriva hur larande genom peda-
gogiskt drama gar till. Kolb (1984) framhaller att fyra steg
alltid ar iblandade i larprocessen: Konkret erfarenhet, som
foljs av reflektion och observation, som f6ljs av abstrakt be-
grepps- och teoribildning och déarefter aktivt experimente-
rande. Utbildning bor konstrueras sa att eleverna/studenterna
far just den konkreta erfarenheten.?

Andersen (2004) ser pedagogiskt drama som situerat larande
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dar larprocessen beskrivs som att den larande succesivt
overgar fran att vara en perifer deltagare i en specifik praxis-
gemenskap till att bli en legitim deltagare.® Genom rollspel dér
lararstudenter deltar i situationer och agerar »som om« de vore
legitima deltagare i olika praktiker far de en forstaelse som de
inte kan lasa sig till. I ndebriefingen« eller de forum for reflek-
tion som alltid finns som en del av pedagogiskt drama far
lararstudenterna sétta ord pa och ventilera hur det kdndes, vad
som hinde och likheter med andra situationer och vad man
ldra av detta (Andersen, 2004). Genom drama i lararutbild-
ningen ¢kar lararstudenternas férmaga att planera, genomféra
och utvérdera resultatet av sin undervisning men &ven deras
sjalvtillit* och identifikation med lararrollen (Athiemoolam,
2013; Tanriseven, 2013). Man far med andra ord lattare att
omsatta sin kunskap i klassrumskontexten — det &mnesdidak-
tiska larandet 6kar hos ldrarstudenterna som genom anvéan-
dandet tilldgnar sig kunskaper som &r centrala bade i sitt
undervisningsdmne och i lararprofessionen (Kerekes & King,
2010; Pongsophon, 2010). Athiemoolam (2013) menar utifran sin
studie dar han anvént sig av pedagogiskt drama i lararutbild-
ning att pedagogiskt drama under utbildningen utgor ett stod
(scaffolding)® pa vagen till att er6vra nya fardigheter som
larare. En annan »fardighet« som trdnas genom olika former av
pedagogiskt drama &r empati® (Andersen, 2004; Rantala, 2011).
Samtidigt ar det viktigt att larare pa lararutbildningen moter
studenters osékerhet infér former av undervisning som upp-
fattas som frammande pa ett respektfullt satt (Yasar, 2010).

——RELIGIONSDIDAKTISKA DILEMMAN GENOM
FORUMSPEL - ETT EXEMPEL
Har f6ljer en beskrivning hur tva grupper av &mneslérarstu-

denter (48 studenter) under sin forsta termin av &mnesstudier i
religionsvetenskap ldséren 2015 och 2016 tog sig an en uppgift
i pedagogiskt drama och religionsdidaktiska dilemman. Stu-
denterna var blivande hégstadie- och gymnasieldrare i religi-
onskunskap och i olika fas av sin lararutbildning — fér en del
den andra terminen, fér andra den femte eller sjunde terminen.
Studenterna fick genomftra ett forumspel (Byréus, 2012) dér de
sjalva skulle identifiera komplexa fragor relaterade till sin roll
som larare och hur man skulle kunna hantera dessa. Uppgiften
utgick fran ldrandemalet att: »Beskriva centrala religionsve-
tenskapliga och religionsdidaktiska begrepp och problem« (Ur
kursplanen fér LGRE10), och var formulerad pa f6ljande vis:

— »Finns det nagra religiosa hir inne?«
Religionsdidaktiska dilemman som ldrare maste hantera
Instruktion: Identifiera ett dilemma eller en inte helt en-
kel situation som du som lérare i religionskunskap kan
mota. Konstruera en kort scen dar dilemmat blir tydligt.
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Scenen spelas upp for en annan grupp och slutar mitt i
dilemmat/problemet/konflikten. Askddargruppen far vara
med och diskutera och problematisera dilemmat och defi-
niera vad som &r problemet. Sedan spelas scenen upp igen
och gruppen far méjlighet att fordndra scenen. Om de
tycker att nagon av rollfigurerna borde handla péa ett an-
nat sétt ropar de »STOPP« och byter sjélv plats med nagon
av »skadespelarna« eller instruerar dem hur de tycker att
de ska agera for att se om detta féordndrar situationen och
i sa fall hur. Efterat diskuteras vad som hénde, hur det
kandes och vilka slutsatser som kan dras.

Titeln pa forumspelet syftar pa en fraga som en larare slangde
ur sig vid en observation under mitt avhandlingsarbete och
kan ses som ett exempel pa en situation att utga ifran. Den
fragan resulterade i att nagra elever borjade ropa att »Henrik,
han &dr pingstvén!« och sedan f6ljde en berattelse om nar nagon
varit i pingstkyrkan och dar alla beskrevs som »helt galna,
stod och skrek och holl pa«. Henrik sag mest ut att vilja krypa
under banken, men han »erkdnde« dnda att jo, han var kristen.
Det var uppenbart att det inte fanns ett tillatande klimat i
klassen (»safe space« se t.ex. Roos, 2011b) for att positionera
sig som troende, men denna ldrare klampade rakt in i detta.
Detta &r ett exempel pa en dilemmasituation som studenterna
kan utga ifran, liksom situationen som presenterades inled-
ningsvis i denna artikel. Men en av podngerna ar att studen-
terna sjélva ska formulera situationer som de upplever som
svara att hantera.

Syftet med uppgiften var dels att studenterna skulle fa
erfarenhet av sjalva metoden, hur forumspel kan ga till, men
ocksa ge studenterna majlighet att reflektera 6ver religions-
didaktiska dilemman. Just denna form av pedagogiskt drama
passar for att vdnda och vrida péa olika situationer. Genom detta
far studenterna ocksa se sig sjdlva som larare, borja identifiera
sig med sin lararroll och hur de vill méta elever, vilket fram-
halls som en av foérdelarna med att anvédnda pedagogiskt drama
ilararutbildningen (Andersen, 2004; Athiemoolam, 2013; Tanri-
seven, 2013). Studentgruppen blir en resurs for att belysa
situationerna utifran flera perspektiv. Genom att inta olika
roller far man majlighet att se varlden utifran en annan ménni-
skas synvinkel. Det kan vara lattare att diskutera den har typen
av situationer i en undervisningskontext jamfoért med i »skarpt
lage« pa VFU néar man star infor »riktiga« elever. Eftersom
intresset har ar just religionsdidaktiska dilemman genereras
en diskussion om det &mnesspecifika.

Studenterna delades in i grupper med 6 studenter i varje och
forumspelet genomfordes i halvklass. Varje grupp spelade upp
sin scen for en annan grupp med 6 studenter. En del studenter
utformade sina situationer utifran egna erfarenheter som
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elever eller fran sin VFU, andra valde ett tema och utformade
en situation dédr denna tematik stélldes pa sin spets.

Vilka teman valde da studenterna att lyfta? Teman som
berordes var framlingsfientlighet, islamofobi, antisemitism,
religionsfrihet, manskliga rattigheter, men ocksa fragor av
allméndidaktisk karaktér. Flera av grupperna spelade upp
scener ddr elever uttalade sig starkt frdmlingsfientligt, islamo-
fobiskt eller antisemitiskt. Hur bemoter jag som larare den
typen av uttalanden pé ett bra satt i den hér konkreta klass-
rumssituationen? Vilka hdnsyn bor jag ta till olika elever med
tanke pa elevens alder, bakgrund och situation? Vilka strategier
kan jag som larare anvdnda? I diskussionerna berérdes reli-
gionsfrihetens och yttrandefrihetens dilemman i en skol-
kontext som styrs av skollag och laroplan som understryker
utbildningens demokratifostrande roll och alla ménniskors
lika vérde. Om en elev uttrycker sig homofobiskt och havdar
att detta ar en del av hans eller hennes religion, hur beméter
jag som larare den eleven? En annan tematik var olika uppfatt-
ningar och elevernas privata forestéllningar och erfarenheter
om dmnets innehall t.ex. i form av starka asikter for och emot
halalslakt, elever som utifran detta angrep varandra eller nir
elever av religiosa skl menar sig foretrdda »sanningen«. Vilka
strategier kan larare anvdnda for att 4 ena sidan synliggdra
olika asikter och perspektiv pa ett respektfullt sitt, & andra
sidan inte tappa kontrollen éver klassrumssituationen eller
nedvédrdera nagon elev? En grupp tog upp allmént sték och
elever som sokte vinna status i kompisgruppen genom héanfulla
och skdmtsamma kommentarer med religiost innehall riktade
mot andra elever. Hur larares uttalanden kan tolkas och fa
konsekvenser tog en grupp upp genom en situation déar lararen
i undervisningen om islam framholl att det inte uttryckligen
star i Koranen att kvinnor bor bara slja varpa en av eleverna
stracker sig fram och rycker av en elev hennes sléja som ett
skdmt varpa denna elev bérjar grata och rusar ut ur klass-
rummet. Foréldrar och elever som av religidsa skal inte vill
att eleven ska delta pa studiebesok till religiosa byggnader
var ocksa en tematik som berdrdes i forumspelsform.

Scenerna spelades upp, hela gruppen diskuterade situa-
tionen, samma situation spelades upp igen och gruppen fick
bryta in och antingen sjdlva hoppa in och hantera situationen
annorlunda eller instruera sin studiekamrat att agera pa ett
annorlunda sitt. Gemensamt for alla dessa tematiker ar att det
inte finns ett sjalvklart ratt handlingsalternativ. I diskussio-
nerna kom manga olika asikter och perspektiv upp, och studen-
terna var inte alltid ense. En del studenter uttryckte kdnslan av
maktléshet, hur jobbigt det kdndes néar de t.ex. i lararrollen i
tappade kontrollen eller de i elevrollen blev utsatta fér andra
elever eller lararen. Men nar scenen spelades upp en andra
gang blev situationen annorlunda. Genom att illustrera och
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diskutera hur man som larare bemoéter elever i olika situationer
och hur det kan kénnas att vara en av dessa elever och samti-
digt relaterar diskussionen till olika religionsvetenskapliga
perspektiv pa religion och religiositet, vidgas férhoppningsvis
lararstudenternas forstaelse for sitt uppdrag och sin roll.

T utvdrderingen uttryckte studenterna att de uppskattade
att fa anvénda olika metoder. Flera av studenterna menade att
diskussionerna blev mer nyanserade och konkreta genom att de
faktiskt fatt iscensitta dilemmat, inte bara beskriva det. Flera
tog ocksa upp att det var bra att fa konkreta tips om hur man
anvéander tavlan for att t.ex. i en diskussion tydliggéra olika
perspektiv och pa sa séatt fa en diskussion om olika stand-
punkter istéllet for en diskussion om elevernas privata asikter.
En del studenter upplevde forumspel som form som jobbig och
det uttryckte de var nervosa infér denna uppgift, speciellt
eftersom de inte helt kunde férbereda sig innan och inte visste
vad som skulle hdnda eller vad som forvdantades av dem. Denna
osédkerhet kan jag som undervisande ldrare kdnna igen mig i
—det ar omojligt att forutse exakt vad som kommer att hdnda
eller vilka fragor som kommer att hamna i fokus vilket kan
upplevas som ett risktagande. Den storsta svarigheten for
undervisande och examinerande ldrare med denna typ av
undervisning i ett malstyrt utbildningssystem handlar dock
om bedémning av studentens individuella larande i relation
till i forvag faststdllda kursplaner och bedémningskriterier.

——DISKUSSION OM ANVANDANDET AV
PEDAGOGISKT DRAMA I LARARUTBILDNING—
Varfor skulle man anvdnda denna typ av undervisning i larar-
utbildningen pa universitetet? Ar inte detta en undervisnings-
form som visserligen kan vara kul, men som dels inte kan gene-
rera ldrande, dels lampar sig béattre fér yngre aldrar, inte vuxna
studenter? Denna typ av pastaenden vittnar om en kunskaps-
syn och syn pa ldrande som skiljer sig fran den forskning om
hur larande gar till som presenterats i denna artikel. Givetvis
har foreldsningar och litteraturseminarier sin givna plats i en
universitetsutbildning. Men dessa former har sina begrans-
ningar, inte minst i en professionsutbildning som lararutbild-
ningen dar malet ar att studenterna ska kunna tilldmpa sina
kunskaper och fardigheter i praktiken.

Sammanfattningsvis framkommer i de artiklar och bécker
som erholls genom litteratursékningen att pedagogiskt drama
ar en form av undervisning som har storre moéjlighet att skapa
empati och viacka kanslor &n andra former (Roos, 2011a). Kédnslo-
massigt engagemang dr en viktig byggsten for att larandet ska
integreras i den tidigare forforstaelsen, liksom att flera sinnen
aktiveras i larprocessen och i pedagogiskt drama kan intellekt-
uell och kédnsloméssiga aspekter inkorporeras (Andersen, 2004;
Rantala, 2011). Pedagogiskt drama sasom t.ex. rollspel eller
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storyline satter bade den ldrande individen och kunskapen i

ett ssammanhang och kan ddrmed bidra till en 6kad grad av
meningsskapande vilket ocksa 6kar forutsattningarna for
larande (Bell et al., 2007; Lindberg, 2000). Rollspel kan skapa
djupare forstéelse for andra ménniskor, deras varderingar och
motiv — genom att véxla perspektiv och den ldrande »tar pa sig
nagon annans mockasiner« kan handlingar och uppfattningar
bli begripliga och logiska utifran en viss vdrldsaskadning vilket
ar av central betydelse for att t.ex. férsta andra historiska
perioder och varderingar och trosuppfattningar i var omvarld
(Roos, 2011b). Genom att deltagarna har en roll kan diskussioner
om svara och kénsliga fragor underléttas da deltagaren »gar in i
roll« och inte behdver blotta sig sjalv (Axelzon et al., 2007;
Byréus, 2012; Roos, 2011a, 2011b). Allt detta gor att det finns
manga goda argument for att anvédnda pedagogiskt drama i
olika utbildningssammanhang. Forskningen visar ocksa att
sannolikheten att de blivande ldrarna ska anvdnda pedagogiskt
drama i sin kommande ldrargédrning 6kar om de sjélva erfarit
denna typ av undervisning och att de lart sig nagot genom detta
(Kerekes & King, 2010; Tanriseven, 2013) varfor jag menar att det
finns manga argument for att inkludera denna form av metodik
ilararutbildningen.

Vilka 4r da nackdelarna med att anvdnda denna typ av me-
tod? Dels ska det papekas att pedagogiskt drama inte ar en
metod utan flera och att olika former av pedagogiskt drama
aldrig kan vara den enda undervisningsformen i undervis-
ningen eller utgéra den enda metodik som lars ut i &mnes-
didaktik i religionskunskap. Generellt framhaller litteraturen
positiva aspekter av pedagogiskt drama da manga av studierna
och bockerna vill framhéva goda exempel pa lyckad undervis-
ning eller argumentera for drama som metod. Svarigheter som
tas upp av litteraturen beror framst larares och studenters
kunskap om metoderna, och att deltagarna maste visa varandra
och representanter for de rollfigurer som gestaltas respekt.
Yasars (2010) studie uppméarksammar den osdkerhet studenter
kan kdnna infor denna typ av undervisning. Lyckas ldrarna inte
overbrygga osédkerheten och tydliggéra ramarna for vad som
forvintas av den enskilde och dessutom skapa ett tryggt tillits-
fullt och tillatande klimat i klassrummet uteblir de positiva
konskevensera. Athiemoolam (2013) framhaller betydelsen av
en konstruktiv grupprocess och att den undervisande lararen
ar aktiv i detta arbete. Roos (2011 b) papekar att det kan vara
frestande att framstélla en karikatyrartad version av en roll.
Darfor menar hon att det ar viktigt att understryka att fram-
stallningen ska goras pa ett sddant sétt att en person som
identifierar sig med den grupp som rollen ska representera
ocksa ska kunna kdnna igen sig i rollen. En aspekt av central
betydelse i en svensk universitetskontext ror examination och
beddémning av ldrande, men detta berors inte i artiklarna eller
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bockerna. Darfor ar det ocksa svart att utifran denna litteratur-
studie uttala sig huruvida studenterna lar sig mer, mindre, lika
mycket eller andra saker genom denna typ av undervisning
jamfort med t.ex. foreldsningar och litteraturseminarier, detta
behover studeras vidare.

Att anvédnda sig av pedagogiskt drama i lararutbildningen
ar pa inget satt radikalt eller sarskilt revolutionerande. Som
framgar ovan féorekommer det 6ver hela véarlden, sa ocksa i
Sverige, &ven i &mneslararutbildningen i religionskunskap.
Men inte vid den institution jag ar verksam, och darfér har jag
forsokt samla argument for att integrera detta som en del av
utbildningen eftersom det i examensmalen anges att de ska ha
ysaddana kunskaper i &mnesdidaktik och metodik som krévs for
undervisning och larande« (SFS 3013:1118). Lararutbildningen
ar en professionsutbildning dér larare ska utveckla kunskaper
och fardigheter av varierande slag. Larare maste besitta gedig-
na dmneskunskaper i sina undervisningsdmnen och samtidigt
kunna hantera en méngd komplexa situationer och dga for-
maga att organisera och rigga undervisning som generar
larande hos eleverna (Arfwedson & Arfwedson, 2002; Bronés
& Runebou, 2010). Elam och Widhe (2015) framhaller sinnlig-
hetens betydelse fér meningsskapande och ldrande och menar
att kroppslighetens betydelse for larprocessen i manga sam-
manhang férbises. Precis som musiker maste ha férstaelse for
savil notvirden, tonarter, musikinstrumentets konstruktion
som hur de ska anvénda sin kropp och sina muskler for att
frambringa musik, méste larare ha kunskaper i skoldmnen,
féormaga att forklara for olika individer med olika férmaga och
forforstaelse, ha kunskaper om hur grupper fungerar, hur man
motiverar och fangar intresse och reflektera 6ver den egna
undervisningen etc. (Bishop-Clark & Dietz-Uhler, 2012). Och
allt detta maste de kunna anvinda i klassrummet och vara
lyhorda for néar det ar lage att géra vad. Att anvdnda peda-
gogiskt drama som metodik i undervisningen kan vara en del
av undervisningen som hjélper studenterna att na hégskole-
férordningens mal och gor det lattare for dem att omsétta sina
kunskaper i praktisk handling. |

B—NOTER

1 For en diskussion om definitioner av och positioner till
didaktik, &mnesdidaktik och metodik se t.ex. (Arreman, 2005;
Erixon, 2008; Morberg, 1999). Jag kommer i denna artikel an-
vanda begreppet metodik som synonymt med den didaktiska
hur-fragan.

2 Exempel pa andra undervisningsmetoder som later indi-
viden att reflektera och vara aktiv pa detta sétt kan t.e.x vara
olika modeller fér skriva-for-att lara (Dysthe, 1996; Sandstrém
Madsén, 2007) eller andra former av reflektions-skrivande (Bie
& Dalén, 2014; Manouchehri, 2002), kulturmoéten, studiebesdk
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och etnografi som metod (Beckerlegge, 1988; Kverndokk, 2007;
McAllister & Irvine, 2002; Nesbitt, 2004; Roos, 2008).

3 Se Lave & Wenger (1991)

4 Det engelska ordet som anvdnds i artiklarna ar att peda-
gogiskt drama Okar studenternas »self-efficacy«. Begreppet
kommer fran Bandura och brukar éversattas med sjalvfor-
troende, sjalvtillit eller sjalvbild, se t.ex. Gredler (2005).

5 Jmf Dysthes (1996) tolkning av Vygotskijs »zone of
proximal« development och ldraren/kamraten som »a more
competent peer«

6 Aven empati tas upp som en fiardighet i examensord-
ningen fér &mneslédrarexamen (SFS 2013:1118): lararstudenten
skall efter avslutad utbildning [...]: visa sjdlvkdnnedom
och empatisk féormaga
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