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Abstract

Studien genomfordes av tva forskolldrarstudenter som gor ett utvecklingsarbete pa en forskola
1 Sverige. Syftet med denna studie var att tillfora olika tekniska artefakter i en Play-Doh lek,
for att undersdka hur barnen sjdlva interagera artefakterna. For att sedan ligga till stottning av
pedagog for att utviardera om ett storre larande for teknik inforlivas hos barnen via leken med
artefakter. Vi studerade dven barnens lek i mdtet med magneter och hur barnen sjilva anvinde
materialet. For att direfter vidareutveckla momentet sé lades stottning till fran pedagog, vilket
skulle leda till ett larande for stabila konstruktionsbyggen. Utvecklingsarbetet var en
aktionsforskning som innebar att gora aktioner for att forbattra teknikundervisningen pa
forskolan. Metoden som anvéndes var kvalitativ 1 form av observation, deltagande
observation, loggbok och videoobservation. Teorin som vi utgick ifran var det sociokulturella
perspektivet vilket innebar att undersdka barnens anvéndning av artefakter i det sociala
samspelet. I resultatet framkom vikten av en nérvarande pedagog som végledde barnen med
stottning genom icke verbalt och verbalt sprak. Stottningen mojliggjorde for att ett 1drande
skulle etableras hos barnen. Resultatet visar ocksa att stottningen mellan barnen hade en
positiv inverkan i ldrandet om teknik. Det sociala samspelet var av vikt d4 ny kunskap kunde
utbytas med varandra, och ny lardom 1 teknik kunde uppréttas mellan deltagarna.



Forord

Tack till alla berérda pa forskolan Sjoborren som har mojliggjort for att ett utvecklingsarbete
skulle vara mdjligt. Uppsatsen har givit oss stor lardom kring dmnet teknik som vi
intresserades over da vi upplevde att det var bristfalligt 1 forskolan. Det har varit roligt,
tdlamodskridvande och tidskrdavande vilket gor att vi tackar véra familjer som motiverat oss
med uppmuntrade ord och den tid vi kunnat 1dgga pa studien. Vi vill ocksa tacka var
handledare Kristina Hunehill Berndtsson som véglett oss i denna process.

Cecilia Johansson och Frida Nyback
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1 Inledning

I var studie har vi gjort ett utvecklingsarbete pa forskolan Sjoborren, for att genom fyra
aktioner undersoka och utveckla teknikundervisning i forskolan. Genom en lang erfarenhet
som barnskdotare har vi sett bristfdlliga tillfdllen dar pedagoger inte synliggor tekniken i
lekundervisning. Sundqvist (2020) pévisar i en studie om forskolldrarnas kompetens i teknik
brister da pedagoger kénner sig oséker over teknikdmnet, samt hur man undervisar. I var
studie kommer vi undersdka om barn anvinder sig av teknik i leken, samt betydelsen av
pedagogens stottning och om det paverkar barnens teknikldrande. En forutséttning for
spontana undervisningstillfdllen menar Sundqvist (2020) handlar om att personalen behover
tydliggora tekniken i leken. Det &r forskolldrarens uppdrag att barnen ska fa mojlighet till ett
utvecklande av dessa formagor. Forskolldraren behdver ha nirvaro i teknikleken och lyfta
tekniska begrepp som Thorshag (2019) betonar.

Skolverket (2024) skriver om forskolldrarens roll att uppméarksamma tekniken med skapande
av kreativa miljder, vilket ger barnen nyfikenhet och intresse for tekniska 16sningar 1
vardagen. Leken &r en stor del i forskolan dir vi behover ge utrymme for barnens
experimenterande och tydliggora utbildningen till en centralroll. Forskolldraren &r
medforskande dar stottning ges i kommunikationen som éar riktat mot teknik (Laroplanen for
forskolan [Lpf618], 2018). Utbildningen ska foljas som en rod trdd fran forskola upp till
universitetsnivd med att beméta individens behov under aren. Utbildningen i ett land som é&r
vilgrundat ger ett bra virde péd kunskaper som skapar en likvardig nation. Detta dr det fjarde
globala malet som UNICEF Sverige (2018) strivar efter for en hallbar utveckling.

Begreppet teknik kommer fran grekiskan techne och betyder handlande om individers
kreativitet med manuella arbeten, samt estetisk verksamhet inom antikens tid. Inom teknik har
olika foremal en stor betydelse (Bjurulf, 2016). Individer omger sig av teknik dagligen lyfter
Bjurulf (2016) fram, dé blir det av vikt att barnen ges kunskap 1 teknik 1 tidig élder.

Niér vi omger oss av tekniska foremal kan forskolldrare uppmérksamma barnen pa olika
funktioner och den méngd av olika foremél som finns. Samma féremal kan ha ett flertal olika
funktioner, vilket ger skilda forklaringen for hur den fungerar. De tekniska ldroplansmalen for
forskolan ar (Lpfo 2018, s. 14):

formaga att utforska, beskriva med olika uttrycksformer, stdlla frdgor om och samtala
om naturvetenskap och teknik

forméga att upptécka och utforska teknik i vardagen

forméga att bygga, skapa och konstruera med hjélp av olika tekniker, material och
redskap

Forskolans ldroplan skriver om hur barnen ska ges forutséttningar till att anvénda sig av olika
praktiska tillvigagangssitt. Barnen ska ha forstaelse for tekniska verktyg, sa det kan bidra till
progression och 6kad kunskap inom &mnet. Barnen behdver darfor bemotas med svar pa de
frdgor de har inom tekniken, med den nya informationen och kunskaperna ska det leda till ett
okat engagemang i dmnet (Lpfo, 2018).



1.1 Syfte och fréagestillningar

Syftet &r att med hjélp av aktionsforskningen undersoka och utveckla barns lek med tekniska
artefakter samt bygg och konstruktionslek pa forskolan Sjoborren. I fyra aktioner undersoks
barns tekniklekar med vitlokspress och Play-Doh deg, samt bygg- och konstruktionslek med
magneter. Dessa aktiviteter undersoks bdde med och utan stottning av pedagog i syfte att
undersdka om stottningen gjorde ndgon skillnad i barnens anvéndning av vitlokspressens
funktion och for att skapa stabila konstruktionsbyggen med magneter. Studien utgick ifrén tva
fragestillningar:

e Hur utforskar och anvédnder barn tekniska artefakter samt bygg- och
konstruktionsmaterial nér de leker?

e Hur kan forskolldrarens stottning mojliggdra barns ldrande inom teknik vid
organiserad lek med tekniska artefakter samt bygg- och konstruktionsmaterial?

2 Tidigare forskning

Under denna rubrik uppvisas tidigare forskning som pa olika sétt undersokt
teknikundervisning i forskolan och forskolepersonalens kompetens, samt barnen tekniklek.
Samtliga studier ar Peer Review granskade. Den tidigare forskningen soktes med hjilp av
Goteborgs universitetsbiblioteks datasdkbas via Scopus samt Google. De sdkord som
anvandes var technology, preschool AND technology OR science AND child,

free AND play, preschool OR kindergarden och teaching AND learning och Teknik i
forskolan. Forskningen har sedan tematiserats under tva rubriker: Pedagogens roll i
teknikundervisning och Barns interaktion med teknik.

2.1 Pedagogens roll i teknikundervisning

En licentiatuppsats som gjorts av Thorshag (2019) 1 forskolor 1 Sverige handlar om Barns
teknikskapande - en studie av bygg och konstruktion i férskolan. Fokuset riktades mot barns
teknikskapande och hur man ska tillfora aktuell vetenskap i teknikdmnet. Forfattaren tittar pa
hur barn anvénder sin volition inom bygg och konstruktion, for att uppticka om den kunskap
barnen har inom teknik fordelas med andra individer. Studien tittar ytterst lite pa hur de vuxna
andvénder volition 1 byggleken. Begreppet volition beskrivs som viljeakt. I licentiatuppsatsen
anviands faltanteckningar och videoobservationer som analysverktyg, och gors 1 tre forskolor
med fyrtionio barn i dldern mellan 4-5 ar och elva forskolldrare. Resultatet visade pa att barn
lar sig nya tekniska begrepp samt funktionen av tekniska artefakter i samarbete med vuxen.
Detta leder till att barnen 6kar sin kunskap i teknik. En forskolldrare som dr med i teknikleken
kan stotta barnen med att upptiacka och att se nya perspektiv inom dmnet teknik. Volitionen
och intresset for amnet blir attraktivare om aktiviteten dr planerad.

Eliasson (2022) har gjort en licentiatuppsats som handlar om teknikundervisning i forskolan.
Uppsatsen dr indelade i tva delar dér syftet i uppsatsen har olika dndamal. Del ett handlar om
att tillfora facklitteratur till forskolan for att utvirdera de ihopsamlade svaren och fa fram vad
som sdgs om early childhood education, som forkortas ECE, i teknikldrandet. ECE ska dven
beskrivas utifran "DiGironimos fem dimensioner av teknikens natur”. Syfte i del tva ar att
granska teknikundervisning och om det synliggors nér individer 4r i samspel. Studien har
gjorts pa tva forskolor dér forfattaren har valt ut forskolor som arbetar med teknik 1 Sverige. I
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urvalet valdes tolv barn och fyra forskolldrare ut. Metodvalet var videoobservationer. Eliasson
presenterade flera resultat som bland annat inneh6ll forhojd kunskap, géllande hur tekniken
kénnetecknas, i forskning nér det kommer till teknikundervisning inom ECE. Det visade &ven
resultat gdllande interaktion mellan ldararen samt barn dar 6kad kunskap kring vilka tekniska
verktyg som blir relevanta for ett barn att lira sig om. Resultatet bidrog dven med 6kad
kunskap rddande hur deltagarna har ett samforstand gillande teknik.

I en kvalitativ studie av Eliasson m.fl. (2024) som heter, Du behover inte atervinna hjulet for
att implementera teknik, Aktiviteter inom forskolepedagogik. Syftet &r att titta pd hur larandet i
forskolan implementeras om teknik, och hur man kan koppla till DiGironimos dimensioner,
och hur det utspelar sig i interaktion med andra individer. Studien anvénder sig av hjulet som
teknisk artefakt for att titta pa dess funktion och skapa ett tekniskt utforskande hos barnen.
Utforandet gjordes ur tio olika aktiviteter inom teknikdmnet, med fyra forskolldrare och elva
barn mellan 2-5 ar i tre forskolor i Sverige. Den insamlade data var genom
videoobservationer. Resultatet i studien visade pad om forskolldrare behdver anpassa det
madlstyrda larandet till leken. Genom interaktion mellan barn och vuxen i leken kunde den
vuxna rikta uppmérksamheten mot teknikédmnet, sé barnens teknikldrande blev central i
utbildningen. Vikten av en forskolldrare med stor kunskap i &mnet leder till att ldraren kan
introducera teknikldrandet 1 de miljoer som fanns pé forskolan.

I studien Karakteriseringar av forskoleteknikutbildningen: analyser av sju enskilda
forskollirares och barnomsorgsvakters beskrivningar av sin undervisning skriven av
Sundqvist (2022), var syftet att titta pa hur forskollararen tolkar teknik och hur
undervisningen formedlas inom dmnet 1 Sverige. I forskningen anvéndes frageformular och
semistrukturerande intervjuer dér sju forskolldrare r med och redogér for sina insatser, och
hur undervisning av teknik kdnnetecknats. I studien lyfts det fram hur forskolepersonalens
nédrvaro saknas 1 barns tekniska lekar och studien betonar vikten av en stodjande forskollérare.
Det gor att barnen och den vuxne interagerar 1 sdllskap av varandra som gynnar
teknikldrandet. I resultatet framgar det hur ett fatal av forskolepersonalen tycker att sin egen
undervisning i teknik dr begriplig och insiktsfull. Négra av personalen menar att teknik
tillampas som ett verktyg for larande 1 flera andra &mnen, 1 stillet for att tinka att tekniken &r
sjdlva mélet 1 1drandet. Studien visar pa de olika synsétt som forskolepersonalen har pd teknik,
men dir det fanns dterkommande beskrivningar om tekniska artefakter och en teknikinriktad
miljo. Teknik redog6rs som ett hjdlpmedel 1 stillet for ett &mne och gor att barnens ldrande
hdmmas.

Sundqvist (2016) har ytterligare en studie som undersokt dels vad pedagogerna tinker om vad
som innefattar teknik 1 allménhet, och dels vad pedagogerna anser teknik dr 1 forskolan och
hur den ska ldras ut. Detta undersoktes i studien Teknik i férskolan dr inte ndagot nytt men idag
dr vi mera medvetna om vad vi kallar teknik. Personalens beskrivningar av teknik som
innehdllsomrade i forskolan 1 Sverige. Enkéter delades ut till forskolldrare och barnskoétare 1
fjorton forskolor som de ombads att svara pa. Interjuver gjordes med personer som gett sitt
intresse 1 enkéten om att delta, det resulterade att sju personer deltog i semistrukturerade
intervjuer. Bade enkéten och intervjuerna analyserades med kategorier. Resultatet for
omridena i studien visar olika sétt att se pa teknik i allménhet, ddr en del inte kunde svara
alls. Négra forsokte ge en bild av teknik och andra kunde pa ett mer fordjupat sétt forklara
innebodrden av teknik. Det lyfts hur pedagogerna tdnker om undervisning i teknik, pa den
enskilda forskolan och att det pekar pa hur pedagogerna menar att artefakter ar viktiga for
teknikforstdelsen. Resultatet blev blandat i verksamheterna om hur undervisning ska vara i
teknik, en del arbetar med artefakt som ett sétt att pavisa for barnen om dess funktion.



Déremot sa lyftes inte den ndrvarande och stottande pedagogen fram i ndgon storre del av
svaren, leken lyfts fram som en betydande del f6r barnens lirande for teknik.
Forskolepersonalens nirvaro ger da ett skiftande resultat, déir vissa ldrare dr nirvarande och
arbetar aktivt med teknikdmnet 1 samspel med barnen. Andra larare beskriver att nirvaro sker
genom samtal med barnen, men att det inte har fokus mot tekniken. Forskaren poédngterar for
att forskolepersonalen behdver kunskap 1 &mnet teknik, for att mojliggéra en undervisning for
dmnet. Barnen behdver ocksé far vara delaktiga och kunna paverka sitt 1arande.

I Australien har en studie gjorts under en tvaars period, av McDonald m.fl. (2020) som dr
forfattare till Effective Early Childhood STEM Education: Findings from the Little Scientists
Evaluation. Studien har gjorts med sexhundra deltagande pedagoger. For att vidare gora ett
urval av den stora gruppen anvinde sig studien av trettio personer. Programmet som anvindes
heter Little Scientist och &r en online plattform som man anvénder for en gemensam
utbildning i de STEM @mnena. Det &r kopplat till barn mellan 3—6 &r och handlar om att
utveckla personal inom STEM som star for de naturvetenskapliga &mnena dar teknik ar ett av
dmnena. Resultatet av studien visar hur utbildningen gav ldrarna en storre formaga att
anvinda STEM dmnena i olika aktiviteter, samt att personal uppmérksammade barnens
kompetenser som tillvaratogs i lirandet. Pedagogerna lyssnade in barnens engagemang inom
olika lekar och utokade dessa lekar till ett larande inom STEM.

I detta projekt ville forskarna och forskolldrarna undersdka Teknikinnehall och koncept i
forskoleundervisning- Ett praktikbaserat samarbete, en studie dir man tittat pa hur
kommunikationen anvindes i larandet i teknik pé finska forskolor. Forfattarna som gjort
studien ar Svensson m.fl. (2021) och forklarar att de forskat pa hur forskolldrare gor for att
skapa ett larande med hjilp av tekniska begrepp inom tekniken. I studien fanns en forskare
som var anstilld inom kommun, och de forfattare som skrev studien samt tolv forskolldrare
och fyra ldrarutbildare. De metoder som anvéndes var intervjuer som var semistrukturerade.
Utfallet visar hur teknik delades in i fyra fack, vilket handlade om att ta reda pa vad teknik ar.
Genom att prova olika sétt att anvinda tekniska material pa och dess funktioner bidrar det till
att kunna granska den tekniska funktionen. Sekundért leder detta till mdjligheter att kunna
skapa samt konstruera olika redskap. Resultatet visade att den tekniska artefakten 1 sig &r
central d4 man kan anvdnda den fysiskt {for att formedla kunskap om funktionen.

Miljon i forskolan behdvde anpassas sa att teknisk kommunikation kunde integrera mellan
barn och forskolldrare, s& lirande kunde ske och att barnen kunde utvecklas med de nya
tekniska begreppen.

2.2 Barns interaktion med teknik

Under ett ars tid 1 Sverige gor Nilsson m.fl. (2022) en studie som har fatt titeln Barns samspel
med teknik i ldrares sjdlvrapporterade verksamhet i Sveriges forskolor. Forskningen
beskriver forskolebarns samspel i tekniken, och hur forskolldrares kompetens har en betydelse
for att undervisningen i teknik ska synliggoras. I studien ingick tretton forskolldrare och tva
forskare som genomfordes i1 tvd kommuner. Syftet med studien var att granska hur innehéllet 1
undervisningen kopplades till teknik. Studien lyfte att teknik 1 forskolan handlade om barnens
satt att betrakta foremal eller artefakter och hur de skulle anvindas. Barnen gavs
forutséttningar att testa, utforska och samspela i teknik. Det blev femtiofyra fall dér det
framkom att fyrtio av dessa fall pavisat samspel mellan barn i tekniken. I studien anvéndes tva
kategorisystem som synliggjorde kategorierna och anvindes med en observationstabell.
Tabellen visar kategorier utifrdn om teknikaktiviteterna dr pabdrjade av forskolldrare eller
barn. De flesta aktiviteter utgar fran foremél och framtriader starkast i fler 4n hélften av



aktiviteterna, utifrdn tabellen i studien. Slutligen visar resultatet att teknikaktiviteterna ar
paborjade av savél barnen som forskolldrare men aktiviteterna med foremal och artefakter
paborjades mest av forskolldrare.

Sundqvist och Nilsson (2018) undersoker vad forskolepersonalen anvinde som en bidragande
faktor for ett larande 1 teknik, 1 en studie som heter Teknikutbildning i forskolan: ge mdjlighet
for barn att anvinda artefakter och skapa. Genom ett kvalitativt frageformulér svarade
sextiotre skolldrare och trettionio dagbarnvardare i Sverige, for att beskriva hur de anvander
teknik i undervisningen. Studien skulle tillféra ny utveckling som gav en mening for den
tekniska undervisningen i forskolan. I resultatet visade det sig att tekniska artefakter bidrog
till en stor del i teknikundervisningen. Det handlar om den tekniska artefakternas
funktionssétt men ocksd hur den produceras. I studien framkom det att de sexton personer
som svarade pé fradgeformuléret hade fatt ndgon form av utbildning i teknik tidigare. Svaren
pavisade ockséd barnens moten med olika artefakter och genom prévande hur artefakten
fungerar. Studien tittade bade pa det tekniska digital artefakten och analoga artefakter. Valdigt
fa deltagare tog upp att lek &r bra for det tekniska ldrandet. Utifrén svaren i frigeformuléret sa
beskrevs forskolepersonalens uppgift som ett sitt att ge barnen tekniskt material att arbeta
med. Undervisningen skulle handla om ett stod fran pedagogerna som guidar barnen till
larande i teknik, dd &mnet inte lyfts i ndgon storre utstrackning.

En studie som heter “Gender and technology in free play in Swedish early childhood
education” och ér gjord av Hallstrom m.fl. (2015), handlar om hur pojkar och flickor
undersoker tekniken och hur de tar till sig kunskapen i &mnet teknik. Forskarna tittar &ven pa
lararnas sdtt att presentera amnet teknik 1 leken. Undersdkningen gors pa tva svenska
forskolor som ligger i sodra Sverige. Forfattarna anvénder sig av kvalitativa data och de
insamlade material sker genom spontana samtal och videoinspelningar fran observationerna. [
samtalen medverkar barn i dldern 3—6 ar och ldrare dér fordelningen av barngruppen pé pojkar
och flickor var jamlikt. Vid observation undersoktes en barngrupp och ett ensamt barn som
lekte, samt en pedagogs nérvaro i samspelet. Resultatet visar pa att pojkar bygger med olika
material dir syftet endast dr att bygga. Flickorna anvénder teknik for att gora saker till sin lek.
Barnen anvénder teknik 1 leken men det uppmérksammas inte av narvarande larare. Om
barnen far hjilp av stottande larare som pavisar tekniken 1 leken, sd mojliggor det att alla barn
oavsett genus far samma mojligheter att mota teknikdmnet 1 leken.

2.3 Sammanfattning av tidigare forskning

Tidigare forskning skriver om hur forskolldrarna visar pd okunskap inom teknikdmnet och
STEM admnena. Med hjilp av att utbilda personal i teknik mdjliggors det att pedagogernas
kompetens stérks for att undervisa barnen i teknik. Genom att ha en kompetent personal far
barnen mota tekniska begrepp 1 samspel med lirare, detta genom att man riktar barnens
uppmaérksambhet till tekniska artefakter for att skapa lirande i &mnet. Forskolldrarens roll &r att
lara barnen och synliggora teknik i leken. Det handlar om att barnen ska fa kunskap 1 teknik
sa de kan anvinda kunskapen pa egen hand i olika situationer. I forskningen som gjorts
tidigare skrivs det om artefaktens funktion och dess betydelse for barnens utveckling och
forstaelse for teknik. Genusskillnad synliggors dven i tidigare forskning da det betonas att
pojkar och flickor har olika syften med den tekniska leken. Pedagogens stottande roll blir da
viktig for att mojliggdra att alla barn far prova och kunna delta i teknikundervisning oavsett
genus. Vikten av att ha teknikinriktade miljoer 1 den fysiska miljon pa forskolan handlar om
att barnen ska ges mojlighet att kommunicera om teknik, som i sin tur ska gora att barnen lér
sig nya tekniska begrepp. I var studie vill vi undersoka om det finns skillnader mellan barnens



eget utforskande av teknik med artefakter i leken, samt om den pedagogiska stottningen
mojliggdr for ett storre larande av artefakternas funktioner. Det behov som vi ser med véar
studie &r att kunna bidra med mer kunskap om teknikundervisning i férskolan.

3 Teoretisk utgangspunkt och centrala begrepp

I studien anvéndes teorin som ett par teoretiska glasdgon, vilket menas att detta ger
mojligheter for att titta ndrmare utifran ett visst perspektiv (Svensson, 2022). Teorin gor det
lattare att analysera den insamlade data men dven ge forklaringar och forstaelse for
observationerna. I studien utgér vi fran det sociokulturella perspektivet som handlar om att
barn lér sig 1 interaktion med andra individer genom den sociala miljon. Lev Vygotskij
(1836-1934) som utvecklade den sociokulturella teorin, uttryckte hur barn lar sig i samspel
med andra individer genom intersubjektivitet och erfarenheter. I det sociokulturella
perspektivet handlar de kulturella resurserna till storsta delen om spraket och de verktyg som
barnen anvinder (Akerblom m.fl., 2023).

3.1 Artefakter

En artefakt beskrivs som ett fysiskt foremal som har skapats for att kunna anvéndas till olika
andamal och syften (Sélj6, 2022). I den sociokulturella teorin sa har artefakter en betydande
roll och det handlar d& om det sociala, sprakliga, mentala och de fysiska handlingarna i
interaktion med artefakter och det blir av vikt for hur individer 1ar och utvecklas. En artefakt
ses samtidigt som kulturellt hjalpmedel som tillverkats for de behov som finns {or att
underlétta och forstirka det ménniskan inte klarar av med kroppens egenskaper, exempelvis &r
hammaren en artefakt som utgor hjalpmedel for att slé 1 en spik (Siljo, 2022). I var studie
utifrén ett sociokulturellt perspektiv tar vi hjdlp av artefakter som vitlokspress och magneter
for att gynna ldrandet 1 teknik 1 forskolan.

3.2 Interaktion

Interaktion beskriver Silj6 (2022) som samspelet mellan individer, och ér ett begrepp som ar
en del av den sociokulturella teorin. Interaktionen sker via kommunikation som kan vara med
tal och kroppsspraket eller fysiska redskap. I det sociala samspelet méts individernas olika
individuella uppfattningar och kompetenser kring omvérlden. Sélj6 menar vidare att det 4r 1
interaktion mellan manniskor som individen lér sig saker och utvecklas. I denna studie blir
begreppet viktigt i analysen fOr att beskriva interaktioner som sker badde med verbalt sprék,
kroppsspraket och de fysiska redskapen mellan pedagogen och barn, men ocksa mellan barn
och barn.

3.3 Appropriering

Saljo (2022) framhaller appropriering som ett begrepp dér innebdrden ar de sprakliga
uttrycken och handlingssétt som barnen tar till sig fran andra i interaktion. I samspelet utbyter
individerna erfarenheter som blir till nytta for den enskilda individens personliga utveckling,
genom att ta tillvara andras kunskaper for att gora det till eget kunnande. Barn l4r av andra i
samverkan dé barnen tittar och gor likadant som den mer kompetenta individen visar eller
sdger. Sedan tilldgnas den nya kunskapen sa att individen ska kunna gora det pé egen hand 1
andra situationer, ddr handling eller orden blir lampliga. Kultti och Pramling (2018) beskriver
barnens samtal med andra individer dir barnen fér nya erfarenheter, detta kan vara med det
verbala spréket men dven genom att praktiskt prova artefakter. Genom ny kunskap ges nya



fardigheter saval praktiskt men dven sprakligt i olika situationer. I studiens analys anvénds
appropriering for att lyfta fram hur barnen tar till sig ny kunskap som sker i samspel med
pedagog, andra barn och artefakter.

3.4 Den proximala utvecklingszonen och scaffolding

Framtida kunskap/fardighet

Kunskap/fardighet som ar
beroende av yttre stéd

Uppnadd
kunskap/fardighet

Figurl Den proximala utvecklingszonen’

Den proximala utvecklingzonen lyfter Séljo (2022) fram som ett begrepp, som redogor for den
kunskap en individ redan har. Kunskapen utmanas med hjilp av stdd till ett nésta steg i sin
kunskapsutveckling. Det dger rum med hjilp av andra kunnande individer i gemenskap, da
den kunnande formedlar &mnet pa ett stddjande och guidande sitt. Det kan kopplas ithop med
begreppet scaffolding som enligt Siljo (2022) betyder just stottning. Den mer kompetenta
individen andvénder sig av scaffolding till den personen med mindre kunskap, genom att
anvinda fysiskt och eller kognitivt stod. For att stotta larandet d& individen approprierar nya
erfarenheter. Vad stodet ska bestd av avgors utifran de kunskaper personen redan har innan.
En ny kunskap etableras hos den person som fér stottning och det sker stindigt i det sociala
samspelet. Den proximala utvecklingzonen beskrivs 1 figur 1 om de tre zonerna 1 barnets
kunskapsutveckling som ér, i den yttersta cirkeln kunskap som individen redan har, i mellan
cirkeln behdver personen stdd, en knuff framat for att na ytterligare kompetens som individen
inte klarar pd egen hand, och den innersta cirkeln &r kommande lardomar (Séljo, 2022).

I studien handlar det om att titta pd barnens egna erfarenheter for att se vilken kunskap
individen besitter for att sedan stotta darifran. Med hjilp av stéttning 1 form av spriket bade
det verbala och med hjélp av kroppssprék och artefakternas hjélp, utmanades barnen sa
ytterligare kompetens kunde inforlivas. Scaffolding ér ett begrepp som blev av vikt nér
aktiviteterna analyserades for att titta pa pedagogens stod och det stod som kommer frén det
mer kompetenta barnet som ger stod at kamraterna for att utveckla larande i teknik och hur
det sker 1 interaktion.

!'Siljo (2022) beskriver den proximala utvecklingszonen.
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4 Metod och genomforande

Under denna kommande del sa beskrivs forst vad aktionsforskning dr samt processen i en
sadan forskning. Genom att utféra aktionsforskning i verksamheten var syftet att genomfora
en fordndring for teknikundervisningen i forskolan. Nedan framhalls de metoder som anvénds
1 studien och hur vi gick till viga. Det handlar till en bérjan om aktionsforskning som metod
sen kommer urval och avgrdnsningar vidare till en forklaring for vad aktioner innebér, sedan
kommer datasamlingsmetoder, darpa analysmetoden, dérefter studiens tillforlitlighet och till
sist de forskningens etiska overvigande som tagits hiansyn till i studien.

4.1 Aktionsforskning

Aktionsforskning betyder att man foréndrar ndgot i den egna verksamheten samt utvecklar
den verksamhet som ér i behov av fordndring vilket Ronneman (2022) skriver om. De
personer som medverkar i aktionerna blir ocksé en del av forskningsstudien som utfors i den
praktik dir aktionsforskningen ska ske. Aktionsforskningen kan ledas av professionella
forskare men dven av den enskilde individen som vill se en fordndring i sin praktik
(Denscombe, 2018). Detta arbete kan beskrivas som ett gemensamt arbete dér personer
interagerar med varandra via kommunikation, process och samvaro i aktionsforskningen.
Ronneman (2022) lyfter vikten av samspelet mellan forskare och forskolldrare. Kvalitativa
metoder vilket Hjerm och Lindgren (2014) lyfter fram handlar om att det insamlade materialet
analyseras utifran det som deltagarna séger och gor i jaimforelse med kvantitativa metoder dér
man utgér ifrén siffror. I var studie anvéinder vi oss av kvalitativa metoder dé vi analyserade
observationerna med hjélp av sociokulturella begrepp. Datainsamlingen blev mera trovirdig,
da det studerades med vara egna 6gon, Denscombe (2018) lyfter detta som en positiv
egenskap for studien.

Aktionsforskning ér ett sammansatt ord, aktion betyder utveckling samt att en fordndring ska
ske. Ordet forskning betyder att en process ska observeras men ocksa fi processen att intréffa.
Nar processen har intriaffat ska deltagarna reflektera 6ver vad resultatet blev vilket Ronneman
(2020) forklarar. I enlighet med aktionsforskning finns ett centralt fokus gillande ett
problemomréde som vi ville se en utveckling kring. Vi vill utveckla teknikundervisningen i
forskolan med vér studie.

pktion & oburvquon

Reflektion

Reviderad plan
Fw‘\en & observatio,,

Reflektion

Plan

Figur 2 Aktionsforskningsspiral®

Spiralen pavisar en process for aktionsforskningen som gar runt och runt som bilden visar
ovan (se Figur 2) det finns inget som sdger var den borjar eller att den slutar nagonstans,
aktionsforskning &r en process (Ronnerman, 2022).

2 Ronneman (2022)
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4.2 Urval och avgransningar

Studien har gjorts pa en kommunal forskola 1 mellan Sverige med det fingerade namnet
Sjoborren som dr en avdelning med totalt fem avdelningar i en verksamhet. Barngruppen
bestér av nitton tva till trearingar och tva forskolldrare, en barnskotare och ett outbildat
forskolérarbitrdde. I urvalet valdes tva flickor tre ar och tva pojkar tva till tre &r som
medverkande under studien. I Studien anvénder vi oss av fingerade namn pa forskolan och pé
personerna sa ingen kan relateras till aktionerna. Vetenskapsradet (2024) framhaéller vikten av
att deltagarna 1 studien ska vara anonyma.

De fiktiva namnen pa de som medverkar ar pedagog Alma och fyra barn Ida, Emil, Alfred och
Lina. Bjurulf (2016) betonar att pedagogen bor tinka kring genus for en likabehandling
mellan pojkar och flickor i teknikundervisningen. Alla barn ska fa mdojlighet att mota det som
kan tyckas eller anses vara flickigt eller pojkigt och pé sd vis undvika koénsroller. Bjurulf
(2016, s. 101) framhaller ett mél fran forskolans laroplan:

Forskolan ska motverka traditionella konsmonster och konsroller. Flickor och pojkar
ska i forskolan ha samma mojligheter att prova och utveckla formagor och intressen
utan begransningar utifran stereotypa konsroller.

Valet gjordes utifran genus, dé vi ville utmana bade flickor och pojkar att prova tekniska
artefakter.

4.3 Aktionerna

I f6ljande avsnitt kommer vi att forklara hur vi gick till vdga i de fyra aktionerna. En aktion
beskriver Ronnerman (2023) &r ndgot som arrangeras for att prova en atgird mot en
forbattring som ar ténkt. Vi tittade pa hur barnen anvinde vitlokspressen och magneterna i
lekaktiviteter da barnen leker sjdlva utan vuxenstdd. For att sedan utoka leken med en
stottande pedagog som gar in och forklarar vitlokspressens funktion och utmanar barnen att
bygga ett stabilt bygge med magneter. Aktionerna utgick fran tva separerade lekar dir vi
valde att lagga till en artefakt i varje enskild lek. Artefakterna skulle locka barnen att prova
tekniska funktioner. Nedan kommer bilder pa artefakterna och en forklaring. Vi kommer &ven
att beskriva varje aktion var och en for sig och hur aktionerna gick till. Barnens, pedagogens
och forskolans namn dr fiktiva som Ahrne och Svensson (2022) lyfter som ett sétt att skydda
de deltagande frén att bli igenkénda.

-

-

Figur 3. Vitlokspress® Figur 4. Magneter*

3 www.bagarenochkocken.se Vitlokspress ir en teknisk artefakt som brukar anviindas i kok for att pressa vitlok.
4 www.lekolar.se Magneterna ir en artefakt som existera i manga forskolor. Barnen anviinder magneter i sina
bygg och konstruktions lekar.
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4.3.1 Aktion 1 vitlokspress i lek

Forsta aktionen handlade om att utforska barnens teknik i leken med vitlokspress, dér vi dven
la till Play-Doh deg och degformar. Aktionen varade i femton minuter och d4gde rum i mars ar
2025. Aktiviteten var i Sjoborrens stora ateljé. I studien ville man undersdka hur barnen
integrerade med artefakten. I denna aktion sa var vi askadarobservatorer och studerade barnen
1 leken, (Ronnerman, 2022). Pedagogen Alma berittade pa formiddagssamlingen for de fyra
barnen Lina, Ida, Emil och Alfred att de skulle vara inne och leka med vitlokspress, deg och
degformar, i stora ateljén. Vid ateljén paborjades aktiviteten dér barnen satte sig kring ett
kvadratiskt bord och askadarobservatorerna satte sig pa sidan av bordet dir de hade en bra
overblick. Barnen fick sjdlva borja anvinda materialet fritt och utan stdd av vuxen. Barnen
observerades i aktiviteten dédr anteckningar fordes utifran tva loggbdcker, da det var tva
askadarobservatorer som observerade barngruppen. Efter observationen sa renskrevs
loggbockerna och transkriberades i ett worddokument for granskning och dér dven
reflektioner gjordes for ett nista steg.

4.3.2 Aktion 2 vitlokspressen funktion med stéttning av pedagog

Utifrén reflektioner fran den forsta aktionen kom vi fram till att vi behdvde ldgga till en
stottning av pedagog for ett tekniskt larande ska inforlivas, angdende artefaktens funktion.
Denna aktion utfordes 1 mars ar 2025 och pégick i tjugosju minuter. I aktionen deltog pedagog
Alma f0r att stotta i leken, och en askddarobservator som observerade med loggbok
(Ronnerman, 2022). Aktiviteten spelades in med avdelningens Ipad som transkriberades efter
aktionen till ett worddokument (Eidervald, 2022). I analysen analyserades dven loggboken
och videoobservationen efter avslutad aktion (R6nnerman, 2022). I aktion tva var samma
barngrupp deltagande som i den forsta aktionen, och stora ateljén anvindes som milj6 dven
denna gang. Infor aktiviteten hade pedagog Alma forberett med en vitlokspress och Play-Doh
deg.

4.3.3 Aktion 3 magneter i lek

I aktion tre utgick vi fran ytterligare en tekniklek men med fokus pa bygg och konstruktion.
Syftet var att & en bredare uppfattning 6ver hur barnen tar sig an de vardagliga tekniska
lekarna. Den tredje aktionen utspelades i mars ar 2025 pa avdelningen Sjoborren i det
separata bygg och konstruktionsrummet dédr materialet magneter, bilar och djur fanns.
Observation skedde pa formiddagen i femton minuter med oss askadarobservatorer, dir dven
anteckningar togs i loggbok (Ronnerman, 2022). Observatdrerna satt pa golvet vid sidan av
leken. Aven i denna aktion deltog samma barngrupp som innan som var Emil, Alfred, Lina
och Ida. Det insamlade materialet transkriberades och férdes in ett worddokument.

4.3.4 Aktion 4 pedagog stottar till stabilt bygge med magneter

I analysen fran aktion tre uppmirksammades ett svagt intresse for att bygga med magneter
hos flickor, med ett stort intresse for att bygga med magneter fanns hos pojkar. Aktion fyra
handlade om pedagogisk stottning som skulle ge mojlighet for alla barn att utveckla
byggkonstruktion. Byggaktiviteten bestod av en askadarobservatdr som noterade aktionen
med anteckningar i loggbok och en pedagog som var deltagande i aktion nummer fyra
(Ronnerman, 2022). Aktionen filmades med det digitala verktyget Ipad som tillhérde
avdelningen Sjoborren. Aktiviteten pagick 1 8.58 minuter 1 mars ar 2025. Barngruppen Ida,
Emil, Alfred och Lina samt pedagog Alma var dterigen medverkande i aktionen. Alma
samlade barnen 1 byggrummet och de 4t frukt tillsammans och Alma beréttade att barnen
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skulle fa prova bygga olika konstruktioner med magneter. For kartlaggning av materialet
transkriberades videoinspelning (Eidervald, 2022), och loggbok i worddokument
(Ronnerman, 2022).

4.3.5 Sammanstillning av aktioner

Den forsta aktionen 1ag till grund for den andra aktionen dé vi forst 14t barnen leka fritt med
vitlokspressen, for att dérefter gora om momentet med stdd av pedagog for att barnen skulle
fa forstaelse for artefaktens funktion. I tredje aktionen fick barnen anvdnda magneterna i
leken pa egen hand, for att 1 aktion fyra tillsdtta pedagogens stottning som skulle utmana till
att bygga stabila konstruktionsbyggen med magneterna.

4.4 Datainsamlingsmetoder

Nedanfor den hér titeln framhalls de olika verktyg som nyttjades for att samla in data till
studien och dessa ar: observationer, deltagande observationer, loggbok och
videoinspelningar.

4.4.1 Observationer

I observationerna fran aktion ett med en vitlokspress i1 leken med Play-Doh deg och aktion tre
med magneter som artefakter i bygglek, var tva dskédarobservatorer med i samma rum som
observerade barnen, utan att lagga sig i leken. Ronnerman (2022) beskriver detta som en roll
som askadarobservatdr och hur man observerar utan att ligga sig i med verbalt eller icke
verbalt sprék. I analysen har vi tittat pd hur barnen anvinde artefakterna som fanns
framdukade. I aktion tva och fyra var en av oss dskddarobservator. Under alla fyra
observationer fordes anteckningar i en loggbok.

4.4.2 Deltagande observationer

Deltagande observation handlar om hur man som observator dr med 1 konversationer som ér,
och att deltagande 4r med i aktionerna som Lalander (2022) beskriver som deltagande
observation. Lalander (2022) skriver &ven om vikten av att fokusera pa vad som sker i
aktiviteten samtidigt som observatdren maste memorera det som &r av vikt for studien. Detta
kréver att observatoren for anteckningar med sina tankar 1 huvudet. Genom den deltagande
observationen fér studien fakta som man inte skulle kunnat fa av intervjuer som Hellman och
Hellman (2020) skrivit om. De lyfter dven att om observatdren dr med 1 aktionen och deltar
blir situationen mera avspédnd och frdgor kommer mer naturligt. I vér studie har en av oss varit
en deltagande observator i tvd av aktionerna, till grund for att kunna paverka samtalen med
fragor som riktar sig mot studiens syfte. Det &r att fa barnen att upptécka hur artefakten
vitlokspress fungerade och hur man med artefakten magneter bygger stabilt. Genom den
deltagande observationen kan vi av vikt for studien upptécka om det skapas ett tekniklérande 1
undervisningen. Den deltagande observatdren som hade en god sammanhallning med barnen,
gjorde att det skapades en trygghet hos barnen. Det skapade ocksa ett inifranperspektiv vilket
menas hur vi observerade hindelserna i den milj6é barnen befann sig i (Denscombe, 2018).

4.4.3 Loggbok

En viktig uppgift nér en aktionsforskning utfors dr att anteckna i en loggbok, detta skriver
Ronnerman (2022) handlar om ett redskap som ska underlitta for studiens utveckling.
Loggboken anvindes som ett hjdlpmedel s& vi kunde samla in material till studien, utan att
lagga sin egen vérdering i loggboken. Boken utgick frdn det som skett i aktionerna, studien
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fick da en stottning i att granska och gé tillbaka och utvirdera aktionernas forlopp. Fokus var
att fa syn pa om barnen forstar vitlokspressens funktion, och hur barnen bygger med
magneter. I loggboken dokumenterades vad som skett i interaktion barn till barn samt barn
och vuxen dér stéttning med tekniska begrepp anviants. Loggboken anvéndes 1 de fyra
aktionerna for att anteckna for hand vad deltagarna sa och gjorde.

4.4.4 Videoobservation

Eidervald (2022) skriver om videoobservation som ett verktyg som &r bra att koppla ihop med
andra datainsamlingsmetoder for att kunna grundligt granskas. Genom filminspelningen
menar han att man kan titta pa barnens kroppssprék och granska detta d&ven om de
medverkande ej samtalar i leken. Filminspelningen skedde med arbetslagets Ipad under tva
aktioner, som ett kompletterande verktyg for att lattare kunna analysera aktionerna. Vi valde
att filma aktion tva och fyra for att samla in data med olika metoder. Det digitala verktyget
stod 1 ett bokstod, fristdende pa en bank i1 ndrheten av barnen. Med hjélp av det inspelade
materialet analyserades den inhdmtade data upprepande génger sa vi kunde uppticka vad som
var intressant for studien. Filmen visade péd hur barnen samspelade under olika moment, och
om ndgot har missats att se och noterats i observationerna och i loggbok.

4.5 Analysmetod

Den analysmetod som anvénts i studien dr en tematisk analys som beskrivs enligt Bryman
(2018), att det insamlade materialet delas upp 1 mindre delar for att kategoriseras under teman
som bendmns med olika rubriker. Genom uppdelning menar forfattaren att det ska bli enklare
att f en oversikt av helheten pé studien. Fragestéllningen ska darfor forenkla uppdelningen av
materialet. I var analys sa delades materialet in utifrdn aktionerna med sammanlagt atta
teman, dér det var tva teman under varje aktion. I analysen framfordes ocksa citat fran
deltagarna. Rubriker gjordes 1 analysen for de teman som valdes ut for sortering och
beskrivningar om det som deltagarna sa och gjorde i observationerna. Det forsta som gjordes
var att granska observationerna for att se om aterkommande handlingar upprepades och om
skillnader och likheter fanns, for att organisera det empiriska materialet i analysen som
Bryman (2018) skriver om. Vidare transkriberades videoobservationerna for att plocka isir
det insamlade materialet som var av vikt for studien. Materialet organiserades under teman
(Eidervald, 2022). Teoretiska begreppen blev en viktig del for 6kad forstaelse och forklaring
for det som observationerna framhaller. De begreppen var artefakter, interaktion, proximala
utvecklingszonen och scaffolding som kopplas till Siljo (2022). Begreppen kommer fran det
sociokulturella perspektivet som handlade om hur man med hjilp av ett par “glaségon” tittar
pa ett satt utifran perspektivet pa det insamlade materialet, som kopplades ihop i analysen for
att béttre kunna forklara hindelser (Svensson, 2022). Temat dr pa det séttet knutet till den
inriktningen som var central for studien vilket lyfts av Bryman (2018).

4.6 Studiens tillforlitlighet

Validitet och reliabilitet betonar Bryman (2018) &r viktigt for studiens tillforlitlighet i en
kvalitativ forskning. Det fanns en tanke for Validitet som enligt Bryman (2018) innebir att
studiens ska ha relevans och hederlighet. Det som vi 1 verkligheten hade undersokt skulle
forhélla sig till det vi pdvisade att undersoka. I kvalitativa metoder betonas det att studien ska
vara trovérdig, vara palitlig och ha konfirmerbarhet. Bryman (2018) framhaller
konfimerbarhet som en visentlig del for studiens tillforlitlighet, och det handlar om att inte
avsiktligt tillimpa individuella dsikter som gor inverkan pa studien.

Bryman (2018) podngterar infern validitet som ar ett effektivt sitt 1 kvalitativa unders6kningar
dér teori och observationer har en samstdmmighet. I studien innebér det att vara organiserad,
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grundlig och arbeta metodiskt. Genom att vara vél insatt for det syfte vi strdvade mot far var
studie en storre trovardighet. Detta krdvdes en planering med forberedelse for ett béttre
resultat (Ahrne & Svensson 2022). Nér vi ér 1 verksamheten och studerar sjdlva den miljo
barnen befinner sig i ger det en storre trovardighet. I aktionerna arbetade vi med den
kvalitativa forskningen, vilket ledde till hur datainsamlingen blev mera trovérdig, d& vi
studerat detta med véra egna 6gon Denscombe (2018) lyfter detta som en positiv egenskap for
studien.

Trovdirdighet beskrivs enligt Bryman (2018) hur trovérdig studien ses hos andra personer. |
studien observerades flera olika sociala handlingar som beskrevs av oss, som pa ett tydligt sitt
framtonades. Aterspegling av verkligheten fanns, men ocksé hur den dkade trovirdigheten i
studien existerade med flera skildringar fran den sociala verkligheten. Det handlar om att folja
de riktlinjer som finns for att genomfora forskning pa ett korrekt sétt, och att folja de
allménna regler som forskning ska forhalla sig till. For att 6ka trovardigheten i denna studie s&
anviandes flera metoder vilket Bryman (2018) pavisar som triangulering. Det innebér i denna
forskning att ta hjilp av observation, videoobservation och loggbok for att samla in data till
studien. Ett flertal olika metoder ger ett storre datainsamlande for att fa bredare perspektiv
som kunde sedan granskas och reflekteras. Detta mdjliggjorde s materialet kunde studeras
flera ganger vilket 6kar trovirdigheten for studien da det kunde upptéckas aterkommande
hindelser.

Reliabilitet lyfts fram som pdlitlighet av Bryman (2018) i en kvalitativ undersdkning. Det
insamlade materialet behover granskas genom ett kritiskt och analyserande sétt, for att sedan
kunna gora en komplett och tydlig redovisning for forskningens olika skeden. For att f6lja
detta i var studie sa redovisas for hur studiens process gétt till, samt hur data samlats in.
Beskrivningar kring materialet och hur det metodiskt bearbetats med noggrannhet, urval,
anteckningar och annat som har rort processen. Det mojliggjorde till en mer tillforlitlighet for
studien.

Overforbarhet handlade siledes om generalisering som Bryman (2018) beskriver i hur stor
grad resultatet kan dverforas vid senare tillfdlle 1 andra sociala miljéer och sammanhang.
Vilket inte en kvalitativ forskning inriktar sig pd och blir ddr med inte relevant for vér studie.
I studien sa inriktades det pa en liten grupp individer och sociala samspel i en verksamhet. I
en kvantitativ forskning utgar den fran ett storre urval av individer for undersokning med
métning i fokus.

4.7 Forskningens etiska dvervigande

I en studie ar det viktigt med en god forskningssed dar man ska visa hinsyn till etiska frigor,
vilket lyfts fram i1 Vetenskapsradet (2024). I denna studie har de foljts genom att f6lja
Vetenskapsradets grundldggande forskningsetiska riktlinjer. Bryman (2018) kategoriserar de
etiska principerna pa foljande sétt informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

Det forsta dr informationskravet som innebar hur deltagarna i studien ska fa information om
vad som giller kring studien. Innan den péborjad studien sa informerades barnen och
vardnadshavarna. De berérda upplystes om hur studien skulle ga till, for att de skulle kunna
avgora om de ville medverka eller ej. Som medverkare kunde deltagarna avbryta sitt
medverkande nér de ville, och det podngterades vid delgivningen for informationen for
studien (Vetenskapsradet, 2024).
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Andra riktlinjen dr samtyckeskravet som str for att personer som deltar i studien ska f4 ge
samtycke for sitt deltagande och att det ska vara frivilligt (Vetenskapsradet, 2024). Infér
studien delades samtyckesblanketter ut till vardnadshavarna med information om studien och
vad barnet ska delta i. Det ger de berdrda i studien en chans for val av samtycke angéende
aktionsforskningen, samt om barnet fir medverka i filmobservation. Vetenskapsradet (2024)
lyfter fram att deltagarna behover skriva pa en blankett angédende upplysningar om den
insamlingen vi ska gora, och vad syftet for forskningen &r. Vardnadshavare till omyndiga
individer ska skriva pa en samtyckesblankett som skickas hem. Muntligt samtycke behovs
dven vid varje inspelning fran det medverkande, eftersom beslutet om att delta kan dndras frén
olika ganger, samt ett uppméarksammande fOr annat sétt barnet pavisar sin ovilja att delta
(Vetenskapsradet, 2024). Samtyckesblanketten finns som bilaga (bilaga 1).

Det ska ocksa visas hénsyn till konfidentialitetskravet som handlar om
personuppgiftsbehandling att i studien &r deltagarna anonyma, vilket ocksa innefattar hur
studien ska behandlas pa ett sitt dér inte utomstéende kan fa tilltrdde till materialet
(Vetenskapsrddet, 2024). I studien sa beaktas personer i friga med att skyddas fiktivt och inte
ndmnas vid namn, men dven sa inga utomstaende kan forknippa de med nagon individ,
(Ahrne & Svensson, 2022). Det inspelade materialet, paskrivna blanketter samt
transkriberingar forvarades i last skip pa avdelningen sa GDPR f6ljdes, for att inte materialet
ska hamna 1 obehoriga hinder (Eidevald, 2022). Det informerades ocksa till vardnadshavarna
kring anonymitet och forvaring av studien i samtyckesblanketten samt att all data raderas nir
studien ar klar.

Nyttjandekravet handlar om data som innehaller uppgifter kring deltagarna och dessa
uppgifter ska enbart utnyttjas till studiens dndamal (Bryman, 2018). Data som samlades in for
studien anvindes ocksa enbart for denna studie och inte till ndgot annat syfte.

Sammanfattningsvis sd betonar Vetenskapsrddet (2024) fyra punkter som kan sammanfatta
hur denna studie ser pa forskningsetik:

att gora gott

att inte skada

att respektera sjdlvbestimmande
att uppratthalla réttvisa
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S5 Resultat och analys

I resultat och analysdelen kommer vi presentera analysen av de fyra aktionerna. Varje aktion
analyseras med de valda teoretiska begreppen som har tematiserats och presenterats i den
ordningen som aktionerna dgt rum. Alla namn pé personer och forskola ér fiktiva (Ahrne &
Svensson, 2022).

5.1 Analys aktion 1: vitlokspress 1 lek

I denna del redogors analysen av den forsta aktionen. I granskningen har aktionerna
kategoriserats utifrdn huvudrubriker som teman for aktionerna. Huvudrubrikerna skrivs fram
pa foljande sitt Tidigare erfarenheter och Svarigheter att anvinda vitlékspressen.

5.1.1 Tidigare erfarenheter

Nér barnen har samling sa berittar Alma for Lina, Ida, Emil och Alfred att de ska fa ga till
stora ateljén och leka med Play-Doh degen. I ateljén erbjods barnen att anvénda en
vitlokspress och degformar till degen for att leka fritt med materialet. Barnen observerades av
tva askadarobservatorer som satt vid sidan av leken. Fokuset var att titta pa om barnen
integrerade med den tekniska artefakten vitlokspressen och om intresse fanns for att prova
den (Sdljo, 2022). Pedagog Alma berittade for oss observatorer tidigare att Lina och Ida
brukar anvidnda degen flitigt under sin dag pa forskolan. Alma beréttar dven att Alfred och
Emil brukar leka med degen, men enbart i lararledda aktiviteter.

Ida 3 &r berittar for gruppen att hon gor en varsin boll till henne och Lina

Lina 3 ir anvinder vitlokspressen och héller langt in pa pressen, trycker och trycker
lyckas inte forst. Hon provar att 1dgga den tekniska cylindern 1 vitlokspressen mitt 1
som &r ett hal. Lina lyckas att fa ut lite deg ur halen.

Ida 3 ar: “kan jag fa tillbaka vitlokspressen, det 4r min tur nu”
Lina 3 ar: “om en liten stund”

Ida 3 ar: ” varfor far jag inte”?

Lina 3 &r: ” mm”

Ida 3 &r: ”ldgg den hir tack”

Ida 3 ar fér vitlokspressen och kdmpar med att trycka ut deg, men lyckas inte att
trycka ut deg ur de sma hélen. (Observationer aktion 1)

Flickorna satte 1 gdng direkt att arbeta med degen och det tillhdrande materialet. Analysen
visar att Ida samtalade med gruppen om vad hon gjorde med sin deg, samtalet gav inget
gensvar fran barnen. Till en borjan sdg vi hur flickorna anvinda vitlokspressen genom att
lagga i deg och anvidnda den genom att pressa ihop handtagen. Flickorna samtalade med
varandra i interaktion, dd de samtalade och diskuterade om vem som skulle ha vitlokspressen
(Sdljo, 2022). I analysen uppmérksammades att Lina hade erfarenheter for den tekniska
artefakten da hon hade forstaelse for hur man gjorde for att pressa handtagen genom att halla
langt ut pa handtagen, och pa sa vis fa ut deg (Séljo, 2022). Ida hade tidigare erfarenheter av
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vitlokspress, da hon forstod att man skulle pressa ihop handtagen sé att deg skulle komma ut.
Hon lyckades dock inte fa ut ndgon deg eftersom hon holl langt in pa handtagen. Ida saknade
kunskap om att vitlokspressen bygger pa hdvstangsprincipen (Bjurulf, 2016).

Alfred och Emil borjade samtala om vad de skulle gora med sin deg for gruppen
genom att berétta att de gor pannkakor.

Emil 3 ar: ”jag gor bokstéver pa pannkakan”
Alfred 2 ar: sjunger bredvid och pekar pa ett hal i sin pannkaka

Emil 3 ar: Sdger “man maste trycka sa hér” och visar Alfred hur man gér med en deg
form

Alfred 2 ar: Sager “det ligger hundgodis pa pannkakan”

Alfred riktar de andra barnens fokus mot sin pannkaka genom att berétta och visa
gruppen att det ligger hundgodis pd den

Ida 3 &r: ska bara gora klart mina kakor”. (Observation aktion 1)

Genom att flickorna samtalade och visade vad de gjorde i leken med sin deg, fingade det
Alfred och Emils intresse. Vilket resulterade till att pojkarna borjar att skapa pannkakor och
anvinder degformar i sin lek. I interaktion mellan Alfred och Emil stottar Emil genom
scaffolding med att han beréttade och visade vilken teknik Alfred behdver for att trycka
formen i degen (Séljo, 2022). Nar barnen borjade ha en dialog om varandras degskapande, sa
ingick de 1 interaktion med varandra (Siljo, 2022). Pojkarna valde att inte blanda in
vitlokspressen i deras lek vilket ledde till att vi inte kunde analysera nadgon interaktion med
vitlokspress 1 leken med degen.

5.1.2 Svérigheter kring att anvidnda vitlokspressen

Utifran loggbdckerna och den observationen som gjordes sags en tydlig svarighet att anvdnda
vitlokspressen. Vi observera att tva av barnen Lina och Ida prévade och forsokte forstd den
tekniska artefaktens funktion. Ida hade svérigheter kring funktionen dé hon inte hade
forstaelse for hur vitlokspressen fungerade for att pressa ut deg. Lina och Ida anvinder bade
spraket och kroppssprdk genom interaktion med artefakten (S&ljo, 2022).

Ida 3 &r 6ppnar vitlokspressen sa handtagen separeras fran varandra vilket resulterar i
att degen ramlar ut ur pressen

Lina 3 ar: séger ”0j Ida nu hoppar degen ut”

Ida 3 ar provar aterigen att pressa handtagen ihop da Ida har valt att ligga i mer deg i
vitlokspressen

Ida 3 ar: fortsétter att pressa vitlokspressen med kraft s& hon blir rod 1 ansiktet, visar
genom kroppssprak

Lina 3 ar: sdger ”du maste trycka sa hir”, visar genom kroppssprak
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Ida 3 ar: séger kolla soppa”, Ida pressar ut deg och beréttar for gruppen.
(Observationer aktion 1).

Resultatet visade att ndr Lina och Ida kommunicerade med varandra, sa var vitlokspressen en
central del 1 samspelet (Sdljo, 2022). Lina hade tidigare erfarenhet om hur vitlokspressen
fungerar, vilket gjorde att hon stottade Ida till ny kunskap. Stottningen som Lina gav skedde
genom fysiskt stod for att 6ka Idas kunskaper om artefaktens funktion (Siljo, 2022). 1
observationen kunde vi granska att Ida kunde anvénda vitlokspressen pé egen hand efter att
Lina hade fysiskt visat hur man gor. Ida forklarade verbalt att hon gjorde soppa samtidigt som
hon anvénder sitt kroppssprék for att visa att deg pressades ut ur vitlokspressens hal. Barnens
interaktion mellan varandra gor att Lina anvinder sig av scaffolding, for att utmana Ida till
den ndrmsta utvecklingszonen. Stottningen ledde till ett larande och kunna forstd artefaktens
funktion, sé att Ida skulle kunna anvénda den péd egen hand (Séljo, 2022).

5.2 Analys aktion 2: vitlokspress med stottning av pedagog

Under kommande titel beskrivs analysen utifrdn aktion tva. Analysen utgér ifran tva rubriker
som handlar om Pedagogens stottning och Artefaktens betydelse.

5.2.1 Pedagogens stottning

I detta moment gar pedagog Alma in for att aktivt stotta barnen till ett teknisk larande med
artefakten vitlokspress. Alma samlade barnen i den stora ateljén, barngruppen satte sig runt
det kvadratiska bordet. Pedagogen hade dukat upp med Play- Doh deg och vitlokspressen som
skulle fa barnen till att prova den tekniska funktionen 1 vitlokspressen. Barnen tog en bit deg
var, och pedagog Alma stottade barnen i aktiviteten s alla barn skulle fa en mojlighet att
prova vitlokspressen, med hjdlp av turtagning. Vitlokspressen provas av alla fyra barnen dé
pedagogen sa till nir barnen ska skicka vidare artefakten till kompisen bredvid. Det handlar
om att Alma ska anvénda scaffolding for att inforliva ny kunskap om funktionen (Sil;o,
2022). Pedagogen visade barnen hur vitlokspressen fungerar genom kroppssprak och verbal
forklaring. Alma visar hur handtagen ror sig fran hoptryckt till brett isér for att barnen ska fa
forstaelse hur vitlokspressen uppfor sig i olika ldgen. Ett uppmuntrande fran pedagog som har
tidigare erfarenheter av den tekniska artefakten stottade i att barnen fér prova vitlokspressen.
Resultatet av Thorshags (2019) forskning visar att barn lar sig i samspel med vuxen for hur en
artefakt fungerar som gynnar utvecklingen i barnens teknikldrande.

Pedagog Alma: Visar barnen att ndr man ldgger i deg sd var det brett mellan
handtagen, och nir man pressar ihop handtagen gar handtagen ihop och deg pressas ut

Lina 3 ar: Har pressen och kdmpar med att trycka ut deg och ropar “kolla hiar” nér det
kommer ut deg ur halen pé vitlokspressen

Ida 3 ar: vénder sig till Lina och sdger “dr det min tur snart”?
Lina 3 ar: ”snart dr det din tur”

Pedagog Alma géar in i samtalet och siger ’snart Lina dr det Idas tur att lana
vitlokspressen, och sedan blir det Emil och sedan Alfred

Emil 3 &r: Sdger ’nu ar det min tur”
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Ida 3 ar: Lamnar vitlokspressen till Emil som sitter bredvid

Emil 3 ar: Trycker men det kommer ingen deg ur hélen pa vitlokspressen

Pedagog Alma: ”Nu kom det inget och fragar varfor kom det inget?”

Emil 3 ar: Oppnar vitlokspressen och lidgger i deg i hallaren och for ihop handtagen

Pedagog Alma: ”Tror du Emil att det kommer ut ndgon deg ur halen nu nér du trycker
thop handtagen?”

Emil 3 ar: Sager jag tror det”
Emil trycker ner handtaget och deg kommer ut ur héalen
Emil 3 ar: ”Alfred nu ar det din tur” och lamnar vitlokspressen till honom

Da inte Alfred 2 ér lyckas att trycka ut deg ber pedagog Alma att Emil ska hjilpa sin
kompis Alfred (Videoobservation aktion 2).

Analysen pdvisade att Lina hade forstétt vitlokspressens funktion och hadvstangsprincipen
(Bjurulf, 2016). Lina anvinde vitlokspressen pd egen hand utan stéttning av pedagog.

Nér pedagog Alma visade barnen om hur vitlokspressens handtag fungerade blev Emil
intresserad av att prova vitlokspressen. Genom att Emil provade vitlokspressen och Alma
samtidigt berdttade hur artefakten fungerade si approprierade Emil den nya kunskapen.
Lirdomen Alma ger Emil gor att han kan anvénda kunskapen till sitt eget kunnande om
vitlokspressens funktion (Séljo, 2022). Det handlade ocksa om att Emil uppnatt den proximala
utvecklingszonen och fitt ett storre larande om artefakten, vilket han inte hade tidigare. Med
hjilp av Almas stottning s& mojliggjordes det sé att han sedan kunde anvinda artefakten sjalv
utan stottning (Séljo, 2022). I det sociala samspelet mellan Alma och Emil, fick Emil en 6kad
kunskapsutveckling inom teknik. I forskning frdn Sundberg m.fl. (2016) framhalls det att nér
barn och vuxen méts i ett socialt samspel s mojliggdr det for barnet att fa en dkad
kunskapsutveckling om teknik.

5.2.2 Forstaelse for den tekniska artefakten

Pedagogens roll var att forsoka fa barnen till att prova den tekniska artefakten (Kullti &
Pramling, 2018). Vi ville att barnen skulle forsta en innebord for hur en vitlokspress fungerar,
och att barnen skulle kunna borja anvénda den pa egen hand. Det dr av vikt att barnen lar sig
hur vitlokspressen fungerar, dé det ar ett tekniskt hjdlpmedel 1 vardagen vid matlagning. Den
tekniska artefaktens funktion blir da ett viktigt kunnande for barnens framtid. I detta moment
var fokus pa hur vitlokspressens cylinder behdvde ligga i den fordjupning som fanns pé
pressen. Om cylindern ligger rétt pressas handtagen ner och deg kommer ut.

Emil 3 ar: Sager ”jag kan visa”
Pedagog Alma pavisar for Emil att 6ppna pressen

Alfred 2 ar: Forstar inte cylinderns funktion. Genom sitt kroppssprak kdmpar han med
att det ska fungera

20



Pedagog Alma: Séger “prova och trycka och se om det kommer ut ndgon deg?”
Emil 3 ar: Sager “pluppen(cylindern) ligger inte i halet”. Han lagger dit den

Pedagog Alma: Ber Emil att peka och visa Alfred vilken cylinder som behovs ligga i
halet for att deg ska komma ut

Emil 3 ar: Visar Alfred och samtalar med honom att pluppen (cylindern) maste vara i
halet genom att lagga dit den

Alfred 2 ar: Trycker pa pressen och degen kommer ut ur halen. (Observation aktion 2)

I aktionen sa stottar och forklarar pedagog Alma och Emil for Alfred med sitt verbala sprak
och fysiska handlingar om artefaktens funktion. Analysen visade pa ett ldrande i1 det sociala
samspelet da Emil anvidnde artefakten som stdd for den konversation han hade med Alfred.
Resultatet synliggjorde att Alfred fick ny kunskap om artefaktens funktion, d& Emil
fortydligade cylinders betydelse for vitlokspressens funktionalitet (Sdljo, 2022). Darmed fick
Alfred forstéelse for cylinderns andamal och kunde da pressa ut deg ur halen. Aktionen fick
ett nytt larande som inforlivades hos Alfred. Emil som har mer kunskap kring artefakten
utmanade Alfred till den ndrmsta utvecklingszonen. Det innebar att Alfred tog till sig den
kunskapen Emil hade om cylindern och det gjorde att Alfred inforlivade den nya kunskapen
till sitt eget larande, som han tidigare inte hade (Siljo, 2022). Alma anvénder scaffolding i
aktiviteten med upprepningar av begreppet cylinder vilket skapar ny kunskap for barnen.
Anvindningen av nya begrepp i interaktion med barngruppen skapar kunskap vilket de kan ha
nytta av 1 olika situationer (Séljo, 2022).

5.3 Analys aktion 3: magneter 1 lek

Under nastkommande rubriker redovisas analys fran aktion tre i tva teman
Konstruktionsbyggen och Genus.

5.3.1 Konstruktionsbyggen

Barnen blev introducerade av pedagog Alma att de ska fi vara inne och bygga i byggrummet.
I denna aktion skulle vi askddarobservatorer titta pa hur barnen anvinder magneter i sin lek.
Vi ville se om intresse for bygg och konstruktion fanns. Barnen ar vl fortrogna med miljon i
byggrummet dé det dr inne pa barnens befintliga avdelning. Innan aktionen fick vi kinnedom
om att Alfred och Emil ofta véljer att vara i magnetrummet dér de bygger olika
konstruktioner. Det framkom dven att byggrummet inte var ndgon miljo som Lina och Ida
brukar vara i, dd de oftast leker i rolleksrummet. Nér barnen kom in i rummet borjade Emil
och Alfred bygga direkt med magneterna. Emil och Alfred paverkades inte av att Lina och Ida
sprang omkring i rummet och hade rollek. Nedan pavisas loggboksanteckningar frén en
sekvens ndr Alfred och Emil bygger, dir det uppstar ett samtal kring Alfreds hoéjd pa
magnetbygget.

Alfred 2 &r: Sager "bygga pa hojden”

Emil 3 &r: Riknar Alfreds vaningar pd bygget till 1,2,3 0j du har tre vaningar” séger
Emil

Alfred 2 ar: Réknar ocksa bygget genom att rdkna 1,2,3,4
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Emil 3 ar: Séger till Alfred “det dr sé roligt att bygga”

Lina 3ar och Ida 3 ar: har rorelselek och springer fram och tillbaka i rummet.
(Loggbok aktion 3)

Genom analys och det insamlade datamaterialet ser vi hur Alfred och Emil samtalar i leken
om Alfreds byggkonstruktion. Pojkarna interagerar med varandra da de samtalar om Alfreds
hojd pa konstruktionsbygget (Sélj6, 2022). Lina och Ida visar inget intresse for de artefakter
som finns i byggrummet och viéljer i stéllet rollek i byggrummet. I denna aktion fangade inte
magnetbygget flickornas intressen. Barnen fick anvéinda rummet fritt utan stéttning av vuxen
vilket gav oss ett resultat som visar att pojkarna integrerade med artefakten. Flickorna
didremot anvénde inte artefakten och kunde darfor inte analyseras.

5.3.2 Genus

Da pojkarnas och flickornas intressen for byggleken skiljer sig skapas en undran om
skillnaden pa intresset dr utifran kdnsnormer. I studien som Hallstréom m.fl. (2015) gor tar
forfattaren upp hur pojkar leker med material som anses pojkrelaterat som bygg och
konstruktion. Och flickor bygger oftast ndgot som kan tillfora en sak i deras rollek.

Lina 3 ar: och Ida 3 ar: leker buss och dr inte med pé byggandet och anvinder sig av
teknik genom att hoppa dver observatdrernas ben

Lina 3 ar: Gar till toaletten och dé véljer dven Ida att lamna rummet

Nir flickorna kommer tillbaka till rummet fortsétter bussleken med att gdmma sig
bakom gardinen

Emil 3 ar: Bygger, rasar och han siger ’nej” men bygger upp igen

Alfred 2 ar: Rasar dé ocksa sitt bygge och sédger ”0j” och bygger upp. (Observation
aktion 3).

Med utgéng frin analysen fanns inget intresse for magneter hos Lina och Ida. Trots att Emil
och Alfred byggde med magneter och forde en konversation genom samtal och kroppssprak.
Det bildades @dnda ingen nyfikenhet for bygglek hos Lina och Ida. Hallstrom m.fl. (2015)
lyfter att vuxna behover var med 1 leken for att teknik ska synliggoras. Forfattaren skriver
dven att oavsett vilket kon man har ska pedagog lyfta amnet teknik pa ett likvardigt sétt. I
aktionen fanns ingen vuxen som kunde leda in flickorna pé en teknisk undervisning. Bjurulf
(2016) skriver om att barns konstillhorighet inte ska vara ett hinder. I forskolan ska alla barn
fa utforska och 4 kompetens i teknik, vare sig det anses vara flickigt eller pojkigt.

5.4 Analys aktion 4: stabilt bygge med stottning av pedagog
Nedan redogdrs de inkomna datamaterialet som analyserades i tva titlar vilka dr Vikten av
ndrvarande pedagog och Bygg lek som skapar interaktion.

5.4.1 Vikten av nirvarande pedagog

Under denna rubrik kommer vi visa pd vikten av nirvarande pedagog, da pedagog Alma
behovde finga Lina och Idas intresses att de skulle borja bygga med magneter. Pedagogen
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behovde gora aktiviteten lustfylld och skapa en delaktighet i teknikleken. Sundqvist (2016)
betonar att barnen behdver vara involverad i teknikundervisningen, och pa det sittet kunna ha
inflytande pa sitt ldirande. Alma 14t barnen vélja firg pd magneterna som de skulle bygga med
for ett gemensamt fokus pa magneterna.

Pedagog Alma: Fragar “ska vi ta fram magneter?”
Alma fragar dven “vilken farg barnen vill bygga med?”

Lina 3 ar: Séager “jag vill ha gula”, Lina gar att himtar de gula magneterna som &r
fargsorterat 1 en lada och tar med 1ddan till mitten av rummet

Ida 3 &r: Sager dh jag vill bygga med r6d” (Videoobservation aktion 4).

Pedagogen fragar barnen om det skulle vilja bygga med nagon speciell farg for att fa barnen
att vilja starta upp ett bygge med magneter. For att framkalla ett intresse hos flickorna sa tar
pedagogen hjilp av magneterna for att bjuda in barnen i leken. Néar Alma bjod in barnen s&
anvindes det verbala spriket. Pedagogens roll blev da av vikt nir hon anvinde scaffolding
med att vara en nirvarande och stottande pedagog, vilket medforde att Lina och Ida
paborjande en bygglek och de ingick i en interaktion om vilken férg de ville bygga med
(Séljo, 2022).

Pedagog Alma: Fragar Lina och Ida "hur gér det med bygget”. For att f4 dem tillbaka
till bygg leken

Flickorna gar tillbaka till bygget och pedagog Alma sétter sig bredvid
Ida 34r: Sédger ”jag ska bygga en glass”
Lina 3 4r: Fortsitter med sitt torn. (Videoobservation aktion 4).

Lina och Ida boérjade bygga med magneterna. Pedagog Alma gick till Alfred och Emil for att
vara ndrvarande dven 1 deras bygglek. Det gjorde att flickorna sléppte sina byggen och
tappade fokuset och pdborjade i stillet en rorelselek. Niar Alma upptécker att flickorna
lamnade byggleken sa valde hon att ga tillbaka till Lina och Ida. Hér tydliggdrs vikten av en
ndrvarande pedagog som stottar barnen genom scaffolding inom ramen f6r den proximala
utvecklingszonen (S&ljo, 2022). I Thorshags (2019) licentiatuppsats visar resultatet pa hur
viktigt det dr for barnen att samspela med vuxen i en tekniklek. Samarbetet gor att barnen kan
fi en ny infallsvinkel om teknikdmnet.

5.4.2 Bygglek som skapar interaktion

Pedagogen vill rikta barnens fokus pd olika stabila konstruktioner med hjélp av magneter och

anviander sig av scaffolding (Séljo, 2022). I interaktionen hade pedagogen som syfte att

mojliggdra for ett tekniskt lirande om stabila byggkonstruktioner (Akerblom m.fl., 2023).
Pedagog Alma: Séger “titta pa Emils bygge tror ni det kommer att rasa?”

Alfred 3 ar: Sager "nej?”
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Lina och Ida gér fram till Emils bygge for att titta men véljer sedan ga tillbaka till sina
egna byggen

Pedagog Alma: Fragar ”Alfred hur tinker du da?”

Emil 3 ar: Sdger ’for att den ar liten”

Pedagog Alma: Fragar Emil "bygger du pé bredden eller h6jden?”
Emil 3 ar: Sager “bredden”

Pedagog Alma: Fragar "blir det stabilare da?”

99: 4,9

Emil 3 ar: Sager ”ja” (Videoobservation aktion 4).

Pedagogen stottade barnen pi ett guidande sitt och lyfter byggleken framét med fragor som
skulle ge barnen en chans att utveckla sina byggen till hallbara konstruktioner (Sundberg
m.fl., 2016). Alma riktar barnens uppmarksamhet till Emils bygge for att de ska {4 en
gemensam forstielse om artefaktens stabilitet. Hon anvinder sig av spraket for att vigleda
barnen till I6sningar for att gora stabila byggen, vilket gjorde att det skapades interaktion
mellan vuxen, Emil och Alfred d& de samtalade for att 16sa problemet med att & en hallfast
konstruktion (Siljo, 2022). Artefaktens roll dr en viktig hjélp for pedagogen nér hon ska stotta
barnen i larandet om teknik. I samspelet med artefakten utmanar pedagogen barnen att prova
att bygga stabilt genom olika tekniska 16sningar (Séljo, 2022). Alma anvinder barnens lek for
att undervisa teknik sa att ett intresse skulle uppsta for tekniska konstruktionsbyggen.
Eliasson m.fl. (2024) skriver i sin studie att deras resultat visar att ndr barn och vuxen mots i
interaktion sa kan pedagogen rikta fokus till teknik. Fokuset var den delade uppmirksamheten
kring Emils stabilitet av bygget. Lina och Ida valde inte ingd i ndgot samspel vid detta
tillfalle.

Flickornas interaktion ses nedan nir de ingar i ett socialt samspel som innefattar ett
glassbygge. Pedagogen ér dven delaktig i glasskonstruktionen for hur magnetbitarna ska
skapa glass vilket handlar om en byggteknik. Barnen utmanades att bygga glassen pa ett
stabilt sitt.

Ida 3 ar: sdger att jag ska bygga en glass
Alma: ”om du borjar med struten forst”

Pedagog Alma hjilper Ida att bygga en glass med magneter med tre stora trianglar och
tre sm4 trianglar. Bitarna tas sedan isér av Alma for att Ida ska prova att bygga upp
glassen pa egen hand (Videoobservation aktion 4).

Analysen visar pa hur pedagog Alma och Ida ingér 1 interaktion tillsammans, da de méts 1
glassbygget (Sdljo, 2022). Ur resultatet fran McDonald m.fl. (2020) i den studien pdvisades
det hur pedagogerna tar vara pa barnens lekar, for att vidareutveckla lekarna f6r kunskap 1
STEM é@mnena. Alma observerade att Ida forsokte bygga en glass och tog tillfdlle att stotta
detta mot ett teknikldrande. Vidare sa gav Alma forslag till Ida for att stétta inom ramen for
Idas proximala utvecklingszon for hur man kan bygga glassen stabil, och stéttade med att
fysiskt visa Ida hur magnetbitarna kunde sittas ihop (Siljo, 2022). Efter att de hade byggt
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tillsammans sa valde pedagogen att ta isér bitarna for att utmana Ida till att bygga ihop glassen
igen, for att se om Ida kunde gora det pa egen hand.

6 Slutdiskussion

I detta kapitel besvaras studiens syfte och fragestillningar genom att vi presenterar och
diskuterar studiens resultat. Darefter diskuteras valet av metod, samt didaktiska dvervigande
och avslutningsvis ges forslag pa vidare forskning.

6.1 Resultatdiskussion

Utifran vér resultatdel kan vi se tva faktorers betydelse for barnens teknikundervisning. Dessa
tva faktorer &r socialt samspel och stéttning bade fran barn och vuxna. Socialt samspel
utmarkte sig da larande 1 teknik skedde barn till barn samt barn till vuxen vilket skapade ny
kunskap kring teknikdmnet i samspelet. Stottningen visade sig framfor allt ndr den med mer
kunskap anvinder sig av scaffolding for att férmedla sitt kunnande bade genom fysiskt
kroppssprak och med det verbala spraket (Siljo, 2022).

Resultatet visade att artefakten hade en central roll 1 framfor allt i den pedagogiska
stottningen, for ett teknikldrande. Pedagogen anvinda artefakten som ett fysiskt hjalpmedel da
den skapade interaktion, vilket gjorde att pedagogen kunde rikta fokus via artefakten till
teknikundervisning. Barnen kunde sjilva anvinda artefakten pé egen hand efter att pedagogen
forklarat hur artefakten fungerat (Séljo, 2022). I tidigare forskning frdn Svensson m.fl. (2021)
visar resultatet pa att artefakten har en stor paverkan, nir barnen far interagera med artefakten
sa fir den en konkret betydelse, som gor att barnen far forstielse for hur den fungerar.
Sundqvist och Nilsson (2018) beskriver i sitt resultat vikten av artefaktens medverkan i
undervisning av teknik.

I det granskade resultatet framtrddde &dven hur teknik anvindes utifran genus. Det
synliggjordes att flickorna anvinde tekniken f6r bygga saker som skulle vara till deras rollek.
Flickorna anvénde ett teknisk byggande for att skapa artefakter till sin lek, vilket 1 detta fall
var glassar byggt av magneter. Pojkarna byggde olika konstruktioner med magneterna for att
skapa olika byggen. Hallstrom m.fl. (2015) skriver i sin forskning om att pojkar och flickor
anviander sig av teknik for olika syften, detta kunde vi dven se i var studie. Hallstrom m.fl.
(2015) betonar enligt sin studie hur pojkar anvénder teknik for att bygga konstruktioner och
att flickorna anvénder teknik for att gora saker till sina lekar.

6.1.1 Interaktion som gynnar teknikundervisningen

Enligt Akerblom m.fl. (2023) s lir sig barn ny kunskap i interaktion med andra individer,
som betonas i sociokulturella perspektivet. Nar vi reflekterar over studien sa upplever vi att
det sociala samspelet hade en stor betydelse for det tekniska ldrandet. Resultatet visar pa hur
interaktion med andra individer i teknikleken gjorde att barnen byter kunskaper och
erfarenheter med varandra som gynnar lirandet. Pedagogen formedlade kunskapen genom att
samspela bade verbalt och genom sitt kroppssprak for att utmana barnen till tekniska
l6sningar. Individer som méts 1 interaktion kan med hjdlp av erfarenheter och kunskaper
samverka for ett larande, d& det sker via spraket och de artefakter som dr med i samspelet
(Akerblom m.fl., 2023).

Artefakterna hade en stor roll i varan studie dessa blev en central del for motet 1 interaktion
med varandra. Nér barnen provade vitlokspressen sa blev artefakten fokus och ett samspel
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uppstod da barn och pedagog hjilpte varandra med kunskap om vitlokspressens funktion.
Man samspelade om hur man skulle gora for att pressa ut deg. I bygg och konstruktion blev
artefakten viktig i samspelet da de medverkande samlades kring ett barns bygge for att rikna
vaningar. Barnen samspelade genom att berétta for varandra hur man skulle géra med
foremélen och hjélpte varandra nir de inte forstod hur de fungerade. Pedagogen anvénde
artefakten 1 samspel med barnen genom att lyfta tekniska begrepp och pévisa funktion, samt
att utmana barnen sa de provade den tekniska funktionen hos artefakten. Medforskande
pedagog kan synliggora teknik i de artefakterna som anviands som en leksak i leken, som inte
barnen uppfattar har en teknisk funktion (Bjurulf, 2016).

For att sammanfatta interaktionen i studien, gav samspelet ett positivt resultat. Det handlar om
hur barnens ldarande blir stérre da man samspelar med andra individer, vilket pavisas 1 ndr man
byter eller far kunskap i teknik. Interaktion skapades dven med artefakters hjilp, da det blev
ett gemensamt fokus i teknikaktiviteterna. Vikten av interaktion mellan barn handlar om hur
effektivt det ar for barnens progression och kunskapsinhdmtning (Lpfo, 2018).

6.1.2 Stéttning fran pedagog och stottning barn till barn

I resultatet kan vi se betydelsen av stottande pedagog vilket synliggors nir vi analyserar vara
aktioner. Pedagogen stottar barnen genom att kommunicera och visa de tekniska funktionerna
i undervisningen, for att visa och forklara hur man gor. Stottningen har lett till att barnen visat
nya kunskaper i teknik d& de pavisat ett ldrande i den undervisning som gavs av pedagog. Den
pedagogiska stottningen ledde till att barnen fick kunskap om havstdngsprincipen hos en
vitlokspress, dd pedagogen visade barnen hur man gjorde fOr att 6ppna och stinga pressen
med de tva handtagen. Teknik anvéndes dven nir pedagogen stottade barnen med att bygga
olika tekniska 16sningar med magneter. Havstdngsprincipen beskriver Bjurulf (2016) da det
handlar om en vitlokspress sa ér artefakten en tvaarmad havstang, som innebér att
vitlokspressen har ett handtag pé vardera sida om vridningspunkten. I bygget med magneter
far barnen erfara metoder som pavisar ett hallbart bygge. Genom att barnen féar prova olika
metoder far de kompetens dver hur tekniskt byggande fungerar (Sundqvist, 2020).

Pedagogen stottar barnen 1 den proximala utvecklingszonen for att uppna nésta niva i barnets
larande. Barnen utmanas att prova artefakten for att fa forstaelse for artefaktens funktion,
vilket inte fanns till en borjan (Séljo, 2022). Pedagogen visade och forklarade hur artefakten
fungerade. Detta mojliggjordes nir barnen approprierar den nya kunskapen. De utforskade
och provade artefakten for att {4 forstaelse for hur artefakten fungerade tillsammans med
pedagogens stottning for att sedan kunna anvidnda den pé egen hand (Siljo 2022). I
magnetbygget stottade pedagogen med att fysiskt visa och uppméarksamma barnen mot stabila
byggen samt lata dem prova sig fram, detta syns bade nér ena barnet ska bygga en glass och
vid tillfallet dir barnen och pedagog samtalar om 16sningar pd stabila konstruktioner. I de tva
aktioner dar pedagogen varit med och stottat sa har pedagogen varit nérvarande och visat
intresse som dr en bidragande faktor for ldrandet.

Den kunskap barnen hade eller hade tillignat sig gjorde att barnen kunde stdtta varandra sinns
emellan (Siljo, 2022). Fran resultat ses ett av barnens stotting da barnet med mer kunskap om
teknik visade och berdttade for det andra barnet hur hen skulle gora for att lyckas i
teknikaktiviteten. Det handlade om att en av pojkarna ser att det andra barnet inte har lagt ner
cylindern 1 sitt rétta ldge 1 vitlokspressen, for att deg ska pressas ut. Barnet stottar da det andra
barnet genom att peka pa cylinder och pévisa att den behover ligga 1 vitlokspressens hal for att
teknisk kunna anvénda pressen.
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Vi sammanfattar med att stottning dr en viktig faktor mellan vuxen och barn och barn till
barn. Stéttningen leder till att man mojliggor for larande 1 teknik, da man stéttar till nya
tekniska begrepp och mojliggdr for ny kunskap i teknik.

6.2 Metoddiskussion

I detta utvecklingsarbete har vi genom aktionsforskningen undersokt teknikundervisning pa
en forskola. Genom kvalitativa metoder har vi samlat in material med videoobservationer,
loggbok och observationer for att sedan knyta an till de fragestéllningar och de syfte som
studien hade (Ahrne & Svensson, 2022). Studien blir mer troviardig om man anvénder sig av
flera olika insamlingsmetoder vilket Bryman (2018) betonar. Det ger en storre bredd att ha
olika insamlade data att titta pa for att kunna analysera samma sak pi ett flertal olika sétt.
Videoobservationen var ett bra verktyg for vi fick fram sadant som vi inte lyckats anteckna i
véra loggbdcker (Eidervald, 2022). I aktionsforskning tillimpas aktioner for att prova olika
metoder som ska leda till en forbéttring (R6nneman, 2022).

I denna studie var aktioner ett bra sétt for att prova olika pedagogiska strategier for att studera
det som framjar teknikundervisningen i forskolan. I studien har vi hela tiden tagit hansyn till
och gjort etiska overvigande. Det innebir att det insamlade materialet har brukats med
forsiktighet sé att materialet inte skulle hamna i obehoriga hiander. Allt material har varit
inlast pd forskolan och granskats pa plats. Deltagarna och forskolan har fiktiva namn for
anonymitet. De medverkande har blivit informerade om det som ror studien sa de har varit vél
insatta i det som sker (Vetenskapsradet, 2024). En eftertanke om vad som skulle kunna ha
bidragit till en bredare kunskap hade varit kollegiala samtal. Detta kunde mojliggjort att hela
arbetslaget varit med i processen. Med hjilp av intervjuer fran arbetslag skulle vi {4 mera
information att arbeta med, kring ldrares syn pa undervisning i teknik. Tidsramen for studien
var for kort, sd att genomfora alla momenten i aktionsforskningstudien blev en omdojlighet.
Dock upplever vi att aktionsforskning dr en bra metod, och att den ger mycket 1 arbete for
fordndring, och blir till stor hjélp 1 forskolans framtida fordndringsarbete. Vér studie tillfor ny
kunskap for hur pedagogerna kan synliggéra teknik, i leken. Aven kéinnedom om relevant
vetenskaplig forskning da forskolan ska vila pd vetenskaplig grund, vilket d&ven denna studie
tar utgangspunkt i (Lpfo, 2018). En pedagogs nirvaro i praktiken som genomfor en
aktionsforskning med kvalitativa metoder dkar verksamhetsutvecklingen i arbetet pa
forskolan (Ronnerman, 2022).

6.3 Didaktiska overviagande

Studien blir viktigt for verksamheten for att 6ka kompetensen hos forskolepersonalen. Vi
upplever brister 1 teknikundervisningen och for hur den ska bedrivas. Studien kommer berika
undervisningen i teknik och ge pedagogerna verktyg att anvédnda i praktiken. Det leder till
battre kvalité pa utbildningen och att mojliggora ett tekniskt larande for barnen. Alla barn
behover den huvudsakliga teknikundervisningen framhaller Sundqvist (2020) for att kunna
vara en del av ett samhélle som innefattar ménga aspekter av teknik. Bjurulf (2016) betonar
vikten av att yngre barn ska f4 mota teknik pa forskolan, vilket ska bidra till ny kunskap for
att fraimja ett livslangt larande.

Enligt forskolans laroplan (2018, s. 14) ska barnen utveckla sin “f6rméga att upptéicka och
utforska teknik i vardagen och formaga att bygga, skapa och konstruera med hjélp av olika
tekniker, material och redskap”. Det dr forskolldrarens uppdrag att barnen ska fa mojlighet att
utveckla dessa formagor. Det kravs enligt Sundqvist (2020) att forskolldraren &r aktivt
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nédrvarande och kan synliggora tekniken for barnen samt ge barnen en grundlig
begreppsbildning. Det ér inte sjalvklart da det har visat sig i tidigare forskning att
forskolldraren kénner en oro for att undervisa teknik, det kan dels handla om okunskap enligt
Sundqvist (2020). Detta pavisar att pedagogernas kompetens ér i allra hogsta grad relevant for
att barnen ska tilldgna sig teknikundervisning i forskolan. Ett hinder for det &r att arbetslaget
inte far den kompetens som behovs for att kunna bedriva teknikundervisning och att tid inte
ges for kunskapsinhdmtning. Det dr ett ansvar for rektorn att se till att pedagogerna bade far
tid och den kompetens som behdvs (Lpfo, 2018). Bjurulf (2016) understryker vérdet av att
pedagogerna har de huvudsakliga kunskaperna for teknik, och talar for vidare
kompetensutveckling i &mnet. Samtidigt dr pedagogernas vilja och intresse en avgorande del
for att ta till sig kunskap och vara en drivkraft for att teknikundervisningen ska komma till
stand.

Pedagogens roll har visat sig vara viktig i teknikundervisnigen. I den rollen innefattar det att
vara stottande, nérvarande, involverande i samspelet med barnen det 6kar barnens utveckling
inom teknik. Bjurulf (2016) poédngterar pedagogens stottning som betydelsefull, d& den
mojliggor att barnen fir med sig olika kunskaper, och 6kad sjélvkansla som gor att barnen
klarar av att anvdnda den nya kunskapen i andra sammanhang. Forfattaren framhaller att
barnen far 6kad insikt och vetskap om barnen far den stottning som behovs, vilket vi kan
relatera till var studies resultat da det visade att pedagogens stottning var viktig for barns
larande om teknik. Skillnaden var att barnen far en mer 6kad kunskapsutveckling nir en
pedagog stottar och utmanar barnen 1 tekniklarandet.

Ett didaktiskt val var att anvinda gruppen efter det som Bjurulf (2016) framhéller som
laranderesurs. Barnen i gruppen mots med olika kompetenser inom teknik, hir far barnen
forstaelse for att en sak kan uppfattas pa skilda sitt fran olika individers perspektiv och det
blir en bra tillgdng for barnen att ldra sig av varandras erfarenheter. Leken och det sociala
samspelet dr vardefullt vid inlérning i teknik vilket Skolverket (2010) belyser. Detta
poéngteras ocksa i laroplanen (Lpfo 2018, s. 11):

Samspelet mellan barnen ér en viktig och aktiv del 1 barnens utveckling och larande i
forskolan. Undervisningen ska baseras pd savél att barnen ldr tillsammans och av
varandra som samspelet mellan vuxna och barn. Barnen lér sig genom lek, socialt
samspel, utforskande och skapande men ocksa genom att iaktta, samtala och
reflektera.

I var studie sa har vi utgétt frin dessa faktorer dels att arbeta med teknikundervisning i det
sociala samspelet, utgatt fran leken med deg for att undervisa for vitlokspressens funktion och
1 bygg lek med magneterna rikta fokus mot tekniklosningar 1 byggkonstruktioner genom att
lata barnen utforska, studera det andra gér och kommunicera och analysera. I det sociala
samspelet har bdde vuxen och barnen i mellan mojliggjort for tekniklérande 1 aktiviteterna.
Studien utgick fran barnens intressen med tva aktiviteter som vi fatt information om kring det
som barnen brukar leka med under forskoledagen.

Avslutningsvis sa blir vér studie viktig for yrkesrollen d& den redogér for att
teknikundervisningen kan forhindra traditionella konsmonster. I denna studie
uppmirksammades det som dven lyfts fram i resultatet i den tidigare forskningen frn
Hallstrom m.fl. (2015) vilket var att pojkar anvénder teknik pa ett visst sétt och flickor pa ett
annat sitt. Barnen behdver fa teknikutbildning och dé krévs det att pedagogen ger en
undervisning som gor att bade pojkar och flickor far mota teknik pa olika sétt.
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6.4 Vidare forskning

Teknikdmnet har varit ett &mne inom forskolan som ménga vetenskapligt inte har foérdjupat
sig i, men pa senare ar har &mnet fatt mer uppmairksamhet och likasd genom fortydligandet i
den reviderande laroplanen for forskolan (Lpfo, 2018). I och med den mindre skalan av
forskning inom teknik sa &r all forskning i &mnet viktig for teknikundervisningen. I vér studie
uppmarksammade vi att pojkar och flickor engagerade sig i teknikleken pa olika sitt. Detta
hade varit ett intressant omrade att undersoka vidare inom en stdrre studie samt pa flera
forskolor. Vad skulle vara viktiga faktorer for forskolldraren att tinka pa for att forhindra att
barn hamnar i olika kdnsmonster i teknikundervisningen och for att ha en likvardig utbildning
for alla barn. Var tanke handlar om att forska vidare pa att alla barn ska fa mota teknik oavsett
konstillhorighet. Det innebér att kunna méta de olika delar som teknik stér for. Hallstrom
m.fl. (2015), skriver i sin forskning hur flickor och pojkar anviander teknik i leken, och att det
finns en skillnad mellan kdnen. Pojkar bygger for byggandets skull och flickorna bygger
artefakter som ska tillféra ndgot i deras lek. I vart resultat framkom det att pojkarna anvénde
magneterna for olika konstruktionsbyggen och flickorna gjorde glassar av magneterna for att
ha i sin rollek. Detta hade varit mycket intressant att fortsétta att forska om.

29



7 Referenslista

Ahrne, G., & Svensson, P. (2022). Handbok i kvalitativa metoder (Upplaga 3). Liber.

Bjurulf, V. (2016). Teknik didaktik i forskolan. Studentlitteratur.

Bryman, A. (2018). Samhdllsvetenskapliga metoder. Liber.

Denscombe, M. (2018). Forskningshandboken. Studentlitteratur.

Eidervald, C. (2022). Videoobservationer. G, Ahrne, P, Svensson, Handbok i kvalitativa
metoder, (s.139-153). Liber.

Eliasson, S., Peterson, L., & Lantz-Andersson, A. (2024). You Don’t Have to Re-invent the
Wheel to Implement Technology Activities in Early Childhood Education. Early
Childhood Education Journal, 52(2), 387-399. https://doi.org/10.1007/s10643-022-
01441-z

Eliasson, S., & Denna forskning &r en del av den nationella forskarskolan i samtida
utmaningar for barnpedagogiska institutioner. (2022). Teknikundervisning i
forskolan.

Hallstrom, J., Elvstrand, H., & Hellberg, K. (2015). Gender and technology in free play in
Swedish early childhood education. International Journal of Technology and Design
Education, 25(2), 137-149. https://doi.org/10.1007/s10798-014-9274-7

Hjerm, M & Lindgren. S. (2014). Metod och metod — jag vill ju forstad samhillet? M. Hjerm,
S. Lindgren & M. Nilsson. Introduktion till samhdllsvetenskaplig analys (s.13-28).
Gleerups.

Hellman, A & Hellman, J. (2020). Etnografi och deltagande observation. A. Akerblom, A.
Hellman, N, Pramling (Red.), Metodologi for i, om och med forskolan, (s.147-167).
Gleerups.

Kultti. A & Pramling. N (2018). Att identifiera och kommunicera intention — ett
vygotskijanskt perspektiv pa ldrande och utveckling. I. Pramling Samuelsson A.
Jonsson. Forskolans yngsta barn. 246261 .Liber

Lalander, P., (2022). Observationer och etnografi, G, Ahrne & P, Svensson, Handbok i
kvalitativa metoder (Upplaga 3). (117-139). Liber.

Liroplan for forskola (2018). Skolverket. https://www.skolverket.se/getFile?file=4001

MacDonald, A., Huser, C., Sikder, S., & Danaia, L. (2020). Effective Early Childhood STEM
Education: Findings from the Little Scientists Evaluation. Early Childhood Education
Journal, 48(3), 353-363. https://doi.org/10.1007/s10643-019-01004-9

Nilsson, T., Gustafsson, P., & Sundqvist, P. (2022). Children’s interactions with technology in
teachers’ self-reported activities in Sweden’s preschools. International Journal of
Technology and Design Education, 32(1), 129-147. https://doi.org/10.1007/s10798-
020-09613-x

Roénneman,K(2023). Aktionsforskning som examensarbete. A. Akerblom, A. Hellman, N,
Pramling (Red.), Metodologi for i, om och med forskolan, (s 305-323). Gleerup

Ronnerman, K. (2022). Aktionsforskning: vad? Hur? Varfor? Studentlitteratur.

Skolverket. (2024). Att utveckla undervisningen i forskolan genom aktionsforskning -
Skolverket

Skolverket. (2010). forskoledidaktik-med-fokus-pa-naturvetenskap-och-teknik.pdf

Sundberg, B. Areljung, S. Due, k. Ottander, C., & Tellgren, B. (2016). Férskolans
naturvetenskap i praktiken. Gleerups.

Sundqvist, P. (2016). Teknik i forskolan dr inte ndagot nytt, men idag dr vi mera medvetna om
vad vi kallar teknik: Personalens beskrivningar av teknik som innehdllsomrade i

forskolan. FULLTEXTO02.pdf

30


https://www.legimus.se/sok?SearchText=Martyn%2CDenscombe&ContributorType=author&Endpoint=GetContributorSearch
https://doi.org/10.1007/s10643-022-01441-z
https://doi.org/10.1007/s10643-022-01441-z
https://doi.org/10.1007/s10798-014-9274-z
https://webbspelaren.mtm.se/d2a6_0009.smil#rgn_txt_0009_0002
https://webbspelaren.mtm.se/107ee_00003.smil#rgn_txt_0003_0001
https://webbspelaren.mtm.se/93e8_0172.smil#rgn_txt_0172_0001
https://webbspelaren.mtm.se/93e8_0172.smil#rgn_txt_0172_0001
https://webbspelaren.mtm.se/93e8_0001.smil#rgn_txt_0001_0002
https://webbspelaren.mtm.se/93e8_0001.smil#rgn_txt_0001_0003
https://webbspelaren.mtm.se/93e8_0001.smil#rgn_txt_0001_0003
https://webbspelaren.mtm.se/93e8_0001.smil#rgn_txt_0001_0001
https://www.skolverket.se/getFile?file=4001
https://doi.org/10.1007/s10643-019-01004-9
https://doi.org/10.1007/s10798-020-09613-x
https://doi.org/10.1007/s10798-020-09613-x
https://webbspelaren.mtm.se/107ee_00003.smil#rgn_txt_0003_0001
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/artiklar-om-forskning/att-utveckla-undervisningen-i-forskolan-genom-aktionsforskning
https://www.skolverket.se/skolutveckling/forskning-och-utvarderingar/artiklar-om-forskning/att-utveckla-undervisningen-i-forskolan-genom-aktionsforskning
https://www.skolverket.se/download/18.189c87ae1623366ff377625/1541685192735/forskoledidaktik-med-fokus-pa-naturvetenskap-och-teknik.pdf
https://mdh.diva-portal.org/smash/get/diva2:917501/FULLTEXT02.pdf

Sundqvist, P. (2022). Characterizations of preschool technology education: analyses of seven
individual preschool teachers’ and childcare attendants’ descriptions of their
teaching. International Journal of Technology and Design Education, 32(4), 2003—
2018. https://doi.org/10.1007/s10798-021-09678-2

Sundqvist, P., & Nilsson, T. (2018). Technology education in preschool: providing
opportunities for children to use artifacts and to create. International Journal of
Technology and Design Education, 28(1), 29-51. https://doi.org/10.1007/s10798-
016-9375-y

Sundqvist, P. (2020). Forskolans teknikundervisning. Liber.

Svensson, M., Williams, P. Von Otter., A-M Larsson, J. Sagar, H. (2021) Technology Content
and Concepts in Preschool Teaching—A Practice-based Collaboration. Technology
Education in Early Childhood. Techne Series A: 28(2), 2021 149-155.
https://gup.ub.gu.se/publication/305635

Svensson, P. (2022). Teorins roll i1 kvalitativ forskning. G. Ahrne, P. Svensson, Handbok i
kvalitativa metoder, (s.232-244). Liber.

Siljo, R. (2022). Lérande: en introduktion till perspektiv och metaforer. Gleerups.

Vetenskapsradet. (2024). God forskningssed (Reviderad utgéva). Vetenskapsradet.

UNICEF Sverige (2018). Globala mélen for héllbar utveckling. Stockholm: UNICEF Sverige.

https://unicef.se/press-och-media/rapporter-och-publikationer/globala-malen-och-barns-
rattigheter?gad source=1&gclid=Cj0KCQiAwP6sBhDAARISAPfK wZmkQytQKv
0-EW4NRb60OCCFboxTitip2kD417jBY CNzOkDIOUlo48waArjjEALw_wcB

Thorshag, K. (2019) Barns teknikskapandet — en studie av bygg- och konstruktionslek i
forskolan. Studies in Educational Sciences Licentiate Dissertation Series 2019:41.
Malmo http://hdl.handle.net/2043/30306

Akerblom, A. Hellman, A., & Pramling, N. (Red.). (2023). Metodologi for studier i, om och
med forskolan. (Andra upplagan) Gleerups.

31


https://doi.org/10.1007/s10798-021-09678-2
https://doi.org/10.1007/s10798-016-9375-y
https://doi.org/10.1007/s10798-016-9375-y
https://gup.ub.gu.se/publication/305635
https://unicef.se/press-och-media/rapporter-och-publikationer/globala-malen-och-barns-rattigheter?gad_source=1&gclid=Cj0KCQiAwP6sBhDAARIsAPfK_wZmkQytQKv0-EW4NRb6OCCFboxTitip2kD4f7jBYCNz0kDIOUlo48waArjjEALw_wcB
https://unicef.se/press-och-media/rapporter-och-publikationer/globala-malen-och-barns-rattigheter?gad_source=1&gclid=Cj0KCQiAwP6sBhDAARIsAPfK_wZmkQytQKv0-EW4NRb6OCCFboxTitip2kD4f7jBYCNz0kDIOUlo48waArjjEALw_wcB
https://unicef.se/press-och-media/rapporter-och-publikationer/globala-malen-och-barns-rattigheter?gad_source=1&gclid=Cj0KCQiAwP6sBhDAARIsAPfK_wZmkQytQKv0-EW4NRb6OCCFboxTitip2kD4f7jBYCNz0kDIOUlo48waArjjEALw_wcB
http://hdl.handle.net/2043/30306

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik, kommunikation och ldrande
Sjilvstindigt arbete (examensarbete) for forskollidrare

Till vardnadshavare

Vi ér tva forskolldrarstudenter vid Goteborgs universitet. Som en del av utbildningen
genomfor vi ett examensarbete i form av en aktionsforskning som ar ett utvecklingsarbete i en
verksamhet. Vi vill med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar 1
observationer och filmdokumentation i samband med var datainsamling till vér studie. Genom
observation kommer vi studenter att titta pd hur barnen anvéander teknik i leken med en
vitlokspress och magneter med bygg och konstruktion. Vi kommer &dven titta pa hur barnen
anvander tekniken med stottning av pedagog.

Forfrdgan om deltagande

Efter att du tagit del av informationen sa tillfrdgas du om du godkanner att ditt barn deltar i
studien. Medverka i studien kommer att observeras ca tjugo minuter vid tva tillfillen dir det
ar tva askddaobservatdrer som tittar pa om barnen anvinder teknik i lek. Ytterligare tvé
tillfallen kommer att filmas och observeras da det tillférs en pedagog som stottar barnen i
teknikundervisningen. Dessa aktiviteter tar ca tjugofem minuter. Vi kommer triffas vid fyra
tillfallen under varen ar 2025.

Konfidentialitet

Alla uppgifter om ditt barn behandlas konfidentiellt. Detta innebér att de forskolor/
forskoleklasser, barn, eller pedagoger som finns med i1 undersdkningen inte kommer
ndmnas vid namn eller pd annat sitt kunna vara mdjliga att identifiera i
undersokningen. Vilken stad eller vilken stadsdel som undersékningen genomfors i
skrivs inte heller fram 1 uppsatsen.

Hantering av data och personuppgifter

Efter avslutat examensarbete raderas all data och insamlade personuppgifter. Inspelning av
rorlig bild sker med forskolans Ipad eller liknande verktyg, och lamnar inte forskolans
lokaler.

Frivillighet

Deltagande 1 studien ar frivilligt och bygger pa att barnets vardnadshavare ger sitt skriftliga
samtycke. Alla deltagare har ocksa ritt att avbryta sin medverkan i studien nédr som de dnskar
utan att ange sarskilda skal for det. For att avbryta sin medverkan kontaktas

studenterna, se kontaktuppgifter nedan. Véljer du att inte l4ta ditt barn delta i studien, eller att
avbryta medverkan, sd kommer detta inte fa ndgra konsekvenser och inte paverka eller
inkrékta pa ditt barns sedvanliga tillvaro pa forskolan.



GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik, kommunikation och ldrande
Sjalvstandigt arbete (examensarbete) for forskollirare

Jag har tagit del av ovanstiende information och samtycker till att mitt barn deltar i
studien

Har ni ytterligare frdgor ber vi er kontakta oss pa nedanstdende mailadresser eller
telefonnummer:

Med vinliga hdlsningar
Frida Nyback gusnybafr@student.gu.se
Cecilia Johansson cilla_johansson_88(@hotmail.com

Kursansvarig dr:
Mikaela Aberg
e-post: mikaela.aberg@ped.gu.se



mailto:gusnybafr@student.gu.se
mailto:cilla_johansson_88@hotmail.com
mailto:mikaela.aberg@ped.gu.se

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik, kommunikation och ldrande
Sjalvstandigt arbete (examensarbete) for forskollirare

Till pedagoger

Vi ér tva forskolldrarstudenter vid Goteborgs universitet. Som en del av utbildningen
genomfor vi ett examensarbete i form av en aktionsforskning som ar ett utvecklingsarbete i en
verksamhet. Vi vill med detta brev be om tillatelse att delta i observationer och
filmdokumentation i samband med vér datainsamling till var studie. Genom observation
kommer vi studenter att titta pa barnens teknikanvidndande i1 leken och hur barn stottas av
pedagog i en teknikundervisning.

Forfrdgan om deltagande

Efter att du tagit del av informationen sa tillfrdgas du delta i studien. Medverka i studien
innebdr att vid tv4 tillfillen kommer ni att filmas for att vi ska kunna samla in data for
studien. Pedagog kommer att delta som deltagarobservator och att stotta barnen i aktionerna i
teknikundervisningen. Dessa aktiviteter tar ca tjugofem minuter. Vi kommer triffas vid tva
tillfallen under véren ar 2025.

Konfidentialitet

Alla uppgifter om ditt barn behandlas konfidentiellt. Detta innebér att de forskolan, barn, och
pedagoger som finns med i undersékningen inte kommer ndmnas vid namn eller pa annat sétt
kunna vara mdjliga att identifiera 1 undersdkningen. Vilken stad eller vilken stadsdel som
undersdkningen genomfors 1 skrivs inte heller fram i uppsatsen.

Hantering av data och personuppgifter

Efter avslutat examensarbete raderas all data och insamlade personuppgifter. Inspelning av
rorlig bild sker med forskolans Ipad eller liknande verktyg, och ldmnar inte forskolans
lokaler.

Frivillighet

Deltagande 1 studien ar frivilligt och bygger pd att vuxna ger sitt skriftliga samtycke. Alla
deltagare har ocksa rétt att avbryta sin medverkan i studien nér som de 6nskar utan att ange
sarskilda skil for det. For att avbryta sin medverkan kontaktas

studenterna, se kontaktuppgifter nedan. Viljer du att inte delta i1 studien, eller att avbryta
medverkan, s& kommer detta inte fi ndgra konsekvenser och inte paverka eller inkrékta pa ditt
barns sedvanliga tillvaro pa forskolan.



GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik, kommunikation och ldrande
Sjilvstindigt arbete (examensarbete) for forskolléirare

Jag har tagit del av ovanstaende information och samtycker till att delta i studien

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pd nedanstdende mailadresser eller
telefonnummer:

Med vinliga hdlsningar
Frida Nyback gusnybafr(@student.gu.se
Cecilia Johansson cilla_johansson_88(@hotmail.com

Kursansvarig dr:
Mikaela Aberg
e-post: mikaela.aberg@ped.gu.se



mailto:gusnybafr@student.gu.se
mailto:cilla_johansson_88@hotmail.com
mailto:mikaela.aberg@ped.gu.se

