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Abstract
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Syfte: Syftet med studien &r att beskriva hur pedagogers kontaktformer med barn i férskolan
ser ut beroende pa barnens etniska bakgrund, men ocksa peka pa mojliga konsekvenser
dessa kontaktformer har pa barnens sprakliga utveckling och villkor pa forskolan.
Utgangspunkten &r tidigare forskning inom omradet som tyder pa att forskolebarn blir
differentierade genom pedagogers forhallningssatt i kommunikationen.

Teori: I studien anvénds Bourdieus Iara om det sociala rummet och habitus som ett teoretiskt
ramverk. Bourdieu sag samhallet som uppdelat i olika sociala rum dar habitus &r de
omedvetna individuella eller kollektiva vanor som blivit ett naturligt forhallningssatt for
individen (Bourdieu & Passeron, 1990). Inom den sprakliga diskursen ansag Bourdieu
(1995) att det finns samband mellan spraklig kompetens och social status. Individens
sociala position bestams utifran hur val individen anpassar sig till den radande kulturen,
vilket innefattar spraket. Spraket ar barare av kultur och innebar makt.

Tidigare forskning (Palludan 2007) har uppméarksammat tva férekommande
forhallningssatt i larares satt att tala med barnen i forskolan, sa kallad teaching tone och
exchange tone. Dessa forhallningssétt ar centrala for studien och utgor redskap for
analysen.

Metod: Studien innefattar en kvantitativ ansats dar strukturerade observationer anvénts som

metod. Empirisk data samlades in genom indirekta observationer av den verbala
interaktionen mellan barn och larare under maltidssituationer pa en mangkulturell
forskola. Observationer valdes som metod for att i méjligaste man studera
forhallningssattet lararna anvander i praktiken. Indirekta observationer anvandes for att
minimera kontrolleffekten (Halvorsen, 1992).



Resultat:

Observationsschemat utformades med fokus pa att belysa eventuella skillnader i
spraklig praxis som anvands av larare i sitt bemotande av barn med en fler-etnisk och
annan bakgrund &n pedagogerna gentemot barn med enkel-etnisk bakgrund. Insamlad

data fran observationerna sammanstalldes och analyserades i stapeldiagram.

Det sammanstéllda resultatet pavisar att larares interaktion med olika grupper barn
skiljer sig och att detta kan ha att géra med barns etniska bakgrund. Samtliga larare som
deltog i studien anvande sig av bade teaching tone och exchange tone relaterad praxis,
men verkar anvanda teaching tone i stérre utstrackning mot barn av fler-etnisk
bakgrund. Mot barn med enkel-etnisk bakgrund anvandes oftare exchange tone.
Resultatet visar dven pa en tendens att lararna ar mindre benéagna att ge respons pa sokt
kontakt fran barn med fler-etnisk bakgrund. En lagre responsbenagenhet i kombination
med att teaching tone kan anses vara ofordelaktigt ur ett sprakutvecklingsperspektiv och
indikerar saledes att sprakutveckling hos barn med fler-etnisk bakgrund inte gynnas pa
samma satt av lararna som barn med enkel-etnisk bakgrund i samtalet vid maltider. Da
sprak innebar makt, riskerar forhallningssattet aven ovalkomna makthierarkier att

genereras bland barnen.



Forord

Sverige ar sedan slutet pa 90-talet officiellt ett mangkulturellt samhélle vilket innebar att mangfald ar
norm och en normalt bestdende komponent i samhéllsbilden (Skolverket, 2010b). Mangfalden har
medfort nya krav och forvantningar pa forskolan. Forskolan utgér idag en métesplats for olika kulturer
och har genom kunskapsférmedling och attitydpaverkan som uppdrag att motverka férdomsfulla
attityder och ge barnen verktyg att for att leva och verka i mangfalden. Spraket ar ett kulturellt redskap
som har kommunikation som mal. Alla barn i forskolan har ratt till att utveckla sitt/sina sprak oavsett
vilket/vilka det ar. Den har undersokningen ar liten och berdr bara ett litet omrade av nagot valdigt
stort och viktigt. Amnet &r centralt for den tid vi lever i och I&ngt ifran utforskat till fullo. Fler studier

behdvs for att belysa problematiken och skapa medvetenhet som kan leda till férandring.

Tack till medverkande larare och barn samt kurskamrater for feedback.
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Inledning

Min studie grundar sig i ett intresse for forskolans funktion i/for barns sprakutveckling/sprakinlarning.
Genom att mitt intresse vuxit fram efter egen yrkeserfarenhet som verksam forskollarare pa en
mangkulturell forskola, s har insikten blivit att sprakutveckling spelar en central roll for barns

identitet och trivsel.

”Skolan” har diskuterats flitigt i den politiska debatten och i media har den svenska skolans sjunkande
resultat figurerat mer ofta an sallan. | Skolverkets rapport (2009) ”Vad paverkar resultatet i svensk
grundskola” pekas fyra strukturella faktorer ut som orsaker bakom de férsamrade resultaten:
segregering, decentralisering, differentiering och individualisering. Sverige har idag i en utbred
bostadssegregation. Ekonomiska krisen under 90-talet &r en bidragande faktor till att
bostadssegregationen dkade och elever med liknande socioekonomisk bakgrund koncentrerades till
samma forskolor/ skolor. Barn med spraksvarigheter och sociala och ekonomiska svarigheter ar darfor
idag mer frekvent forekommande inom vissa bostadsomraden. Det har i sin tur ur ett socioekonomiskt
perspektiv bidragit till att elevsammansattningarna blivit mer homogena och foraldrarnas
utbildningsniva fatt storre betydelse for barnets skolresultat (Skolverket, 2009). Skolan har samtidigt
blivit mer decentraliserad vilket lett till att fordelningen av resurser till skolan varierar mellan
kommuner samtidigt som behoven att kompensera fér de 6kade socioekonomiska skillnaderna blivit
overmaktiga (Skolverket, 2009). Sarl6sningar och uppdelning efter kunskapsniva har bidragit till en
differentiering och samre skolresultat. Skollagen slar fast att skolan ska organiseras integrerat men
trots det har séarlsningar blivit ett allt vanligare alternativ och differentiering efter kunskapsniva stigit.
Rapporten visar att det leder till en negativ effekt pa elevernas motivation och sjalvkansla samtidigt
som lararnas forvantningar pa vissa elevgrupper paverkats negativt (Skolverket, 2009). En annan
strukturell faktor som Skolverket (2009) lyfter fram i sin rapport &r individualiseringen som medverkat
till att det skett en forskjutning av ansvar. Ansvaret for larandet vilar mer pa eleven och foraldrarna
medan lararna i storre utstrackning agnar sig at administration, vilket bidragit till att foraldrarnas
utbildning och kulturella kapital fatt 6kad betydelse for barnens resultat.

I ett samhalle med segregering, decentralisering, differentiering och individualisering ar det svart att fa
bilden att stamma Gverens med ett jamstallt och mangkulturellt Sverige, dar skolan och forskolan ska
utgdra en motesplats och en plattform som 6verbygger kulturella motséttningar och socioekonomiska
skillnader (Skolverket, 2009). P4 samma satt som Bourdieu och Passeron (1990) menade att spraket
utgor en central faktor i produktionen/ reproduktionen och férandringen av sociala och kulturella
hierarkier, utgor spraket en central plats for elevernas forutsattningar att lyckas (Skolverket, 2009).



Da spraket ar ett centralt verktyg for individen att na personlig och yrkesmassig framgang samt
eftersom sprakbasen formas under tidig alder &ar det av hogsta vikt att alla barn ges samma
forutsattningar for sprakutveckling i forskolemiljon oavsett om de har enkel-etnisk eller fler-etnisk

bakgrund.

Problemformulering och syfte

Idag har vart femte barn som gar i forskolan ett annat modersmal an svenska (Skolverket, 2011b).
Skolinspektionen (2010) utgav en rapport som fastslog att barn med annat modersmal an svenska far
samre forutsattningar att na de nationella malen i grundskolan jamfort med de elever som har svenska
som modersmal. Barn utvecklar sitt sprak i tidig alder och det forsta steget i utbildningsledet &r
forskolan. Det ar saledes viktigt att undersoka vilka mojligheter som ges samt vilka eventuella hinder

som finns for barn av fler-etnisk bakgrund att lara sig sprak redan i forskolan.

Syftet med studien ar att beskriva hur pedagogers kontaktformer med barn i férskolan formas av barns
bakgrund och sprakliga kompetens samt vilka konsekvenser dessa kontaktformer kan fa for barnens
sprakliga utveckling och villkor pa forskolan. Mer specifikt innebar det ett intresse for att ocksa fa

insikt i hur spraklig utveckling paverkas av flersprakig familj och kulturella olikheter.

Hur bemoter forskolans pedagoger olika grupper barn? Pa vilka grunder sker bemétandet och vilka

konsekvenser far det?

Avgransning

Studien ar avgransad till talkommunikationen mellan forskollarare och férskolebarn under
maltidssituationer (lararledd maltid dar lunch serveras). Studien &r vidare begransad till att studera
barn som delats in tva kategorier dar indelningen baserats pa barnets etniska bakgrund: barn med
enkel-etnisk bakgrund samt barn med annan etnisk bakgrund &n férskollararen (fler-etnisk bakgrund).
I denna studie innebar enkel-etnisk bakgrund en svensk-etnisk bakgrund. Pa grund av begransad
tidsomfattning har studien fatt avgransas till att studera larare och barn pa en forskola. Genomgaende i
arbetet syftar ordet larare pa bade forkollarare och larare i skolan. Pedagog anvands som synonym till

larare.



Bakgrund

Detta avsnitt beskriver forst vad interkulturell pedagogik innebér och vikten av att ett sadant
forhallningssatt tillampas for att uppna malen i laroplanen. Darefter lyfts problematiken som rader i
forskolan och skolan idag, dar en monokulturell fostran tagit form och dar normen utgérs av det
svenska. Slutligen poangteras den kulturella miljons inverkan pa interaktionen mellan larare och barn,

och betydelsen av en medvetenhet hos lararna om sina egna kulturell normer.

Interkulturell pedagogik

Den mangkulturella samhallsutvecklingen och den okade invandringen till Europa i samband med
stravan att avskaffa rasdiskmineringen stallde nya krav pa pedagogiken och undervisningen och under
80-talet vaxte begreppet interkulturell pedagogik fram (Lahdenpera, 2004). Sverige &r sedan slutet pa
90-talet officiellt ett mangkulturellt samhalle, vilket innebar att mangfald ar norm och en normalt
bestaende komponent i samhallsbilden (Skolverket, 2010b). Mangfalden har medfort nya krav och
forvantningar pa forskolan. Forskolan utgor idag en métesplats for olika kulturer och har genom
kunskapsformedling och attitydpaverkan som uppdrag att motverka fordomsfulla attityder och ge
barnen verktyg for att leva och verka i mangfalden. Ett villkor for att det ska uppnas ar enligt
Skolverket (2010b) att verksamheten bygger pa en interkulturell pedagogik. Interkulturell pedagogik
ar inte ett amne utan ett forhallningssatt som ska leda till msesidighet, tolerans, jamlikhet och social
rattvisa. Det uppnas genom att barnen lar och forstar hur stereotyper, fordomar, rasism, diskriminering
och sociala ojamlikheter paverkar kommunikation och sociala relationer. Termen interkulturell
hanvisar till en interaktionsprocess bestaende av en 6msesidig kommunikation mellan manniskor med
skilda kulturella bakgrunder. Interkulturella laroprocesser bygger pa utbildning som utvecklar en
kritisk sjdlvmedvetenhet (Lahdenperd, 2004). FOr att inte barn ska bli exkluderade i utbildningen
maste pedagogen ta barnens sprak, kultur och erfarenheter i beaktande. Kultti (2014) har i en studie
undersokt flersprakiga barns villkor i férskolan och kommit fram till att det svenska spraket &r i viss
man en forutsattning for deltagande i den svenska forskolans verksamhet. Detta trots att LpF698/10
foreskriver: ”Verksamheten ska anpassas till alla barn i forskolan.” (Skolverket, 2010a, s.5). Vidare
belyser Kulttis studie problemet som uppstar nar larare och barn har avvikande erfarenheter fran
varandra och pedagogen inte kan knyta an till barnets forforstaelse. Lahdenpera (2004) papekar vikten
av att pedagogen blir medveten om denna brist i forstaelse sa att barnet kan lara pedagogen samt att
pedagogen forblir 6ppen infor barnets tankegangar. Skolverket (2010b) lyfter i sin kunskapsoversikt
att forskolan och skolan har fastnat i ett bristperspektiv, vilket lett till att befasta och reproducera

olikheter och avvikelser och skapar en vi och dom kansla.



Forskolan ger fortfarande uttryck for en homogeniserande normaliseringspraktik som skapar vi och dom, med fokus pa

att fostra och forandra dom. Lararna och pedagogerna tycks ha svart att hantera olikheter och alla hybrida

kulturformer (Skolverket, 20103, s.37)
Tesfahuney (1999) havdar att resultatet av att forskolan och skolan har forsokt bringa mangfalden i
jamvikt med vardegrunden och det svenska &r att en monokulturell fostran uppstatt, dar normen utgors
av det svenska. Lindensjo och Lundgren (2006) menar att en bidragande faktor till férskolan/skolans
radande problem idag ar att realiseringsarenan och formuleringsarenan star langt ifran varandra.
Decentraliseringen har medfort en situation dar reformer maste ske pa en mer lokal niva for att lyckas.
Den okade klyftan mellan arenorna har lett till ett gap mellan de som formulerar, har makten och styr,
och de larare som praktiskt genomfor att malen kan bli mgjliga. Vidare forklarar Lindensjo och
Lundgren (2006) att en lyckad och tillfredstallande reform kréver att lararnas erfarenheter och faktiska

problem tas med i den tidiga processen av formuleringen.

Lararens forhallningssatt paverkar barnens vérderingar

Barn som borjar forskolan har redan erfarenheter fran livet med sin familj och métet med andra
personer i barnets narhet. Barnens tidigare erfarenheter &r ett uttryck for det samhalle och den kultur
de integrerats i. Pedagogerna i forskolan moter sedan barnen i sin tur med sina personliga och
professionella erfarenheter samtidigt som laroplanen ska efterfljas och vara grunden for barnens
larande. Det ar saledes barnens och pedagogernas erfarenheter och forhallandet till malen i laroplanen
som bidrar till att forma vilket forhallningssatt som rader mellan barnen och pedagogerna (Skolverket,
2011c).

Forhallningssattet bor praglas av att barn & medmanniskor med olika behov, 6nskningar och formagor
och att det ar lararens uppgift att forsoka tolka, forsta och ta hansyn till dessa. Lararen har ansvar for
att barnen fostras till goda medborgare med goda attityder och varderingar. Férskolelararna ska strava
efter att mota varje enskilt barn utifran deras egna villkor. Verksamheten ska anpassas efter barnens
intentioner, behov, erfarenheter och intressen. En sadan verksamhet utgar ifran en barnsyn dar barnen
anses vara meningsskapande personer och dérav ar en 6ppenhet for barnens kommunikation en
forutsattning. Verksamheten ska sedan anpassas efter det barnen ger uttryck for (Skolverket, 2011c).
Barnen som kommer till forskolan har olika forutsattningar och det ar lararens roll att végleda barnen
sa att de utvecklar en stark kulturell identitet, forst da kan de forsta det som ar frammande och
annorlunda fran deras egen livsvarld (Skolverket, 2011a).

Tidigare studier har behandlat den kulturella miljons inverkan pa lararens interaktion med barn och
elever (Palludan, 2007; Poole, 1992,). Poole (1992) menar att lararen &r mer kulturellt begransad i sitt
tal med eleverna an vad som tidigare erkénts. Detta pa grund av att kommunikationen mellan larare

och elever ar influerad av kulturella normer och vérderingar eftersom lingvistiska och sociokulturella



kunskaper &ar integrerade med varandra. Ett flertal studier (Kultti, 2014; Norberg, 2000; Palludan,
2007; Poole, 1992) pekar darfor pa att lararna behover en 6kad medvetenhet om betydelsen av sina
egna kulturella normer och varderingar. Detta géller bade hur dessa normer och vérderingar reflekteras

i interaktionen med barnen samt hur de kan skapa begransningar for vissa barns sprakinlarning.

| LpF698/10 star det:

Barn tillagnar sig etiska varden och normer framst genom konkreta upplevelser. Vuxnas forhallningssatt paverkar
barns forstaelse och respekt for de rattigheter och skyldigheter som géller i ett demokratiskt samhélle och darfor ar
vuxna viktig som forebilder. (Skolverket, 2010a, sid.4)
Lararnas forhallningssatt ar alltsa av stor vikt for de normer och varderingar som barnen tillgodogor
sig och vasentligt i avseende pa attitydpaverkan och nar det galler att lara barnen se mangfald som en
tillgang, inte som en begransning (Kultti, 2014; Norberg, 2000; Palludan, 2007; Poole, 1992).

Lararens roll ar komplex och mangsidig, det galler att hitta en balans mellan att vara ett stod och
utmana eleverna éver sin formaga. Ur Deweys perspektiv blir demokrati nyckelbegreppet att forhalla
sig till. Skolan ska vara mittpunkten som knyter samman elevens alla miljoer och skapar en
meningsfullhet till larandet. Lararens roll &r att se till varje enskild individ men samtidigt inte gdra
nagon skillnad pa sociala bakgrunder. Skolans miljo ska fungera som en brygga som sammanfor

barnen och suddar ut klasskillnader och sociala oréattvisor (Dewey, 1997/1916).



Teoretiskt ramverk och tidigare forskning

| foljande avsnitt redogors for studiens teoretiska ramverk samt centrala begrepp som utgor vasentliga
analysverktyg for studien. Studien ar genomford utifran Bourdieus teori om det sociala rummet och
habitus, och analyseras med hjélp av de begreppen teaching tone och exchange tone som introducerats

i tidigare forskning.

Spréakattityder

Sprakattityder kan beskrivas som varderande komponenter i manniskors respons pa sprakliga varianter
eller deras talare. En persons sétt att tala avgor ofta hur hen blir bemétt i olika situationer. Barn som
talar nagon form av icke standardsprak méts ofta av negativa forvantningar vilket direkt kan paverka
barnets sjalvbild och mojligheter att lyckas i skolan. Attityder ar ndgot som manniskan socialiseras in i
och borjar redan under den priméra socialiseringsperioden (fére skolstart). | denna tidiga fas ar det
framst foraldrar och andra vuxna som ingar i barnets narhet som direkt och indirekt formedlar attityder
(Bijvoet, 2013). Socialisation utgor ett centralt begrepp i Durkheims teori kring hur barn formas in i
samhéllets normer och varderingar. Genom att barnen fostras redan som sma in i samhallets normer

blir de ocksa en del av barnets personliga drivkraft (Persson Thunqvist, 2014).

Attityder som vi tillagnar oss under barndomen &r ofta svara att andra pa, till skillnad fran attityder
som vi tillagnar oss senare i livet. Attityder &r inte bara nagot negativt utan fyller en viktig funktion i
spraket da de hjalper manniskan forsta tillvaron genom att organisera, kategorisera och forenkla en
komplex vérld (Bijvoet, 2013). Durkheim har belyst kommunikationens makt och havdar att till f6ljd
av kommunikationen bildas gemensamma normer och forvantningar pa individers uppférande och
handlingssatt som i sin tur blir mal och mening for individers agerande. Manniskor styrs pa sa vis i sin
vardag av omedvetna sociala krafter. Durkheims teori bygger pa en strukturell samhallssyn dar
samhéllet utgar ifran forutbestamda sociala villkor som utgér ramen for manniskors tillvaro. Durkheim
lyfter fram att det existerar sociala och strukturella tvang vilket indirekt innebar att det rader
ojamlikhet som delar upp manniskor efter olika livsvillkor och maktférhallanden. Durkheims teori har
inspirerat och vidareutvecklats av bade Bourdieu och Foucault (Persson Thunqvist, 2014).

Det sociala rummet och habitus

Teoretikern Bourdieu sdg samhallet uppdelat i olika sociala rum dar individers sociala position
bestdms genom interaktion med det sociala rummets specifika regler och vérderingar. Kunskapssynen
i Bourdieus teori utgar ifran att kunskap ar socialt konstruerat (Nordmark, 2014). Kunskap om

samhallet &r alltid grundat i en kontext och influeras av férbindelsen till samhallet och sambandet till



det ting som understks. Kunskap kan vara mer eller mindre sann och det centrala &r att vardera

kunskapen genom att jamfora olika slutsatser och utvéardera dessa i forhallande till varandra.

Bourdieu myntade &ven begreppet kapital. Bland annat bendmnde han de relationer och kontakter som
en person har tillgang till och anses viktiga av andra och statusgivande for socialt kapital. Kulturellt
kapital avsag aspekter sasom kunskap och kdnnedom om samt innehavande av en viss utbildning, att
ha "god” smak och brukande av ett bildat sprak (Nordmark, 2014). Ett aterkommande exempel i
Bourdieus utbildningssociologiska studier &r lararnas fallenhet att framhalla bestamda barn som
begavade. De barnen som av lararen kategoriseras som begavade besitter bestamda symboliska
tillgangar sasom kulturellt kapital i form av den sprakbeharskning som premieras av skolan och skattas
hogt av ldrarna sjalva (Bourdieu & Passeron, 1990). Kapitalen blir symboliska nér de betraktas som

betydande och erké&nns vasentliga inom en viss grupp.

Ett av de viktigaste begreppen i Bourdieus teori ar habitus. Habitus kan forklaras som forhallandet
mellan samhallets strukturer och den medverkande individen (Bourdieu & Passeron, 1990).
Omedveten och medveten kunskap om samhaéllets strukturer inforlivas som en del av individens
personlighet (Nordmark, 2014). Kunskapen om samhallets strukturer integreras med individen genom
olika val i livet. En individs historia och erfarenheter har inverkan pa hur individen uppfattar och
verkar i sin omvarld. Habitus ar alltsa kunskap om varden och agerande som utgor sociala strukturer
och styr hur manniskor forstar och forfarar med sitt kapital. Pa grund av detta bidrar habitus till att
positioner i klassamhéllet dverférs mellan generationer. Habitus ar ett resultat av samhéllets strukturer
men fyller samtidigt en reproducerande effekt till strukturerna. Detta pa grund av att strukturerna ar
bundna till historien och existerar innan individen och formas sedan av den historiska kontexten.
Historien som reproducerar sig ar dock inte oforanderlig utan paverkas i sin tur av individerna och
kollektivet som agerar i det och influerar hur strukturerna kommer att se ut i framtiden (Nordmark,
2014). Habitus ar alltsa de omedvetna individuella eller kollektiva vanor som blivit ett naturligt
forhallningssatt for individen. Forhallningssattet genererar en unison syn pa sig sjalv och
omgivningen. Det innebdr att individen inte & medveten om hur det sociala rummets normer och
varderingar infiltrerats i forhallningssattet och i forlangningen avspeglas detta i individens agerande.
Habitus blir darfor ett verktyg som framkallar distinktion mellan grupper. Habitus reproduceras genom
individens handlingar och forankras av historisk upprepning vilket gor att bade dominans och
underordning reproduceras av bada sidor (Bourdieu & Passeron, 1990). Inom den sprakliga diskursen
anser Bourdieu (1995) att det finns ett samband mellan spraklig kompetens, det vill saga kulturellt
kapital, och social status. Bourdieu (1995) papekar dven att spraklig kompetens innefattas av
dugligheten att tala pa ett satt som lampar sig for de omstandigheter och mal som gynnar den radande
sociala strukturen. Teorin om sociala rummet och habitus stodjer att spraket ges mening genom

interaktion med andra individer (Bourdieu & Passeron, 1990).



Bourdieu (1995) havdar att en individs sociala position bestams utifran hur vél individen anpassar sig
efter de radande normer och regler som existerar, eller med andra ord, hur vl individen passar in i den
radande kulturen. Det aterspeglar i sin tur en livssyn dar det homogena &r dverordnat och
efterstravansvart. Normer och samhallssystem far legitimitet genom det som Bourdieu kallar for
symboliskt vald (Nordmark, 2014). Genom kommunikation, sprak och kanslor utévas ett osynligt vald
som leder till att vissa sociala varden anses normala och foljdriktiga och leder till att dessa strukturer
vidmakthalls. Genom det symboliska valdet uppstar despotiska tankesatt som gor att avvikande
tankesatt fran det dominerande blir oméjligt. Det ledande tankeséttet skapar relationer av dver- och
underklass och ar djupt rotat i vart satt att uppfatta, erfara och agera i sociala praktiker. Det
symboliska valdet blir norm for hur manniskor ska tanka, kanna och handla och blir ett intellektuellt
redskap for dominans (Nordmark, 2014). Utifran sociala rummet och habitus blir slutsatsen saledes att
spraket ar barare av kulturen och darfor dven bidrar till att skapa sociala positioner. Detta medfor den
viktiga insikten om att en medvetenhet kravs for att motverka att det homogena blir 6verordnat och

efterstravansvért (Bourdieu, 1995).

Skolans roll i produktionen och reproduktionen av maktstrukturer

Lindensjo och Lundgren (2007) beskriver den samhélleliga produktionen och den samhélleliga
reproduktionen som nddvéndigheter for att samhéllet ska utvecklas. De menar att samhallet
reproduceras genom tva processer: en samtida reproduktion av de kunskaper och fardigheter, som
anses nodvandiga for att kunna leva i samhéllet, och en historisk reproduktion. De havdar &ven att
skolan star for overforingen av kulturen mellan generationer. Ett sadant perspektiv pa
kulturellreproduktion gar att koppla till Deweys teorier (Dewey, 1938) om att det sociala livets
existens bygger pa en kommunikation dar kulturen éverfors fran den aldre till den yngre generationen.
Spraket har en central plats i separationen mellan produktion och reproduktion och for att kunna skilja
dem &t maste det vara mojligt att satta ord pa det som ska formedlas (Lindensjo & Lundgren, 2007).
Lindensjo och Lundgren (2007) lyfter &ven fram Foucaults begrepp “diskurs” och menar att

pedagogiken gar att ses som en diskursiv praktik, dock forst nar den frigjorts fran reproduktionen.

Skolans historik paverkar vad som enligt traditionen anses vara malet och meningen med utbildningen.
| takt med att samhallet férandrats har ocksa synen pa kunskap forandrats. Lindensj6 och Lundgren
(2007) menar att vi idag star infor en maktkamp mellan de tva reproduktionsprocesserna.
Forflyttningen av reproduktionen till skolan som institution medférde att det skapades olika
maktférhallanden. Skolan som institution vaxte fram under 1800-talet och resulterade i att det
tillskrevs laroplanskoder, syfte och mening bakom utbildningen. En modell vaxte fram fér hur en
skola skulle vara for att kunna kallas skola. Under 1800-talet forandrades syftet med undervisningen

da den inte bara skulle reproducera utan ocksa skapa ny kunskap. Skolan blev da en politisk arena dar



klassamhallet skulle utrotas. Den snabba samhéllsutvecklingen och de politiska mojligheter skolan
skapar har medfort att det uppstatt en komplexitet, det vill séga en reproduktionsparadox.
Reproduktionsparadoxen innefattar den skarpa grans som uppstatt mellan realiseringsarenan och
formuleringsarenan. Den 6kade klyftan mellan arenorna har gjort att det finns ett gap mellan
politikerna som har makten och styr, och mellan l&rarna, som ska realisera besluten (Lindensj6é &
Lundgren, 2007).

Tesfahuney (1999) menar att skolan har en avgérande roll i reproduktionen av maktrelationer i
samhallet. Forfattaren anvander sig av begreppet monokulturell och havdar att den svenska skolan
bygger pa en monokulturell utbildning. Detta innebér att den &r eurocentrisk och baserad pa en
vasterlandsk totalitar norm. Utbildningen bidrar darfor enligt forfattaren till att skapa och aterskapa en
vasterlandsk manlig vit hegemoni. Vidare framhalls att den monokulturella utbildningen orsakar
ojamlik fordelning avfordelar, privilegier och maktpositioner (Tesfahuney, 1999). Tesfahuney (1999)
belyser ocksa att skolan &r en del av samhéllet och aterspeglar samhéllets varderingar men forklarar att
skolan inte har nagon egen kapacitet att forandra djupt rotade samhallsstrukturer. Samtidigt papekas
att skolan kan vara ett forandringsverktyg till att utmana radande tankestrukturer i samhallet. For att en
sadan utmaning ska leda till forandring kravs dock att det sker ett motsvarande ifragasattande inom

forskning, media och andra betydelsefulla institutioner.

Ileris (2006) forklarar att larande sker i olika samspeldimensioner och anvander begreppet situerat
larande. Situerat larande ber6r betydelsen av ménniskans interaktion med omvarlden och att
situationen dar larandet intraffar ocksa ar en del av larandet och inte bara en effekt som paverkar det.
Synsattet stodjer teorin om det sociala rummet och interaktionen med sociala situationers specifika
regler och vérderingar som avgor individens sociala status (Bourdieu & Passeron, 1990). Smidt (2009)
tydliggor att interaktionen med omvarlden innebér att larosituationer uppstar inom en kontext som
utgors av samhallet och dess kultur. Det som larosituationen amnar lara ut &r bara en dimension av vad
som faktiskt lars. Samtidigt som larosituationen pagar sager den ocksa nadgot om den samhalleliga
kontext den intraffar i (Lave & Wenger, 1991). Darfor ar individen en del av samhéllet och samhéllet
en del av individen i en slags vaxelverkan (Knutagard, 2002). Exempelvis utgor forskolan en arena for
larande ur olika dimensioner. | férskolan uppstar dagligen larande samtidigt som forskolan som
institution formar barnen och lar dem hur de ska vara "forskolebarn”. Larandet bestar saledes dels av
ett formellt 1arande och dels av ett informellt 1arande som Gverfors av personer i barnets nérhet (Illeris,
2006). Vad som innefattas i det informella larandet av "hur ett forskolebarn ska vara” i Sverige skiljer
sig &t mot hur den ideala bilden av ett forskolebarn kan se ut i andra lander pa grund av den
samhalleliga och kulturella kontexten (llleris, 2006). Forskolan utgor saledes en institution som ar

praglad av den kultur den existerar och verkar i. Hur ett forskolebarn beter sig ar ocksa kulturellt



betingat. Verkligheten som méter barnen i forskolan ar socialt konstruerad med sina normer och givna

roller.

Illeris teori om larande bygger pa att allt larande omfattar tva processer. Ett samspel mellan individen
och omgivningen och en inre mental process dar impulserna fran samspelet integreras med resultatet
av tidigare larande. | den inre mentala processen sker tillignelsen som sedan bearbetas. Illeris
beskriver sedan larandets processer utifran tre dimensioner, innehall-, drivkraft-, och
samspelsdimensionen. Innehallsdimensionen innefattar kunskap, forstaelse och fardigheter, vilket
innebar funktionalitet och meningsskapande genom att fungera korrekt och passande for omgivningen.
Drivkraftsdimensionen innefattar motivation, k&nslor och vilja och &r motivet bakom vad manniskor
gor och varfor. Samspelsdimensionen innefattar handling, kommunikation och samarbete och handlar
om den integrationen som sker i samspelet mellan individen och omgivningen. | den samhélleliga och

sociala integrationen efterstravas acceptans parallellt med social utveckling.

Salo (2003) har genomfort en intervjustudie 6ver hur barn som borjar skolan gar fran att identifiera sig
som barn till elev. Studien beskriver att det sker en internalisering nar barnet gar fran att vara barn till
att bli en elev. Vidare belyser studiens resultat att barnen blir institutionaliserade in i skolvérlden, de
lar sig vilka normer och strukturer som rader och forhaller sig sedan till dem genom att ta rollen som
elev och efterstrdva att leva upp till det beteende som rollen innefattar. Internaliseringen som sker hos
barnen kan kopplas till Bourdieus teori om habitus, och blir en bekréaftelse pa att individen inte kan
separeras fran strukturen. Den omedvetna kunskapen barnen tillagnar sig genom att lara sig hur en god
elev eller forskolebarn ska vara, inforlivas i barnen bade kroppsligt och mentalt. Erfarenheten vilka
forvantningar eller vilka beteenden som anses efterstravansvért bekraftas av gruppen som ett
symboliskt kapital och bidrar till att paverka barnens agerande i sin omgivning. Kunskapen om hur ett
idealiskt forskolebarn ska vara ar nagot som barnen tillagnas i interaktionen med det aktuella sociala
rummet, det vill séga forskolan. Barnens habitus styr sedan hur de forstar och handskas med sitt
kapital (Heikkinen, 2014).

I undersdkningen Salo (2003) genomfoérde beskrivs en traditionell vésterlandsk skolmiljé och det &r
rollen som vésterlandsk elev som barnen forhaller sig till. Problematiken kring vilken norm som rader
i utbildningssystemet och utifran vilket samhélle den ar skapad for, belyses liksom av Salo ocksa av
Tesfahuney (1999). Tesfahuney (1999) papekar att den utbildning som existerar idag ar starkt
influerad av upplysningens ideal och idéer. Trots att Sverige ar ett mangkulturellt land har detta
faktum medfort att skolan forblivit en monokulturell skola dér vasterlandsk kultur star i centrum.
Nagot som i sin tur skapat ett vi och "dom andra”. Den enformiga kulturen som genomsyrar
utbildningsomradet bidrar enligt Tesfahuney (1999) till att forstarka klyftorna i samhallet och

reproducera rasistiska och nationalistiska diskurser.
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Salo (2003) poangterar att skolan &r logiskt betingad och att de radande normerna sétter granserna.
Med logiskt betingad syftar forfattaren pa att det barnen lar sig ska vara meningsfullt och det ska
finnas en logik bakom det. | och med att skolan beskrivs som logiskt betingad framkommer det ocksa i
studien att det i manga fall finns givna ratt och fel. Barnen kanner av att det finns ett ratt satt att vara
pa, agera och de forsoker efterstrava att leva upp till dessa normer. Det rader en slags social ordning i
skolan dar moraliska normer styr pa vilket satt barnen efterstravar att uppfylla sina mal (Salo, 2003).
De forvéantningar som Salo (2003) beskriver att eleverna efterstravar, &r socialt konstruerade och
bibehalls genom att de anses som sjélvklara sanningar och inte ifragasatts. Utifran Durkheims teori om
kommunikationens makt och socialisationens betydelse sa socialiseras barnen alltsa in i forskolans
kultur och formas av den. Foucault framhaller att kroppen ar socialt och historiskt paverkad av
maktsystem, och dérav ar den sociala och den samhaélleliga betydelsen villkor for beteende och
larande. Det som sker ndr barnet internaliseras och blir ett forskolebarn &r att barnets habitus styr
barnet till att efterstrava att passa in i sin nya omgivning och bete pa ett satt som &r socialt accepterat
(Heikkinen, 2014, llleris, 2006).

Spraket som kulturbarare

Individens sprakutveckling ar bunden till bade det biologiska och sociala och maste darfor forstas
utifran flera aspekter sasom utveckling, historisk, social, kulturell samt individ (Smidt, 2010;
Svensson, 2009). Spraket &r ett redskap for tankandet och spraket ar socialt. Att spraket ses som
socialt innebar att spraket har kommunikation som mal. Spraket ar ocksa bundet till kulturen vilket i
praktiken betyder att ett barns kultur aterspeglas i spraket. Tankandet formar det inre beteendet som
intraffar i samspel med anpassning till andra, dérav blir personligheten en produkt av social interaktion
(Svensson, 2009). Eftersom barns sprakutveckling ar beroende av interaktion med andra individer och
paverkas av den sociala gemenskapen blir ett interkulturellt forhallningssatt hos lararen viktig for att

kunna tillgodose barn med bade enkel-etnisk och fler-etnisk bakgrund (Dysthe, 2003).

Kultur definieras som, allmén kunskap, uppfattningar och véarderingar som ligger till grund for
samhéllets sociala, ekonomiska och religiosa traditioner. Kultur &r ett historiskt format system som
skapar ordning och vagledning. Kulturen &r inte etniskt bunden utan kan variera inom olika grupper
sasom generationer, man och kvinnor, samhallen och stader. Det betyder att en ménniska kan ha flera
kulturella identiteter. Kultur &r inget statiskt utan ar en standigt pagaende foranderlig process. Norberg
(2000) sammanfattar kulturbegreppet som ett kollektivt medvetet sétt att leva tillsammans. Dock kan
kulturer betraktas utifran tva olika synséatt. Det ena perspektivet betraktar kulturer utifran en
antropologisk uppfattning som palitliga med unika varden. Det andra synsattet betraktar kulturer
utifran ett Eurocentriskt synsatt vilket innebar att Europeisk kultur ar 6verordnad andra kulturer och att

andra kulturer studeras utifran ett europeiskt perspektiv.
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Genom en undersokning om larares satt att bemdta och uppméarksamma mangfalden i klassrummet
pavisade Norberg (2000) att det finns ett behov av ett interkulturellt perspektiv i lararutbildningen. |
studien framkom att larare ser uppmarksammandet av andra kulturer som nagot negativt. De véljer att
inte erkanna barnens olika kulturer utan utgar ifran att barnen mar béttre av att forsoka anpassa sig till
gruppen och inte sticka ut. Norberg menar att detta kan bero pa att lararna upplever en osékerhet kring

hur de ska bemdta kulturella skillnader och dérfor valjer att inte bemota det alls.

Nauclér (2004) uppméarksammade i sin studie den kulturella skillnaden som radde mellan barn och
foraldrar vid hoglasning. Studien jamforde hoglasning mellan barn och foréldrar fran Turkiet med barn
och foraldrar fran Sverige. | resultatet framkom att interaktionen vid hoglasning skiljer sig avsevart at.
I den turkiska kulturen &r det norm att barnen lyssnar och foraldrarna laser utan att involvera barnen i
samtal om texten. Barnen visar respekt mot den vuxne genom att lyssna. Daremot ar normen i svensk
kultur tvartom att barnen ska vara aktivt deltagande och involveras genom att foraldern staller fragor
om innehallet. Barnet foérvantas under lasningen ta stallning och relatera till egna upplevelser och
erfarenheter och dela med sig av dem. Nauclér (2004) pavisade i studien att det uppstod en
kulturkrock nar turkiska barn deltog vid hoglasning pa en svensk forskola. De turkiska barnen var
tysta under hdglasningen medan de svenska barnen var aktivt deltagande. De turkiska barnen trodde
att tystnaden forvantades av dem och de forvantade sig inte heller nagra fragor fran omgivningen.
Lérarna agerade utifran dessa forvantningar och gav darmed mer uppmarksamhet och stallde fler
fragor till de svenska barnen. Det visade sig ocksa att lararen uppfattade de turkiska barnens tystnad
som ett tecken pa att deras sprakforstaelse var samre. En sadan kulturkrock visar pa vidden av att
lararen maste mota varje barn utifran sina forutsattningar och ha forstaelse for att barnen kommer till

forskolan med olika erfarenheter i bagaget (Kultti, 2014).

Spréket bidrar till sociala och kulturella hierarkier

Spraket har en sarskild betydelse for manniskans kognitiva formaga da det inverkar pa vart tankande
och reflektioner. Spraket har manga funktioner sa som att understodja formagan att minnas, beakta
omvérlden, gynna problemlésning genom att ménniskan kan samtala med sig sjalv och andra och gora
analyser (Svensson, 2009). En annan aspekt ar att spraket ar en del av individens identitetsutveckling

(Svensson, 2009), nagot som understryks i laroplanen for forskolan (LpF698/10):

Sprak och larande hanger oupplésligt samman liksom sprak och identitetsutveckling. Forskolan

ska lagga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling (Skolverket, 2010a, s.7).

Svensson (2009) lyfter fram att spraket ar en del av individens identitetsutveckling medfor att spraket
tillkannager grupptillhrighet och har darfor en gruppsammanhallande effekt. Eftersom spraket hor

samman med identitetsutvecklingen blir det viktig att varje barn ges majlighet till sprakutveckling. |
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den dagliga verksamheten stimulerar pedagogerna bland annat sprakutvecklingen genom att
uppmuntra barnen att satta ord pa sina énskningar, behov och handlingar (Svensson, 2009). |
laroplanen framhalls dven att spraket och larande inte gar att skiljas at vilket leder till att spraket utgor
en central del i forskolan. Sprakutvecklingen bestar av ett antal utvecklingssteg som i stort sett ser
likadan ut for alla barn som inte har sarskilda sprakinlarningssvarigheter. Barn utvecklar
kommunikativa fardigheter redan i spadbarnsalder med hjalp av ljud, gester och blickar. Vid tva
arsalder har barnen lart sig vokal turtaggning vilket innebar att de tittar pa den som talar och vet nar
denne lamnar 6ver ordet och vid tva till tre arsalder borjar barnen utvecklat formaga att anpassa sitt tal
efter situation och efter person. Samtidigt som spraket foljer ett utvecklingsmonster kannetecknas
varje enskilt barns sprak av den specifika sprakliga miljé barnet vistas i. | forskolealdern utvecklas
uttal och grundlaggande grammatik medan ordforradet och retorisk skicklighet &r under standig
utvecklig genom hela livet (Stromqvist, 2010). | uppdraget framhalls att forskolan ska lagga stor vikt
vid sprakutvecklingen. Samtidigt har forskning visat att betydelsen av hur pedagogerna anvander
spraket och av en medvetenhet om den egna kulturen. Spraket ar situerat och utgor darfor en
avgorande faktor till att skapa och aterskapa sociala och kulturella hierarkier (Lunneblad, 2013).
Spraket ar darfor barare och praglat av antaganden (Saljo 2000) och samtal paverkas av dess kontext
och aktorer (Lindberg, 2005). Léraren styr verksamheten och r da i synnerhet med och styr
kommunikationen genom sina talhandlingar. Spraket innefattar darmed sa mycket mer &n formedling
av ordens budskap och genom att studera talhandlingar gar det att finna underliggande intentioner i
samtalet (Lindberg, 2005; Searle, 1976; Saljo, 2000). Lindberg (2005) menar att talhandlingar kan

studeras utifran att kommunikation &r sociala regler i spraklig forkladnad.
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Metod

Studien amnar undersoka hur pedagoger kontaktar och hur barn responderar kommunikativt under
maltider. Da fokus ar att analysera kommunikationen och forhallningsséattet lararna har i praktiken,
och alltsa frankomma subjektiva bedémningar om hur detta uppfattas av lararna, har en kvantitativ
ansats valts. Min ingang i studien har sin grund i Deweys teori om sjalvreflektion kopplat till Gppna
och slutna fragor, vilket i sin tur knyts till tva kategorier av samtalston; exchange tone och teaching

tone definierade av Palludan.

Oppna och slutna fragor

Foresprakande av sa kallade “6ppna fragor” i larsituationer grundar sig i Deweys (1938) teori om att
offentligt prata om sina idéer leder till sjalvreflektion. Sjalvreflektionen leder i sin tur till en
medvetenhet om det som tidigare varit intuitivt. Ur ett sprakutvecklande/stimulerande perspektiv anses
“6ppna fragor” vara mer gynnsamma (Kultti, 2014), da 6ppna fragor bygger pa att uppmuntra barnen
att dela med sig av sina tankar utan att barnen behover vara radda for att bli utsatta for en negativ
bedémning (Isaacs, 1930; Paley, 1981). Paley (1989) beskriver att utmaningen i éppna fragor ligger i
att halla fragan 6ppen lange nog sa att barnet far tid till sjalvreflektionen och darmed blir slutsatsen av
deras tdnkande uppbenbart for dem sjalva. En engelsk studie (Siraj-Blatchford & Manni, 2010) dver
vilken typ av fragor som vanligtvis stélls av larare till barnen i forskolan visar att majoriteten av alla
fragor ar "slutna fragor”. | studien definierades slutna fragar som fragor med ja och nej karaktér och
som efterfragar svar baserat pa fakta, erfarenhet eller forvantat beteende. Slutna fragor har saledes
relativt ofta ett ratt eller fel. Motsatsen, 6ppna fragor, definierades som fragor som tillater och
uppmuntrar barnet att spekulera, forsoka och misslyckas samt dela med sig av sina tankar. Oppna
fragor har visats forekomma ytterst lite i konversationen mellan lararna och barnen (Siraj-Blatchford
& Manni, 2010).

Teaching/exchange tone

En studie genomford i Danmark indikerar att forskolebarn blir differentierade genom spraklig praxis
(Palludan, 2007). I studien uppméarksammas tva olika kategorier av samtalstoner; teaching tone
respektive exchange tone. Samtalstonerna gar att kopplas till 6ppna/slutna fragor da det existerar vissa
likheter i definitionen. Skillnaden ligger i att i begreppen exchange tone och teaching tone tydligare
betonar pedagogens forhallningssatt gentemot barnen. Teaching tone préglas av att lararen pratar och
barnet lyssnar och féljer lararens anvisningar, eller att lararen staller slutna fragor och barnet svarar.
Teaching tone innebar alltsa att barnet utgor ett objekt for lararens undervisning. Exchange tone

kannetecknas av att lararen och barnet har en bilateral kommunikation dér de utbyter erfarenheter,
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tolkningar, asikter och kunskap. Bade lararen och barnet staller fragor och ger svar. Till skillnad fran
teaching tone agerar barnet i en exchange tone-dialog subjekt tillsammans med lararen. Dessa tva

begrepp har dven anvénts av andra forskare (Kultti, 2014).

Genomfdrande

Studien har tillampat strukturerade observationer som metod for att analysera lararnas forhallningssétt.
Strukturerad observation innebdr systematiska iakttagelser av manniskors beteende med stéd av
schema (Bryman, 2011). Flera forskare lyfter fram att en férdel med observationer i jamforelse med
andra metoder r att det innebar en direkt iakttagelse av beteenden och kringgar problem som att
respondenten inte alltid & medveten eller valjer att beratta sanningen (Bjgrndal, 2005; Bryman, 2011).

I en vidareutveckling av studien hade det &ven varit intressant att komplettera med intervjuer.

Observationerna har utgatt fran ett observationsschema och genomforts pa en mangkulturell forskola
(forskola dar andelen barn, som sjalva eller dar den ena eller bada foraldrarna ar fodda i nagot
utomeuropeiskt land, ar stor (Tesfahuney 1999)). Mer specifikt har maltidssituationer observerats pa
plats, i sa kallad icke deltagande observation dar observationerna &gt rum pa avstand utan interaktion
med de observerade, vilket definieras som observation av forsta ordningen (Bjgrndal, 2005). Bjgrndal
(2005) papekar att en observation av forsta ordningen bidrar till att forsakra en hogre kvalitet i
observationerna da observatorens uppmarksamhet inte ar splittrad pa flera ataganden, i jamforelse med
observation av andra graden nar observatoren samtidigt deltar. Filmning valdes bort pa grund av att

transkribering av inspelat material ar for tidskravande inom studiens tidsram.

Observationerna har varit indirekta vilket betyder att lararna varit informerade om observationens
amne men inte specifika syfte for att minimera kontrolleffekten (Halvorsen, 1992). Indirekta
observationer har valts for att direktobservation, dar lararna ar fullt medvetna om vad som observeras,
riskerar att paverka resultatet. Det gar dock inte frankomma att alla observationer paverkas av
observatdrens nérvaro, en effekt som benamns av Bjgrndal (2005) som det reflexiva idealet. Aven
Widerberg (2002) betonar att observationer innebdr att forskaren gor en tolkning av andra manniskors

kroppsliga och sprakliga uttryck och agerande.

Observationsschemats utformning

Observationsschemat ar utformat utifran att belysa interaktionen mellan lararna och barnen och
grundar sig i Palludans (2007) forskning om tva olika sprakliga praxis, teaching tone och exchange
tone. Bryman (2011) framhdver att observationsschemat har en vasentlig plats i strukturerade
observationer eftersom det noga anger i kategorier vilket beteende observationen ska fokusera pa och

hur det ska kategoriseras. Vidare framhaller Bryman (2011) vikten av ett tydligt fokus som innebér att
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kategorierna inte Overlappar varandra och att det finns en enkelhet att registrera det observerade i
schemat. Bjgrndal (2005) belyser fordelen med strukturerade observationer i jamférelse med
ostrukturerade och menar att det inte &r lika tidskrdvande och férenklar presentationen av data vidare
diskuteras nackdelarna med strukturerade observationer. En vésentlig nackdel &r att forskaren blir
mindre 6ppen for att se saker som inte finns med i tanken fran borjan och att forskaren blir mindre

benagen att forsta sammanhangets betydelse.

Baserat pa dessa rad om strukturerade observationer och med inspiration hamtad fran Henkels (2006)
schema for jamstalldhet och talutrymme genomfordes en pilotundersdkning for att utforma ett lampligt

observationsschema.

Pilotundersodkning

Syftet med pilotundersékningen var att metodpréva och upptéacka eventuella oklarheter och problem
med det forst ansatta observationsschemat. Schemat har sedan korrigerats utifran den erfarenheten i
syfte att uppfylla det Byrman (2011) betecknar som tydliga riktlinjer. Pilotundersdkningen
genomfordes pa samma forskola som sedan studiens observationer gt rum. Dock genomfordes
pilotundersokningen pa en annan avdelning och alltsa med en annan larare och andra barn an vad som
senare observerats. Pilotstudien bestod av tva observationstillfallen. Genom pilotstudien uppdagades
att det fanns vissa brister i det forst ansatta observationsschemats utformning. Det ursprungliga

observationsschemat bestod av fyra kategorier:

e Barnen tar kontakt: Barn soker verbalt kontakt med eller pakallar lararens uppmérksamhet,
exempelvis genom att barnet fragar, berattar nagot, eller uttrycker asikter.

e Ldararen tar kontakt: Lararen adresserar ett barn verbalt, exempelvis for att beratta nagot, stéilla
en fraga.

o Oppna fragor: Lararen staller en dppen fraga som tilldter och uppmuntrar barnet att spekulera,
forsdka och misslyckas samt dela med sig av sina tankar.

e Slutna fragor: Lararen staller en sluten fraga till barnet. En sluten fraga styr samtalet at ett
visst hall och ett forvantat beteende. En sluten fraga préaglas av att det finns ett givet svar och

ar vanligtvis av Ja/Nej-karaktar

En viktig aspekt som uppdagades under pilotstudien var det faktum att uppmaningar férekom frekvent.
I den forsta ansatsen kategoriserades uppmaningar under ”Lé&raren tar kontakt”, men det beddmdes
tydligare att istallet 1ata uppmaningar vara en egen kategori eftersom uppmaningar dessutom utgér en

tydlig markdr for teaching tone aspekten.

Vid pilotstudien uppméarksammades ocksa att bade lararen och barnen inte alltid gav respons pa sokt

kommunikation. P& grund av detta lades observationskategorier till som avsag respons fran barn samt
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larare. Eftersom ett monster i respons skulle kunna avspegla ett forhallningssatt bedomdes det

relevant.

Under pilotundersokningen framkom dven vikten av att féra anteckningar vid sidan av
observationsschemat. Bjgrndal (2005) ndmner att observationer kan vara strukturerade i olika grad.
For studiens syfte ansags det relevant att fora observationsanteckningar utéver schemat eftersom det i

schemat inte alltid framkom viktiga aspekter exempelvis vilken typ av uppmaningar som férekom.

Observationsschema

Observationsschemat som tagits fram med hjélp av pilotundersékningen for att kvantifiera typen av
interaktion mellan larare och barn anvander étta observationskategorier med avsikt att urskilja

forekomsten av teaching tone och exchange tone:

Primara observationskategorier (Avser utréna forekomsten av kontaktsdkande, uppmaningar samt

oppna/slutna fragor):

e Barnen tar kontakt: Barn soker verbalt kontakt med eller pakallar lararens uppméarksamhet,
exempelvis genom att barnet fragar, berattar nagot, eller uttrycker asikter.

e Lararen tar kontakt: Lararen adresserar ett barn verbalt, exempelvis for att beratta nagot eller
stalla en fraga. Inkluderar 6ppna/slutna fragor. Exkluderar uppmaningar.

e Uppmaning: Talhandling av det reglerande slaget, vilket innebdr att l&raren reglerar barnens
beteende genom uppmaning,

e Sluten fraga: Lararen staller en sluten fraga till barnet. En sluten fraga styr samtalet &t ett visst
hall och ett forvantat beteende. En sluten fraga praglas av att det finns ett givet svar och ar
vanligtvis av Ja/Nej-karaktéar

e Oppen fraga: Lararen staller en 6ppen fraga som tilldter och uppmuntrar barnet att spekulera,

forsoka och misslyckas samt dela med sig av sina tankar.

Sekundara observationskategorier: (Avser att utréna responsbhenagenhet pa oppna/sluta fragor samt nar

barnen soker kontakt med l&araren)

e Ldraren ger respons pa barnens kontakt: Léraren svarar verbalt nar barnet sokt kontakt.
e Barnen ger respons pa lararens slutna fragor: Barnen ger verbal respons.

e Barnen ger respons pa lararens 6ppna fragor: Barnen ger verbal respons.

Anteckningar fordes antingen som korta kommentarer under observationen eller en kortare
redogorelse efter varje observation. Genom att fora anteckningar efter observationerna minskades
risken for det Bjgrndal (2005) ndmner som en nackdel vid strukturerade observationer némligen att

forskaren blir mindre 6ppen for saker forskaren inte tankt pa fran borjan. Problematiken med
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anteckningarna blir subjektiviteten. Genom att forskaren valjer ut och tolkar det som den anser vara
vasentligt for studien men kanske missar andra viktiga aspekter. Det bor papekas att aven forskaren

tolkar omvarlden utifran sin forforstaelse och tidigare erfarenheter (Bjerndal, 2005).

Urval

Studiens urval ar ett bekvamlighetsurval da det ar baserat pa tillganglighet. Studien omfattar
observationer av tre larare under totalt 9 observationstillfallen under maltidssituationer. Varje larare

har observerats tre ganger. Barngrupper i aldern 3-5 ar valdes att observeras.

Antalet larare och observationstillfallen ar valda utifran tidsramen for studien. Varje larare observeras
flera ganger for att kunna se till vilken grad forhallningsattet varierar mellan olika tillfallen for en och

samma larare.

Aldern pé barngruppen &r vald utifran att det ar vid tre &rs alder som barnen behérskar sprékets bas.

Yngre aldrar kan inte forvéantas beharska vardagssprak, vilket &r relevant for undersokningen.

Maltidssituationen har valts ut som observationstillfalle eftersom forskning har visat att maltiden utgor
en viktig pedagogisk miljo for sprakutveckling och berattande (Eriksen @degaard, 2007; Gjems,
2011). Det ar dessutom en situation som ager rum varje dag och som ser i stort sett likadan ut fran dag

till dag, vilket gér det lampligt att jamfora.

Ytterligare del i urvalsramen var att forskolan skulle vara mangkulturell, sa att bade barn med enkel-
etnisk och fler-etnisk bakgrund fanns narvarande vid alla observationstillfallen. Pedagogerna som
observerades var av skandinavisk kulturell tillhorighet och valdes utifran att de innehar en svensk

forskollararutbildning for att undvika att resultatet paverkas av utbildningsniva.

Genomfdrande av observationerna

Antalet barn som deltagit vid varje observationstillfalle varierade mellan 4-7 barn. Enligt férskolans

riktlinje for storlek pa barngrupper ar de dock normalt beréknade till sex barn per pedagog.

Barnen som medverkade var i ett aldersspann mellan 3-5 ar. Vid varje maltid deltog bade barn med
fler-etnisk och enkel-etnisk bakgrund. Innan observationerna utférdes informerade lararen om vilka
barn som &r har enkel-etnisk bakgrund och vilka som har fler-etnisk bakgrund. Observationerna dgde

rum pa tre olika avdelningar vilket innebar att ingen av lararna arbetar i samma arbetslag.

Barnen har bestamda platser vid maltiden och ater tillsammans med samma larare varje dag. Pa
forskolan dar observationerna agt rum har lararna aktivt valt att framja maltidssituationen som en
sprakinlarnings/sprakutvecklande stund. Det innebér att lararna har som mal med maltiden att skapa

samtal och bjuda in alla barnen att delta sa att det uppstar en larandesituation. Eftersom
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observationerna har genomforts pa olika avdelningar har miljon varierat. Vid sex av
observationstillfallena har barnen och lararen suttit vid ett ovalt bord medan vid tre av tillfallena har de
suttit vid ett runt bord. Som observator har jag befunnit mig i bakgrunden och anvéant papper och
penna for att notera i observationsschemat. Platsen dar maltiden agt rum har haft en vikvagg som varit
fordragen. Pa andra sidan vikvaggen har en annan pedagog och andra barn suttit och &tit. Vid flera
observationstillfallen har vikvaggen 6ppnats da pedagogen velat férmedla information till den andra
lararen. Ett sadant storande moment i samtalet kan ocksa ha paverkat lararens uppmarksamhet och
indirekt resultatet. Antalet barn och personal i varje grupp ar beraknat sa att varje larare ansvarar for
sex barn, dock var det vissa bortfall vid nagra av observationstillfallena. Antalet barn kan givetvis
paverka resultatet genom hur mycket lararen hinner samtala med varje barn och hur manga barn som
soker lararens uppmarksamhet. Antalet barn av varje kategori paverkar ocksa resultatet och aven om
resultatet &r sammanstallt utifran ett medelvarde paverkas trovardigheten. Vid ett planerat
observationstillfalle narvarande inget barn med enkel-etnisk bakgrund och observationen fick

forlaggas till ett annat tillfalle.

Analysmetod

For analysen av de strukturerade observationer har en kvantitativ dataanalys anvéants som
analysmetod. Mer specifikt har insamlade data fran observationerna (se bilaga) sammanstallts och
analyserats i en form av bivariat analys (Bryman, 2011) i stapeldiagram. Stapeldiagram har valts for
att skapa en tydlig bild av hur lararens bemdtande mot barn med enkel-etnisk bakgrund forhaller sig

till forhallningssattet mot barn med annan etnisk bakgrund.

| stapeldiagrammen har data sammanstéllts genom att berékna ett medelvarde per maltidssituation och
per barn for varje observationskategori. For att berékna detta medelvérde per barn och per

maltidssituation sa anvandes féljande forfarande:

1. Antalet observationer fran en observationskategori lades samman fran samtliga

observationstillfallen

2. Totala antalet barn i en kategori (enkel-etnisk bakgrund- respektive annan etnisk bakgrund)

berdknades genom att lagga samman antalet barn i denna kategori 6ver alla observationstillféallen.

3. Medeltalet berdknades sedan genom att dela antalet observationer i en viss kategori med totala antal

barn i en kategori samt antal observationstillfallen.

Validitet och reliabilitet

Reliabiliteten i denna studie &r kopplat till begrénsningar i strukturerade observationer. Bryman (2011)

lyfter fram tva viktig begrepp gallande strukturerade observationers reliabilitet, namligen
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interbedémarreliabilitet och intrabeddmarreliabilitet. Interbeddomarreliabiliteten beror skillnader i
tolkning av kodningen av olika observattrer. Eftersom observationerna &r utférda av en och samma
observat6r ar kodningen i studien relativt konsekvent. Skulle dock en annan forskare anvénda sig av
observationsschemat ar det mojligt att tolkningarna av kodning skulle avvika fran denna studie.
Intrabedomarreliabiliteten handlar om att observat6ren kan komma att tolka kodningen pa olika satt
vid olika tidpunkter eller att det sker en successiv forskjutning i observatérens uppfattning om
kodningen. Observationerna i denna studie har genomférts med vetskap om riskerna med
intrabedémarreliabilitet. Det gar dock inte att utesluta att insamlad data kan vara influerade av en

tolkning som forskjutits nagot dver tid.

Potentialen att gra generaliseringar av resultatet i denna studie ar relativt sma. Det gar saledes inte att
faststélla huruvida resultaten &r representativa for andra grupper eller andra forskolor &n den

studerade.

Observationer som metod innebar goda forutséttningar for att uppna en relativt hog begreppsvaliditet,
da observationerna underscker det faktiska forhallningssattet och inte det upplevda. Esaiasson et al.
(2012) skriver att validitetsproblemet 6kar om avstandet mellan den teoretiska definitionen och

operationella indikatorn ar stort.

En brist med observation som metod ar att lararen & medveten om sjélva observationen, och darmed
riskerar att bli paverkad i sitt agerande. For att minimera den reaktiva effekten i denna studie var
observationerna indirekta och lararna var darfér endast informerade om det 6vergripande amnet men
inte det specifika syftet med undersdkningen. For att ytterligare minimera den reaktiva effekten
gjordes tre observationer pa varje larare da Bryman (2011) patalar att manniskor vanjer sig vid att bli
observerade och forskarens narvaro paverkar da i mindre grad. For att uppvaga svagheterna med den
valda metoden hade metodtriangulering varit 6nskvart men ryms dock inte inom undersékningens

tidsaspekt (kursen).

For att observationerna skall bli jamforbara anvands har ett observationsschema, som fokuserar pa att
identifiera lararens samtalston och barnens kommunikationsutrymme. Hur observationsschemats
anvants har inverkan pa validiteten. Eftersom det inte &r flera forskare som utfort observationerna
minskar risken for att observationsschemat skulle anvants pa olika satt. Dock bor tillaggas att det
faktum att anteckningar forts vid sidan av observationsschemat kan betraktas som en nackdel ur ett
validitetsperspektiv eftersom det skapar skillnader i observationerna och gor att matten inte ar valida.

Etik

Widerberg (2002) betonar att en hég kvalitet grundas genom en hdg moral och att den etiska hansynen

bor 16pa som en rod trad genom hela studien. Hansyn har tagits till lararna och vardnadshavarna i
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studien genom att de har fatt ge sitt skriftliga medgivande till observationerna pa ett dokument dar
observationen finns beskriven i stora drag utan att avsloja det specifika syftet. En etisk aspekt i studien
ar att resultatet och analysen av studien eventuellt kan upplevas som stétande for de inblandade
lararna. Detta pa grund av att de inte varit fullt medvetna om att det ar deras forhallningssatt som
observerats och kan uppleva resultatet som kritik mot sitt agerande. Det kan ocksa vara kansligt for
lararna att bli jamforda med varandra. Bade férskolan, lararna och barnen har darfor valts att hallas

anonyma, och resultatet har studerats utifran medelvérde och inte enskild larare.

Metoddiskussion

Det ar viktigt att notera att den insamlade data och resultaten som sammanstalls i denna studie har
flera begransningar. For att kunna dra mer omfattande slutsatser finns det ett for begrénsat statistiskt
underlag. Mer omfattande studier kravs for att den statistiska osakerheten ska minskas. Dessutom ar
utstrackningen pa resultatet begransat pa grund av att endast en forskola har undersokts. Det gar dven
att kritisera indelningen pa barn i grupper och det kan finnas stora individuella avvikelser inom
gruppen som inte framkommer av resultaten. Malet var att situationen skulle vara sa representativ som
mojlig for hur en maltidssituation ser ut. Darfor meddelades inte vad som observerades och
videoinspelning bedomdes kunna utgdra en annu storre inverkan. Trots detta sa kan det pa grund av
medvetenhet hos barnen men kanske framfor allt l&raren finnas risk att beteendet och forfarandet

paverkas av observationerna.

Det ska aven tillaggas att observationsmetoden strukturerade observation har vissa svagheter. Vanligt
forekommande kritik ar att de fokuserar pa observerbart beteende men sager ytterst lite om de
bakomliggande orsakerna till det beteende som observerats. Intentionerna till beteendet ar nagot
observatoren maste forena sig med, vilket gor att metoden oftast &r lamplig i kombination med andra
metoder som kan tillfora en sadan aspekt pa motiv och avsikt. Strukturerade observationer som metod
kan aven kritiseras i avseende att det ar en metod som bortser ifran kontexten som beteendet

observeras i (Bryman, 2011).
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Resultat

| detta avsnitt presenteras en sammanstéllning av resultaten fran data insamlad under observationer

med stdd fran observationsschemat.

Resultatet av observationerna indikerar en skillnad i lararens praktiska bemoétande av barn relativt
deras bakgrund och méjliga etniska tillhérighet. Samtliga larare som deltog i studien anvénde sig av
bada forhallningssatten, men anvande i storre utstrackning teaching tone gentemot barnen med fler-
etnisk bakgrund och exchange tone gentemot barnen med enkel-etnisk bakgrund. Resultatet indikerar
att lararna ar ndgot mindre benagna att ge respons pa sokt kontakt fran barn med fler-etnisk bakgrund,
men dven att barnen med fler-etnisk bakgrund ar nagot mindre benagna att ge respons nar lararen
soker kontakt. Sammantaget pekar resultaten pa att det sker en kategorisering av barnen utifran etnisk
bakgrund som tar uttryck i lararens forhallningssatt och dar barn med enkel-etnisk bakgrund gynnas
mer av l&raren i samtalet vid matbordet &n de med fler-etnisk bakgrund. Resultatet ar mojligen en
konsekvens av att de en-etniska barnen identifieras av lararen som oproblematiska, relativt deras egen

kultur, exempelvis genom spraket och vanor.

Observationerna genomfordes vid nio maltidssituationer pa en mangkulturell forskola. Varje maltid
och observation varade i 25-30 min och innefattade en larare och 4-7 barn. Vid varje tillfalle fanns
minst ett barn fran vardera kategori (enkel-etnisk respektive fler-etnisk bakgrund). Totalt omfattar
studien data fran 18 maltider for barn med enkel-etnisk bakgrund och 29 maltider for barn med fler-
etnisk bakgrund. Ibland har samma individer deltagit vid olika tillfallen och saledes fatt representera

en kategori flera ganger.

Observationsschemat bestod av totalt 8 observationskategorier varav fem priméra kategorier och tre
sekundara kategorier. De priméra observationskategorierna avser forekomsten av kontaktsékande,
uppmaningar samt 6ppna/slutna fragor, medan de sekundara avser responsbenagenhet pa 6ppna/sluta

fragor samt nar barnen soker kontakt med lararen.

Initiering av kontakt, uppmaningar och éppna/sluta fragor

| Figur 1 presenteras en sammanstallning av de data som samlats in géllande initiering av kontakt,
uppmaningar samt 6ppna/slut fragor i form av ett stapeldiagram. Staplarna visar medelantalet for
forekomsten av en viss foreteelse (observationskategori) per barn och per maltidssituation. De storsta
skillnaderna som observerades for interaktionen mellan l&rare och barn med enkel-etnisk bakgrund
gentemot larare och barn med fler-etnisk bakgrund &r antalet uppmaningar samt slutna och 6ppna
fragor. | kommunikationen mellan larare och barn med fler-etnisk bakgrund dominerade uppmaningar

och slutna fragor. Exempel pa uppmaningar och slutna fragor fran lararna som ofta forekom var:
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”Anvand gaffel och kniv!”, ”Sitt still!” samt ”Visst var det gott?” och ”Har du cyklat idag?”. Detta
skiljde sig tydligt mot kommunikation mellan l&rare och barn med enkel-etnisk bakgrund, som istéllet
hade en betydligt mindre andel uppmaningar och stérre antal 6ppna fragor sasom ”Vad har du gjort
idag?” och "Vad tycker du om att gora pa férskolan?”. Vid summering av bade 6ppna och slutna
fragor ses dock att det totala antalet fragor som stélls till bade barn med enkel-etnisk och fler-etnisk
bakgrund &r ungefar 3 frgor per méltid och per barn. Aven nar det kommer till barnens och lararens
initiativ att ta kontakt ar skillnaderna relativt sma mellan barn med enkel-etnisk och fler-etnisk
bakgrund. Totalt raknat i studien stélldes nagot fler 6ppna fragor an slutna fragor, vilket sett dverlag
indikerar ett relativt sunt pedagogiskt forfarande. Denna fordelning av 6ppna respektive slutna fragor
noteras inte vara i linje med Siraj-Blatchfords och Mannis studie (2010) som visat att 6ppna fragor

forekommer ytterst séllan i forskolan.

™ Enkel-etnisk bakgrund Fler-etnisk bakgrund
4,0
W
3,5 ——Q
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2,5 1+
Medelantal per N
barn och per 2,0 \
matsituation
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1,0 +
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Barnentar  Lérarentar Uppmaning Sluten Fréaga Oppen fraga
kontakt kontakt

Observationskategori

Figur 1: Analyserad data fran observationernas fem priméara observationskategorier som visar forekomsten av olika
typer av interaktion mellan larare och barn i medelantal per barn och per matsituation.

Baserat pa fordelningen i 6ppna och slutna fragor gar att utlasa ett monster i interaktionen fran
pedagogens sida. Oppna fragor vilket tillater och uppmuntrar barnet att spekulera, férséka och
misslyckas samt dela med sig av sina tankar, stalldes oftare till barnen med enkel-etnisk bakgrund an
de med fler-etnisk. Oppna fragor faller som namnts tidigare under ett forhallningssatt som praglas av

exchange tone. Barnen med fler-etnisk bakgrund bemottes av lararen med fler slutna fragor i
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jamforelse med de med enkel-etnisk bakgrund. Slutna fragor syftar till fragor med ja och nej karaktar,
och saledes inte kraver sa mycket av barnet rent sprakligt. Genom de slutna fragorna styr lararen
samtalet at ett visst hall och ibland dven mot ett forvantat beteende. Detta gar att definiera som en
interaktionell talhandling (Lindberg, 2005) av det tvingande slaget och indikerar darfor ett

forhallningssatt praglat av teaching tone.

Kategorin uppmaningar pekar liksom slutna fragor pa ett forhallningssatt kannetecknat av teaching
tone. Uppmaningar var mer frekvent forekommande fran lararen till barnen med fler-etnisk bakgrund
an till barnen med enkel-etnisk bakgrund. Nagot som inte framkommer i stapeldiagrammet ar att
uppmaningarna ofta var relaterade till kulturella normer sdsom bordsskick. Detta kan kopplas till att
barn med fler-etnisk bakgrund ofta kommer fran en annan kultur och har andra kulturella normer att
forhalla sig till. Ett exempel fran observationerna som visar pa hur kulturellt betingad maten ar var nar
det serverades soppa till lunch. Till soppan fick varje barn en smorgas. Flera utav barnen ville da
doppa brddet i soppan men blev uppmanade att sluta. Barnen fortsatte att doppa brddet i soppan men

fick da hora utav lararen att doppa brodet i soppan inte anses fint.

For utfallet gallande hur ofta barnen soker kontakt med ldraren dr endast en marginell skillnad mellan
barn med fler-etnisk och enkel-etnisk bakgrund synlig och som far anses falla inom den statistiska
felmarginalen. Darmed sagt ar en viss skillnad dock inte orimlig att forvanta sig. Nauclér (2004)
pavisade namligen att det existerar kulturellt betingade skillnader i vad som anses foredomligt vid
initiativ till kontakt mellan barn och vuxna. | sin studie askadliggjorde Nauclér att turkiska barn initialt
bedomts som spraksvaga under héglasning pa grund av att de inte deltog i samtalet under lasningen,
men att resultatet senare visade sig bero pa kulturella skillnader. Barnen hade lart sig att nar en vuxen

talar forvantas barn lyssna tills de blir tillfragade.

Responsbenagenhet hos l&rare och barn

Under observationerna noterades dven huruvida lararen gav respons pa barnens kontaktforsok samt om
barnen gav nagon form respons pa stallda fragor. Figur 2 visar de sammanstallda resultaten ver
andelen dar sokt kontakt ledde till respons hos mottagaren. Géllande l&rarnas respons gentemot
barnen, ledde kontaktforsok fran barnen med enkel-etnisk bakgrund till en betydligt hogre andel svar
(ca 97% av totalt 68 kontaktforsok) i jamforelse med barn med fler-etnisk bakgrund (ca 72% av totalt
64 kontaktforsok). Resultaten indikerar séledes en hogre lyhdrdhet hos lararen gentemot kontaktforsok
fran barnen med enkel-etnisk bakgrund an gentemot barnen med fler-etnisk bakgrund. Nar det géller
barnens respons pa lararens fragor sa observerades det ocksa tydliga skillnader mellan barnen med
enkel-etnisk och fler-etnisk bakgrund. Barnen med enkel-etnisk bakgrund svarade i stort sett pa

samtliga slutna och 6ppna fragor (100% respektive 98% av totalt 14 slutna och 41 6ppna fragor)
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medan respons fran barn med fler-etnisk bakgrund uteblev i var fjarde sluten respektive var femte
oppen fraga som lararen stallde (respons ca 75% respektive ca 80% av totalt 40 slutna och 25 6ppna

fragor).

™ Enkel-etnisk bakgrund Fler-etnisk bakgrund
100%
W .
N\ N\ N
80%
60%

Procent [%]

40%

20%

o N \

Lararen ger respons pd Barnens respons - Slutna Barnens respons - Oppna
barnens kontakt fragor fragor

N

Observationskategori

Figur 2: Andel respons fran lararna nar barnen soker kontakt samt andelen slutna respektive 6ppna fragor fran
lararen dar barnen gett respons.

Respons fran barnen har registrerats da barnet har kommunicerat tillbaka pé den stéllda fragan, antingen genom ett
verbalt svar pa fragan eller genom kroppssprak sasom att nicka. En utebliven respons &r alltsa situationen dar barnet
inte svarat, varken verbalt eller genom kroppssprak.

Respons frén lararen pa barnens kontakt har registrerats da lararen kommunicerat ett svar till barnen, antingen

verbalt eller genom kroppssprak.

Lararnas skilda samtalston mot olika grupper barn

De sammantagna resultatet visar att de tva olika samtalstonerna, teaching tone och exchange tone, som
Palludan (2007) lyfter som markarer for lararens olika forhallningssétt mot barn, gar att applicera pa
denna studie och aterfinns i interaktionen mellan lararen och barnen. Enligt Foucault (Heikkinen,
2014) aterfinns makt i alla relationer och nar det galler relationen mellan lararen och barnen sa styr
lararen samtalet genom sin sprakanvandning men ocksa genom fordelning av fragor, talutrymme och

respons. Samtal ar bérare av antaganden (Salj6, 2000) och underliggande intentioner (Lindberg, 2005;
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Searle 1976; Saljo, 2000). | de underliggande intentionerna bakom éppna fragor gar att utkristallisera
att barnens tankar bemots som viktiga och meningsfulla. Lararen utmanar ocksa barnen genom
fragorna eftersom 6ppna fragor leder till eftertanke och kraver att barnen maste formulera ett svar som
inte ar givet fran borjan (Siraj-Blatchford & Manni, 2010). Detta gar att kopplas till Deweys (1938)
foresprakande av att prata Gppet om sina idéer leder till sjalvreflektion. Sjalvreflektionen som de
oppna fragorna leder till hos barnen bidrar till att deras tankande blir uppenbart for dem sjalva (Paley,
1989) och exemplifierar att spraket inverkar pa tankandet och understodjer formagan att analysera
(Svensson, 2009). De 6ppna fragorna uppmuntrar saledes barnet att spekulera, forsoka, misslyckas och
dela med sig av sina tankar (Siraj-Blatchford & Manni, 2010). De oppna fragorna faller féljaktligen
under det Palludan (2007) kategoriserar som exchange tone. En viktig aspekt i ett sadant
forhallningssétt ar att det dels sager nagot om lararens syn pa barnen men ocksa séger nagot om
relationen mellan lararen och barnen. Relationen praglas av jamlikhet, respekt och avspeglar en syn pa
barnet som kompetent och agerande aktor i sitt eget larande (Hedegaard & Fleer, 2009). Barnets
tankar och asikter blir bemoétta utan att utsattas for negativ bedomning (Isaac, 1930; Paley, 1981) och
barnet uppmuntras darav till att utveckla sin sjalvstandighet. Eftersom barn tillagnar sig normer och
varderingar framst genom konkreta upplevelser (Skolverket, 2010a) blir lararens forhallningssatt
centralt for barnets syn pa sig sjalv och andra. Barnen med enkel-etnisk bakgrund far fler 6ppna fragor
i jamforelse med barn med fler-etnisk bakgrund. Salunda indikerar det, med stod i tidigare forskning,
att barnen med enkel-etnisk bakgrund i storre utstrackning beméts av ett gynnsamt forhallningssatt

som bidrar till en god spraklig utveckling.

Till skillnad fran 6ppna fragor kraver slutna fragorna ingen eftertanke och utmanar inte barnen i sin
sprakliga formaga da de oftast gar att besvaras med antingen ett ”ja” eller ett "nej”. Slutna fragor ar
enligt Siraj-Blatchford och Manni (2010) fragor som &r baserade pa fakta, erfarenhet eller forvantat
beteende. Slutna fragor utgar darfor oftast av att det existerar ett ratt och ett fel vilket gor att barnen
riskerar att utsattas for negativ bedomning. De slutna fragorna kopplas darfor till det Palludan (2007)
betecknar som teaching tone. | de underliggande intentionerna bakom forhallningsséttet aterspeglas en
traditionell syn som granskar barnet utifran styrkor och svagheter (Hedegaard & Fleer, 2008) och gor
barnet till objekt for larande och darmed inte en agerande aktor i larandet. Det gar darfor att saga att
teaching tone ar ett forhallningsatt som praglas av att barnet utgor objekt for lararens undervisning
(Palludan, 2007). En sadan syn pa barnet skapar en annan relation mellan barnet och lararen da
lararens maktposition och sociala status forstarks gentemot barnet och barnet blir mer utsatt for
bedémning. Lararens undervisning star i fokus och barnets tankar blir inte lika relevant. Barnet
utvecklar darfor inte sin sjalvstandighet samt analys och reflektionsférmaga. Ett forhallningssatt
praglat av teaching tone tillskriver inte samspelet och interaktionen lika stor betydelse. L&rarens roll

utgors av att vara kunskapsformedlare istéllet for medforskare. Barnen med fler-etnisk bakgrund fick
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betydligt fler slutna fragor &n barnen med enkel-etnisk bakgrund. De deltog i mindre utstrackning i
samtalet pa ett bilateralt satt sa som Palludan (2007) beskriver att ett forhallningssatt med exchange
tone gor och utsattes darfor oftare for att vara objekt for lararens undervisning. Barnen med fler-etnisk
bakgrund fick dérmed inte lika ofta mgjlighet till att tdnka efter och utveckla sin sjalvreflektion. De
fick inte heller i lika stor utstrackning mojlighet att spekulera, forsoka, misslyckas och dela med sig av
sina tankar utan att utsattas for negativ bedémning (Siraj-Blatchfords & Mannis, 2010). Darfor
indikerar resultaten med stdd i tidigare forskning att barnen med fler-etnisk bakgrund inte far lika goda
forutsattningar till sprakutveckling som enkel-etnisk bakgrund och darmed missgynnas genom lararens

forhallningssatt.
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Diskussion

Har diskuteras resultaten i forhallande till studiens syfte, teoretiska ramverk, centrala begrepp samt

mojliga orsaker och atgarder.

Med utgangspunkt i resultatet diskuteras idén om den demokratiska skolans grunder, lararens
forhallningssatt, som kan karaktariseras av teaching tone respektive exchange tone, utifran habitus och
det sociala rummet. Problematiken kring kulturella betingelser och risken att skapa makthierarkier
bland barnen genom sprak och forhallningssatt hos lararen belyses. Potentiella orsaker till att
tillrattavisande kontaktformer dominerade gentemot barn med fler-etnisk bakgrund beskrivs och

interkulturell pedagogik och medvetenhet som majliga atgarder mot differentiering behandlas.

Resultatet utifran habitus och det sociala rummet

Dewey (1997/1916). belyste att skolan ska vara en méteplats som binder samman barnets alla miljoer
och skapa meningsfullt larande utan att géra nagon skillnad pa sociala bakgrunder. Samtidigt tyder
resultaten dver 6ppna och slutna fragor, uppmaningar och respons pa att det existerar ett samband
mellan forhallningssattet, antingen teaching tone eller exchange tone i relation till huruvida barnen har
en enkel-etnisk eller fler-etnisk bakgrund. Skillnaden i forhallningssattet indikerar pa en kategorisering
av barnen utifran etnicitet och antyder att olika forutsattningar till sprakutveckling forekommer. Detta
gar att koppla till begreppet habitus (Bourdieu, 1995). Habitus beskrivs som omedvetna vanor som
blivit till ett naturligt forhallningssétt vilket gar att applicera pa de tva forhallningssatten teaching tone
och exchange tone som aterspeglas i lararnas agerande. Det gar darfor att tolka forhallningssatten att
de sasom habitus beskrivs blivit naturliga for lararna i studien. Barnens sociala position bestams pa sa
vis genom interaktionen med det Bourdieu (1995) framhaller som det sociala rummet alltsa bland
annat av de specifika regler och normer som rader vid maltiden pa forskolan. Resultaten indikerar att
de tva forhallningssatten skapar distinktion mellan barnen och delar upp dem i grupper, de med enkel-
etnisk och de med fler-etnisk bakgrund. Distinktionen skapar saledes en "vi och dom kénsla” hos
barnen (Skolverket, 2010b).

Det gar att argumentera for att barnen med enkel-etnisk bakgrund genom lérarens olika
forhallningssatt far en hogre social status an barnen med fler-etnisk bakgrund. Detta grundar sig i att
sambandet mellan lararens forhallningssatt(teaching tone och exchange tone) och etnicitet visar och
lar barnen att tankar och asikter fran barn med enkel-etnisk bakgrund &r viktigare och mer
meningsfulla &n de som kommer fran barn med fler-etnisk bakgrund. Detta belyser annu en gang att
lararens forhallningssatt paverkar barnens varderingar (Kultti, 2014; Norberg, 2000; Palludan, 2007;
Poole, 1992) och darmed ocksa barnens syn pa sig sjalva (Bourdieu 1995). Pa grund av de vérderingar
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som gar att utlasa i lararens forhallningssatt och det faktum att forhallningssattet paverkar barnens
varderingar talar for att Bourdieus tankar om att dominans och underordning reproduceras av bada
sidor stammer (Bourdieu & Passeron, 1990). Dock bor ater igen fortydligas att bade barnen med fler-
etnisk och enkel-etnisk bakgrund beméttes av lararen utifran bada forhallningssatten, dven om det

fanns ett tydligt monster. Saledes bor slutsatser utifran status dras med forsiktighet.

Eftersom uppmaningar handlar om ett 6nskvart eller forvantat beteende gar det att spekulera i om
orsaken till att barnen med fler-etnisk bakgrund fick fler uppmaningar an barnen med enkel-etnisk
bakgrund bottnar i en stravan fran lararens sida att barnen ska anpassa sig efter den radande kulturen
vid maltiden. Majlig anledning till uppmaningarna skulle kunna vara att lararen vill att barnen ska
anpassa sig till den svenska normen pa det sattet som Bourdieu (1995) beskriver att positioner skapas
efter hur val en méanniska kan anpassa sig efter de radande normer och regler. Att uppmaningarna till
barnen med fler-etnisk bakgrund skulle ha en koppling till norm och kultur gar i linje med
observationsanteckningarna som visar pa att uppmaningarna ofta var relaterade till bordsskick och
maltidsnormer. Bordsskick och "hur barnen bor uppfora sig vid maltiden” &r i hogsta grad kulturellt
betingat och gar att kopplas till situerat larande. Samtidigt som maltiden ager rum och lararen har ett
syfte att anvanda maltiden for att framja sprakutveckling och beréattande (Eriksen @degaard, 2007;
Gjems, 2011) sker en annan dimension av larande. Dar lar sig barnen hur de forvantas bete sig och
agera i maltidssituationen. Detta gar att kopplas till Durkheims teori om att barnen formas in i normer
genom socialisation. Samma aspekter aterfinns aven i Salos (2003) studie som visade att barnen blir
internaliserade och lar sig hur en god elev ska upptrada. Barnen som far manga uppmaningar skulle
kunna besitta kunskaper om “hur barnet ska uppfora sig vid maltiden” som ar foérankrat i en annan
kulturell kontext. Lararens bendgenhet att anvanda sig av uppmaningar skulle kunna reflektera en brist
pa lararens medvetenhet om barnens historia och kultur som ar viktigt i bemotandet av barnen. Det
kan dven reflektera en brist pa medvetenhet hos lararen 6ver sin egen kultur (Lunneblad, 2013). Det
skulle ocksa kunna vara en brist pa bada typer av medvetenhet da Poole (1992) framhaller att bade

lararen och barnen ar influerad av kulturella normer och varderingar i kommunikationen.

Tidigare forskning (Kultti, 2014; Norberg, 2000; Palludan, 2007; Poole, 1992) har visat att lararens
forhallningssatt paverkar barnens sprakutveckling. P4 samma satt gar det att se tendenser till det i
denna studies resultat. Genom férhallningssatten framjar lararen sprakutvecklingen for barn med
enkel-etnisk bakgrund medan barn med fler-etnisk bakgrund begrénsas, vilket enligt Bourdieus (1995)
teori om sociala rummet leder till att den sociala positionen for barnen med enkel-etnisk bakgrund
forstarks samtidigt som positionen for barn med fler-etnisk bakgrund forsvagas. Detta inte minst
eftersom det finns ett samband mellan god sprakligkompetens och social status, det vill séga sprak ar
makt (Bourdieu, 1995). Aven Bijvoet (2013) papekar att en persons satt att tala avgor hur personen

blir bemott och att attityder som tillagnats under barndomen &r svara att andra pa. De sociala
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positioner som barnen ges utifran lararens forhallningssatt blir saledes naturliga for barnen vilket gar
att kopplas till att barnen deltar i att reproducera de kulturella hierarkier som rader vid maltiden. Det &r
mojligt att barnen l&r sig genom lararens bemdétande vilken social position de besitter och sedan
forhaller sig till den. Det kan fa foljden att de bemoter varandra och hela sin omgivning utifran samma
forhallningssatt och uppratthallandet av ojamlika maktférhallanden kan komma att upprepas. Lararens
forhallningssatt genom att bemota barnen med fler-etnisk bakgrund med manga slutna fragor och
uppmaningar antyder att det existerar en negativ forvantning av barnets sprakliga formaga vilket

paverkar barnens sjalvbild och méjligheter att lyckas (Bijvoet, 2013).

Orsaker till lararnas forhallningssatt

En mojlig orsak till att barn med fler-etnisk bakgrund far mer tillrattavisande kontakter, medan barn
med enkel-etnisk bakgrund blir mer exchange tone, kan vara att lararen uppfattar det som att barnen
med fler-etnisk bakgrund generellt har en lagre sprakniva. Det bottnar troligtvis i lararens upplevelse
av barnens formaga att svara meningsfullt pa de fragor som stalls. Beaktas responsnivan i resultatet sa
styrker detta att lararen kan uppleva att de har ett befogat forhallningssatt. Dock stodjer tidigare
forskning inte ett sadant forhallningssatt utan anser tvartom att barn som har svart att uttrycka sig
sprakligt ska uppmuntras till att gora det annu mer. Det ar séledes lararens uppgift att se varje barns
utvecklingspotential och genom stottning och véagledning framja barnets larande sa att barnet sa

smaningom behéarskar det pa egen hand.

Att lararna oftare gav respons till barnen med enkel-etnisk bakgrund &n till barnen med fler-etnisk
bakgrund skulle kunna tolkas som att lararen var mer uppmarksam pa barnen med enkel-etnisk
bakgrund. Om en sadan orsak forutsatts skulle det kunna vara en anledning till att barnen med fler-
etnisk bakgrund i sin tur tog mindre kontakt med lararen jdmfort med barnen med enkel-etnisk
bakgrund. Har barnen forsokt att fa kontakt men blivit ignorerade eller inte horda kan det vara en
orsak till att de forsoker mindre eftersom det inte I6nar sig. En annan méjlig orsak till att barnen med
fler-etnisk bakgrund ger mindre respons i bade slutna och 6ppna fragor kan ha sin forklaring i barnens
individuella sprakforstaelse. Dock visar resultaten att responsen fran barnen med fler-etnisk bakgrund
pa dppna fragor var hogre an pa de slutna fragorna. Det motsager att de skulle vara sprakforstaelsen
som bidragit till bristen pa respons eftersom en 6ppen fraga kraver hogre sprakforstaelse an en sluten
fraga. En annan viktig aspekt som bor tas i beaktande géllande respons ar det faktum att det vid vissa
observationstillfallen forekom stérande moment sdsom att en annan pedagog kom in i rummet och
utbyte verbal kontakt med lararen. Det skulle kunna bidragit till att lraren varit mindre uppmarksam

vid samtalet med barnen just da och inte uppfattat att barn sokt kontakt.

Det framkom i resultatet att uppmaningar, liksom slutna fragor, forekom markant oftare till barnen

med fler-etnisk bakgrund &n till de med enkel-etnisk bakgrund. Uppmaningar kan betraktas som en
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tillsagelse eller som en vadjan och karakteriseras av att lararen sager nagot till barnet angaende ett
forvéntat eller dnskvart beteende. Uppmaningar kréver inget verbalt svar utan mer ett agerande. Under
observationerna férekom uppmaningar frekvent till barnen med fler-etnisk bakgrund och handlade
framst om maltidsnormer. Norberg (2000) framhaller att larare ibland valjer att utga ifran att barnen
mar battre av att anpassa sig till gruppen &n att lararen erkanner barnens olika kulturer. Att ge en
uppmaning om hur barnet foérvéntas bete sig kan vara tecken pa att lararen har svart att lyfta olika
kulturskillnader och samtala om det med barnen. For att aterkoppla till exemplet om brodet och
soppan som beskrevs i resultatet kan det vara en indikation pa en sadan problematik. Att doppa brddet
i soppan skulle anses ofint och som ett daligt bordsskick ar nagot valdigt starkt kopplat till svensk
kultur. I andra kulturer &r det acceptabelt och vanligt férekommande att brédet doppas i soppan.
Exemplet tyder pa att lararen moter barnen utifran sin egen forforstaelse utan att ta hansyn till att
barnets forforstaelse kan vara nagot annat. Exemplet gar att tolkas utifran olika synsatt antingen &r
lararen medveten om att det ar vanligt forekommande i andra kulturer att doppa brdd i soppan men att
denne anser att den svenska normen om att det inte &r ett fint bordsskick &r dverordnat andra kulturer
sa som Norberg (2000) resonerar kring kulturers olika status. En annan tolkning ar att lararen anser att
barnet mar béttre av att anpassa sig till gruppen. En tredje tolkningsmajlighet ar att lararen inte &r
medveten om den kulturella skillnaden och darfor méter barnet utan forstaelse for varfor barnen agerar
som de gor. Oavsett orsak &r det troligt att ser en 6kad medvetenhet hos lararna ut att kunna vara en

atgard som kan ha effekt.

Utvecklingsomraden och mojliga atgarder

Huruvida forhallningssattet &r medvetet eller omedvetet gar inte att utlasa i resultatet och en intressant
fortsattning pa studien skulle vara att komplettera observationerna med intervjuer av lararna for att ta
reda pa lararnas medvetenhet Gver sitt agerande. For att motverka det studien indikerar: att barnen blir
differentierade genom lararens forhallningssétt kravs det en medvetenhet om problemet. Det ar viktigt
att lararna blir medvetna om att sina egna kulturella normer och vérderingar reflekteras i interaktionen
med barnen och skapar en distinktion som leder till begransning i sprakinlarningen men ocksa i
sjalvbilden. Tidigare forskning har belyst samma problem och foresprakat just vikten av en ékad
medvetenhet (Poole 1992, Palludan 2007, Kultti 2014, Norberg 2000, Lahdenpera 2004).
Ojamlikheten i hur barnen blir bemotta och sambandet mellan deras sprak ar orovackande och behéver
uppmarksammas. Lérarna behover bli upplysta och praktisera ett annat forhallningssatt. Lahdenpera
(2004) och Lunneblad (2013) lyfter fram behovet av att interkulturell pedagogik foresprakas pa
lararutbildningen. Samtidigt belyser Lindensj6 och Lundgren (2007) att det rader ett alldeles for stort
gap mellan formuleringsarenan och realiseringsarenan. De menar att de politiker som styr och

formulerar vilken pedagogik som ska rada ar for langt ifran behoven som finns i praktiken och hur
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lararna ska realisera pedagogiken. Lahdenpera (2004) och Lunneblad (2013) havdar att manga som
arbetar i skola och forskola idag ar omedvetna om hur de ska ta barnens sprak, kultur och erfarenheter
i beaktande. Samtidigt har vart femte barn som gar i forskolan idag ett annat modersmal an svenska
(Skolverket, 2011b). Den interkulturella pedagogiken bygger pa att lararna utvecklar en kritisk
sjdlvmedvetenhet vilket gor det mojligt for lararna att bli 6ppna for hur barnen tdnker samt dven lara
sig av barnen. Det blir en mer jamlik relation och barnens tankar beméts mer utifran ett exchange tone

perspektiv dar lararen och barnen utbyter forstaelse.
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Slutsats

Forskolan har en viktig roll i ett mangkulturellt samhalle som kdmpar med integrationsproblem.
Kommunikationen mellan larare och elever ar oundvikligen influerad av kulturella normer och
varderingar. Samtidigt ar lararnas forhallningssatt och samtalston avgorande for om barnens skilda
kulturella bakgrunder blir betraktade utifran ett bristperspektiv eller utifran ett tillgangsperspektiv. Ett
interkulturellt forhallningssatt hos lararen, som innebér att det uppstar msesidig kommunikation
mellan manniskor med skilda kulturella bakgrunder dér skillnaderna ses som tillgangar, ar
eftertraktansvart. Detta i motsats till ett monokulturellt forhallningsséatt dar skillnaderna ses som
brister, vilket istallet leder till att befasta och reproducera olikheter och avvikelser och skapa en vi

och dom”-kansla.

Awven grunden till sprakutveckling laggs i tidig &lder, och det ar viktigt att alla barn, oavsett bakgrund
och kultur, erbjuds samma forutséttningar att utvecklas. Resultatet fran de strukturerade
observationerna i denna studie pekar pa att det underligger en risk att sprakutvecklingen for barn med
fler-etnisk bakgrund inte framjas pa samma satt som barn med enkel-etnisk bakgrund. De data som
samlats in indikerar att lararna anvander sig av storre andel slutna fragor och uppmaningar som &r
spraklig praxis relaterat till teaching tone i sin talkommunikation med barn med fler-etnisk bakgrund.
Samtidigt som exchange tone indikeras vara vanligare mot barn med enkel-etnisk bakgrund. Med
begransningar som strukturerade observationer innebér i beaktande, sa understryker studien att det
finns en antydan till kategorisering genom etnicitet och som leder till ett teaching tone betonat
bemaotande av barn med fler-etnisk bakgrund. Ett sadant forhallningssatt hos lararna ar inte linje med
ett interkulturellt forhallningssatt och riskerar att fa konsekvenser i form av att generera makthierarkier
bland barnen, vilket bade ar hogst oonskvart och nagot som kan sprida sig utanfor

maltidssituationerna.

Pa grund av studiens begransade omfattning gar det inte att generalisera resultaten till en storre
population. Emellertid bestyrker resultatet i denna studie tidigare forskning pa omradet som pavisat
liknande resultat. Tillsammans med tidigare forskning visar saledes denna studie att det finns ett behov
av vidare forskning pa omradet for att synliggora problematiken och ¢ka medvetenheten sa lampliga
atgarder kan vidtas.
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Bilagor

Bilaga 1 — Insamlad radata fran observationerna indelat enligt observationskategorierna.

Forskollarare 1 Barn med enkel-etnisk bakgrund Barn med fler-etnisk bakgrund
Tillfalle 1 2 3| Total 1 2 3 Total
Antal barn 1 1 1 3 4 3 3 10
Barnen tar kontakt 0 4 8 12 6 14 6 26
Far respons av ldraren 0 4 8 12 3 7 6 16
Lararen tar kontakt 2 5 1 8 8 7 4 19
Uppmaning 0 4 0 4 9 14 11 34
Sluten Fraga 0 1 1 2 5 11 3 19
Respons - Sluten fraga 0 1 1 2 3 3 3 9
Oppen fraga 3 8 5 16 4 2 7 13
Respons - Oppen fraga 3 8 5 16 2 2 5 9
Forskollarare 2 Barn med enkel-etnisk bakgrund Barn med fler-etnisk bakgrund
Tillfalle 1 2 3| Total 1 2 3 Total
Antal barn 2 4 3 9 3 2 3 8
Barnen tar kontakt 12 10 10 32 10 2 8 20
Far respons av ldraren 12 9 9 30 9 2 8 19
Lararen tar kontakt 5 8 3 16 2 2 5 9
Uppmaning 3 4 2 9 2 0 5 7
Sluten Fraga 5 0 2 7 6 1 6 13
Respons - Sluten fraga 5 0 2 7 6 1 6 13
Oppen fraga 9 8 2 19 1 1 5 7
Respons - Oppen fréga 9 7 2 18 1 1 5 7
Forskollarare 3 Barn med enkel-etnisk bakgrund Barn med fler-etnisk bakgrund
Tillfalle 1 2 3| Total 1 2 3 Total
Antal barn 3 2 1 6 1 4 6 11
Barnen tar kontakt 13 9 2 24 1 4 13 18
Far respons av ldraren 13 9 2 24 1 3 11
Lararen tar kontakt 4 1 0 5 1 2 4 7
Uppmaning 2 0 2 4 1 9 13 23
Sluten Fraga 4 1 0 5 1 2 5 8
Respons - Sluten fraga 4 1 0 5 1 2 5 8
Oppen fraga 5 1 0 6 0 0 5 5
Respons - Oppen fraga 5 1 0 6 0 0 4 4




	Inledning
	Problemformulering och syfte
	Avgränsning

	Bakgrund
	Interkulturell pedagogik
	Lärarens förhållningssätt påverkar barnens värderingar

	Teoretiskt ramverk och tidigare forskning
	Språkattityder
	Det sociala rummet och habitus
	Skolans roll i produktionen och reproduktionen av maktstrukturer
	Språket som kulturbärare
	Språket bidrar till sociala och kulturella hierarkier


	Metod
	Öppna och slutna frågor
	Teaching/exchange tone
	Genomförande
	Observationsschemats utformning
	Pilotundersökning
	Observationsschema

	Urval
	Genomförande av observationerna
	Analysmetod
	Validitet och reliabilitet
	Etik
	Metoddiskussion

	Resultat
	Initiering av kontakt, uppmaningar och öppna/sluta frågor
	Responsbenägenhet hos lärare och barn
	Lärarnas skilda samtalston mot olika grupper barn

	Diskussion
	Resultatet utifrån habitus och det sociala rummet
	Orsaker till lärarnas förhållningssätt
	Utvecklingsområden och möjliga åtgärder

	Slutsats
	Referenslista
	Bilagor

