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Abstract

Denna forskningsoversikt syftar till att ringa in vad forskningen sager angaende larares
kommunikation till elever i slojdamnet, och vad som fors fram som positivt for elevernas
larande. Fokus for studien ar pa den primara genomgangen i borjan av en lektion eller ett nytt
arbetsmoment. Studien undersoker vad tidigare forskning séger om vilka redskap slojdlarare
har i kommunikation med elever samt hur lararens val av kommunikationsform(er) kan framja
elevernas larande vid en genomgang. Sléjdlararen har en mangd inre och yttre redskap att ta
till for att kommunicera, och granskningen gors utifran olika perspektiv. Den borjar med
lararens varierande interna och externa redskap, gar 6ver till multimodalitet som kan
kombinera dessa, och avslutas med hur dessa medieras och tas emot av eleverna.

Studiens resultat pekar pa att genomgangar &r ett vanligt inslag i slojdlarares kommunikation
med elever, men ocksa pa att de ofta sker oreflekterat och darmed inte alltid inte tar hansyn
till kursplanens skrivningar kring idéutveckling och undersdkande arbete. Sl6jdléarare har en
mangd kommunikationsredskap till sitt forfogande, men gor séllan medvetna val om vilken
kommunikation som &r bast lampad for olika elever, elevgrupper, slojdprojekt eller
slgjdsalens forutsattningar.
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1 Inledning

Slojdlararen star framme vid tavlan och haller upp en gigantisk fiffikus. Hen visar och
forklarar i luften hur eleverna ska markera somsman. Det blir en ganska lang instruktion, dar
lararen ar den enda som talar. Nar genomgangen &r slut ar tanken att eleverna ska borja
arbeta direkt.

Det hér observerade jag under min forsta VFU-period, och det fick mig att borja fundera pa
lararens kommunikation med eleverna, och alla de olika satt dessa kan goras pa. Min forsta
instinkt nér jag sag den har lararens metod for genomgang var att sadar skulle inte jag gora.
Var kom den instinkten ifran? Hur kommer det sig att jag redan forsta terminen pa
lararutbildningen, innan jag hade undervisat nagra elever alls, hade sa tydliga tankar kring vad
jag trodde skulle fungera och inte? Jag tror att det kommer fran hur jag sjalv foredrar att bli
instruerad. Jag forstar tanken bakom uppskalningen av fiffikusen. Det gor att det &r lattare for
alla elever att se verktygets detaljer, oavsett var i rummet de sitter. Men att lararen haller
fiffikusen i luften, och saknar tyg, eller nagot som kan representera tyget, och inte heller gor
nagot som kan motsvara markeringarna, gor att genomgangen till stor del blir abstrakt.
Elevernas forstaelse av lararens genomgang blir till storsta delen avhangig av verbala
forklaringar. Nar jag sjalv & med pa en genomgang foredrar jag en sa Iag abstraktionsniva
som mojligt. Jag vill helst se det som jag ska gora utforas pa det satt jag ska gora det pa och
med de material som ska anvandas. Nar jag sjalv gick i grundskolan kommer jag ihag att mina
slojdlarare i tra och metall brukade samla oss elever staende kring en arbetsbank, och
praktiskt visa vad vi skulle géra. Daremot mina slojdlarare i textil brukade framst halla sina
genomgangar muntligt fran katedern. Majligen kan detta ha bidragit till att jag inte larde mig
att sticka forran i vuxen alder. Jag forstod aldrig hur jag skulle lagga upp maskor. Eftersom
jag senare lyckades lara mig detta, konstaterar jag att den undervisning jag fick i grundskolan
inte var anpassad efter mina forutsattningar och behov. Nar jag sjélv borjade undervisa var det
naturligt for mig att i forsta hand ha genomgangar av nya moment med eleverna genom att
samla dem kring en arbetshank och kommunicera bade praktiskt och verbalt.

Utifran dessa funderingar och upplevelser &r jag intresserad av att titta pa tidigare forskning
kring larares, framst slojdlarares, genomgangar med elever. | samband med detta vill jag fora
in effekterna av olika former av kommunikation och genomgangar samt forskning kring
multimodalitet, nar flera kommunikationsformer samverkar. Jag tanker framst fokusera pa
forskning som berdr sléjddmnet, men &ven forskning som berdr andra &mnen kan vara
relevant. Denna forskningsoversikt kan forhoppningsvis vara till hjalp for andra sléjdlarare
och blivande sl6jdlarare nar det kommer till att reflektera kring genomgangar och
kommunikation till eleverna.



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna forskningsoversikt ar att utrona vad forskningen séger angaende larares
kommunikation till elever i slojdamnet, och vad som utifran detta fors fram som positivt for
elevernas larande. Fokus for studien &r pa den priméra genomgangen i borjan av en lektion
eller ett nytt arbetsmoment.

Studiens fragestallningar &r:

e Vad har larare for hjadlpmedel och redskap avseende kommunikation med elever i
slojdamnet?

e Hur kan l&rarens val av kommunikationsform(er) framja elevernas larande vid en
genomgang?



3 Begrepp och bakgrund

Hér redogors for arbetets centrala begrepp som de anvénds i detta arbete, eller som de
beskrivs i den granskade litteraturen. Sedan gors en kort summering av
undervisningstraditioner i slojdamnet samt styrdokumentens skrivningar utifran
forskningsoversiktens syfte.

3.1 Begreppsdefinitioner

Avsikten med detta avsnitt ar att definiera centrala begrepp sa som de anvénds i studien.

3.1.1 Instruktion

Termen instruktion anvénds for aktiviteter dar en l&rare ger en eller flera elever information
om hur de ska utféra arbetsmoment. Den kan vara talad, skriven, kroppslig, eller en
kombination av dessa. Instruktionen kan innefatta verktyg, material eller maskiner. Andersson
(2021) skriver om instruktioner att "Malet med en instruktion &r i de flesta fall, oavsett
instruktionssétt, att fa den larande att utféra en konkret handling. Innehallet i instruktionen
behdver pa sa satt goras lattillgangligt for den larande” (s. 63). Johansson (2002) konstaterar
att ’I slojdverksamhet fungerar instruktioner som en ldnk mellan anvéndare och fysiska
arbetsredskap. Egna eller tillverkade av ndgon annan har de alla information som blir
tillganglig for anvandaren som ett hjalpmedel for att beskriva och kommunicera handlande”
(s. 205). I slojdamnet &r instruktion starkt kopplad till att ge information for att moéjliggora
utforandet av konkreta handlingar. I studien anvands begreppet instruktion sparsamt, da fokus
ligger pa genomgang (se 3.1.2) och kommunikation (se 3.1.3).

3.1.2 Genomgang

Med genomgang avses i den har texten det arbetsmoment sl6jdlararen genomfor for att starta
en ny uppgift, process eller delmoment tillsammans med en grupp elever. En genomgang kan
innefatta tal, digitala och/eller analoga redskap, skriftliga instruktioner samt demonstration av
en eller flera tekniker och material. En genomgang &r i allmanhet multimodal (se 3.1.4).
Jeansson (2017) beskriver stora likheter i hur sléjdlararna i hennes studie handleder eleverna
och slar fast att Alla beréttar att de samlar gruppen for gemensamma genomgéngar i borjan
av ett omrade. Da kan ingd inspiration till hantverket, som material och idéer till produkter.
Vid introduktioner ingar ocksa oftast syfte med arbetsomradet och kopplingar till
bedomningen” (s. 130). Andersson (2021) konstaterar att I en genomgang av exempelvis en
maskin, teknik eller material far den larande en form av instruktion om hur nagot kan
anvandas eller utféras” (s. 67). | resultatdelen anvénds oftare termen kommunikation (se
3.1.3) dn genomgang, eftersom den granskade litteraturen generellt inte fokuserar pa
genomgangar utan pa lararens kommunikation med elever i stort.



3.1.3 Kommunikation

Med kommunikation avses i detta arbete larares och elevers verbala och icke-verbala
6verforande av information och erfarenheter till varandra (Johansson, 2008, Oja, Sjoberg &
Johansson, 2014).

Johansson (2008) skriver ”’S16jd ar ett patagligt kommunikativt &mne. Det forekommer en
omfattande spraklig och icke-verbal interaktion (kroppssprak, gester, mimik och
medhandlingar)” (s. 150). Hartvik (2013) framfér att SI6jd mojliggor arbete dar eleverna kan
réra pa sig, kommunicera och utbyta erfarenheter med varandra pa ett annat satt 4n vad som ar
fallet i de flesta 6vriga laroamnena” (s. 136). | slojdamnet sker kommunikation ofta pa flera
olika s&tt som samverkar till en helhet.

3.1.4 Redskap och verktyg

| denna text har jag valt att anvanda ordet verktyg enbart i betydelsen fysiska arbetsverktyg
som anvands i slojdarbete. Lararens mer abstrakta kommunikationsmedel som exempelvis
kroppssprak eller instruktionsfilmer bendamner jag redskap.

I resultatdelen delas dessa redskap upp i interna samt externa redskap. Med l&rarens interna
redskap avses hens rost, sprak och kropp, de redskap lararen alltid har tillgang till oavsett
rummets utformning och utrustning eller de fysiska eller digitala redskap som lararen tar med
sig. Med lararens externa redskap menas allt som finns tillgangligt i slojdsalen, eller som
fysiskt eller digitalt kan tas med dit for att anvandas i undervisningssyfte.

3.1.5 Multimodalitet

Multimodalitet innebar flera olika former av kommunikation som samverkar, som till
exempel en larare som ger en muntlig instruktion samtidigt som hen visar med handerna hur
en handling utfors. Andersson (2021) skriver angaende det multimodala perspektivet "Vid en
interaktion kan olika kombinationer av tal, sprak, gester, texter och bilder anvandas” (s. 37).
En genomgang i sl6jdamnet ar nastan undantagslost multimodal, da den kombinerar verbal
och icke-verbal instruktion, ofta med hjalp av till exempel slojdforemal, verktyg, ritningar
eller bilder.

3.1.6 Mediering

Mediering &r en process som sker inom och mellan ménniskor i syfte att tolka, sortera och
forsta intryck och information. Stensmo (2007) konstaterar att mediering sker nar individen
sammanfogar och sorterar olika ting utifran deras egenskaper och relationer (s. 186).
Johansson (2002) skriver ”Genom ménsklig aktivitet omsétts text och bilder genom tolkning,
diskussion och provning i arbetet. | larandesituationerna kopplas resonemang i text och
bildsprak till fysiskt agerande” (s. 205). Saljo (2015) slar fast att mediering sker mellan
manniskor i interaktion och genom olika former av kommunikation, bade spraklig och
ickespraklig. Vi medierar standigt varlden for varandra” (s. 95). Fran ett larandeperspektiv &r
mediering den process varigenom eleven tar in kunskap och omvandlar den i handling.



3.2 Undervisningstraditioner i slojdamnet

Enligt Hartman (2012) utgick den pedagogiska sléjden till en borjan fran att blivande larare i
bade textilsléjd och traslojd tillverkade slojdprodukter utifran modeller i 6kande
svarighetsgrad, som de sedan skulle lata sina elever arbeta med (s. 205, 209). Uppdelningen i
tva slojdarter och det modellsléjdande Hartman beskriver kan vi se tydliga spar av aven i
dagens sl6jdundervisning. Hasselskog (2010) beskriver hur sléjdlararens roll har forandrats

Fran att instruera och lara eleverna hantverksmassiga fardigheter fram till 1950-talet, via
att vara handledare i elevernas fria skapandeprocesser under senare delen av 1900-talet,
till att under 2000-talet i storre utstrackning bidra till utveckling av elevernas forstaelse
och férmaga att valja, motivera, analysera och vardera. (Hasselskog, 2010, s. 184)

Hasselskog fortsatter med att konstatera att de roller han beskriver utgar fran de skiftande
styrdokumentens intentioner, och att olika férhallningssatt levde kvar hos sl6jdlararkaren
aven 2010 da hans studie publicerades. Sannolikt stammer detta fortfarande.

SlI6jd ar ett amne som oftast har specifikt utformade klassrum. P4 manga skolor & rummen
och undervisningen fortfarande traditionellt uppdelade i textil (mjuk) samt tra och metall
(hard) sléjd. Rummen for larande paverkar vilken undervisning lararen kan bedriva, och vad
eleverna kan ldra sig. Carlgren (2015) konstaterar att i skolan ”Liksom i andra praktiker Iar
sig eleverna bemastra redskap och anvanda de resurser som finns” (s. 170).

| flera av de granskade texterna problematiseras den traditionella uppdelningen av skolans
amnen i "teoretiska’ och *praktiska’ (Gustafsson 2004, Johansson 2002, 2008, Molander
2011, Oja, Sj6berg och Johansson 2014). Johansson (2008) framfor att detta bidrar till att
begransande, rentav felaktiga, uppfattningar aterskapas och uppratthalles” (s. 217), samt att
”Ingen mansklig verksamhet kan vara vare sig sa kallad teoretisk eller praktisk” (s. 153). 1
kommentarmaterialet till kursplanen i slojd star det att kursplanen forutsatter att handernas
arbete inte gar att sarskilja fran vardering och analys av arbetet. Texten fortsatter med att
konstatera att ”Manuellt och intellektuellt arbete i forening ar en beteckning for denna
kombinerade kunskap, dar hantverksskickligheten kombineras med formaga att vélja och
motivera samt analysera och vardera” (s. 6). Dock lever denna forestallning om sl6jd som ett
“praktiskt’ &mne kvar, till exempel beskriver bade Johansson (2008) samt Oja, Sjoberg och
Johansson (2014) hur elevers foréldrar beskrivit &mnet med denna term.

Carlgren (2015) beskriver utvecklingen av den svenska skolan och konstaterar att
gemensamma genomgangar tidigt utkristalliserade sig med en speciell utformning med ett
tydligt kommunikationsménster “dar lararen staller en fraga, darefter ger ordet till en elev
som racker upp handen (och ibland till nagon som inte gor det) som svarar varefter lararen
varderar svaret och darpa eventuellt fortsatter sin utlaggning — eller fragar vidare” (s. 41).
Carlgren fortsatter med att beskriva hur denna form av genomgang har kritiserats for att
lararen staller fragor som hen vet svaret pa, men att den ocksa kan forsvaras utifran att lararen
illustrerar vilka fragor som kan stéllas och vilka svar som &r rimliga. Denna form av
genomgang skiljer sig inte sa mycket fran manga genomgangar i slojdamnet idag — dven om
slojdlarare generellt ar mindre inriktade pa att forelasa och mer pa att visa praktiskt.
Hasselskog (2010) tar upp genomgangar som en del i sl6jdlarares undervisning, genom att
”lararen till exempel for in relevanta begrepp eller demonstrerar en teknik eller ett redskap i
anslutning till elevens aktuella behov” (s. 98).



3.3 Slojdamnets styrdokument

Styrdokumenten beskriver inte lararens kommunikation till elever speciellt utforligt. Nedan
foljer det jag uppfattar som relevant i de olika styrdokumenten.

I Skollagen (SFS 2010:800) star det att I uthildningen ska hansyn tas till barns och elevers
olika behov. Barn och elever ska ges stod och stimulans sa att de utvecklas sa langt som
mojligt. En strédvan ska vara att uppvaga skillnader i barnens och elevernas forutsattningar att
tillgodogara sig uthildningen” (1 kap 4 8). Laroplanen for grundskolan (Skolverket, 2019) slar
fast att ”Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska
framja elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas
bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper” (s. 2). Lérarens uppdrag &r saledes att
medvetandegora sig om sina elevers forutsattningar och behov for att kunna anpassa och
variera sin undervisning sa att alla elever utvecklas sa langt som mojligt.

| kursplanen for sl6jd (Skolverket, 2019) star det att *’Sl6jd innebar manuellt och intellektuellt
arbete i forening vilket utvecklar kreativitet, och starker tilltron till formagan att klara
uppgifter i det dagliga livet” samt ”Undervisningen ska ge eleverna forutsattningar att
utveckla idéer, évervaga olika l6sningar, framstélla foremal och vardera resultat” (s. 251). |
revideringen av laroplanen for grundskolan 2018 infordes i kursplanen for sl6jd foljande som
en del i det centrala innehallet for arskurs 4-9 “Hur material kan kombineras med digital
teknik” samt *Tva- och tredimensionella skisser, modeller, monster och arbetsbeskrivningar,
saval med som utan digitala verktyg” (Skolverket, 2019, s.252f). Dock tas den forsta av dessa
tva skrivningar bort i den nya kursplanen som bérjar galla 2022 (Skolverket, 2022, s. 2f).
Slojdlararen har att forhalla sig till bade hantverkstraditioner och ny digital teknik i sin
undervisning.

Skolverkets kommentarmaterial till kursplanen i sléjd (2017) fortydligar och utvidgar
laroplanens skrivningar. Utifran kommunikation med elever konstateras att det ar viktigt att
”mota och prova pa varierade utgdngspunkter for arbetet” (s. 11), samt att ’elevernas
idéarbete [kan] stimuleras genom bilder och féremal eller genom att de far lyssna pa en
beréattelse eller utga fran nagot som de varit med om eller kanner till” (s. 14).
Kommentarmaterialet ar ocksa tydligt med att mallslgjdande inte rekommenderas, samt att
eleverna ska uppmuntras att géra egna overviaganden och inte ensidigt instrueras i “ett rétt
satt” (s. 12).



4 Metod

Utifran denna studies syfte och fragestallningar har jag valt att genomfora en litteraturstudie
med fokus pa kommunikation i undervisningssyfte. Studien granskar avhandlingar,
vetenskapliga artiklar, studier samt annan litteratur.

4.1 Urval

Mitt primara fokus for forskningsoversikten ar slojdlarares genomgangar med elever, men det
visade sig snabbt att det fanns for lite relevant litteratur for att enbart granska texter med detta
fokus. Jag har darfor i forsta hand valt att granska vetenskaplig litteratur som berér antingen
undervisning i slgjdamnet eller kommunikation inom undervisning. Ambitionen har varit att
huvuddelen av litteraturen skall vara fran de senaste femton aren. Jag har begransat mina
sokningar till de tva sprak jag beharskar val, svenska och engelska. Urvalet har delvis
begréansats av tillgang till litteratur. | ett fall kunde jag inte fa tillgang till en avhandlingstext
pa grund av begransningar som den radande pandemin medfor.

For att hitta relevant litteratur har jag gjort sokningar pa Libris, Legimus, Google och
Goteborgs universitetsbiblioteks tjanst Supersok. Sokorden jag har anvént ar olika
kombinationer av sl6jd, sléjdundervisning, genomgang, instruktion, kommunikation,
multimodalitet, digitalisering. Jag har dven gatt igenom referensforteckningar for nagra
relevanta texter for att finna ytterligare litteratur.



5 Resultat

Resultatdelen &r uppdelad utifran olika perspektiv pa lararens kommunikation med eleverna.
Den bérjar med lararens varierande redskap, och tar upp resultat avseende lararens interna
redskap, uppdelade i rost och sprak samt kropp och kroppssprak, och lararens externa
redskap, uppdelade i rum, analoga representationer, skriftliga instruktioner samt digitala
redskap. Kapitlet gar sedan dver till multimodalitet som kan kombinera dessa
kommunikationsformer, och avslutas med hur lararens kommunikation medieras och tas emot
av eleverna.

Jeansson (2017) sammanfattar sin studie och konstaterar att de intervjuade slgjdlararna
organiserar sin undervisning pa liknande sitt och att ”Det bdrjar med gemensam genomgang i
stor grupp for att forankra arbetsomradet i ett sammanhang. Pa detta féljer individuell
handledning som syftar till att elever ska erdvra tekniken i syfte av egen tillfredstéllelse eller
underlag for bedomning av férmagor” (s. 134). Studien fokuserar pa den gemensamma
genomgangen som hon beskriver, men kommer att beréra instruktion av och kommunikation
med elever aven mer 6vergripande, da litteraturen ofta inte sarskiljer dessa situationer.
Carlgren (2015) konstaterar att enligt gallande styrdokument méste liraren ”pa ett annat satt
an tidigare sjalv utforma ett innehall for att na vissa foreskrivna mal, som t.ex. kan vara att
utveckla en sarskild formaga” (s. 32). Sl6jdlararen utformar sitt innehall och organiserar sin
undervisning, nagot Eisner (2002) kallar for att designa miljoer (s. 47), och utfér ett antal
handlingar for att organisera en verksamhet dar barn och ungdomar forvantas lara sig och ma
bra” (Gustafsson 2004, s. 205). I litteraturen framgar att den form av genomgéngar som har
undersoks ar en vanlig metod for sléjdlarare att organisera sin undervisning, men att de sker
pé varierande sitt. Hasselskog (2010) konstaterar att lararledda genomgangar &r mer
forekommande i textil- &n i tra och metallsléjden” (s. 142).

Andersson, Brgns-Pedersen, Hasselskog och Illum (2020) slar fast att lararna i deras studie
satter likhetstecken mellan undervisningsmetod och kommunikation” (s. 10), och inte
reflekterar Gver sina val av kommunikationsform och kommunikativ resurs. Genomgangar i
den form jag undersoker verkar ha en mycket stark tradition inom sl6jddmnet, och det blir
tydligt i litteraturen att den ofta ingar som en oreflekterad del av slojdlararens
kommunikation. | genomgangen ingar ofta nagon form av forevisande inslag, Oja, Sjoberg
och Johansson (2014) konstaterar att I slojdverksamhet uppstar det situationer dar det kan
vara problematiskt att endast beskriva det som ska utforas verbalt och da tas aven ickeverbala
och visuella resurser till hjilp” (s. 9). Den kommunikation som sker i en genomgangssituation
kan vara bade verbal och icke-verbal och lirandet sker  bade som ett yttre socialt begrepp
och ett inre kroppsligt fenomen. | bada félten infinner sig kommunikation, verbal eller icke-
verbal, och i den sistndmnda i form av instruktion” (Illum och Johansson 2009, s. 71). Lararen
har en mangd inre och yttre redskap att ta till for att uppna denna kommunikation.

5.1 Lararens interna redskap vid genomgang

Med lararens interna redskap avses hens rost, sprak och kropp, de redskap lararen alltid har
tillgang till oavsett rummets utformning och utrustning eller de fysiska eller digitala redskap
som l&raren tar med sig.



5.1.1 Rost och sprak

Eisner (2002) tar upp vikten av att lararen anpassar spraket till eleverna, sa att
kommunikationen gar fram, men ocksa att lararens sprak i sig kan berika elevernas, och tar
som exempel att vissa elever kanske inte har hort en metafor forrén de moter en larare i
estetiska &mnen. Han fortsétter “knowing how to make clear what is not obvious is a critically
important pedagogical skill” (s. 55). | spraket ingar ocksa att ge eleverna ratt begrepp for att
kunna beskriva och reflektera ver sitt slojdarbete, i enlighet med laroplanens mal (Skolverket
2019). Lararens sprak och rost ar centrala redskap i kommunikationen med eleverna. Hartvik
(2013) skriver ”Att utmana elevernas tinkande &r en tydlig aspekt av lararens méte med
eleverna i en pagaende slojdverksamhet” (s. 200) samt att instruktioner — fran lararen eller
annan kélla — leder till att den sl6jdande eleven inte behdver l6sa alla problem sjélv. Just
lararens talade instruktioner beskrivs pa flera stéllen i litteraturen. Hasselskog (2010) skriver
utifran sin studie att ”Nir en elev ber om hjilp ger ldraren ofta en rak och tydlig instruktion,
varefter hon fragar om eleven forstatt” (s. 232). Men denna form av raka och enkla talade
instruktioner problematiseras ocksa. Hasselskog fortsitter ”Genom lirarens fokus pé
instruktion snarare an motivation och forstaelse, forefaller det troligt att eleven inte blir
medveten om den storre uppsugningsférmagan i andtra, och heller inte kommer att olja dessa
delar mer &n de 6vriga” (s. 235). Johansson (2002) konstaterar att lararna hon observerar i stor
utstrackning ger instruktioner for eleverna att félja, och att det ar ovanligt att
kommunikationen “utvecklas mot dialoger som utmanar och fordjupar elevers forstaelse av
vad de haller pa med. [...] Bilden ar att lararen snarare leder eleverna igenom vissa moment”
(s. 219).

Andersson (2021) slar fast att ”Den verbala, fiktiva, instruktionen har i avhandlingsstudien
visat sig krava en viss forforstaelse for att bli begriplig” (s. 110). Just konstaterandet att den
talade instruktionen blir fiktiv — alltsa abstrakt — leder in pa en samstammig kor fran
litteraturen att talet i sléjdundervisningen ofta behéver kombineras med andra former av
kommunikation for att uppna den 6nskade forstaelsen hos eleven. Johansson (2008) skriver
att ”Instruktioner fungerar som en lank mellan anvandare och fysiska arbetsredskap for att
beskriva och kommunicera handlande. | larandesituationerna kopplas resonemang i text och
bildsprak till fysiskt agerande” (s. 151). Hartvik (2013) observerar

Att stanna upp med en pagaende verksamhet for att iaktta en annan och ta till sig delar av
det som den andra sager eller gor verkar vara saval en handlingsmassig som en
sprakmassig egenskap hos manniskan. Reflektionen och distansering som bygger pa
dialogen kan darmed ske utan att parterna som ingar i dialogen alltid behéver aktivera
sprakliga redskap. (Hartvik, 2013, s. 73)

Hartviks resonemang kopplar samman verbal och icke-verbal kommunikation.

5.1.2 Kropp och kroppssprak

Andersson, Bragns-Pedersen och Illum (2016) beskriver en larandesituation dar bade verbal
och icke-verbal kommunikation forekommer, genom talade instruktioner, visande med
verktyg, och vad de kallar ”kroppstecken”. De avslutar beskrivningen med att ”Enbart
kroppstecken anvandes i denna situation for att pakalla den andres uppmarksamhet” (s. 90).
Detta tydliggor hur lararens olika kommunikationsredskap standigt samverkar, men belyser
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ocksa en situation dar enbart kroppens kommunikation, utan andra redskap, anvéands for att
meddela sig i sléjdsalen. Danielsson (2017) har studerat larare i fysik och beskriver att
”Gester och agerande hade en pataglig roll i lararens kommunikation av amnesinnehallet [...].
Exempelvis anvande han gester och kroppsforflyttning for att visualisera ljudvagor som
fenomen under den muntliga forklaringen” (s. 94). Bezemer och Kress (2016) likstaller verbal
och kroppslig kommunikation i att ”’Speech provides means for the direct address of a social
other in interaction, but so do gesture, gaze, proximity and movement” (s. 74). De
exemplifierar med att beskriva flygplanspersonalens sikerhetsgenomgangar och konstaterar
att gesterna tydligare dn orden beskriver var nodutgéngarna finns, nér “an attendant
‘performs’, to the spoken announcement: ‘two exits at the front, one left one right'. She raises
her left arm and gestures in the direction of the left-hand exit; she raises her right arm and
gestures in the direction of the right-hand exit” (s. 72). Johansson (2002) kallar det icke-
verbal kommunikation och skriver att det i slojdundervisning “forekommer exempelvis vid
demonstrationer av handgrepp och arbetsstéllningar, men ocksa som ackompanjerande gester,
blickar och annat kroppssprak under aktiviteterna” (s. 93). Leijon (2010) problematiserar
denna form av kommunikation och slar fast att ”Omedvetna och oavsiktliga signaler som
exempelvis uttryck och gester kan i olika hog grad vara forenliga med andra intryck som
aktoren skapar. Det som Gverfors ar svarare att kontrollera. Brist pa dverensstammelse i
uttrycken skapar en besvarande klyfta i kommunikationen” (s. 52f). Nar det kroppen uttrycker
motsager det rosten sager uppstar forvirring, och elevernas fortroende for lararen kan minska.

En tradition inom hantverk som innefattar kroppsligt forevisande av tekniker ar den dar en
mastare visar en larling. Ofta innebar detta att larlingen imiterar sin méstare, och skapar en
kopia av mastarens produkt. Andersson (2021) konstaterar att den traditionella mastarléran
verkar i en informell utbildning, medan sl6jdundervisning sker i grundskolans formella
utbildningskontext, och dar blir mastarlarans larandesystem ett perspektiv (s. 44). Han
fortsdtter ”Den eventuella slumpmaissiga variation som uppstar kan minskas genom
mastarlaran. Att fa tillgang till att observera och imitera en person som ar bra pa att
exempelvis sdtta upp en varp infor en vavning gor att de slumpmaéssiga valen blir begrénsade”
(s. 46f). Illum och Johansson (2009) beskriver hur “Mikael fortsétter att hamra, men nu i en
annan rytm &n tidigare och mer likt lararens hammarslag. L&raren anvander sig av méstar-
larlingslarande med instruktion, imitation och korrektion” (s. 77). Johansson (2002)
analyserar filmade lektioner och ser i sin analys “moment av en méstarlarlingssituation dér
eleverna iakttar i avvaktan pa att senare fa prova pa.” (s. 109) Dessa tre citat beskriver
positiva effekter av detta férhallningssatt, dar elevens imitation av lararens teknik underlattar
elevens hantverk och minskar risken for hinder i elevens progression. Jernstrom (2000)
anvinder begreppen “bekantgdra’ — nér méstaren visar och Iar ut hur larlingen ska gora, samt
>gora’ — nar mastaren sjalv gar in och utfor hantverksmoment, inte i undervisningssyfte. Hon
skriver

Né&r mastaren och larlingen Katja befinner sig i larandesituationen, kan méstaren ibland
ha svart for att fa en balans i sina respektive roller som gérare och bekantgérare.
Obalansen bestar i att han sjalv gar in som gorare nar han enligt larlingen egentligen mer
ska fungera som bekantgdrare. (Jernstrém, 2000, s. 90)

Aven Molander (2011) tar upp en mastare-larling-situation, nar han kommenterar
beskrivningen av en cellolektion. Har beskrivs hur larlingen forvantas borja med att lara sig
att imitera mastaren till perfektion, for att sedan — pa ett nastan chockartat satt for larlingen —
forvantas finna sitt eget sitt att spela stycket. Molander skriver I all *praktisk konst’ finns en
dialektik som liknar den vid inldrning: en dialektik mellan att ’lita blint’ pa sitt eget kunnande
och att tvingas ’ga utOver’ det och skapa sin egen vég, med allt det kan innebéra av osékerhet”
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(s. 14). Det verkar vara sa att i méastar-larling-traditionen finns ocksa forvantningen att
larlingen en gang ska bli mastare, och da finns mer utrymme for eget uttryck, men ocksa ett
annat ansvar for larlingens larande.

En annan aspekt av kroppslig kommunikation for slgjdlararen &r det mer handgripliga
visandet, nar lararen till exempel tar tag i elevens hander for att demonstrera hur hen ska halla
en virknal eller vinkla en fil. Ekstrém (2012) ser i sin studie att teachers frequently engage
with the students’ hands and materials to demonstrate and correct aspects of their crafting and
this kind of instructional activity is massively present throughout the recorded material” (s.
70). IHlum och Johansson (2009) beskriver ett annat satt att férmedla kunskap genom beréring
av material

Lararen tar upp skalen ur vattnet och trycker med tummarna och bojer pa kopparskalen
och sager *Kann pa den nu!’. Lararen racker dver skalen till Mikael och undrar om han
kommer ihag hur hard den var tidigare. Har framkommer en tydlig undervisningssituation
kring tyst kunskapsoverforing’ nar lararen utifran sina kroppsliga erfarenheter bedomer
resultatet av avhardningen och erbjuder Mikael att fa en sinnesupplevelse av resultatet. Pa
detta vis far Mikael en erfarenhet av hur kopparmaterialet skall vara nar det &r korrekt
avhérdat. (I1lum och Johansson, 2009, s. 77)

Illum och Johansson (2009) fortsétter ’Utifran upplevd materialkénnedom har lararen
mojlighet att framdeles hanvisa till materialtillstdndet och fora bade verbala diskussioner och
lata eleverna utveckla nya kroppsliga erfarenheter” (s. 78). Eleven lar sig att anvanda sinnen
som kénsel och lukt i relation till sitt sl6jdarbete.

Andersson, Brgns-Pedersen och Illum (2016) konstaterar att deras studie visar att ’det
tredimensionellt visade eller kroppskommunicerade kan ge information som manga ord inte
ar i stand till” (s. 97). Detta pekar pa hur viktig kroppen som kommunikationsredskap &r for
slojdlararen, men detta leder ocksa vidare till nasta avsnitt, om lararens externa redskap.

5.2 Lararens externa redskap vid genomgang

Med lararens externa redskap menas allt som finns tillgangligt i slgjdsalen, eller som fysiskt
eller digitalt kan tas med dit for att anvandas i undervisningssyfte.

5.2.1 Rummet — sldjdsalen

Rummet for sléjdundervisning — sléjdsalen — och de verktyg och det material den fylls med
paverkar lararens majligheter till kommunikation med eleverna. Carlgren (2015) skriver om
traditionella klassrum "Att en larare ansvarade for en stor grupp elever bidrog till
utformningen av klassrummen med elevernas bankar i rader sa att lararen kunde évervaka och
kommunicera samtidigt med alla” (s. 40), och konstaterar att ”Medan det ar uppenbart att
undervisning i sl6jd eller hemkunskap inte kan bedrivas i vanliga klassrum (det skulle bli en
slags »teoretisk» hemkunskap som ar nagot annat an »riktig» hemkunskap) uppfattas de som
helt naturliga stéllen for undervisning i biologi eller samhallskunskap” (s. 223). Amnen som
bland annat sl6jd fordrar sarskilda, andamalsenliga rum. Gyllerfelt och Johansson (2021)
skriver att
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Ett slojdklassrum ger tydliga signaler om vilken typ av aktiviteter som forvantas ske dér,
dels genom rummets mdblering, utformning och dess &mnesspecifika verktyg och
redskap, dels genom vilka personer som vistas dar och hur de agerar. Centralt for
slojdundervisning ar ocksa den interaktion som sker mellan larare och elever och hur
tillgangliga resurser nyttjas for att skapa mening och utveckla larande. (Gyllerfelt och
Johansson, 2021, s. 33)

Rummet i sig skapar bade forutsattningar for och forvantningar pa vad som ska ske dar.
Traditionellt har slojdamnet varit indelat i tva inriktningar utifran material. Hasselskog (2010)
konstaterar att amnet fick ett sammanhallet betyg i och med laroplanen som kom 1980 (s. 29),
men de flesta skolor har fortfarande kvar separata slgjdsalar enligt materialuppdelningen,
vilket gor att undervisningen ofta bedrivs uppdelat. | den nationella &mnesutvarderingen for
sl6jd (Skolverket, 2015) skrivs att ”Det dominerande sattet att organisera slojdundervisningen
ar en indelning i en textil inriktning och en inriktning med tra- och metallsléjd. Omkring 9 av
10 elever moter slojdamnet pa detta satt” (s. 36). Tobiasson (2017) beskriver en annan sorts
rum for slojd pa den skola dér hon undervisar, en skapaverkstad for sl6jd, bild och teknik.
Hon skriver

Lokalen &r uppbyggd av olika ytor for olika material. Det finns ett tankar- och fantasirum
dar tankar far ta plats och utvecklas i olika former och rum for skapandets olika mjuka,
harda, torra och bl6ta material. Att allt finns i anslutning till vartannat gor att
arbetsplatsen ofta bestdms av andra aspekter &n materialet — till exempel kan
samarbetsformer eller aktivitetsniva avgora var eleverna befinner sig i rummet. Det har
varit bra pa manga satt eftersom det tagit bort de etiketter som olika material har av
tradition. (Tobiasson, 2017, s. 80)

Det ar tydligt att slojdlararen maste forhalla sig till det eller de rum som star till hens
forfogande vid val av kommunikationsmedel med eleverna.

5.2.2 Modeller, skisser och andra analoga representationer

Ett annat redskap for slojdlarare i genomgangar med elever ar tva- eller tredimensionella
representationer i form av modeller, inspirationsbilder, exempelprodukter, skisser, ritningar
eller monster, som kan vara upp- eller nedskalade for att fortydliga. Oja, Sjoberg och
Johannesson (2014) skriver att "I slojdundervisningen kan en skiss vara till hjélp for bade
larare och elever i kommunikationen da skissen kan askadliggoras, diskuteras och vid behov
modifieras innan idéerna materialiseras i det fysiska slojdforemalet.” (s. 9) Skissen blir har
inte bara en instruktion, utan ett medel for dialog. Koskinen, Seitamaa-Hakkarainen och
Hakkarainen (2015) skriver ”Often, the teacher helped the students with the fitting of the
garment. The teacher used the dummy to model the fitting in order to develop students’
spatial ability” (s. 65). Provdockan fungerar har som ett medel for l&raren att engagera
elevernas spatiala tankande. Oja, Sjoberg och Johansson (2014) konstaterar att

den visuella kommunikationen ar betydelsefull och forverkligas genom de
inspirationsbilder och fardiga produkter som ldraren visar. Det visuella kan vacka
intresset hos eleven, men lararen kan ocksa med slojdprodukters hjalp visa pa olika
mojligheter att anvanda material och tekniker. (Oja, Sjoberg och Johansson, 2014, s. 16)

De kommunikationsredskap Oja, Sjoberg och Johansson (2014) beskriver kan bade fungera
for att motivera och inspirera samt for att forevisa tekniker och material. Andersson, Brgns-
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Pedersen och Illum (2016) tar upp larandeforlopp inom hantverksomradet och konstaterar att
”Processen kan behdva borja med en tredimensionell undervisning, darefter borjar den
larande sitt eget arbete och larande” (s. 86). Jag ténker att i denna tredimensionella
undervisning kan modeller och exempelprodukter som slojdféremal inga.

Carlgren (2015) beskriver en tendens “att i de praktiska &mnena inféra en planeringsfas [...]
dar eleverna forst far gora en plan eller skiss 6ver vad de ska gora — som de darefter ska folja”
och problematiserar detta med att ’Darigenom minskar utrymmet for att utveckla
intentionerna saval som produkten under processen — i gorandet” (s. 128). Carlgren
identifierar en risk att skissen, eller planen, blir alltfér styrande och skapar hinder i det
utforskande arbetet.

5.2.3 Skriftlig instruktion

Skriftliga instruktioner kan ocksa vara redskap i kommunikation med elever. | denna studies
granskade texter fors dessa framst fram i samband med undervisning i textilslojd.
Campopiano, Hasselskog och Johansson (2017) beskriver en arbetsprocess sahar: Nar
eleverna paborjar sina arbeten har de alla fatt var sin skriftlig instruktion, de har fatt hora de
ord som ingar i instruktionen och de har fatt dem kopplade till en handling som visats i de
uppsydda momenten av de paborjade pennfodralen” (s. 7). Lararen verkar har ha haft en
genomgang som innefattat talade och kroppsligt forevisade instruktioner, med hjalp av
exempelobjekt, och som kompletteras med skriftliga instruktioner som eleverna kan referera
till nar de ska paborja arbetet. Hasselskog (2010) skriver att ”Det ar patagligt att kontakterna
mellan larare och elev i textilslojden ofta handlar om att tyda monster eller
arbetsbeskrivningar” (s. 208). Att lara eleverna att folja skriftliga instruktioner &r en del i att
rusta dem for att utdva slojdhantverk pa egen hand, inom och utom skolan.

5.2.4 Digitala redskap

Att anvanda digitala redskap i alla @&mnen &r en sjalvklarhet enligt laroplanen (Skolverket
2019), och i kommentarmaterialet till kursplanen i sl6jd ndmns som exempel ’ritprogram, 3D-
animering och modellering och verktyg for designskapande” (Skolverket 2017, s. 11).
Hasselskog och Holmberg (2014) konstaterar att ’I dag hdmtas inspirationsmaterial och
instruktioner for olika hantverkstekniker oftare digitalt via sléjddatorn an i tryckta
klassuppsattningar” (s. 181). Saledes har det analoga allt mer fatt ge plats for det digitala.
Dock papekar Johansson (2008) att &ven om den digitala tekniken kan innebara ett forandrat
larande kan den inte ersétta ”den personliga interaktionen och den fysiska kontakten med
sl6jdens verktyg och material. Det &r en viss skillnad mellan att via media och ny teknik se
nar andra gor, jamfort med att kunna, veta hur, fa préva och vaga gora sjalv” (s. 154). De
digitala redskapen kan ersatta delar av de analoga, men kan inte ersétta sjalva gorandet.
Tobiasson (2017) konstaterar Att vara digitalt kompetent som pedagog innebdr inte bara att
kunna tekniken. Lika mycket handlar om att anvanda tekniken till det och pa det sétt som
passar varje situation och elev bast” och fortsatter med att lararen standigt maste lara nytt och
sortera i flodet av information for att kunna ”genomfora ett férandrat arbetssatt och skapa nya
larmajligheter for eleverna” (s. 86). Nordenberg (2017) ar inne pa samma spar och slar fast att
Vi som arbetar med sl6jd behdver kunskaper om pa vilka satt digitala tjanster forbattrar
undervisningen, och vara beredda att bade préva det som ar nytt och att standigt utvardera nya
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metoder i undervisningen” (s. 103). De digitala redskapen ger nya mojligheter i slojdamnet,
men de stéller i samma takt nya krav pa lararen.

Ett redskap som anvénts i sléjdundervisning redan innan det blev digitalt &r filmade
instruktioner. Degerfalt och Porko-Hudd (2008) beskriver hur film anvandes pa 1990-talet
med elever i sléjd som hade annat modersmal an svenska. De konstaterar att

Instruktionsvideofilmerna visade sl6jdhandlingen i extrem nérbild och en av férdelarna
med filmerna &r att alla elever tydligt ser hur handerna rdr sig och hur materialet
bearbetas. En ytterligare fordel ar att en film varje gang visar ett moment lika lugnt och
tydligt och att momentet kan upprepas ett oandligt antal ganger. (Degerfalt och Porko-
Hudd, 2008, s. 114)

Degerfalt och Porko-Hudd (2008) konstaterar att filmerna fungerar bra som stod for elever
som soker information, och att de ocksa kan fungera som ’6verkurs’ for elever som natt
langre i sitt slojdarbete an gruppen i stort. Aven Nordenberg (2017) har anvant filmer for
sléjdundervisning, och byggt upp en bank av sléjdfilmer for sina elever som dven ar allmént
tillganglig via en hemsida. Han beskriver hur han har skapat filmer i syfte att forklara hela
arbetsomraden, som inspiration samt instruktionsfilmer som beskriver verktyg och metoder.
De sistnamnda lyfter han fram som allra mest anvandbara. Han skriver “Eleverna tittar pa
dem i sina larplattor bade nar de vill skaffa sig forkunskaper och nar de under pagaende arbete
kanner att de behdver uppdatera sig” (s. 89). Nordenberg raknar upp flera fordelar med att
arbeta med filmerna, som att de forenklar hans arbete och minskar hans forberedelsetid, ar
tidseffektiva for bade larare och elever, och ger en bredd i hantverket som skulle vara svar att
hinna formedla pa annat satt. Vad galler genomgangar konstaterar han att filmerna delvis har
ersatt dessa ”Jag behdver inte samla alla for en gemensam genomgang, det gar inte at sa
mycket dyrbar lektionstid och eleverna behdver inte vanta pa att fa hjélp for att komma
vidare” (s. 95) och Jag haller farre genomgangar med hela gruppen [...] De fa genomgangar
som jag har med mina elever ror sadant som jag maste informera alla om, exempelvis
sékerhet i slojdsalen” (s. 99). Men han slar ocksa fast att ”det &r forst nér [eleverna] arbetar
praktiskt som det visar sig om de har forstatt hur de ska anvanda verktygen. Som larare maste
jag finnas med i elevernas diskussioner och lotsa dem framat; en film kan aldrig ersétta
lararens narvaro nar det handlar om sakerhet” (s. 91). Filmer som inspiration, information
eller instruktion kan vara ett vardefullt redskap i undervisningen, men inte ersétta varken den
praktiska handlingen eller l&rarens nérvaro.

5.3 Multimodalitet

Vad sker om lararens olika kommunikationsredskap sammanférs? Bezemer och Kress (2016)
slar fast att kommunikation till sin natur ar multimodal och rér sig mellan tal, blick, handling,
berdring samt att

communication is a response to a ‘prompt'": a gaze might produce a spoken comment; that
leads to an action; [...] Communication has happened when a participant's attention has
focused on some aspect of the communication; she or he has taken that to be a message
and has framed aspects of that message as a prompt for her or himself. That prompt has
been interpreted, becoming a new inward sign, and it in turn leading, potentially, to
further communicational action. (Bezemer & Kress, 2016, s. 33)
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Bade Leijon (2010) och Insulander (2017) talar om till exempel tal, skrift, bilder, gester och
ljud som resurser for kommunikation och interaktion. Insulander konstaterar att ’nar flera
sadana resurser kombineras, kan kommunikationen sagas vara multimodal” (s. 20). Leijon
(2010) framfor att ”"Multimodala studier som intresserar sig for interaktion i en
larandesituation uppmarksammar hur deltagare anvander sig av olika teckensystem, inte bara
tal, for att samspela” (s. 26). | all undervisning finns element av multimodalitet, Danielsson
(2017) beskriver undervisning dar lararen talar och skriver pa en tavla och konstaterar att
”Gest och tal bildade en multimodal helhet tillsammans med tavelanteckningen som da
kommenterades” (s. 94). | sl6jdundervisning blir detta extra tydligt, Johansson (2002) skriver
utifran en filmad lektion att Utdraget visar att lararen instruerar genom att han kommunicerar
i ord och handling hur det skall ga till att hyvla. Sprak och handling &r situerade och forstarker
varandra” (s. 109). Bezemer och Kress (2016) menar ocksa att just kombinationen av olika
kommunikativa resurser gor att de forstarker varandra och budskapet har pa sa satt lattare att
na fram. De gar vidare i exemplet med sakerhetsgenomgangen pa flygplanet och konstaterar
att ”’Demonstrating the use of the oxygen mask, or of the lifejacket, works better for me than
the spoken instructions, which do not tell me which or where 'the buckle here' actually is” (s.
172). Leijon (2010) skriver att semiotiska resurser som rummets resurser, Kroppens resurser,
digitala resurser och resurser i form av material eller verktyg (s. 134) och hur dessa
vaxelverkar med varandra som redskap i lararens kommunikation (s. 46). Campopiano,
Hasselskog och Johansson (2017) konstaterar “Att kunna lasa kartor, anvisningar och
symboler ingar i vardagen bade i och utanfér skolan. Man forvantas till exempel kunna lasa
monteringsanvisningar, symboler och etiketter med skotselrad” (s. 3), och skriver att denna
fardighet att lasa av multimodal information &r nagot elever tranas pa i skolan. Eisner (2002)
trycker pa vikten av att lararen kan improvisera och vaxla mellan olika satt att kommunicera
med elever, for att frimja bade larande och motivation. Han skriver “the ability to engage
students’ imagination is a critically important skill in art teaching” (s. 53). Pa s satt blir
lararens formaga att vaxla mellan eller kombinera olika kommunikationsresurser och redskap
en viktig faktor i att mota elevernas skiftande behov och forutsattningar.

5.4 Elevers forstaelse

En genomgang ar i huvudsak en kommunikation i monologform fran larare till elev, inte en
dialog dem emellan som innefattar fragor och svar. Men lararens kommunikation ar
meningslés om den inte tas emot och forstas av eleverna.

5.4.1 Mediering

| kommentarmaterialet till kursplanen i slojd (Skolverket 2017) star det att det &r omdojligt att
lara sig sl6jda genom att lasa texter eller att enbart titta pa nar nagon annan gér nagot” och
fortsétter ”Det &r bara genom att sjélv arbeta i olika material med redskap och verktyg som
erfarenheterna kommer, larande sker och man kan utveckla kunskaper i och genom sl6jd” (.
7). Ekstrom (2012) beskriver detta i praktiken utifran en lektionsobservation

the teacher’s descriptions of the different embroideries were perceived as clear,
comprehensive and elaborated; for an onlooker at the lecture, there were no unclear
points regarding the topics covered. However, when shifting activities from listening to
the teacher to actually producing embroideries, several of the students started to ask
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questions about how to distinguish between the two embroideries included in the
assignment. (Ekstrom, 2012, s. 68)

Séljo (2015) beskriver mediering som en “formaga att ta avstand till vérlden, att metaforiskt
uttryckt kunna vanda och vrida pa den och se den ur olika perspektiv med hjélp av
medierande redskap” och konstaterar att detta &r grunden for méansklig kunskapsbildning” (s.
95). Oja, Sjoberg och Johansson (2014) skriver ”Att handleda i larandesituationer innebar ur
lararens synvinkel att dskadliggora, att forklara och att visa, men ocksa att genom olika
kommunikationsformer gora eleven delaktig i larandet” (s. 7). Just elevens agens i sitt eget
larande &r ocksa Jernstrém (2000) inne pé, och skriver ”Lérandet kriver bekantgorande
(bygge av en relation) med/till ménniskor, verktyg och material och ddrmed initiativtagande”
(s. 139). Andersson (2021) beskriver att utvecklingen av en handlingsburen kunskap sker i
flera steg, och att Utvecklingen av fardigheten sker genom medvetna, reflekterande och
tankta val fran den larandes sida” (s. 52). Eisner (2002) menar att larare och elever &r
medskapare i larandesituationer, och att lararens uppgift ar att designa miljon dar dessa kan
aga rum (s. 47). Lararens kommunikation kring det stoff som ska laras in maste tas emot av
eleven, och eleven maste sedan omsatta detta i handling. Ekstrom (2012) fortsatter att
resonera kring den ovan namnda genomgangen om broderi och slar fast att lararen gav
eleverna lésningar pa problem de annu inte hade erfarit, att eleverna darmed inte visste vilka
delar av informationen som skulle visa sig nédvéandiga for att utféra uppgiften, och darfor inte
formadde ta till sig allt detta. Ekstrom sldr fast “the study argues that listening to a lecture and
listening for what one needs in order to know "how to go on’ with a concrete assignment are
two different activities” (s. 77). Det &r forst nér eleverna ska borja sitt utférande och anvénda
den givna informationen som det framgar vad de tagit till sig och inte. Carlgren (2015) skriver
att ”Nar uppgifter ar »pa riktigt» blir det uppenbart att det inte handlar om att »svara ratt» pa
fragor utan om att 16sa ett problem som behdver 16sas och dar l6sningen inte finns i facit” (s.
176). Hasselskog (2010) tar upp motivation for larande och skriver att det ar troligt att
’motivationen att lara sig sy ett knapphal pa symaskin ar storre hos en elev dar momentet ar
aktuellt i pagaende arbete, &n vid en lararledd genomgang for hela gruppen” (s. 257).
Gustafsson (2004) konstaterar att *Lérarna stills stindigt infor situationer da de maste
motivera eleverna” (s. 200). Hasselskog (2010) slar fast att ”Léraren fokuserar ddrmed inte
bara vad eleven skall gora utan ocksa varfor, genom att satta det diskuterade i ett
sammanhang eller att motivera” (s. 225). Johansson (2002) skriver

| sl6jden finns en miljo som é&r rik pa synliga fysiska material, verktyg och maskiner, men
studiens resultat visar hur slojdaktiviteter bestar av saval mentala som materiella
dimensioner. Flera abstraktionsprocesser och stallningstaganden samordnas i moétet med
materialet under tillverkningsprocessen. (Johansson, 2002, s. 216)

For att eleven ska kunna omsétta lararens genomgang i ett gorande och ett larande kréavs en
komplex medieringsprocess dar faktorer som sammanhang, motivation, relation samt elevens
forkunskaper samverkar.

5.4.2 Elevers behov

Enligt Skollagen (SFS 2010:800) ska larare ta h&nsyn till alla elevers behov. Eisner (2002)
skriver “for a teacher to enhance what students learn, the teacher needs to have some sense of
where they are with respect to the ideas or skills to be learned” (s. 47). Leijon (2010)
konstaterar att ”Minniskor deltar i interaktioner utifran sina unika positioner och erfarenheter,
samtidigt som de utvecklar en gemensam forstaelse for vad en aktivitet kan ga ut pa och vad
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den kommer att innebéra” (s. 54). Hasselskog (2010) skriver ”Léararen beskriver hur hon dels
forsoker se och tala med alla elever, dels hur hon anpassar sitt bemétande beroende pa elevens
arbete, kunskaper eller behov” (s. 157). Tobiasson (2017) menar att ”Det géller att hela tiden
ha fokus pa vad undervisningen ska leda till for eleven, och att anvanda den frihet och de
mojligheter laroplan och kursplan ger saval nar det galler material som tekniker och
arbetsformer” (s. 80). Nordenberg (2017) slar fast att i hans undervisning har anvandningen
av filmer lett till mer vélfungerande individanpassning, da ”Elever som har problem med
skriftliga instruktioner har oftast lattare att ta till sig en instruktionsfilm” och att genom filmer
stimuleras fler sinnen och l&randet blir mer effektivt. Han konstaterar vidare ”Nar vi anvander
film i undervisningen ger det mer tid 6ver for det som enligt laroplanen &r sléjdens karna —
manuellt och intellektuellt arbete i forening” (s. 94) Det &r tydligt att for att kunna méta
styrdokumentens krav behdéver lararen ha kannedom om elevernas behov och forforstaelse,
och anpassa kommunikationen utifran detta.
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6 Diskussion

| detta kapitel reflekterar jag 6ver forskningsdversiktens metod och resultat, och tar in
exempel och funderingar fran min egen erfarenhet som sléjdlarare.

6.1 Metoddiskussion

De texter jag har granskat ar trettioatta till antalet, och bestar av nio avhandlingar, atta artiklar
fran vetenskapliga tidskrifter, atta kapitel i bocker, sju bocker samt sex texter som harror fran
Skolverket, dessa ar antingen utredningar, sammanstallningar eller styrdokument. | de flesta
fall har jag endast l&st de kapitel ur avhandlingar och bocker som jag beddmde vara relevanta
utifran studiens syfte och fragestallningar. Av dessa texter ar trettiofyra (89%) publicerade de
senaste femton aren, alltsa i tidsspannet 2006-2021, medan resterande fyra (11%)
publicerades i tidsspannet 2000-2004. Jag har saledes lyckats med min ambition att i
huvudsak granska nyare texter. Sexton texter (42%) ar publicerade de senaste fem aren (2016-
2021). Tre (8%) av de granskade texterna ar pa engelska, resterande ar pa svenska. Den valda
metoden har resulterat i att jag kunnat granska relativt manga texter, men jag kan ha missat
relevanta delar av bocker och avhandlingar vars kapitelrubriker inte verkade relevanta for
studien. Utifran den litteratur jag hittade verkar det som att vetenskaplig litteratur om
slojdforskning inte i sa stor utstrackning skrivs pa engelska. Det ar verkar ocksa som att
slojdforskningsfaltet ar relativt litet, vilket blir tydligt genom att samma forfattare och
referenser aterkommer i flera texter. Nu nar studien &r avslutad funderar jag pa om jag borde
ha 6ppnat mitt urval for texter a&ven pa danska och norska, da jag under arbetet insett att det
finns en del sl6jdforskning pa dessa sprak, som skulle ha kunnat vara relevant for mitt syfte.

Da jag bedomde att utbudet av relevanta texter utifran studiens syfte var begréansat har
metoden for denna studie varit att granska samtliga texter jag kunde fa tillgang till som jag
bedémde kunde ha relevans. Detta innebar att jag utifran min lasning har sallat bort ett antal
texter som jag inte bedomde inneh6ll nagra relevanta resultat. Det ar mojligt att delar av detta
arbete hade kunnat undvikas genom ett mer noggrant urval.

6.2 Resultatdiskussion

Genom litteraturen till denna forskningsdversikt framtrader en bild av att de flesta sl6jdlarare
i de beskrivna studierna har nagon form av genomgang i den mening jag underséker. Men det
framtrader ocksa att valen kring hur genomgangen ska se ut och fungera ofta ar oreflekterade
och inte sprungna utifran tankar kring hur eleverna béast ska ldra sig. Det finns mycket starka
traditioner inom sléjdamnet kring genomgangar och kommunikation mellan larare och elever,
och det &r inte alltid de traditionella metoderna ar varken anpassade till gallande
styrdokument eller elevernas forutsattningar. Jag tror att manga sléjdlarare har byggt upp
undervisningsmetoder som de tycker fungerar, och kvittot pa att de fungerar &r att eleverna
levererar slgjdprodukter i slutet av arbetsprocessen. Men det kan vara ett oreflekterat gérande
som inte tar hansyn till kursplanens skrivningar kring idéutveckling och undersokande arbete
(Skolverket, 2019). En tradition som tas upp i resultatdelen &r den om méstare och larling.
Har ser jag ett vérde av att arbeta pa detta satt i genomgangar med elever, men jag tror att det
viktiga &r det som Molander (2011) tar upp, som handlar om att mastar-larlings-situationen ar
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dvergaende, och att syftet ar att eleven sjalv ska fa préva sina fardigheter och bygga upp en
tilltro till sin formaga. 1 skolan blir det ju ocksa en annan variant av mastar-larlingsrelationen
an den i traditionellt hantverk, eftersom skolans mastare — lararen — behover halla sig pa en
teknisk och uttrycksmassig niva som hen bedémer ar uppnaelig for eleven inom den aktuella
slojdkursens ram. Till exempel nar jag planerade vad eleverna i arskurs 3 skulle arbeta med
under en termin, satte jag upp mal for ett antal tekniker och verktyg som jag tankte var rimliga
for dem att bemastra, och nar de erdvrat dessa kunde jag satta upp nya och mer kravande mal
for dem i arskurs 4. Malet &r inte att gora eleverna till mastare i sléjdamnet, utan att de ska
erovra olika tekniker och fardigheter. Lararen ar mastare i relation till eleverna, med
Jernstroms (2000) ord bekantgorare, men det kan vara svart att lata eleverna fortsatta ett
utforskande gérande nér jag ser att det finns mer effektiva metoder. Jag funderar ofta pa nar
det ar dags att bryta in och instruera, eller till och med sjélv gora for att visa hur jag menar.
Med Jernstroms begrepp blir jag da plétsligt gorare, vilket avbryter elevens utférande och
utforskande, och kan vara ett storningsmoment snarare an en hjélp. | mastar-larlings
traditionen finns ocksa en inbyggd hierarki dar all makt och agens ar koncentrerad hos
mastaren, som inte ar forenlig med skolans plattare hierarki, dar eleven uppmuntras till egna
initiativ och eget utforskande. Att arbeta bekantgdrande med material och tekniker utan att ge
facit eller mall for en fardig produkt ger eleverna majligheter att lara sig och utvecklas, och da
kommer de naturligt in i processen att - som kursplanen foreskriver - préva och omprova
(Skolverket, 2019).

Jag vikarierade som slojdléarare pa en skola dar det blev tydligt utifran de arbeten eleverna holl
pa med att den tidigare lararen forberedde materialet till eleverna i mycket hog grad. Eleverna
frantogs majligheten att sjélva planera, konstruera och utforska, och blev mer montérer av i
princip fardiga byggsatser. Jag har svart att se att detta arbetssatt var utvecklande for eleverna,
och det strider mot kursplanens skrivningar. Det har séttet att arbeta kan sékert vara vardefullt
for att fa elever med sma forkunskaper eller 1ag motivation att komma igang och kunna
slutfora sl6jdprodukter, men da denna larare anvande samma tillvagagangssitt for samtliga
klasser och arskurser verkar det inte vara skalet i detta fall. Nar jag istéllet stallde krav pa
eleverna att de till exempel skulle kapa sitt eget material, métte jag motstand och
ifragasattande. Jag behdvde ocksa infora verktygsgenomgangar i samtliga arskurser, da
eleverna saknade dessa kunskaper. Har intog jag en mastarroll i genomgangarna, jag samlade
hela gruppen och visade hur det specifika verktyget skulle anvandas. Jag ser att jag héar foll
tillbaka pa traditionen och inte reflekterade éver hur jag skulle genomfora dessa
genomgangar. Jag tanker nu att jag hade kunnat gora pa andra sétt, till exempel lata eleverna
prova som en del av genomgangen, anvanda olika analoga eller digitala redskap for att
fortydliga mitt forevisande eller anvanda skriftligt eller filmat material istallet for genomgang.
Men precis som Nordenberg (2017) konstaterar tror jag att just nar det géller tekniska
genomgangar som inkluderar sékerhetsaspekter, med elever med lag forkunskap, sé ar den
traditionella samlade genomgangen effektiv. Dock hade jag kunnat anvanda andra redskap
som komplement.

Ofta nar jag kommer in i en slojdsal vet jag inte vad eleverna kan och inte kan, da jag an sa
lange antingen &r dar som VFU-student eller vikarie. Jag brukar darfor fraga eleverna vad de
ar fortrogna med och inte utifran det de arbetar med och vad jag ser kommer hérnast i deras
arbetsprocess. Detta resulterar ofta i en genomgang i starten av nasta lektion med dessa
elever, dar jag introducerar ett moment eller verktyg. De ganger jag arbetat langre perioder
som larare har jag forsokt ha slojdprojekt dar alla elever gér samma grundprodukt sa att
teknikerna ar desamma men dar det finns mojlighet till egna val géllande till exempel
sammansattning, materialval, dekor och applikation. Da kan jag ha genomgangar med hela
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gruppen eftersom all befinner sig i ungefar samma del av arbetsprocessen. Vid genomgangar
brukar jag ofta ha papper och penna liggande pa banken sa jag kan skissa och skriva matt for
att instruera eleverna. Min upplevelse &r att det ar lattare for mig att forklara for eleverna nar
jag ser deras reaktioner. Jag har svarare att halla kontakt med gruppen nar jag skriver eller
skissar pa tavlan och har ryggen mot eleverna en stor del av tiden.

Jag har insett att jag i mitt forsta slojdlararuppdrag forsokte halla alltfor abstrakta och
informationstata genomgangar, i likhet med den broderigenomgang Ekstrém (2012)
beskriver. Jag insag ocksa att mitt sprak kunde vara ett hinder for eleverna, och att jag
behdvde anpassa det, nagot Eisner (2002) betonar. Nér jag efter genomgangar fragade
eleverna om de forstod, vad det ofta flera som svarade nej. Det vanligaste problemet var att
mitt sprak inte var detsamma som elevernas. Detta &r nagot jag reflekterat mycket dver. Det
rent slojdspecifika spraket kan jag inte gora nagot at, och det behover eleverna lara sig, men
jag forsoker att anvanda sa enkla och tydliga ord och uttryck som mojligt for att
kommunicera. Pa den skolan dr jag forst upplevde detta hade flera elever andra modersmal
an svenska, vilket sannolikt bidrog till att tydliggora skillnaden mellan mina ordval och
uttryck och deras. Pa den har skolan landade jag i att gora kortare initiala genomgangar, och
istallet samla eleverna i helgrupp eller mindre grupper till ytterligare korta genomgangar nar
behov uppstod. De som har hunnit langt i sitt arbete kommer vidare och de andra far en
introduktion till vad de ska gora senare. Att fa samma genomgang flera ganger kan vara
positivt for elever som ké&nner sig osékra och behdver en fordjupad instruktion. Jag ser att har
skulle filmade instruktioner kunna fylla en funktion.

Nordenberg (2017) konstaterar att hans arbete med filmer i sl6jdundervisningen har minskat
behovet av genomgangar i helgrupp. Han for ocksa fram att elever sjalva kan styra nar de
behdver nya instruktioner, och darmed inte behover vénta pa varandra. Nordenberg skriver
”Det #r bara Per som kommit sa hir langt med sin pall. Darfor vill jag inte ha en gemensam
genomgang med klassen just nu. I stéllet hénvisar jag till filmen *Ben och sarg’ dér jag filmat
en genomgang av den sammansattningsmetod som Per har valt” (s. 92). Filmade
genomgangar kan vara ett bra komplement till andra genomgangar. En film blir till exempel
inte stressad nar hela klassen ropar pa hjalp, och kan, som Degerfalt och Porko-Hudd (2008)
konstaterar, repetera samma sekvens lika lugnt och tydligt s& manga ganger som eleven
behdver. Dock kan filmen inte som en larare anpassa kommunikationen till eleven, och heller
inte prova andra satt att visa ett moment om det initiala inte nar fram. Dessutom kan elever
borja gora helt andra saker med till exempel en larplatta, som att soka upp sin favoritkanal pa
Youtube istallet for att titta pa instruktionsfilmen lararen har forberett. Det som kan vara ett
redskap for larande kan ocksa bli en distraktion, och lararen kan tvingas bli internetpolis. |
kommentarmaterialet till kursplanen (Skolverket, 2017) exemplifieras digitala verktyg i
sléjdundervisning som olika former av design eller ritningar via datorprogram, medan det
som tas upp i studiens litteratur &r digitala redskap som instruktionsfilmer,
inspirationsmaterial samt larplattor eller datorer for att ta del av dessa. Jag har heller inte i
min VFU eller egen undervisning stott pa slojdundervisning dér datorprogram for design av
produkter anvands. Detta skulle kunna peka pa en diskrepans mellan styrdokumentens
ambitioner och praktiken i skolan. Kanske &r det sa att slojdamnet trots ambitioner hos larare
som till exempel Degerfalt (2008), Tobiasson (2017) och Nordenberg (2017) och laroplanens
fokus pa digitalisering (Skolverket, 2019) fortfarande slapar efter vad galler att anamma den
digitala utvecklingens mojligheter. Detta skulle kunna bero pa en kvardréjande bild av
sl6jddmnet som ett utpraglat analogt &mne. Den granskade litteraturen konstaterar
samstammigt att det digitala kan vara ett viktigt komplement till det analoga, men inte en
erséttning.
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Som Tobiasson (2017) samt Gyllerfelt och Johansson (2021) beskriver kan rummet styra hur
lararen undervisar. Nyligen har jag arbetat i en sl6jdsal utrustad med overhead-kanon, dar
lararen kan visa praktiska moment som samtidigt projiceras i forstoring pa vaggen. Eleverna
kan se detaljer utan att behdva trangas néra lararens hander, och lararen kan precis som vid en
traditionell genomgang anpassa efter elevernas fragor och forklara samtidigt som hen visar.
Jag har aldrig arbetat i ett rum liknande den skaparverkstad som Tobiasson (2017) beskriver,
men sannolikt skulle mitt satt att undervisa forandras om jag fick gora det. Aven mébleringen
av rummet paverkar. Vid genomgang brukar jag samla eleverna runt en grupp av fyra
arbetsbankar. Om arbetsbankarna istéllet stod i rader, eller om salen saknade arbetsbankar,
skulle jag fa gora pa nagot annat satt. Studiens resultat pekar inte pa att ndgon speciell
utformning av sléjdsal skulle vara béttre &n andra for att framja lararens kommunikation vid
genomgangar. | planeringen maste lararen ta hansyn vilken lokal hen ska undervisa i, och
vilka begrénsningar och mgjligheter denna erbjuder, men det ar inte rummet som ger
forutsattningar for larande, utan lararens kommunikation och val av kommunikationsredskap.

Jag brukar ofta prata med elever om hur de haller verktyg, manga ovana sljdare haller
krampaktigt hart, vilket kan leda till bade trétthet och smarta, och dessutom kan forsvara
slojdarbetet. Har kommer det kroppsliga forevisandet in i kommunikationen, jag kan visa hur
jag haller, och att verktyget inte sitter hart fast utan gar att réra i handen. Till exempel visa
genom att halla en fogsvans mellan tummen och pekfingret for att demonstrera att det inte
kravs nagot fysiskt tryck utan att verktyget arbetar anda. Det har skulle vara nastan omajligt
att beskriva med bara ord. Har ndrmar jag mig den tysta kunskapséverforing som Illum och
Johansson (2009) tar upp. | vissa situationer kan det vara lampligt att visa genom att fysiskt
styra elevens hander, som Ekstrom (2012) beskriver. Har brukar jag vara forsiktig, och alltid
fraga eleven om det ar okej, men ocksa fundera pa om detta ar rimligt med den aktuella
eleven. Till exempel tycker jag att detta generellt fungerar battre med elever jag kénner val,
med yngre elever, eller elever fran sarskolan. | vissa situationer skulle det vara direkt
olampligt. Jag har till exempel undervisat elever som utmanar undervisningssituationen och
sedan hojtar *Du far inte rora mig, da kranker du mig!’. Denna form av kommunikation
forutsatter att slojdlararen arbetar med att bygga upp fortroende och goda relationer, och
passar inte alla elever eller larandesituationer.

Jag skrev i inledningen att min erfarenhet som elev var att sléjdlararna i tra och metall
brukade ha genomgangar dar de kombinerade verbal och kroppslig kommunikation, medan
slojdlararna i textil framst hade muntliga genomgangar. Jag kan konstatera att Hasselskog
(2010) i sin studie kom fram till det motsatta — att gemensamma genomgangar &r vanligare
inom textilslojden dn inom tra- och metallsléjden. Jag funderar pa om detta kan bero pa att
den textila sléjden oftare har komplexa skriftliga instruktioner (till exempel
stickbeskrivningar), vilka kanske kraver fler genomgangar for att eleverna ska komma vidare i
sitt arbete.

Eisner (2002) skriver att lararen gor val i varje undervisningssituation “the selection of
material or activity is also the selection of an array of forces that will influence how students
will be influenced to think™ (s. 72). Den hér studien har gjort att jag fatt syn pa mig sjalv och
min undervisning i relation till genomgangar och 6vrig kommunikation med elever, och jag
ser att jag pa manga satt agerat oreflekterat. | framtiden skulle jag vilja arbeta sa att jag i
slgjdsalen har en klassuppséttning med larplattor, dar eleverna kan ta del av filmade
instruktioner och inspiration. Jag skulle ocksa vilja ha QR-koder bredvid verktyg och
maskiner som ledde direkt till instruktionsfilmer. Jag skulle garna vilja skapa egna
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instruktionsfilmer, och da tillhandahalla dem bade uppdelade i enskilda moment, och samlade
sa att eleven kan fa 6verblick 6ver hela arbetsprocesser. Troligen skulle detta géra att behovet
av genomgangar for att starta nya arbetsmoment minskar. Om jag far mojlighet skulle jag
garna vilja prova att undervisa i sléjdsalar utformade pa olika satt for att praktiskt erfara hur
rummet paverkar undervisningen.

Studiens resultat pekar pa att genomgangar &r ett vanligt inslag i slojdlarares kommunikation
med elever, men ocksa pa att de ofta sker oreflekterat. Sl6jdlarare har en mangd
kommunikationsredskap till sitt forfogande, men goér sallan medvetna val om vilken
kommunikation som &r bast lampad for olika elever, elevgrupper, sléjdprojekt eller
slgjdsalens forutsattningar.

6.3 Vidare forskning

Genom denna studie kan jag konstatera att jag inte lyckats hitta forskning specifikt inriktad pa
slojdlarares genomgangar, men ocksa att detta inte nodvandigtvis &r en brist, da fragan ar om
denna form av genomgangar kommer att besta. Jag tanker att det skulle vara mer relevant att
tanka sig att vidare undersoka hur kommunikationen mellan larare och elev i sl6jddmnet
utvecklas i relation till att digitala redskap allt mer tar plats i sléjdundervisningen och
granserna mellan sléjdamnet och andra &mnen som teknik och bild luckras upp, i saval
styrdokument som undervisningsrum. Ett annat tankbart omrade for vidare forskning skulle
kunna vara hur slojdlérare valjer kommunikationsformer i undervisningen i relation till denna
studies resultat som pekar pa att dessa val ofta sker oreflekterat och traditionsbundet.
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