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Syftet med vart examensarbete &r att undersoka pa vilket sitt ldrare anviander sig av skonlitteratur i dagens
undervisning, for elever i grundskolans tidigare ar. Vi ville ocksd veta om ldrarna ansag sig na upp till de
kunskapsmal i svenska som finns uppsatta i kursplanen, genom anviandandet av skonlitteratur.

Tidigare forskning inom dmnet hémtats ur bocker och skrifter som berdr amnet skonlitteratur. Undersokningen
ar genomford pa fem skolor i véstra Sverige. Vi har genomfort en kvalitativ undersdkning, dar vi anvént oss av
enkéter. Enkéten riktades till ldrare som undervisar i skolér tre till sex, dir fragorna stélldes for att fa ett rent
lararperspektiv.

Resultatet pekar pé att alla ldrare anvénder skonlitteratur i undervisningen, men inte i den utstrackning, eller i
den linje av ett sociokulturellt perspektiv som vi hade forvéntat oss. 22 av 24 ldrare anser att deras elever nér
upp till kunskapsmalen i svenska, for respektive &lder. Att skonlitteraturen gavs tillrackligt utrymme i
undervisningen, tyckte drygt fyra femtedelar av ldrarna. De menade att det ar upp till varje enskild ldrare att
anvinda sig av skonlitteratur, och hur mycket plats den far ta i undervisningen. Tre ldrare sade emot detta, med
motiveringen att man ofta prioriterade bort skonlitteraturen i undervisningen p.g.a. tidsbrist.

Sokord: Litteraturanviandande, Rosenblatt, skonlitteratur, sociokulturellt perspektiv, vikten av
att lasa.




Forord

Genom detta examensarbete har vi fordjupat oss i vad forskningen séger om skonlitteratur,
dessutom har vi fatt ta del av hur ldrare arbetar ute pa skolorna. Detta har for oss varit mycket
givande. Dérfor vill vi tacka alla skolor vars ldrare delgett oss sina erfarenheter och
arbetsmetoder 1 var enkdtundersokning. Detta har gett oss mycket inspiration och manga
redskap, for vér fortsatta roll som lérare.

Vi vill dven rikta ett varmt tack till var handledare Ann Boglind som under arbetets gang
funnits till hands, och hjdlpt samt véglett oss 1 vart arbete.

Slutligen vill vi dven passa pa att tacka vara familjer och vénner, som har stdttat oss under
hela véar utbildningstid.

Goteborg, januari 2007

Catrine Berglund & Maria Jacobsson



Innehéllsforteckning

L. INLEDNING . .....eettitietteieee sttt ettt et ettt e st e bt es b e saee bt entesseenbeentesneenes 5
B S 1 TSRS 5
2.1 Examensarbetets ViKtigaste DEZIEPP ....ccvierueeriieiiieeiiieiieeie ettt ettt e e eeaesveeaee e 5
2.2 FrageStAIININEAT........ooitiiiiieiie ettt ettt et ettt e st e et essteebeesateebeeas 6
2.3 AVEIANSIINZAT .....eecuiiitieeiiieiieeieesteeeteesteesteeseeesseeseeasseesaessseesseessseanseessseeseesssesnseessseenns 6
2.4 BegreppSACTINItIONET .....cc..iiiiiiiiieiie ettt ettt ettt ettt st aee e 6

B METOD ettt ettt et a ettt e a ettt e ae ettt e saee b 6
R I 1<) o T 1 SRR PR PRI 7
3.2 BHISKA @SPEKLCT ...eeviieiiieeiiieiieeie ettt ettt ettt et et essbeesbe e e nbeentaesnbeenbeeenseennes 8
R B V1 116 1< TR PRSPPI 8
34 REIADIIEET ..ottt ettt et ettt sae et e e saeas 8

4. LITTERATURGENOMGANG.........cctviiiiimtincintintieiesinsie ettt essnes 8
O B 74 (e 0] Q0110 1<) | TSR PPR 8
4.2 Formalisering och funktionaliSering............ccccuevvuieiiiniiieniieiiieieee e 10
4.3 Vad séger forskningen om vikten av att ldsa litteratur?...........cccoevveevveecienieecieeneeeen. 11
4.3.1 Vad hinder vid ldsning av ett litterart Verk? ...........cocoeeviiieiiiiiieieiieeeeeeee e 13
4.3.2 LArarens TOI......couiiiiiiiiiiiiieieeetee ettt st 15
4.3.3 Skonlitteratur som [Aromedel...........coouiiiiiiiiiiiiiiie e 17
4.3.4 Hur VAlJEr Man tEXLET? ........cevuierieeiiieeieeieeeieetteeteeteesteeteesaeebeeseaeebeesnseeseesnneas 18

S RESULT AT ettt ettt ettt et e et et e e ntees e e st enseeneebeenseeneeseense e 19
5.1 Resultat av JArarenKALer........c.oiiiiiiiiiiiiieeceee et 19
5.2 Resultatsammantattning..........c.eeerueeeiiieeiiie e cee et e e eieeeeteeesreeeseaeeeseaeeeeaeeesseeennns 21

6. DISKIUSSION ...ttt ettt ettt ettt s bbbt e bt et esbeebeeaee e 21
7. FORTSATT FORSKNING .....ootiiiiiieiieiteie sttt ettt st see e sneesae e s eae e 25
8. AVSLUTANDE ORD ....ooutiiiiiiiiiiiiieteie sttt sttt st 26
9. REFERENSER ..ottt ettt sttt et beeaeeneeseenee e 27
Bilaa 1 ..ottt st b et e e taesnbeenbeeenbeeraens 30
BIlaA 2 ..o e e et e e e e e et e e e nbaeenaaeenaaean 33



1. INLEDNING

/---/Kan bdcker ldsa ménniskor? Det kan de forstds! Hur skulle de annars veta allting om oss?
(Lennart Hellsing/Kullberg, 1992 s.88).

En av skolans viktigaste uppgifter dr att skapa goda samhidllsmedborgare. En god
samhillsmedborgare ar trygg och forstdr sin omvérld. Och for att kdnna trygghet och ett
egenvirde dr det viktigt att kunna kommunicera, inte bara genom talet utan dven i form av
skriften.

Spraket, i sévil tal som skrift dr av grundlédggande betydelse for lirandet. Med hjélp av spraket ar
det mojligt att erdvra nya begrepp och léra sig se sammanhang, tinka logiskt, granska kritiskt och
vardera (Skolverket, 2002 s. 98).

Vi har valt att se ur ett sociokulturellt perspektiv. Detta perspektiv visar att det dr genom
minsklig kommunikation som ldrande och utveckling &4ger rum. Téinkandet &r ett
kommunikativt arbete, aktiva handlingar fran individers och kollektivets sida.
Kommunikation ar linken mellan det inre tidnkandet och det yttre, interaktionen mellan
minniskor. Detta perspektiv kan man jamfora med det kognitivistiska synsittet.
Kognitivismen utvecklades genom behaviorismen av Jean Piaget och betonar intellektet, det
vill séga inldrning som ror kunskaper, begrepp och tankar. Piaget dgnade sig at den kognitiva
aspekten av ldrandet, hans teori bygger pa genetisk och biologisk grund. Enligt Piagets teori
bygger barn upp en kunskap om sin omvérld genom sina egna erfarenheter och intryck. Dessa
samordnas sedan av dem sjélva till deras egna uttrycksmedel. Genom att t.ex. lyssna till eller
lasa en berittelse, si kan barnen forstd och uppfatta mycket av vad de hor eller ldaser, genom
deras egna erfarenheter och ldarda begrepp. Piagets teori om ldrande dr i grunden en process
dér de rddande strukturerna utvecklas och formas i samspel med omgivningen (Lindo, 1986).
Att utvecklas kognitivt innebdr att man gor erfarenheter som fordndrar ens vérldsbild och
darmed utvecklar intellektet (Séljo, 2003). Lev Vygotskij introducerade tanken om att barns
framsteg sker i samspel med dess omgivning i hogre utstrackning 4n att det &r en oberoende
individuell utveckling. Framforallt intresserade han sig for olikheten mellan vad barn kan ldra
sig pa egen hand, och vad som behover en vuxens stod. Beroende pa vilken hjélp barn far kan
de antingen befinna sig i sin verkliga utvecklingsnivd, som avser situationen ndr barnet lér sig
av egen kraft, eller i sin potentiella nivd dir barnet blir inspirerad av fordldrar eller larare
(Lindqvist, 1999). Sélj6 (2003) menar att ur ett sociokulturellt perspektiv giller det att eleven
forstar samspelet mellan den egna erfarenheten, och skonlitteraturen. Detta paverkar dem
kommunikativt, och att de bdda utgér en fOrutsittning for varandra. Genom att anvinda
skonlitteratur i skolundervisningen och integrera den i olika &mnen, fir eleverna en mojlighet
att se virlden ur ett sociokulturellt perspektiv. Vidare beskriver Siljo Vygotskijs
utvecklingszon, i termer av en kompetent person som vigleder en mindre kompetent person.
Med det menar han att med hjélp av en mer kunnig person, si kan barnet utvecklas vidare 1
sin egen utvecklingsniva.

2. SYFTE

Syftet med vart examensarbete dr att undersoka pd vilket sétt ldrare anvédnder sig av
skonlitteratur i undervisningen, i grundskolans tidigare ar. Dessutom vill vi veta om ldrarna
anser sig nd upp till de kunskapsmél i svenska som finns uppsatta i kursplanen, genom
anvéndandet av skonlitteratur.

2.1 Examensarbetets viktigaste begrepp
e Lisningens olika syften.
e [irarnas syn pa barn- och ungdomslitteratur som didaktiskt redskap.



2.2 Fragestillningar
e Hur arbetar man med barn- och ungdomslitteratur i undervisningen?
e Vad kan man som ldrare gora, och vilka mojligheter finns for att stimulera elevernas
lasutveckling, och utveckla dem till reflekterande l&sare med hjélp av skonlitteratur?
e Anser ldrarna att eleverna ska ldsa skonlitteratur, varfor?
Anser ldrarna att eleverna nar upp till kursplanens méal i dmnet svenska, genom sina
undervisningsmetoder?

2.3 Avgriansningar

Denna undersdkning dr inte s& omfattande att den kan ses som en generell undersdkning. Det
resultat vi kommer fram till giller endast de ldrare som deltagit i undersokningen vilket inte
kan generaliseras.

2.4 Begreppsdefinitioner

Med begreppet skonlitteratur menar vi sagor, fabler, myter, sdgner, barn-, ungdoms- och
vuxenlitteratur, daremot inte facklitteratur. Vi vill dven 1 var definition ta med berittande
texter som eleven kan lyssna till, se eller uppleva pa annat sitt sdsom film och teater. Detta &r
i linje med vad som stir i kursplanen i svenska, hdr anvinds termer som “ett vidgat
textbegrepp”’, och med detta menar man att forutom skrivna texter ska dven talade texter och
bilder anvédndas i undervisningen, i strdvan mot de uppsatta malen (Skolverket, 2000).

Nikolajeva skriver att man inom litteraturvetenskap definierar begreppet genre som en
“abstrakt forestdllning om en grupp texter som kan identifieras genom &terkommande
element” man kan heller inte gora nagon skillnad mellan barnlitterdra och allménlitterdra
omraden (Nikolajeva, 2004 s.13). Nikolajeva tar dven upp skillnaden mellan begreppen
barnlitteratur och barnldsning, hon menar att barn dven ldser texter som aldrig skrevs for dem,
som vuxenlitteratur och dagstidningar (Nikolajeva, 2004). Vidare skriver Hellsing att ™[i]
stort sett finns det ingen anledning att anstilla ndgra jimforelser mellan barnlitteratur och
vuxenlitteraturen” det dr enbart teknisk natur som skiljer mellan dessa genrer (Hellsing, 1999
s.25).

3. METOD

Vi ville se undersokningen ur ett sociokulturellt och renodlat lararperspektiv. For att uppna
vért syfte med var uppsats valde vi att gora en empirisk underskning med Sppna fragor. Vi
skickade dérfor ut enkdter till tio olika skolor 1 véstra delen av Sverige. En av de tio skolorna
meddelade att de inte ville besvara enkéten, medan fem av skolorna meddelade att de gérna
hjalpte oss med detta, vilket resulterade i 24 larares svar. Av dem som deltog var tva mén,
och 22 var kvinnor. Arbetslivserfarenheten frn skolans verksamhet stricker sig fran ett och
ett halvt &r till 40 ar. Detta omfattar en rad olika ldrarutbildningar frdn smaskoleldrare- till
dagens grundskoleldrarutbildning. For att fa ett sa bra resultat som mgjligt for vér granskning,
valdes en kvalitativ undersokning i form av en enkit. Detta har varit positivt da vi fatt en mer
personlig och omfattande information. Genom att anvénda Enkdthandboken (Trost, 2001)
utformades en enkédt som var lika for alla, men var avsedd for ldrare som var verksamma i
skolar tre till sex. Fragorna grundades pa var fragestillning, med mdojlighet att besvara
eventuella foljdfragor som t ex. Om ja, varfor? Om nej, varfor inte? Med denna typ av fragor
dér den tillfrdgade sjilv skriftligen ska formulera sina svar, dr enligt Stukat ett ostrukturerat
frigeformuldar med sd kallade oppna frdgor. Men det forekom dven strukturerade fragor i
enkéten, som hade fasta svarsalternativ. Ordningsf6ljden for fragorna var ocksé viktig, det
kan vara bra att borja med enkla konkreta fragor som uppviarmning. Déarfor valde vi att borja
med fragor om kon, antal &r inom skolan och utbildning. Dessa frigor anser vi inte vara av



nagon vikt for resultatet av undersdkningen, dé det inte paverkar sjélva litteraturanvdandandet,
men trots att frigorna inte fyller nagot syfte 1 sig, anser Stukat att det ger en bra inledning till
frageformuldret. Nar enkéten var klar limnades den for granskning hos handledare och
studiekamrater. Detta for att eventuella fel och brister skulle kunna korrigeras innan den
lamnades ut till informanterna. Nér enkéten var klar skickades den ut till respektive rektor pa
skolorna, som sedan informerade oss nér enkéterna var besvarade. De tillfrdgade ldrarnas svar
fran enkdtundersokningen har vi sedan sammanstillt, analyserat och diskuterat. Darefter har
lararnas svar jamforts med forskning om vikten av litteraturanvéindandet i undervisningen.

Urvalet av skolor grundade sig pa var ambition att genomfora en sa objektiv undersokning
som mojligt. Stukat skriver att det &4r bra om resultatet inte begrinsas till en speciell grupp
“utan kan generaliseras till en storre grupp” (Stukat, 2005 s. 56). Darfor valde vi ut skolor i
véstra delen av Sverige. Eftersom det inte gjorts en totalundersokning anser vi att denna
undersokning gar under stickprov. Stukat menar att ett representativt stickprov ”ger en bild av
populationen i miniatyr” (Stukat, 2005 s.57).

Nir det géller avgridnsningar har vi fringétt Stukats rekommendationer om att inte begrénsa
oss till en speciell grupp. For att uppna vart syfte har vi begriansat oss till en specifik grupp av
larare. Vi valde att vianda oss till larare for skolar tre till sex, som framforallt undervisar inom
svenskdmnet. Syftet var att se hur ldrare arbetade med skonlitteratur i skolans undervisning.
Vid redovisningen har ldrarna inte delats in efter vilket skolar de undervisar i, utan de
redovisas tillsammans. Detta for att vi anser att det inte pdverkar resultatet av véar
undersokning. Vi har dven valt att ta med de didaktiska synsétt som ldrarna har foresprakat i
enkdtundersokningen.

Stukat definierar bortfall pa tva olika sétt, det ena dr externt bortfall och det andra &ar internt
bortfall. Det finns fem externa bortfall i var undersokning, rektorn fran en av de tillfragade
skolorna meddelade att lararna inte ville besvara enkdterna, med motiveringen att de ansag att
undersokningen i deras fall inte skulle vara anonym. Det forekommer dven interna bortfall, d&
det 1 enkitsvaren har noterats att vissa fragor inte besvarats. Vi har forstatt att dessa larare
antingen valt bort frdgan for att de inte vill svara pd den, eller helt enkelt inte forstatt den.
Med detta menar Stukat att [i] nte sédllan ligger orsaken till bortfallet pa forskaren sjilv, ofta i
form av déliga frdgor som dr omdjliga att besvara” (Stukéat, 2005 s.64).

Niér vart material bearbetades gick vi igenom enkétsvaren punkt for punkt, dérefter med noga
overvaganden sdg vi pa likheter och olikheter i enkétsvaren. Vad vi fatt fram frdn svaren finns
med i resultatet, sammanfattningen samt i var diskussion.

Vi valde bort metoder som observationer och intervjuer. Visserligen ger intervjuer storre
mdjlighet till fler foljdfragor, men vi prioriterade att fraga fler personer och saledes valdes en
enkdtundersokning (se bilaga 1). En av orsakerna var den tidsaspekt som lag framfor oss. Vi
ansag att tiden inte skulle ricka till for djupare intervjuer eller observationer, och ge oss lika
mycket material att arbeta med som enkitintervjuerna kunde ge oss. Vidare finns det en risk
med en intervju, dd den kan paverkas av att intervjuaren anvinder tonfall, ordval och ett
kroppssprak som medvetet eller omedvetet paverkar informanten. Detta kan i sin tur paverka
de svar som ges, vilket gor att svaren inte blir s sanningsenliga som vid en skriftlig enkét. En
skriftlig enkit ger dessutom informanten mer tid till eftertanke.

3.1 Material
Det underlag som svarar pa var undersoknings syfte, baseras pa en enkidtundersokning.



3.2 Etiska aspekter

Vi valde att inte namnge vare sig skolor eller de ldrare som medverkade i
enkdtundersokningen. Detta med respekt for ldrarnas anonymitet, och for att fa sa fria svar
som mojligt. Vi talade dven om for deltagarna att det material som framkom i studien, skulle
behandlas konfidentiellt. Detta innebdr enligt Stukat “att det ska vara praktiskt omojligt for
utomstiende att komma 4t uppgifterna” (Stukat, 2005 s.132). Vi upplyste dven varje tillfrdgad
skola om studiens syfte, och att all medverkan var frivillig.

3.3 Validitet

Med validitet menas huruvida man miter det som &r nddvindigt for att kunna svara pa
studiens syfte och fragestillningar. Arbetets syfte har uppnatts genom de fragor som stéllts i
enkéten (se bilaga 1).

e Fraga ett till tre handlade lite om ldrarnas bakgrund. Vad vi kan tolka utifrén
enkdtsvaren, s& spelar det inte ndgon storre roll vilket kon eller antal ar inom yrket
lararen har, nér det géller att arbeta med skonlitteratur i skolan.

e Fraga fyra till nitton gav oss de svar som vi var ute efter. Vi fick veta om ldrarna
anvander skonlitteratur i skolan, pa vilket sitt osv. Med svaren pé dessa fragor kunde
vi bilda oss en uppfattning om, och i vilken utstrickning ldrarna anvénder sig av
skonlitteratur, samt vilka olika metoder/teorier de anvidnder. Dessutom fick vi veta att
lararna integrerade skonlitteraturen i andra &mnen.

3.4 Reliabilitet

Enligt Stukat (2005) kan reliabilitet oversattas till hur bra mitinstrument ar for att méta. Det
handlar om tillforlitligheten. Stukat visar ockséd pé att det finns olika reliabilitetsbrister t.ex.
feltolkningar péd fragor osv. I enkéten som dr vart mdtinstrument har vi konstaterat att en
reliabilitetsbrist har uppstatt. Felet ror frdga 19 (se bilaga 1). Anser du att med dina
undervisningsmetoder uppnar till Lpo 94 uppsatta mél for skonlitterdr lasning? Dér ska det
egentligen std: Anser du att med dina undervisningsmetoder uppnir till kursplanen for
svenskdmnets uppsatta mal for skonlitterdr lasning? D& denna frdga foljs av kursplanen i
svenska som ett stod, anser vi att ldrarna inte tagit miste pd innebdrden av fragan, men
markerar dnd4 denna felaktighet. Vidare har enkétsvaren vid upprepade tillfillen granskats
for att minska risken for feltolkningar.

Resultatet fran var undersokning kan inte anses som generaliserbart eftersom undersékningen
i sig var for liten. Svaren representerar forhoppningsvis en allmén uppfattning hos lérare, att
skonlitteratur i skolan &r otroligt viktig och integrerbar i alla &mnen, men det &dr inget vi med
bestdmdhet kan bevisa.

4. LITTERATURGENOMGANG

4.1 Styrdokument
I kursplanen for svenska (2000) star det att en forutsdttning for ldskunnighet ar ett aktivt
deltagande. Dysthe skriver i sin bok att:

Léarande sker genom deltagande och genom deltagarnas samspel; sprak och kommunikation ar
grundldggande element i ldroprocesserna; balansen mellan det individuella och det sociala ar en
avgorande aspekt pé varje ldromiljo; larande dr mycket mer dn det som sker i elevens huvud och
har att géra med omgivningen i vid mening (Dysthe, 2003 s.31).



Det stills hoga krav pd ménniskors formaga att bdde kunna leva med, och inse virdet av en
kulturell méngfald. Darfor &r det viktigt att den egna delaktigheten i det gemensamma
kulturarvet finns, dd det genererar i en trygg identitet. Denna identitet ska utvecklas
tillsammans med formigan att forstd andra minniskor, och kunna se utifrdn deras
forutséttning och uppfattningar. Vidare utifrén ett internationellt perspektiv dar det viktigt att
kénna till den egna verkligheten i ett globalt sammanhang, och for att skapa virldsomfattande
sammanhéllning. Skolan som &4r bade en social och kulturell motesplats har bade mojlighet
till och ansvaret for att utveckla detta. Fér manga frdgor som tas upp i skolan idag har det
etiska perspektivet stor betydelse, darfor ska detta perspektiv behandlas i undervisningen.
Detta for att eleverna ska f& formégan att kunna gora egna stillningstaganden (Skolverket,
2000).

Olika kunskapsformer dr viktiga och det ar dven viktigt att undervisningen i skolan balanseras
sé& det blir till en helhet for den enskilda eleven. Denna kunskap kommer till uttryck i olika
former sadsom fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet, dessa forutsitter och samspelar
med varandra (Skolverket, 2002).

Lind6 (2002) skriver att tidigare har ldroplanerna styrts av kunskapsmal, men 1 Lpo-94 har
man satt upp mal att strdva mot, samt mal att uppnd. Den handledning som férekom tidigare
for arbetsomrdden och olika undervisningsmetoder har man tagit bort, och numera ska lararen
sjdlv avgora pd vilket sétt eleven ska nd de uppsatta mélen. Detta provas sedan med de
nationella prov som finns for skolédr tva, skolar fem och skolar nio. Carlgren och Marton
skriver att:

Medan tidigare ldroplaner ganska detaljerat pekat ut vilket innehdll ldraren skulle behandla
(givetvis forstirkt av att ldromedel skrivits som ytterligare konkretiserar detta) dr de senaste
laroplanerna mycket sparsamma med anvisningar om innehallet och forutsdtter att lararna sjélva
tar stéllning till och utvecklar ett tinkande omkring sadant som tidigare formulerades av staten
(Carlgren, Marton, 2002 s.80).

Det stér 1 kursplanen i svenska att ’[d] et skrivna ordets betydelse &r stor och samhéllet stiller
krav pd forméga att kunna hantera, tillgodogora sig och vérdera texter” (Skolverket, 2000).
Det star dven i laroplanen “att genom rika mdjligheter att samtala, 14sa och skriva skall varje
elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och diarmed fa tilltro till sin sprékliga
forméaga” (Skolverket, 2006 s.5). Efter att eleverna pd nagot sitt kommit i kontakt med
skonlitterdra texter kan det vara en ingang till att de kénner sig delaktiga och inspirera till
samtal. “Eleverna maste kédnna att det finns ett samband mellan deras egna erfarenheter och
innehallet 1 undervisningen. D& kan de bygga upp erfarenheter stegvis och vinna
sjalvfortroende, vilket 6kar motivationen for att ldra mer” (Lindd, 2002 s. 138).

Det star uttryckligen i kursplanen i svenska (2000) att ett av skolans viktigaste uppdrag ar att
“utbildningen 1 &mnet svenska syftar till att ge eleverna mojligheter att anvdnda och utveckla
sin forméga att tala, lyssna, se, ldsa och skriva samt att uppleva och ldra av skonlitteratur,
film och teater”. Det star dven att for elevernas sprakutveckling ska utvecklas pa bésta sitt,
ska det skapas goda mojligheter for detta, genom att ge lds-, film- och teaterupplevelser.
Dessutom ska det ges tillfélle att utbyta erfarenheter kring dessa upplevelser.

For den personliga identiteten har badde spraket och litteraturen stor betydelse. Darfor har
svenskdmnet som syfte att frimja elevens forméga att skriva, och tala vél. Inte minst viktigt ar
det att eleverna lar sig respektera sina medménniskors sétt att uttrycka sig pa nar det géller tal
och skrift. Svenskdmnet syftar ocksa till att integrerat med andra dmnen 1 skolan utveckla



elevernas tinkande, kreativitet och kommunikationsforméga. D& det stindigt sker en
utveckling inom informations- och kommunikationstekniken skapar det hogre forvéntningar
pa sprakformégan hos alla. Detta krav innebér att eleverna ska klara av att hantera, virdera
och tillgodogora sig texter (Skolverket, 2000).

Ett lands kultur och dess historia dr vdl sammansvetsat med spraket. Kulturers méingfald
speglas dven genom spraket och formar samhiéllet. En del av kulturarvet bars genom film,
teater och skonlitteratur, vilka formedlar kunskaper och vérderingar, vilket dven hjilper
ménniskor att forstd sig sjdlva och omvérlden. Darfor syftar svenskdmnet till att stérka
elevernas identitet, samt fa forstelse for andra méanniskors kulturella bakgrund, genom att
eleverna ges mojlighet till att skapa empati och forstaelse for andra, och for det som &r
annorlunda. Via film, teater och skonlitteratur kan motbilder skapas till exempelvis rasism,
extremism, stereotypa konsroller och odemokratiska forhallanden”. Eleverna kan dven genom
litteraturen tillskriva sig litterdra forebilder och monster (Skolverket, 2000).

Skonlitteratur ger kunskaper om barns, kvinnors och méns livsvillkor under olika tider och i olika
lander. Litteraturen ger ocksd perspektiv pa det ndra och vardagliga. Savél det gemensamma
utbytet som den individuella erfarenheten i arbetet kring litteraturen bidrar till att ge svar pa de
stora livsfragorna (Skolverket, 2000).

4.2 Formalisering och funktionalisering

Malmgren skriver om formalisering och funktionalisering som tva teoretiska stdndpunkter.
Han anser att de tva representerar olika meningar om “hur modersmaélet utvecklas och bor
utvecklas inom en ménniska” (Malmgren, 1996 s. 54).

Formalisering innebdr att »/.../spréklig delfardighet kan trdnas som teknik. Denna
tekniktrianing &r isolerad fran innehall och fran dkta kommunikation” (Malmgren, 1996 s. 54-
55). Ménniskan trénar tills tekniken blir automatisk, och det ar forst niar den blir det som
personen kan utnyttja sig av tekniken.

Funktionalisering gér ut pa att man intresserar sig for och analyserar verkligheten, for att lara
sig om omvérlden. Detta kan medfora att de sprikliga fardigheterna véxer fram samtidigt som
det frimjar elevernas sitt att uttrycka sig. Malmgren (1996) menar att om skrivning och
lasning far utvecklas fortlopande i vettiga Oppna samband, inspirerar det lds- och
skrivinldrningen positivt. Arbetet med sprakets struktur blir mer konkret, da det sitts in i
sociala och autentiska situationer dir man arbetar tillsammans med andra. Aven Dysthe
(1996) menar att det finns ett nira samband mellan sprak och tinkande och att detta utvecklas
1 relation med andra ménniskor.

Malmgren (1996) har delat in svenskdmnet 1 tre paradigm:

e Svenska som fardighetsimne, ddr undervisningen bygger pa formalisering och den
grundldggande uppfattningen &r att eleverna ska ldra sig en metod for att lira sig olika
sprakliga delfardigheter. Tréningen sker i huvudsak genom formaliserade och
programmerade dvningar” (Malmgren, 1996 s.87). Bara en liten del av utbildningen
gar till litteraturldsning och den ar dé helt avskild fran 6vningarna. Svenskan ses forst
och framst som ett rent sprakdmne.

¢ Svenska som erfarenhetspedagogiskt &mne, ddr undervisningen har som utgdngspunkt

helt i elevgruppens bakgrunder och erfarenheter och bygger pd funktionalisering.
Fardighetstraningen funktionaliseras och inordnas 1 ett “sammanhingande
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kunskapssokande arbete” (Malmgren, 1996 s.88). Ett av syftena &r att 0ka elevernas
sociala och historiska insikt och litteraturldsningen kan fa ta en stor plats i
undervisningen. Férdighetstrdningen samordnas med dvriga skoldmnen och detta sker
1 ett 6ppet och verkligt samband.

e Svenska som litteraturvetenskapligt bildningsdmne, diar @mnet ges en viss innebord
och férmedlingen av ett kulturarv stér i centrum. Eleverna ldser allmidnna klassiker for
att pd sd sitt f4 en kulturell referensram. Foresprakare menar att den klassiska
litteraturen har en ”personlighetsutvecklande effekt pé eleverna” (Malmgren, 1996 s.
88-89). Hir menar Malmgren att svenskan bestar av tvd olika delar, spraket for sig
och litteraturen for sig. Att sprakhistorian och grammatiken undervisas var for sig.
Han menar att dessa olika paradigm lever sida vid sida dven i litteraturundervisningen.

4.3 Vad siger forskningen om vikten av att lisa litteratur?

Lisningen dr en fardighet som man maste underhélla genom hela “alderstrappan”, fran de
smé barnen till de néstan vuxna, lasning &r grunden for all inldrning genom livet. Lasglddje &r
en forutsittning for att det skall bli flyt i ldsningen och da ar skonlitteraturen ovérderlig
(Norberg, 2001). Det dr nodvéndigt att 14sa texter som sporrar till ytterligare lasning. Det ar
dven viktigt att reflektera omkring det man laser. Forstaelse dr en nddvindig utveckling som
dger rum 1 ett samspel mellan larare- elev och elev- elev. Lararna bor ha ett helhetsperspektiv
pa lasinlarning och inte se det som olika delar (Keene, Zimmermann, 2003).

Man kan inte nog lyfta fram litteraturldsningens betydelse da det géller att tilldgna sig ett rikt
sprdk. For att skapa goda ldsrutiner savdl for hoglasning, tystldsning och givetvis
gruppldsning, krévs det att eleverna och skolan skall ha god tillgang till bocker. Att skapa en
dynamisk lds och skrivkultur pd varje skola, leder ofta till att man skapar ldslust. En
lasupplevelse skall kdnnas 1 hela kroppen, den skall ge mersmak och framkalla l4slust, detta
ar 1 linje med vad Rosenblatt skriver om i sin forskning (se nedan punkt 4.3.1). For att nd
detta maste vi ldra barnen att reflektera Over sitt ldsande. Ett Overgripande mal for
litteraturundervisningen i skolan dr att stimulera elevernas lust till att 14sa och utveckla deras
forstaelse av allt mer komplexa texter” (Lindo, 2005 s. 97).

Skonlitteraturen dr en av olika kéllor till kunskap. For att fa en forstaelse &r litteraturen den
enda mojligheten att 6verfora erfarenheter fran en tid till en annan. Bjork och Liberg (1996)
menar att huvudmaélet med l4dsundervisning i grundskolan dr att skapa motivation och ett
intresse hos unga lisare. Samtidigt skriver Amborn och Hansson (2000) att vi maste vara
medvetna om att barnen har fler mojligheter till 1dsinlédrning 4n genom bocker 1 dagens lage,
med tanke pa all annan medial kommunikation. Dessutom kan litteraturen i olika former fa
minniskan att kunna leva sig in och gestalta olika fenomen. Det dr ett bra sitt att upptédcka
vérlden, ta del av olika sprék och dessutom se sina egna erfarenheter pa ett nytt sétt. Det finns
sd& mycket litteratur som pekar pa hur stor betydelse ldsningen har for barnens
spréakutveckling.

Liser gor alla av olika anledningar, en kan vara att fa en forstdelse for hur ménniskor levde
forr, en annan kan vara att utveckla sitt ordforrdd och sin allmankunskap, och en tredje kan
vara att ldra sig hur samhillet fungerar (Hillarp, 1991). Genom litteratur kan eleven mota
vanliga erfarenheter som finns i samhillet. Han eller hon kan d& upptécka att de reaktioner
och kinslor som finns hos dem sjdlva dr normala, och delas med ménga andra i vért samhélle.
Objektivt kan eleven 16sa konflikter battre, dd han eller hon kdnner igen séddana situationer
frén litteraturen. Detta behover inte bli medvetet for ldsaren, men forskning pa detta omrade
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visar pa det. Litteraturen ger manga former av personliga upplevelser, detta skapar forméagan
att ta del av andra personers behov och ambitioner. Det gor dven att ldsaren kan forestilla sig
vilken konsekvens hans eller hennes egen handling far, pa andra ménniskors liv. Formégan att
inse att det val man gor och hur det valet paverkar andra, dr d4ven en egenskap som behovs i
en demokrati (Rosenblatt, 2002). Precis som Rosenblatt och Norberg, anser &ven Malmgren
och Thavenius att barnlitteratur &r ett bra medium for ldsaren att utveckla eller oka
empatiformagan, de flesta utvecklar en foOrstdelse och forméiga att kinna med andra
ménniskors livssituation.

Genom att arbeta med skonlitteratur kan elever pa alla stadier i grundskolan bygga upp en
forstaelse for manniskor och livsvillkor i vart samhélle idag, forstdelse som kan bidra till 6kad
respekt for ménskliga viarden och 6kad solidaritet med andra (Malmgren, Thavenius 1991s. 100).

Hellsing (1999) skriver att barnbokens uppgift for barn i lagre aldrar, ar att ge dem begrepp
och ord for att sedan arbeta vidare med. Han pekar dessutom pa fyra viktiga punkter som
barnboken uppfyller. Genom litteraturen lar sig barnet behirska spraket, orientera sig i tid
och rum, orientera barnen socialt och till sist att aktivera sjélva livskdnslan. Vidare skriver
han att malet med bocker ér att se dem som ett hjdlpmedel for barnen att utvinna gliadje ur sin
tillvaro.

De flesta av skolbarnen lever idag i mangkulturella omraden, dessutom lever vi alla 1 ett mer
eller mindre mangkulturellt samhille. Barnens uppvéxtvillkor och forutsittningar ar ddrmed
olika. Men for att alla skall kunna mdtas pa ett plan, spelar skonlitteraturen en véldigt stor
roll. Genom den kan man pa ett lustfyllt sétt ta del av varandras kulturella skillnader (Lindo,
2005). Rosenblatt (2002) skriver att litteraturen hjélper &dven till att formedla de
forestdllningar som finns i var kultur. Om vara sociala och personliga normer, sociala
relationers emotionella synsitt, och om hur man ska bete sig i samhillet. For eleven betyder
detta att han eller hon far ta del och fritt kan vélja av ménga olika livsstilar, olika
relationsmonster och filosofier. Genom att ldsa litteratur kan eleven ocksé se objektivt pa sina
egna problem, sin egen individualitet och med detta hantera dem béttre. Synen pd vad som ar
normalt kan ibland vara ganska snév, detta kan ge eleven otrygghet och oro dver att inte vara
normal. Men 1 litteraturen moter man méingder av olika mentaliteter och vérdesystem, vilket
kan gora ldsaren tryggare. Rosenblatt menar att “litteraturen kan peka ut socialt accepterade
kanaler for bojelser som annars kan finna uttryck i antisocialt beteende” (Rosenblatt, 2002
s.175).

For den enskilde ldsaren kan litteraturen ge en verklighetsflykt. Livet kan vara sa begrénsat,
s& monotont och inriktat pa att praktiskt bara overleva, att den enda tillflykt som finns ar
genom litteraturens upplevelser, en kontakt med varma fina ménniskor, och vetskap om att
man inte dr ensam. Litteraturen kan dven vara en tillflyktsort for den som har det bra, men
behdver komma bort frin praktiska krav. Litteraturen placerar problemet utanfor oss sa vi
kan se det i ett annat perspektiv, den ger en objektiv framstéllning av vara egna problem.
Eftersom litteraturen skinker ett stort urval av stillforetradande hdndelser, kan man likna den
med ett fullkomligt experiment (Rosenblatt, 2002).

Vi kan leva olika slags liv; vi kan forestilla oss framtida perioder i vart liv; vi kan nérvara i olika
sociala miljoer; vi kan prova losningar pé personliga problem. Vi uppfattar de praktiska och
kénsloméssiga, andra ménniskors reaktioner, det berdm eller den kritik som kan f6lja av sddana
beteenden; vi finner ndgra av dem mer kidnsloméssigt mer tillfredsstillande &n andra (Rosenblatt,
2002 s.158).
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Rosenblatt menar att litteraturen kan ge oss “mojligheter att gora experiment som skulle
kunna bli 6desdigra i verkliga livet” (Rosenblatt, 2002 s.158). Det dr dédrfor som hon
poéngterar att eleven ska ges de mojligheter som behdvs, for att kunna vérdera de motsatta
bilder av livet som han eller hon méter i litteraturen (Rosenblatt, 2002). Genom ldsningen
kan dven barnen fa tillfallen att leva sig in i olika personligheter och det dr virdefullt att
kunna ha med sig ut i livet 1 framtiden (Wingard, Wingérd, 1994).

Amborn och Hansson (2000) skriver att skonlitteraturen bidrar till uppror och barns
identitetsskapande, samhillet stagnerar utan ungdomarnas uppror, dérfor ligger det i
samhillets intresse att barn och ungdomar ldser. De anger ocksa sprakutvecklingen som ett av
skilen for barn att ldsa barn- och ungdomslitterdra bocker, skonlitteraturen har ett viktigt
virde 1 en erfarenhetsorienterad undervisning. Genom skonlitteraturen formas béade
igenkdnnbara erfarenheter for eleverna, samt erfarenheter som eleverna bade ar kulturellt och
historiskt frimmande infor. Herrlin och Lundberg (2003) hédvdar att skolans viktigaste uppgift
ar att se till att alla barn lar sig att l4sa, att de ska kunna fOrstd och anvinda olika texter,
eftersom skriftspraket har en stor betydelse bade i arbetslivet och 1 samhillet. Oavsett vilken
arbetsplats man har, kommer man att behdva god lasformaga.

4.3.1 Vad hander vid ldsning av ett litterirt verk?

Nér man diskuterar problem och de méanskliga relationer man méter 1 litteraturen, utgér man
allt som oftast fran den egna erfarenheten. Genom att en elev forsoker skapa mening i sin
lasning, utgar han eller hon ifrén sina egna tankar och sin egen kénsla 6ver vad som sker. En
upptickt som Rosenblatt gjort i sin forskning dr att de diskussioner som var mer personligt
priaglade, var dven mer befédsta hos eleverna. Dessa personligt influerade diskussioner gjorde
att texterna blev béttre ihdgkomna, dn opersonliga faktatexter (Rosenblatt, 2002). Detta
skriver dven Keene och Zimmermann (2003) om, att de senaste arens forskning av
litteraturanvdndandet i1 skolan visat viktiga kunskaper hos vana ldsares tankeprocesser, och
upptickt en mérkbar struktur i de tillvigagingssitt som anvinds for att forstd en text.

Forskarna upptéckte att ldsarna reflekterade pa sadant de redan var bekanta med, nagot som
liknade det som hidnde i bockerna, man gor s.k. inferenser. Med detta menar man att ldsaren
forstar innehéllet 1 bockerna bittre, om de ténker pa sina egna erfarenheter samtidigt, detta
giller bade om de léser sjdlva eller vid hoglasning.

Lasforskare skiljer mellan mottagarinriktad och inte mottagarinriktad text. Text &r
mottagarinriktad nir den &r skriven pa ett sddant sitt att innehall och form ar bekanta eller
forutsdgbara for en viss ldsare. Forfattare till mera mottagareinriktade texter beaktar den
formodade bakgrundskunskapen hos den krets som texten riktar sig till. Text &ar icke
mottagarinriktad nir den dr skriven pa ett sadant sétt att dess ténkta mottagare har svart att forsta
den (Keene, Zimmermann, 2003 s. 107).

Beroende pd ldsarens tidigare erfarenheter dd det géller sprdk och livserfarenheter, kopplar
lasaren thop detta med vad han eller hon ldser, 1 form av egna ord, begrepp, sinnesupplevelser
och forestéllningar om ménniskor, ting och handlingar. Detta pdverkar i sin tur ldsaren och
bestimmer vad det litterdra verket overfor for budskap till honom eller henne. Lésaren
paverkar berdttelsen med sina egna erfarenheter och det som tidigare har upplevts. Dessa
tidigare upplevelser tillsammans med verkets nya hindelser upplevs som nédgot helt genuint.
For den unga ldsaren blir det ytterligare en specialisering av ldsupplevelsen, d& han eller hon
fortfarande dr mycket formbar och &nnu inte uppnétt en fullt sérpraglad personlighet.
Drivkraften for den yngre ldsaren dr oftast nyfikenhet pa livet, som genom ldsandet kan
utforska sig sjdlva, hitta karaktirer att identifiera sig med, uppticka sin egen vérld, och
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virlden utanfor genom meningsfulla sammanhang i tillvaron. Har beskriver Rosenblatt en
transaktion' mellan text och ldsare. Lisaren dr aktiv i sitt ldsande och paverkas av texten
beroende pa vilka behov som finns, och var han eller hon befinner sig i livet. Hér sker en
process mellan ldsaren, den objektiva texten och den text som ldsaren skapat, vilket
Rosenblatt dven kallar for estetisk ldsning. Hér ar det lasupplevelsen som star i centrum och
ar det vi normalt karaktériserar som skonlitteraturldsning (Rosenblatt, 2002).

Wolf skriver om att termen transaktion beskriver hur Rosenblatt ser pa ldsprocessen. Nér
lasarens mote med en text sker, finns hennes tidigare erfarenheter av livet och litteraturen
med. Textens mening finns varken hos ldsaren eller i texten, utan i ldsarens tolkning av
texten, den objektiva texten skapas i samstdmmighet med den subjektiva texten (Wolf, 2002).

Enligt Rosenblatt (2002) far litteraturen oss att stanna upp och ténka till dver vardagliga
hindelser. Nér vi 1 vardagslivet utfor uppgifter hinder mycket pd en gdng och man tilldter sig
inte att stanna upp och fundera pé varfor man agerar pé ett eller annat sétt, trots att denna
eftertanke kan spela stor roll for framtiden. De mest praktiska detaljerna far oss att stanna
upp, men dé ser vi inte pa detaljen i sig, utan den praktiska betydelsen av den. Men nir vi
narmar oss ett konstverk riktar vi vart intresse mot karaktéaren, och av kvalitén hos detta verk.
Detta illustrerar skillnaden mellan att ldsa i1 praktiskt syfte, och att lasa ett litterart verk. I det
praktiska syftet dr vi bara intresserade av den information, de handlingsdirektiv eller de idéer
som man vill ha ut av texten, detta dr ocksa det enda som kommer att besta. Med detta menas
att ndr ldsaren hamtar information fran en text, och dérefter anvinder den informationen
kallar Rosenblatt detta for efferent’.

Varje géng en enskild individ upplever ett stycke konst skapas i ndgon mening négonting
nytt. Rosenblatts utgangspunkt ar att forstaelsen av ett litterdrt verk forutsitter att man pa
ndgot sitt tyckt, njutit, funnit avkoppling, blivit nyfiken och engagerad, att man har gripits av
texten. Forst d& finns viljan att helt forsta alla de kédnslor och forestdllningar som forfattaren
medvetet eller omedvetet forsokt dverfora till texten. Lérarens uppgift dr att beframja en
fruktbar och kreativ relation mellan det enskilda verket och den enskilde ldsaren. Litteraturen
anvinder ndmligen ett odndligt antal mojliga forbindelser mellan enskilda ménniskor och
enskilda litterdra verk. I Rosenblatts litteraturpedagogik dr texten darfor lika central som
ldsaren, och i samtalen om litteratur handlar det om att gdng pa gang atervinda till texten. I
en sadan litteraturpedagogik dr ocksa den enskilda individuella omldsningen av en text
betydelsefull. Lasaren gér in i ldsningen med olika erfarenheter och med olika syften. Det
forklarar varfor samma text kan lasas och uppfattas sa olika av olika ldsare, men ocksa varfor
en text vid en omlédsning efter kortare eller ldngre tid kan uppenbara nytt innehdll, som man
som ldsare kanske inte uppfattade vid den forsta ldsningen (Rosenblatt, 2002). Det ar vid
sjdlva lasakten som texten fér liv, det som star klart skrivet, och det som man kan ldsa ut
mellan raderna, ”[1] dsaren framkallar en viss sorts text just vid ldsning av den” (Selander
2003 5.83). Detta tar dven Molloy (2002) upp, hon menar att texten fargas av lasarens liv och
erfarenhet vilket gor att olika ldsare har olika tankar kring samma bok. Genom att man
bearbetar ldsta texter sdsom att skriva om dem, och diskutera kring dem, vidgas textens
innehall for eleven. Detta gor att eleven Okar sin inlevelseféormaga och fantasi. Att texten
paverkas av ldsarens tidigare erfarenheter kallar Rosenblatt (2002) som var pionjér i detta
tankande, for ldsar-responsmetoden dven kallad receptionsanalysen. Wolf (2002) skriver att
tidigare har man menat att texten dr skapad av forfattaren, dir ldsaren skall ses som en

' En term som foreslogs av John Dewey “for att beteckna forhallanden mellan element som 6msesidigt betingar
varandra” (Rosenblatt, 2002 s. 235).
? Efter latinska effero = som betyder fora bort” Rosenblatt (2002 s. 41).
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mottagare, medan med ldsar-responsmetoden skall ldsaren ses som en meningskreator. Med
detta menas att ldsaren dr medskapande av textens innebord, den blir vad ldsaren gor den till,
vilket gor att man kan se den litterdra texten som 6ppen och flertydig.

Kort sagt, det finns inget likhetstecken mellan ett berdttande “jag” i skonlitterdra texter och den
verklige forfattaren. Betrdffande den inskrivne forfattaren dr det den tédnkta ménniska, vars rost med
sin morka klangfarg och dystra ton, ldsaren ”hor” under ldsningen (Wolf, 2002 s. 20).

Beroende pa vilket syfte man har med sin ldsning kan dven ldsningar av samma text hamna
pa olika positioner mellan polerna efferent och estetisk ldsning, i det sammanhéngande flode
av tankar och upplevelser som dger rum 1 transaktionen/ldshédndelsen. Detta betyder att
textens innebord skiljer sig &ven beroende pa ndr man ldser den.

Detta resonemang far stora pedagogiska konsekvenser och Rosenblatt (2002) menar att
traditionella undervisningsmetoder och testmetoder ofta gor skolelever och studenter
forvirrade genom att underforstatt uppmuntra ett icke-litterért, efferent forhallningssitt nér
det faktiska syftet sdgs vara estetisk ldsning. Hon framhaller emellertid att hennes
uppfattning dr att det inte finns ndgon dikt eller nagot litterédrt verk forrdn en estetisk ldsning
har dgt rum, det betyder inte att hon gor den personliga ldsningen till ett mal i sig. Den kan
snarare betraktas som en nddvéindig ingang i en storre larprocess, som handlar om att vidga
formagan att reflektera rationellt 6ver kdnsloméssiga reaktioner bade i och utanfor
textvérlden. En sddan ldsning kan befrdmja bade en estetisk och en social kénslighet, och
hjilpa till att utveckla bade det kritiska och det sjélvkritiska omddmet.

Lindd6 (2005) skriver att mdnniskan dr en meningsskapande individ, och berittelser oberoende
av om den dr muntlig eller skriftlig hjidlper den oss att skapa betydelse i véra liv. P4 samma
gang som skonlitteraturen hjdlper barnen i deras identitetsutveckling, forbittras dven deras
sprék, de far en kdnsla for sprakliga nyanser och lir sig uppticka utmirkande egenskaper hos
olika texttyper.

Om vi vill f& véra elever att bli aktiva ldsare,/.../sa tror jag att det 4r nddvéandigt att borja med att
skola i de sma barnen i ldsandets magi/.../skolan har mycket att ldra av hur l4slust skapas utanfor
skolans viaggar (Lindd, 2005 s. 24-25).

Bjork och Liberg (1996) skriver att oavsett vilken metod barnen anvinder sker ldsning léttast
i sammanhang som fyller en mening i deras liv, ett sammanhang dir de har god forforstaelse.
De poéngterar ockséa att de allra forsta stegen inom ldsningen far barnen inom ramen for
lasupplevelser tillsammans med andra. Detta dr ndgot som Dysthe dven haller med om da hon
menar att:

Larande sker genom deltagande och genom deltagarnas samspel; sprak och kommunikation &r
grundldggande element i ldroprocesserna; balansen mellan det individuella och det sociala ar en
avgorande aspekt pa varje laromiljé/.../ (Dysthe, 2003 s.31).

Detta dr ldrande 1 ett sociokulturellt perspektiv som Séljo (2003) dven skriver om. Att det ar
genom mansklig kommunikation som ldrande och utveckling dger rum. Kommunikation ar
lanken mellan det inre och det yttre tdnkandet, interaktionen.

4.3.2 Lararens roll

Spannvidden mellan pedagogernas syn pé lirande och kunskap é&r stor och skiljer sig mellan
arbetslag, enskilda pedagoger och mellan olika situationer. Olikheterna stricker sig ifran att
se barnet som nagon som skall ta emot och léra sig léra, till att se barnet som en individ med
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mojligheter. Végen till larande och kunskap gir genom tanke, stimulans och att vara driftig.
Motet mellan barnet och omvérlden, ofta den vuxne, anses viktigt i ldrandet, det géller for
vuxna att “supporta”. Vi kan tala om ett konstruktivistiskt’® perspektiv pa kunskap och
larande. 1 detta fOrhéllningssitt blir kunskapen till viss del relationell, men ocksa
forestillningar om en opartisk sann kunskap gor sig gangbara. I andra sammanhang framhalls
barnets mognad som bas for deras lirande. D4 framkommer ofta den vuxnes stdd och
uppmuntran, men dven ett forhallningssatt dar pedagoger forser barn med kunskap och sedan
forklarar for barnen. D4 talar man om behaviorism® (Johansson, 2003).

Som pedagog formedlar man kunskaper om litteratur och med hjélp av litteratur, man verkar
dven for en fordnderlig, driftig och kreativ situation (Rosenblatt, 2002). Med finare ord kan
man sidga “’[s] konlitteraturen ska vara varpen i skolans kulturvdv dér du tillsammans med
dina elever spinner in en mangfald nyansrika tanketradar” (Lindd, 2005 s.215). Léraren ska
vara ett foredome béde nér det giller hur man undervisar, och vad man ska fa barnen att ldra
sig. Lind06 pekar pa hur viktigt det 4r som pedagog att se varje individs sprakutveckling som
en helhet, man maste ta vara pd varje barns individuella mojligheter och sprakliga
kompetenser, barnen ska respekteras och de ska uppmuntras till att l4ra av varandra. Som
larare maste man se till att alla i klassrummet har tillgdng till litteratur som passar och
stimulerar laslusten (Lindo, 2005).

Rosenblatt (2002) skriver att det dr viktigt att en lirare inte ldgger sina egna virderingar och
kanslor kring ett verk, for att eleven ska ldra sig detta utantill. Utan l4raren ska ldra eleven hur
han eller hon sjdlv kan f& fram sina egna kénslor nér litteraturen behandlas, vad litteraturen
gor och betyder for dem. Det finns heller inga bestdmda ord f6r hur man far kommentera det
man ldst utan kommentaren ska ha fri form”. Med detta menas att om en elev ska beritta om
en bok med egna kinslor och egna ord, ska man som ldrare inte styra uppgiften si hart, da
den spontana responsen ofta uteblir. Om detta nu fortsitter ldr sig eleven den mall som
lararen omedvetet gjort, och gor dérefter inget utanfor denna. I och med detta forstor lararen
for sig sjilv och de langsiktiga malen, genom en ineffektiv undervisningsmetod. I linje med
detta skriver Molloy i sin avhandling att det dr inte bara viktigt att eleven ska f4 mdjlighet att
kénna och tycka till om den lésta litteraturen, utan det dr dven viktigt att ldraren fangar upp
elevens tankar och asikter och ger respons pa dem. En inskolad form som dr vanlig hos ldrare
idag dr att ndr man samtalar kring texter ska eleverna besvara frigor, inte stdlla ndgra. Detta
kan gora att ldraren tror att han eller hon ska dga alla svaren, vilket ofta leder till att de fragor
eleverna vill belysa inte tas upp, och detta ger i sin tur eleven tron om att man inte pratar om
vissa saker i1 skolan. Molloy menar att svéra fragor kan bejakas av ldraren som “svara fragor”.
“Eleverna stéller dem. Texten synliggdr och diskuterar dem”, och precis pd samma sétt som
man erkdnner och synliggér konflikter 1 klassrummet, kan man dven anvédnda sig av nér det
giller svara fragor” (Molloy, 2002 s.323).

I rapporten Att ldsa och skriva skriver Myndigheten for skolutveckling (2003) att skolans
viktigaste faktor &dr ldrarens kompetens. Med detta menar man att som pedagog, maste man
kunna viégleda eleven i sin kunskapsutveckling och finna dess specifika inldrningsstrategi, for
att han eller hon ska kunna lyckas med sin l4s- och skrivinldrning. Vidare skriver man i
rapporten att undervisningen ska ske 1 autentiska och meningsfulla sammanhang.

* Med konstruktivism avses att den ldrande sjilv &r aktiv i att skapa sin egen kunskap (Piaget, 1932).
* Behaviorism star for en syn p4 ldrande dir méinniskans beteende formas genom yttre stimuli och som paverkas
genom positiv eller negativ forstédrkning exempelvis genom beldning eller bestraffning (Skinner, 1969).
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Keene och Zimmermann (2003) skriver att samtalsledararen har den viktiga uppgiften att
styra upp samtalen genom att aterg till texten, d& det ar 1itt att komma pa villospédr. Man ska
som ldrare guida eleverna och uppmuntra dem i deras tankegéngar, vilket gors da det stills
Oppna, autentiska fragor. Dessa fragor utvecklar tainkandet och det finns inga i forvig uttdnkta
svar, utan eleverna far sjdlva soka efter kunskap. For att fa reflekterande 14sare ska man som
larare vara en forebild, eleverna lir sig genom att lararen tinker hogt och visar hur erfarna
lasare gor. Har dr lararen en modell for hur samtalet ska foras och en viktig ldnk for att
utveckla samtalet. Det dr ldrarens uppgift att ge eleverna sadana texter som utvecklar dem i
sin lasforstaelse. Lararen bor dven fanga elevernas funderingar och skapa flerstimmighet
genom att stélla frigor som ger eleverna mojligheter att reflektera. Vidare skriver de om hur
olika ldrare anvénder sig av sin egen kunskap for att fi eleverna mer intresserade. De
beskriver hur en lirare borjade tinka hogt och stilla frigor nir hon ldste for barnen. Detta
medforde att barnen sjédlva borjade reflektera Gver sin egen lasning. Ett av lararens mal var att
f4 eleverna metakognitiva. Detta innebar att om eleverna visste nir de forstod och inte
forstod, skulle de ldra sig nya foOrstaelsestrategier och genom detta kunna nd djupare
forstéelse.

Att tdnka kring sitt tinkande &r en central del av ldsandets mosaik, av vital betydelse for dem som
gir pd djupet nir de laser. Metakognition dr en rorelse indt, forst medveten och sedan
automatiserad, for att dter granska sin tankeprocess, utveckla tolkningen och reflektionerna for att
forbattra den egna textforstaelsen (Keene, Zimmermann 2003 s.62).

4.3.3 Skonlitteratur som liromedel

Rosenblatt (2002) skriver att litteraturen har ménga mdjligheter, och for att utnyttja dessa
mojligheter krivs det en aktiv, vélorienterad undervisning och en ldmplig pedagogisk milj6. I
linje med detta skriver Wingérd och Wingérd (1994) att skonlitteraturen kan anvéndas pa
manga olika sitt i skolan. Forutom olika forslag i skolan som kan inspirera till 14sglddje, kan
den givetvis anvédndas vid ldsning inom alla &mnen. Den traditionella ldseboken ar dven den
ett bra redskap nér det géller t.ex. ljudning och stavning, sa i kombination med skonlitteratur
Okar ordforradet parallellt med att sprakkdnslan starks. Om barnen tillats att skriva, rita och
diskutera forenat med att de ldser, medfor det att det blir ett naturligt sitt for dem att utveckla
sin sprakliga forméga. Det i sin tur kan leda till ett battre sjdlvfortroende, vilket dr nddvandigt
for 1lasutvecklingen. Keene och Zimmermann utvecklar detta tinkande med att skriva:

Om lasning handlar om att g& pa en inre upptacktsfard sa handlar lasundervisningen om att utrusta
resendrerna, visa hur man anvénder en karta, ge dem nycklar till &ventyret och sagan, stodja dem
nir de far vilse och tar omvégar till barnen klarar sig pad egen hand med kartan (Keene,
Zimmermann 2003 s. 48).

Rosenblatt (2002) skriver att man som ldrare ska vara medveten om att oavsett om man vill
eller inte, paverkar den litterdra hindelsen elevens kénsla for den ménskliga individualiteten,
och det ménskliga samhéllet. Detta &r oavsett i vilken form vi moter litteraturen sasom dikter,
romaner, essder, drama, biografier. Den later oss forsta hur ménga olika sdtt mianniskor moter
odndliga mojligheter, och vad livet erbjuder dem. Litteraturen har flera sidor, varav en ar
konst och en annan é&r den samhéllsvetenskapliga forestéllningen. Rosenblatts
forhallningsframstéllning till litteraturen ligger mer &t det sociala forhallningsséttet. Hon
menar att tidigare studier pa litteratur har varit det ena eller det andra, inte bdda sétten
tillsammans.

Bjork och Liberg (2003) som foresprakar det socialinteraktivistiska perspektivet dven kallad

den analytiska metoden, beskriver att man utgdr fran helheten, med detta menas den
sammanhéingande och meningsfulla texten. Nar innebdrden av textens helhet har uppfattats av
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eleven, delar man upp texten for att se de olika delar som den &r uppbyggd av i form av
fraser, ord, satser och ner péd bokstavsniva. Inldrningen av bokstéverna bygger pé elevens eget
val, och i den ordning eleven sjélv vill. Betoningen ligger forst och frimst pa lasforstaelsen
som skapar intresse, motivation och framforallt sjdlvfortroende for elevens forstsatta ldsning.
Lindd6 (2002) skriver i sin bok att barn som har utvecklat ett rikt tal- och skriftsprak tidigt, har
varit 1 en sprakstimulerande omgivning dér barnet har upplevt talande, ldsande och skrivande
vuxna. Barnet har tilldgnat sig detta genom naturliga och lustfyllda sammanhang, och fatt
styra sitt ldrande sjélv. Detta kallar Liberg for funktionsaspekten. Hon menar att barn ska i
samspel med vuxna stimuleras att anvanda skriftspraket for en méngd olika syften i naturliga
sammanhang.

Bjork och Liberg (2003) belyser vikten av att barnet ska fa en forstielse for hur det talade och
skrivna spriket hor samman. I denna situation har dirmed de vuxna en betydande roll for att
gora barnet uppmirksamt pé att spraket har en form och struktur utéver innehéll, betydelse
och dess kommunikativa funktion. Huvudmalet for 1ds- och skrivinlarning i grundskolan &r att
utbilda motiverade och intresserade ldsare och skrivare, som védgar och vill ldsa och skriva for
en méngd olika syften.

4.3.4 Hur viljer man texter?

Néir man véljer ut litteratur i ndgon form sa prédglas vi av en méngd olika influenser.
Chambers (1993) menar att det finns ett samspel mellan hur man viljer en bok och hur
mycket tid och plats som ges for att ldsa, och dértill &ven hur man pratar och reflekterar ver
vad man har last. Studier av barn visar att de dr mer eller mindre medvetna om sina val, nir
det géller vilka texter de vill ldsa. Vad som styr valet dr olika faktorer som t.ex. flickaktigt
eller pojkaktigt, inne eller ute mm (Selander, 2003). Vidare skriver (Nordstrom, 1991) att
texter kan véljas ut efter andamal. Han beskriver hur den skola han tjanstgjorde pa arbetade
med projekt och teman. De valde da ut litteratur som passade in for d&ndamalet, och var
anpassade efter varje elevs lasformaga. Lindo (2002) pekar pa hur olika &mnen i1 skolan kan
integreras tematisk i undervisningen. Det blir till en helhet dé& olika fardigheter stirks i ett
dndamalsenligt sammanhang. Innehéllet kopplas samman med egna erfarenheter och
uppfattning. Fordelen med tematisk undervisning ar att man inte &r beroende av traditionella
laromedel som t.ex. ldsebocker, utan skonlitteraturen kan i stillet bli en bas i sokandet efter
kunskap. Som ldrare kan man plocka samman ett antal bocker som barnen sedan fir vilja
mellan. Tematisk undervisning &r ett bra medium, Lindo skriver att:

Tematisk undervisning utméirks av olika &mnen integreras till en helhet, att olika fardigheter trinas
i ett funktionellt sammanhang med det tematiska innehéllet i centrum och att undervisningens
innehall kopplas till elevernas sjdlvupplevda erfarenheter och forstaelse. Utmérkande for tematisk
undervisning &r ocksa dess oberoende av traditionella liromedel, vilket ger skonlitterdra texter en
central funktion i sokandet efter kunskap (Lindo, 2002 s. 204 -205).

Kernell (2002) skriver att for att vara en bra ldrare krdvs att man har en formaga att
“organisera, planligga och hantera undervisningen”. Lérarna bor vara lyhorda gentemot
eleverna sa att deras tankar och erfarenheter tas till vara. Som han ocksa skriver ”det vill siga
‘nappa pd’ eleverna och gripa tillféllen i flykten”. Nackdelen med detta kan vara att man inte
far ett sadant urval av bocker som passar alla elever. Far barnen diremot botanisera sjdlva sa
har de ett eget val 4ven om de maste ldsa ndgot ur en speciell genre (Kernell, 2002 s 110).
Precis som Kernell menar Chambers (1995) att barnen sjidlva maste fa mojligheten att leta
reda pa litteratur, som passar deras egen personlighet och intresse.
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Rosenblatts (2002) uppfattning ar att niar de dldre eleverna ldser skonlitteratur vill de léra sig
om livet, om framtiden och om samhéllet omkring dem. De foredrar att ldsa texter som de kan
identifiera sig med. Darfor menar hon att lirarna borde koncentrera sig mer pa fragor som
behandlar minskligt beteende och etik 1 sin litteraturundervisning, for att eleverna ska fa svar
pa sina fragor, och inte fokusera sa mycket pa litteraturens form.

5. RESULTAT

Hiar nedan presenterar vi det resultat vi fatt genom var enkdtundersokning dir 24 lirare
deltagit. Pa friga 4, 6, 11 och 17 i1 enkéten har alla 24 larare angett flera svar. Pa friga 7 som
ar en foljdfraga till nr 6, dir det géller att svara pa for- och nackdelar med vad som styr
lararens arbetssétt, har sju ldrare valt att inte svara. P4 friga 19 har tva ldrare valt att inte
svara (Se bilaga 1). Vi har valt att skriva ldrarnas svar, dir ldrarnas egna yttryck aterges med
citattecken, tillsammans med véra frdgor i en 16pande text.

5.1 Resultat av lidrarenkiter

Vi undrade hur ldrarna arbetade med skonlitteraturen i undervisningen, och i vilka
sammanhang. Samtliga ldrare arbetade med tystldsning, ndgra av dessa arbetade dven med
hoglisning i olika former. En av ldrarna beskrev hur hon arbetade med skonlitteratur: “Jag
laser hogt varje dag nér vi har fruktstund.” Hon skriver dven att ”[a] lla barn har en bok i
boxen som de lédser i efter maten nér vi har tyst lasstund.” Andra ldrare 14t eleverna arbeta i
mindre grupper i form av bokcirklar. Eller s liste lararen hogt for klassen sjélv. En tredjedel
av lirarna svarade att de dven arbetar med boksamtal och gjorde bokrecensioner, for att
eleverna skulle visa att de forstatt innehéllet. En ldrare beskrev att “ibland ldser alla samma
bok och vi arbetar med fragor kring texten, skriver egna historier eller slut utifran boken. Ex.
Hudja, Sixten och Nils Holgersson”. Vidare arbetade man med skonlitteraturen inom bilden,
temaarbeten, dramadvningar och integrerat med andra &mnen, som naturkunskap, historia och
samhéllskunskap, dir man bl.a. anvdnde skonlitteraturen for att beskriva varlden.

Vi frdgade ldrarna vad som styrde deras val av arbetssitt nér det géllde skonlitteraturens roll i
undervisningen. En ldrare svarade: “Det &r viktigt att alla hittar bocker som kédnns
meningsfulla.” Vi ville dven veta vilka fordelar och nackdelar de sag i deras val av arbetssitt.
“Fordelar: Fa flyt i sin ldsning/leva sig in i olika situationer - fa forstdelse for andra kulturer
och olikheter mellan manniskor - djur” Vi fick inte s manga svar pa vilka nackdelarna kunde
vara, men en ldrare skrev: ”Svart att fa tid till att alla ska fa ldsro. Hinna serva med bocker sa
att alla har nagot bra att ldsa”. Av 24 lirare uppgav fyra stycken att deras val av arbetssitt
utgick frén kursplanens mal, eftersom hir angavs vad eleven skulle kunna i slutet av skolar
fem. En ldrare uppgav att valet var forskningsgrundat. Vi fick dven veta att valet kom fran
arbetslagets gemensamma planering dir man utgick fran att olika arbetssitt provades, med
detta sdg man fordelen att det kunde tilltala elevernas olika inldrningskanaler. Variation och
integrering med andra dmnen i1 skolan nimnde man ocksa, nackdelen med att integrera i andra
dmnen var att det tog mycket tid, det kunde dven vara svart att hitta passande litteratur till alla
elever inom ett och samma omrade. Arbetssittet berodde dven pa onskemal fran elever,
fordldrar och vad lararen sjédlv 6nskade, dér ldrarens Onskan ofta bottnade 1 olika temaarbeten.
Men dven for att eleverna skulle f4 mdjligheten att mota ménniskor i olika sociala situationer,
och for att fa ta del av olikheter mellan ménniskor och deras kulturer.

Drygt en tredjedel av lararna valde sitt arbetssdtt utifrdn elevens alder och niva, men dven
utifran gruppens storlek och sammansittning, “t.ex. gruppens storlek, val av litteratur,
klimatet 1 elevgruppen”. Om man utgick fran gruppens sammansittning kunde detta vara en
nackdel da ett arbetssitt kan passa en elev, men inte en annan. Dessutom kunde vissa elever
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klara av friare arbetsformer, medan andra inte klarade av detta. ”"Nackdelar kan ju vara att de
elever som kan ta ansvar blir véldigt styrda och fir inte den mojlighet till utveckling som de
kanske hade behovt.” En orsak till att man maste mdta eleverna pd deras niva var for att
larandet skulle ge lust och engagemang och vicka elevens nyfikenhet. Man beskrev dven att
gruppens storlek hade betydelse, det kunde vara littare for eleverna att lyssna eller ldsa hogt i
mindre grupper. Héar kunde ldsning av skonlitteratur i sin tur skapa ett intresse som varade
livet ut. Nackdelar fanns dock, vissa elever var svara att motivera. De fordelar som fanns var
att eleverna larde sig att lyssna pa vad andra hade att beritta.

Hela tva tredjedelar av ldrarna ansag att skonlitteraturen lampade sig béttre i vissa &mnen fore
andra. Nagon liarare menade att man kunde arbeta mer integrerat over amnena i skolan. Man
kunde d@ven mer aktivt utgd frdn bockerna infor nya olika arbetsomraden, som 1 So- och No-
undervisningen. Hilften ansdg att skonlitteraturen passade bast i samband med So dmnena
och d4 i huvudsak historia, ndstan lika manga ansag att svenska var mer passande. Vidare har
en angett att det inte dr sé bra i samband med kemiimnet, medan tre ansag att skonlitteraturen
passade 1 alla &mnen. En ldrare svarade att: ”So -dmnena passar bést dirfor att det handlar om
att forstd andras livsvillkor badde i nutid samt historisk synvinkel.” En annan skrev att
skonlitteratur ” [f] unkar bra i so- &mnen, svenska och engelska men mindre bra i no- &mnen.”
En tredje skrev att: ”Sv. dr bdst men nu anvénder vi skonlitt., i No arbetet om vatten.” Man
skulle dven kunna arbeta med att dramatisera, och att illustrera egna bilder till det ldsta. Andra
forslag var att diskutera mer kring litteraturen genom boksamtal utifrdn en gemensamt last
bok, eller arbeta utefter kiwimodellen, eller att gora egna bocker.

Alla ldrare svarade att deras elever ldste skonlitteratur i skolan, allt fran en gang i veckan utan
tidsangivelse, till fem génger i veckan med minst 20 minuters ldsning at gangen. Detta var
dock inte en direkt stédlld frdga som togs upp i1 undersdkningen, utan snarare en foljdfraga
beroende pa hur de valde att arbeta med skonlitteraturen. Det var dessutom en punkt som en
larare podngterade som en “missad fraga” i1 var fragestdllning. Hon ville att den tid som man
lade pa lasningen skulle undersdkas da hon skrev att: ”Jag och (Aidan Chambers) tycker att
elevens tystldsning ska var minst 30 min. Sa lang tid tar det att komma in i ldsningen och
njuta! Jag tycker att manga missar detta genom att ligga en kvarts tystldsning i slutet av
lektionen. Vi ldser en halvtimma varje morgon. En jétteskon start pa dagen for alla.” Léararna
ansdg att det var vildigt viktigt for eleverna att lasa skonlitteratur. Anledningar som beskrevs
var att man trdnar sin hjdrna och blir smartare 1 alla &mnen, man blir d&ven och klokare som
ménniska. Genom att ldsa olika typer av skonlitteratur utvecklar man sin fantasi, man okar sitt
ordforrad och pa sikt béttrar man pa sin stavning. Ldrarna menar att inget annat kan ge
eleverna tillrackligt med bra flyt i sin ldsning som en bra bok. Eleverna lér sig att reflektera
och éterberitta vad de har ldst, ” for att fa insikt i andras *”véarldar’”, de vidgar sina vyer samt
genom det ldsta spraket utvecklas dven det skrivna spriket. Det viktigaste &r att eleverna ska
fa ett bestdende intresse av att ldsa bocker. Man menar att all litteratur ar bra, bara den ar pa
ritt niva for eleven. Det dr viktigt eftersom lagom svara bocker tranar lasformégan.

29

Man ansdg dven att en lagom variation med olika forfattare och till viss del dven klassiska
verk var den bidsta mixen. Det viktigaste var att eleverna madde bra och tyckte att det var
roligt att 1dsa. Deras eget intresse fick styra. Nér det géllde val av bocker som eleverna skulle

> Kiwimodellen eller Storboken grundades av Don Holdaway (1979). Tillsammans med sina forskarkollegor
forsokte han att skapa en stimulerande lédssituation for skolans verksamhet. Pa stora ark textades elevernas
favoritsagor, skonlitterdra texter, sanger och ramsor for att de sedan tillsammans skulle kunna samlas kring dessa
texter, for att lyssna och samtidigt folja med i texten. (Lind6, 2002).
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lasa s svarade de flesta att de sjdlva och eleverna valde dessa tillsammans, detta berodde
givetvis pé syftet. Var det inom ett tema styrde temat valet av bok, hér beskrev en ldrare att
“eleverna marineras infor ett arbetsomrade ex. skriva spokhistorier eller dikter”, var det for
bokcirklar bestdmde ldraren med hjélp av bibliotekarien. Nir det géllde valet av bankbok var
lararna rérande Overens om att eleven sjéalv skulle fa vilja i forsta hand, medan i vissa fall
behovde eleven hjdlp med detta, och d& kunde valet goras tillsammans med ldraren och
fordldrarna. En ldrare ldste olika bocker for att kunna hjélpa eleverna i deras val av bocker.
Négra av ldrarna anvédnde sig dven av bibliotekarien for att vélja bocker, for har skolan ett
bibliotek med duktiga bibliotekarier skall man anvinda sig av denna resurs.

Vidare tyckte drygt fyra femtedelar att skonlitteraturen gavs tillrickligt med utrymme. De
svarade att det stdr lararen fritt att anvdnda sig av skonlitteratur i undervisningen, ldraren sjilv
valjer hur mycket plats litteraturen far ta, och att de sjédlva styr och planerar detta. Medan de
tre som ansdg att litteraturen inte fick det utrymmet, motiverade att man hade svart att hitta
tid, att det ofta prioriterades bort. Man hade délig tillgang till litteratur eller svart for att hitta
en rod trad. Nagon ansig dven att det fanns for lite pengar, och att eleverna borde fa en bok
gratis varje l4sar.

Genom var analys av enkédterna har vi kommit fram till att 22 av 24 lirare anser sig né upp till
de kunskapsmal som finns i kursplanen i1 svenska. Av dessa 22 motiverade elva ldrare sina
svar. En ldrare svarade: Jag tycker att texten i kursplanen och ldroplanen dr litt att overfora
till praktiskt arbete 1 klassrummet bl.a. med hjidlp av skonlitteraturen” En annan lédrare
svarade: ” Jag har givetvis reflekterat 6ver médlen och mina egna erfarenheter och forsokt att
hitta rétt utifrdn det”. Resterande 11 ldrare hinvisar till de uppsatta mal som star 1 kursplanen
for svenskdmnet. 2 svar uteblev.

5.2 Resultatsammanfattning

Av vad vi kunde {4 fram frdn var undersdkning var att ca 92 % av lararna (22 av 24) ansag sig
nd upp till de mal som finns att uppnd i svenskans kursplan genom sin undervisning. Genom
att de utgar frdn vad som stdr i kursplanen, strivansmélen och genom variation och val av
arbetssdtt. Vi kan dven se att de flesta ldrarna anser att skonlitteraturen ar ett viktigt inslag i
undervisningen, och att man i stor utstrdckning anpassar undervisning och litteratur efter den
niva eleverna befinner sig pd. Men vi kan ocksa skonja historiska vingslag i ldrarnas syn pé
skonlitteraturen 1 skolan. Genom ldrarnas svar pa varfor eleverna skall ldsa skonlitteratur kan
vi {4 en inblick i hur historien ligger kvar i skolans anda. En ldrare skrev: ”Ja grunden for att
forsta andra, att forstd sammanhang, se sig sjidlva.” Vidare visar undersokningen att de flesta
lararna vet att, och i vissa fall hur, eleverna paverkas av att 1dsa skonlitteratur, och forsoker pa
ett varierat sétt presentera olika arbetssitt som man kan arbeta med, for att stimulera eleverna
till fortsatt ldsning. I Lgr-62 skrev man att i undervisningen bor skonlitteraturen stimulera
laslusten, 6ka intresset for god litteratur och bearbeta sinnet for sprakets skonhet. Pa detta sétt
kan vi se att historien finns med pa ett eller annat sétt genom skolan. Flera ldrare arbetar med
skonlitteratur for att eleverna ska bli reflekterande ldsare, genom att prata om det lédsta i form
av bokcirklar och boksamtal. Sammanfattningsvis anser vi att de flesta ldrarna &r inférstadda
med ldsningens olika syften, och anvinder sig av skonlitteraturen som ett didaktiskt redskap i
undervisningen.

6. DISKUSSION

I denna diskussion har vi valt att véva in aktuell litteratur och forskning for d&mnet, vart
resultat frin de aktuella ldrarnas enkédtsvar, samt vara egna tankar och slutsatser. Vi kommer
dven att forsoka visa att vi fatt svar pd de fragestéillningar som var vart syfte for vér
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undersokning. Syftet med vért examensarbete var att undersoka pé vilket sitt larare anvander
sig av skonlitteraturen 1 dagens undervisning. Vi ville ocksa veta om ldrarna ansdg sig na upp
till de uppsatta kunskapsmalen i svenska.

Skolan ska vara individanpassad - innebér inte det att man anpassar sitt arbetssétt utifran
elevens alder och niva, men #ven utifrin gruppens storlek och sammansittning? Anda ir det
bara drygt en tredjedel av lirarna som valde utefter detta. En viktig orsak till att utgd fran
individen var for att mota eleven pé rétt niva, s att ldrandet skulle vicka nyfikenhet ge lust
och engagemang. Nackdelar med att utgé fran gruppens sammanséittning var att ett arbetssétt
kunde passa en elev, men kanske inte en annan. Andra nackdelar som man sdg var att vissa
elever kunde klara av friare arbetsformer, medan andra inte gjorde det. Vidare kunde det vara
sé att de elever som kunde arbeta under eget ansvar blev styrda, och inte fick tillfdllet att
utvecklas som de hade varit i behov av. Var ligger problemet? Vad vi anser om individ och
gruppanpassning sd maste man se till vilka férdelar man har, istéllet for nackdelar. Ménga av
lararna 1 var enkétundersokning har tagit upp vikten av variation i undervisningen. Och
genom variation bor man ha en stérre mojlighet att tillfredstélla detta som tas upp som
nackdelar av ldrarna. Vad vi har fétt ta del av i var lararutbildning &r att all undervisning ska
innehalla variation, for att na alla elever.

Precis som Rosenblatt (2002) anser Molloy (2003) att ndr ldraren véljer vilken skonlitteratur
en elev ska ldsa, s& viljer han eller hon dven bort det som inte anses vara bra litteratur. Detta
ar ndgot som vi kan se langt tillbaka 1 historien, vuxna ar fortfarande norméverférande i valet
av litteratur. Alltsa blir inte undervisningen vérderingsfri, d& valet av bok visar pd vad som ér
bra, respektive dalig litteratur for ldraren. Gar det att vara helt varderingsfri vid val av bocker
for eleverna? Nej, det gir kanske inte. Men man kan péverka sina val genom att ifragasitta
sig sjdlv, som ldrare och som demokratisk medmianniska. Vad ska da eleverna
lasa?(Innehallet) Hur ska eleverna ldsa? (Tystldsning, hogldsning, ensam eller tillsammans i
grupp). Och varfor ska eleverna ldsa detta? (Vad ar mélet med ldsningen/texten).

Vad eleverna ska ldsa véljs enligt var undersokning av eleverna sjilva, elevernas forédldrar,
den lokala bibliotekarien och/eller av elevernas larare. Kan vi fa eleverna att bli motiverade
av lasning om de fritt far vilja bocker, eller hjdlper vi dem att smita undan? I stort sett s& ar
alla intresserade av nagot, och skonlitteratur finns i alla genrer. Vi menar att biblioteket med
sin kunniga personal dr en ovirderlig hjélp for att né alla elever. Precis som Kernell (2002)
och Chambers (1993) anser vi att eleverna maste f4 en mdjlighet att leta fram litteratur som
intresserar dem, dven om de ibland &r lasta till en viss genre. Ska eleverna arbeta med
klassiska verk finns det en uppsjo i olika svarighetsgrader. Det viktigaste dr att alla far
samma beréttelse med sig, oavsett om den dr omskriven eller lattldst. Har spelar aldern ingen
roll, det viktigaste dr att vélja bocker efter lasformaga.

En ldrare ldste in sig pa den litteratur som var tillgénglig, for att kunna rekommendera for
eleven passande litteratur. Precis som Keene och Zimmermann (2003) skriver Norberg
(2001) att for att f4 en s& god ldsupplevelse som mojligt, bor man sjilv ldsa samma litteratur
som eleverna skall Idsa. Som ett led i detta kan man sedan prata om bodckerna och sina
gemensamma lasupplevelser.

Samtliga ldrare arbetade med tystldsning, nagra ldrare laste hogt for sina elever, Molloy
(2002) skriver, att ndr man ldser en text for eleverna, bidrar detta till att de fir en
forforstielse for texten. De begriper hur en text kan se ut, hur man kan berétta den och vad
ett berattarperspektiv dr. Lastardigheten och ldshastigheten 6kas genom att ldsa ofta, vilket ar
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en viktig faktor for att bokldsandet ska uppfattas som négot positivt. Norberg (2001) skriver
att som ldrare maste man se till att alla 1 klassrummet har tillgang till litteratur som passar
och stimulerar ldslusten. Dessutom bor man gemensamt ldsa bocker bade som hoglésning
och tystldsning.

Vi héller med om att ldsning 1 alla former ar viktigt for eleverna, speciellt med tanke pé
framtiden. Ingen kan veta vad de kommer att mota, men vi kan rusta eleverna med vad som
krévs 1 dagens lage, for att de sedan ska fa mdjlighet till att gora ritt val 1 framtiden. I dagens
samhiélle krdver man att alla ska kunna ldsa, skriva och vara goda samhéllsmedborgare for att
std till arbetsmarknadens forfogande. Framtidens krav kommer troligtvis inte bli mindre,
snarare tvirtom, darfor anser vi att eleverna bor bli goda ldsare. Och for att bli goda lisare
krévs det 6vning 1 olika former.

I vér undersokning visar det sig att i skolan arbetar man med boksamtal och bokcirklar, detta
kan man gora for att 6ppna upp for ett samtal kring en bok. Chambers (1993) menar att
resonemang runt en text inte enbart innebdr att barn lir sig hur man samtalar kring en text,
utan de lar sig dven att lyssna pa hur andra tdnker. Han menar att genom samtala om det vi
har lést hjdlper vi barnen att utrycka sig om annat i livet.

Barn som finner bdcker runt omkring sig, bocker som valts av kunniga personer och som passar
dem, som finns lattatkomliga och ar uppstillda péa ett lockande sitt, barn som varje dag far lyssna pa
hoglasning, som lika ofta far tid att ldsa sjdlva, och som uppmuntras att “vardagsprata” med
varandra och med sina ldrare om vad de laser, dr vél forberedda for att delta i den typ av mer
formella samtal som vi tinker oss hir. De som inte har det lika bra forspant blir det troligen svérare
att fa med sig i ”Jag - undrar- samtal” (Chambers, 1993 s. 12).

For ett samtal kring en bok skall lyckas menar Chambers (1993) att det dr nodvéndigt att alla,
barn som vuxna, ir inforstddda med att allt som beréttas &r viért att tala om. Ingen deltagare i
samtalet skall kdnna sig dum for att berétta vad den kdnner. For att detta skall fungera i
verkligheten méste eleverna kidnna fortroende for liraren, och veta att deras respons pa boken
inte forlojligas eller forkastas. Vidare menar Molloy (2002) att ldraren inte behover veta alla
svaren pa de fragor som kommer upp nir man samtalar kring en bok, det viktiga ar att finga
upp elevens tankar och respondera pa dem (se ovan punkt 4.3.2). Detta dr viktigt tycker vi,
man maste se till att eleverna vagar fraga, och att ingen fraga ir fel eller dr dum att stilla. Nar
man som elev har fatt respons pé sina tankar vagar man se bortom orden och fantisera sjélv,
detta ser vi som de fOrsta stegen mot ett sjdlvstindigt tdnkande, genom litteraturen. Nér
eleven vagar 6ppna upp for sina tankar 6ver det lista, kan man lata eleverna respondera pa
varandra eller diskutera i grupp, vilket man gdr ndr man arbetar med bokcirklar. Dysthe
(1996) har myntat ett begrepp, det flerstimmiga klassrummet vilket innebér ett klassrum dar
bade ldrarens och elevernas roster blir horda. Dér l4r eleverna av varandra, och genom att ha
muntlig och skriftlig kommunikation hamnar spraket i centrum for elevernas inlérning. Detta
ar en tanke 1 Vygotskijs anda, och i ett sociokulturellt perspektiv vilket vi som lararstudenter
har blivit danade 1, och tagit till oss. Med detta menar vi att vi inser vikten av ett samspel i
klassrummet, samspelet mellan elev — elev, elev - ldrare och vise versa.

Lind6 (2005) menar att som ldrare bor man skapa aterkommande lasrutiner, vilka ska vara
regelbundna och lustfyllda. Som pedagog ska man uppmuntra och bekréfta varje barn i sin
utveckling och dven vara lyhord och flexibel betrdffande deras olika sétt att ldra. Hon talar
dven om att ldraren har en viktig uppgift med att hjdlpa barnen att gora kopplingar till sina
egna liv i olika texter, och att inspireras av varandra. Vi dr hir benéigna att halla med da vi
menar att om eleverna far en gemensam ldsupplevelse, kan det uppsta en gemenskap dér de
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kan ge varandra olika synvinklar pd vad de har ldst. Sjilva ar vi uppvéxta pa 70-80 talet, och
vad vi minns var skonlitteraturen inte alls s& viktig 1 skolan. Vad Catrine minns dr att man
under den senare delen av grundskolan skulle ldsa klassiska verk, ”bara for att man skulle
det”. Nér det giller hogldsning har Maria ett gott minne av detta d& hennes froken pa
lagstadiet laste Astrid Lindgrens sagor, nir de hade teckning (bild).

Alla larare svarade att deras elever ldste skonlitteratur i skolan. Hur fungerar det da i skolan,
laser eleverna tillrackligt lang tid, far eleverna reflektera over sin ldsning? Om man nu ldser
en kvart varje morgon nir reflekterar man da, i slutet av veckan? Vi anser att det &r viktigt att
barnen far tid att reflektera over vad de har lést, och varfor de ldser. En larare skrev att de
laser i en kvart, ndgra dagar i veckan. Och da stéller vi oss fradgande till om det verkligen &r
tillrackligt med tid. Vad inkluderar dessa femton minuter? Skall eleverna plocka fram sina
bocker och leta fram sidan de slutade pa for att sedan borja ldsa, och nér stunden ar 6ver skall
de da inom denna tid hinna skriva i sin ldslogg? Eftersom vi inte har fatt svar pa detta kan vi
bara spekulera. Men om man tittar pad vad Chambers (1995) skriver om hur linge man bor
lasa for att komma in 1 ldsningen, s kan femton minuter vara alldeles for lite, man behdver
minst 15-40 minuter for att “komma in i boken” beroende pd hur van ldsare man r, om man
dé dessutom ser till den milj6 eleverna befinner sig i kan det ta langre tid. Ska man da vidare
lagga till tid for reflektion, far man inte sdrskilt ldng tid att ldsa pd. Dérfor anser vi att for
rutinens skull kan man ldsa varje morgon, men for effekten av ldsningen bér man ldgga en
langre ldsstund, for att eleven ska komma in i sin bok, och hinna reflektera dver sin ldsning.

Bokrecensioner gjordes ocksa, for att eleverna skulle visa att de hade forstatt innehallet i
boken. Detta stiller vi oss lite kritiska emot. Yngre elever kan gora bokrecensioner pa bocker
som de tycker om, bara for att dela med sig av den glddje som boken gett dem. Att man ska
recensera for att bevisa nagot kdnns inte relevant. Om nu léraren efterat sétter sig ner och
diskuterar innehallet i boken si att eleven fir svar pa det som var svért att forstd, sd kan det
kanske ge eleven nagot. Men detta var inget som ldraren tog upp. Om nu eleven inte har
forstatt innehéllet 1 boken, vem ska da forklara det? Vad lér sig eleven pa detta? Boken kan
dock vara for svar for eleven och da upplevs den som dalig, men det kan man komma fram
till muntligt, eller genom en ldslogg. Lésloggen fungerar som en dagbok eller tankebok, dér
eleven skriver ner sina tankar kring boken, efter varje lasstund eller nir nidgon fraga eller
tanke “poppar upp”. Lindd beskriver i sin bok att man ldser “med pennan” (Lindd, 2002
s.184). Genom ldsloggen kan ldraren fanga elevens tankar och ge bade en muntlig och en
skriftlig respons till eleven.

Visst ér det viktigt att ldsa skonlitteratur, det &r vi rorande dverens om. Anledningar till att
man ska ldsa skonlitteratur gavs som att man blir smartare, trédnar sin hjdrna, utvecklar sin
fantasi, man Okar sitt ordforrad, man reflekterade, man fick inblick i andras vérldar, man
vidgade sina vyer. Men riacker det da inte att se teater och film? Jo, det fungerar bra men
nackdelar med bara” film och teater ar att allt sker sd fort. Genom litteraturen finns storre
mojlighet till en djupare reflektion, den ger tid till eftertanke och mojlighet till att skapa egna
inre bilder. Dessutom for litteraturen med sig trdning av ldsformdgan, pa sikt béttrar man pa
sin stavning, och genom det lista spraket utvecklas dven det skrivna spraket.

En anledning till att man laser skonlitteratur 1 skolan ar att eleven ska fi en mdjlighet fa ta
del av andra ménniskors liv och leverne, och fa inblick i andra kulturer. Skonlitteraturen ar
en kélla till kunskap, reflektion och en storre forstaelse for andra ménniskor och var omvirld.
Genom att man intresserar sig och analyserar verkligheten i sin omvérld och forsoker ldra sig
nagot om den, ar enligt Malmgren funktionalisering (se ovan punkt 4.2). Men dven for de
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elever som kommer till Sverige fran andra delar av virlden, kan fa ta del av skonlitteraturen.
Samtidigt som de med hjilp av den, fir en storre forstdelse for det svenska spraket och
kulturen (Lind6, 2002).

Norberg precis som Rosenblatt, Molloy, Malmgren och Thavenius menar att genom att man
samtalar om sina ldsupplevelser och sina erfarenheter, lar man sig dven att lyssna och
respektera sina medmaénniskor “vilket dr en bra grogrund for demokrati” (Norberg 2001 s. 3).
Niér vi talar om att eleven fir en demokratisk syn, dér eleven tagit till sig andra ménniskors
livssyn, livsvillkor, kultur och skapat empati, innebdr det att eleven har tagit till sig de fyra
kunskapsformerna sidsom fakta, forstdelse, fardighet och fortrogenhet. Dessa former
samspelar och forutsitter varandra och dr olika former av kunskap (Skolverket, 2000).

Vad vi kan se i var undersokning sd anvinder lirare skonlitteratur i sin undervisning, men i
olika utstrickning. Dessutom anser dryga fyra femtedelar att litteraturen far tillrdckligt med
utrymme, detta beror frimst pé att detta dr ett val de kan paverka sjdlva. Varfor en femtedel
avviker frdn detta kan vi bara spekulera i, men en anledning som tillgdng till litteratur ar
forstas en viktig faktor. Dock menar en ldrare att man har svart att hitta tid for skonlitteratur,
samt att den ofta prioriteras bort. S& langt tillbaka som till slutet av 1600-talet anvinde man
bocker i enbart pedagogiskt syfte. De lidrare som arbetar med skonlitteratur enbart i ett
pedagogiskt syfte och nir tid ges, anser vi formaliserar anvdndandet av skonlitteraturen. Man
lar sig om skonlitteratur istdllet for av skonlitteraturen (se ovan punkt 4.2). Det dr upp till
lararna sjdlva. Om man inte avsitter tid till att finna en ’r6d trad” 1dr man heller inte hitta
ndgon. Allt handlar trots allt om prioriteringar, det giller bara att vélja rtt.

22 larare anser sig nd upp till de kunskapsmél som finns i kursplanen i svenska, detta dr ndgot
som dven vi tolkar de svar vi fatt. Men vi vill andd poédngtera att det verkar vara aningen trogt
ute pd skolorna. Man arbetar gdrna med gammalt beprovat i undervisningen som ofta
resulterar 1 att man 1ir sig vad som star i skonlitteraturen, istéllet for att vicka tankar kring det
lasta. Genom att arbeta mer med att prata om det man gor oavsett vilket &mne, sd dr det
bevisat att man lar sig betydligt mer i detta sociokulturella sammanhang, &n ndr man gor
ndgot helt sjidlv. Vidare svarar ingen konkret att de inte nar upp till kunskapsmélen, men tvé
svar uteblir dock. Detta dr aningen svédranalyserat men att doma av de tidigare svar som givits
av dessa bada ldrare, anser vi att &ven de bor nd de uppsatta mélen.

Var undersokning visade att lika manga som ansag att skonlitteraturen l&dmpade sig bast i
svenskdmnet, tyckte att det var bést i So &mnet, och da i1 huvudsak historia. Andra menade
dven att det var ldmpligt med skonlitteratur i bild, engelska, ndr man arbetade med
vardegrunden, 1 No, och nagra tyckte att det fungerar i1 alla &mnen. Vi dr benédgna att halla
med om att de passar i alla &mnen, problemet kan kanske vara att hitta 1dmplig skonlitteratur
om kemi, som nagon ldrare tog upp. Men vem vill inte ldsa om kvinnor som Marie Curie?

7. FORTSATT FORSKNING

Det hade varit intressant att géra den hir undersdkningen i en stérre omfattning, kanske en
rikstickande sadan, for att se om vi hade fatt samma resultat. Det hade dven varit intressant
att se hur ménga timmar ldrarna egentligen ldgger pa svenskundervisningen, da vi sett i var
undersdkning att man inte har tid till att prioritera skonlitteratur i undervisningen, i den
utstrickning som kanske skulle behovas. Da tinker vi ndrmast pa de resultat man kommit
fram till i Skolverkets PISA undersokning (2003) nér det géller pojkars ldsformaga, som &r
betydligt lagre an flickors ldsférmaga. Beror det pa att man ldser for lite 1 skolan, att eleverna

25



har svéart att komma in 1 sin ldsning p.g.a. for korta “ldspass”, eller har man inte en
tillfredsstdllande miljo for lasning?

8. AVSLUTANDE ORD

Vi borjade 1 vér inledning med en del av Lennart Hellsings skrift om bokstaven B i hans
bokstavsvers som i sin helhet lyder:

Bockerna ska bldnka som solar
och tindra som tomtebloss.
Medan vi ldser bockerna, ldser bockerna oss.
Kan bockerna 1dsa ménniskor?
Det kan de forstas!
Hur skulle de annars veta
allting om oss?

For oss representerar den hdr versen vikten av att ldsa skonlitteratur, vad den ger eleverna och
att den borde fa mer plats i undervisningen. Hur? Det fér ni bestimma sjélva...
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Bilaga 1 - Enkat

Vi dr tvd ldrarstudenter vid Goteborgs universitet som skriver vart examensarbete den hér
terminen. Vi vill med vért examensarbete Underséka olika didaktiska modeller och
forhdllningssdtt, dir man anvinder sig av barn- och ungdomslitteratur som liromedel, for
elever i grundskolans tidigare dr. Vi ir darfor intresserade av hur pedagoger anvinder sig av
skonlitteratur. Med skonlitteratur menar vi sagor, fabler, myter, sédgner, barn-, ungdoms- och
vuxenlitteratur.

Det skulle vara till stor hjdlp om du som verksam pedagog skulle vilja svara pa véra fragor
angaende skonlitteratur, och hur du forhéller dig till denna 1 undervisningen, utifrén ditt eget
perspektiv. Du ér sjalvklart anonym 1 undersokningen.
1. Ardu  man [

eller kvinna [

2. Hur ldnge har du varit ldrare?

Svar:

3. Vad har du for inriktning pa din lérarutbildning?

Svar:

4. Hur arbetar du med skonlitteratur eller Rédkna upp 1 vilka sammanhang skonlitteratur

forekommer 1 din undervisning.

5. Vilket arbetssitt anviander du dig av (beskriv kortfattat)?

Svar:

6. Vad ar det som styr ditt val av arbetssitt?

Svar:

7. Vilka fordelar och/eller nackdelar finner du med dessa?

Svar:
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8. Finns det andra sitt 4n de du anvédnder idag som man skulle kunna anvéinda sig av
gillande skonlitteraturen i undervisningen? Ja U Nej [
Motivera kort ditt svar.

Svar:

9. Laéser dina elever skonlitteratur i skolan? Ja] Nej[]
10. Om nej, varfor inte?

Svar:

11. Anser du att dina elever ska ldsa skonlitteratur? Varfor? (Om inte =hoppa vidare till nr 14).

12. Vad bor elever ldasa?

Svar:

13. Vem viljer vad som ska ldsas?

Svar:

14. Tycker du att det finns dmnen i skolan ddr undervisningen ldmpar sig battre/simre genom
att anvénda sig av skonlitteratur? ~ Ja [ Nej 7
Motivera ditt svar.

Svar:

15. Vilka fordelar/nackdelar ser du med att anvidnda skonlitteratur 1 din undervisning?

Svar:

16. Tycker du att skonlitteraturen ges tillrackligt utrymme i skolan idag? Ja [ Nej [
Om ja: Pa vilket sétt? Om nej: Varfor tycker du da, sa?
Svar:
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17. Vilka laromedel anvénder du i skolans undervisning (eget material, lirobocker mm.)

Svar:

18. Finns det nidgot som har med skonlitteratur och ldrande eller undervisning att géra som
inte kommer fram i frigestallningen? Ja [ Nej]

Motivera ditt svar.

Svar:

19. Anser du att med dina undervisningsmetoder uppnér till Lpo 94 uppsatta mil for
skonlitterdr ldsning?  Ja Nej g
Motivera ditt svar.

Svar:

e  Amnet ska leda till att eleverna utvecklas i att tala, lyssna, se, ldsa och skriva, detta ska ske genom bl.a.
skonlitteratur. Det dr viktigt att undervisningen genomfors i meningsfulla sammanhang och utifran egna
erfarenheter.

e Spraket och litteraturen har stor betydelse for den personliga identiteten.

e Syftet med dmnet &r att det ska uppmuntra elevernas utveckling i tal och skrift. Detta ska ske i samspel
med andra for att de ska lara sig respektera och forsta andras uttryckssitt.

e Spraket har en nyckelroll i skolarbetet d& dmnet ska utveckla elevernas kreativitet, tinkande och
kommunikationsférméga tillsammans med andra &mnen.

e  Sprak och litteratur ska behandlas som en helhet i svenskdmnet och ska darfor inte skiljas at genom att
delas upp i olika moment®.

I kursplanen stir det dven att arbetet med litteratur och sprék skapar gemensamma tillfallen till att reflektera och
samtala. Skolan ska striva mot att eleverna ska bygga upp sin lésning sa att de far lust att lésa litteratur béde pa
egen hand och av eget intresse. Mél som eleverna ska ha uppnétt i slutet av femte skoléret &r bl.a. att de bade tyst
och hogt ska kunna ldsa med flyt, samt uppfatta budskap i texter. De ska dven fundera dver och diskutera om
lasningens gemensamma upplevelse och dess innehall.

Tack for din medverkan!

Catrine Berglund och Maria Jacobsson

6 Utbildningsdepartementet. Kursplanen i svenska (2000).
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Bilaga 2 — Brev

Hej!

Vi dr tvd ldrarstudenter som under var sista termin pa ldrarhdgskolan ska skriva ett
examensarbete. Vart syfte dr att undersdka hur ldrare anvinder sig av skonlitteratur i
undervisningen.

For att kunna genomfora var uppsats har vi valt att anvdnda oss av en enkédtundersokning, dar

vi hoppas att ni vill medverka. Allt material kommer att behandlas konfidentiellt, skola och
person kommer att vara helt anonyma.

Med vénliga hélsningar

Catrine Berglund och Maria Jacobsson
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