GOTEBORGS
UNIVERSITET

Vad politiken gjort med
bildamnet

En forskningsoversikt om skolpolitikens
paverkan pa bildamnet i Sverige

UTMANA L
N e =0

Namn: Mathilda Eskilsson & Katrine Lif
Program och dmne: Amneslirarprogrammet Bild




Sjalvsténdigt arbete 1

15 hp

Kurs: LGBD2G

Niva: Grundniva

Termin/ar: HT 2024

Handledare: Marie-Louise Hansson-Stenhammar

Uppsatsbedomare: Margaretha Haggstrom

Kursexaminator: Marie-Louise Hansson-Stenhammar

Nyckelord: skolreform; bilddmnet; skolpolitik; Sverige; politisk pdverkan;
estetiska dmnen; estetisk verksamhet; laroplaner; kursplaner;
utbildningshistoria

Abstrakt

Bilddmnet har under de senaste decennierna genomgatt fordndringar i form av

andrad dmneskonception, minskade timmar och forsdmrade forutsittningar for

larare. Allt detta dr konsekvenser av skolpolitiken. Syftet med denna

forskningsoversikt dr att belysa tidigare forskning om hur bilddmnet har paverkats

av de skolreformer och den skolpolitik som forts under de senaste decennierna

1 Sverige. Utifran tidigare forskning, bestdende av bade filosofiska resonemang

och empiriska studier har vi gjort en tematisk analys. Kategorierna uppstod

under ldsningen och anvénds for att strukturera innehallet i resultatet.

Slutsatsen av vart arbete dr att det skett en forsdmring av bilddmnets

forutséttningar och att amnet &r 1 behov av ett tillkdnnagivande for dess

legitimitet.
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1 Inledning

Under véren 2024 spenderade vi, tva bildldrarstudenter vid Goteborgs universitet, tvd veckor
av var praktik pd Tolo Gymnasium i Helsingfors. Dér f6ljde vi med bildlérarna pa
bildkonstlinjen. I samband med det l4ste vi delar av finska ldroplanen, huvudsakligen
dmnesplanerna i bildkonst (Utbildningsstyrelsen, 2019). I dem fanns flera saker som fangade
var uppmérksamhet, framfor allt anvéindandet av ord och begrepp som fantasi, visuell
multilitteracitet och sinnlig njutning. 1 den svenska kurs- och @mnesplanen for bild ar
anvindningen av dessa begrepp dr mycket mer sparsam. I &mnesplanen for bild (2022) i den
svenska gymnasieskolan &r det bara kreativa processer, som anvinds vid ett tillfélle, vilket vi
upplever har en motsvarande karaktér. Detta fick oss att borja fundera kring skillnader 1
dmnesplanerna, och hur det kommer sig att det 4r en s& markant skillnad i anvdndandet av ord
som fantasi och njutning 1 ett amne som bild. For oss som framtida bildldrare &r dessa
begrepp vésentliga for &mnets karaktir, vilket vi upplever att de nuvarande kurs- och
dmnesplanerna inte fullt ut speglar. En av anledningarna till att vi fastnade for vissa begrepp
och innehéllet i den finska ldroplanen for bildkonst &r att den i storre utstrdckning motsvarade
var egen dmneskonception. I en artikel av Lars Lindstrom publicerad 1997 skrev han att i
Finland anses bildundervisning vara en metod for att bygga upp den nationella identiteten och
dmnet har darfor en stark position i den finska ldroplanen. Under var praktik fick vi kdnslan

av att detta fortfarande ar fallet.

Viér praktik 1 Helsingfors har fatt oss att fundera kring bilddmnets status 1 Sverige och hur
allménheten ser pa dess funktion. Var tolkning av den finska &mnesplanen &r en férlangning
av var upplevelse av det finska samhiéllets syn pd konst och kultur. Vi tror att orden som
anvénds i dmnesplanerna ér en forldngning av den samhélleliga instéllningen gentemot
amnet. Vi upplevde att &mnet har mer respekt fran bade elever, kollegor, fordldrar och
samhdllet generellt 1 Finland och att rollen som bildldrare kdnns lattare dér. I Finland ldser
eleverna pa hogstadiet bildkonst minst tva timmar per vecka enligt Utbildningsstyrelsen
(u.d.a). Ett 14sar i Finland bestar enligt utbildningsstyrelsen (u.4.b) av 190 arbetsdagar vilket
vi far till 38 veckor. Darmed kan vi rdkna ut att de finska hogstadieeleverna har totalt 228
timmar bildkonst. I Sverige ldser hogstadieelever totalt 100 timmar bild (Skolverket, 2024). I
Finland har alltsa &mnet fler timmar 4n 1 Sverige och det &r enligt Utbildningsstyrelsen (2019)

obligatoriskt for elever pa gymnasieskolan att ldsa bild eller musik.



En av de framsta orsakerna till var upplevelse dr hur behovet av att forsvara &mnet skiljer sig
at for larare 1 Sverige och Finland. Det tycks finnas storre tilltro gentemot lararens kunskap
och ett minskat ifrdgaséittande av deras metoder. Bildldrarna hade inte ett behov av att
forsvara sitt &mne. Detta var nagot vi fick med oss bade efter samtal med var handledare pa
T616 gymnasium och andra ldrare pé skolan. Med andra ord sag vi en ganska motsatt bild av
den vi far i Sverige. Det bekriftas av Skolverket (2015) som skriver att “Léarare i bild behover
argumentera mer for &mnet infor sdvil elevernas anhdriga som eleverna och samhillet 1 stort”
(s. 185) samt att knappt hilften av eleverna i arskurs 9 anser att de har nagon nytta av
kunskaperna de far i &mnet. Enligt den Nationella utvirderingen av grundskolan 2003
(NU-03) har timmarna i bild minskat sedan 1992. Detta ar ett faktum som finns kvar 2015, da
Skolverket (2015) framhéller att &mnesinnehallet enligt kursplanen 1 bild &r for stort 1
forhallande till antalet timmar. Det fick oss att reflektera kring hur attityden mot bilddimnet
fordndrats dver tid. Vi pabdrjar alltsd vart arbete med en uppfattning om att det skett en
generell nedprioritering av bildimnet i den svenska skolan, speciellt under 2000- och

2010-talet.

Den politiska inriktningen blir vésentlig da skolreformer &r skolpolitik. Laroplanerna skrivs
av Skolverket efter direktiv frin riksdagen, vilket gor att de formas av den skolpolitik som
rader. Vi ser ocksé hur laroplanskonstruktionen péverkas av den skolpolitik som fors dé de
dmnen som far ta plats varierar beroende pa vilken regering vi har. Ett tydligt exempel pé
detta dr debatten kring den tidigare kursen estetisk verksamhet vilket vi gér djupare in pd i

vart resultat.

Bilddmnet &r en del 1 de estetiska &mnena i bade grundskolan och gymnasiet. De omfattar
dmnena bild, musik och sléjd men dven dans, teater och kurser som estetisk kommunikation
pa gymnasieniva. Vi gor valet att inkludera bide grund- och gymnasieskolan for att bredda
urvalet dd mingden artiklar gdllande bild i gymnasieskolan &r liten. Det blir ocksa ett sétt for

oss att fa ett bredare perspektiv pa reformerna och dess konsekvenser.

Vi anvinder begreppet skolpolitik, da syftar vi pa beslut som tagits pa nationell nivd. Det
géller framst forslag pa reformer och andra forslag fran utbildningsdepartementet. Vi
fokuserar pa den svenska utvecklingen i1 var forskningsoversikt, darfor 4r majoriteten av

artiklarna 1 vart urval fran en svensk kontext. Vi har ocksa en artikel 1 brittisk kontext, for att



fi ett internationellt perspektiv men ocksa for att lyfta elevperspektivet. I en av vara
fragestéllningar anvinder vi ordet “péverkat”. Med detta menar vi hur bade praktiska
forandringar sett ut, till exempel antal timmar som tilldelats &mnet och hur formuleringar

fordndrats mellan de olika styrdokumenten, alltsd &mnes- och kursplaner.



2 Syfte och fragestallningar

Virt syfte dr att belysa hur bildimnet har paverkats av de skolreformer och den skolpolitik
som forts under de senaste decennierna i Sverige. Vi har fokus pa kurs- och @mnesplaner, till
exempel timplaner, men ocksa pa praktiska fordndringar sdsom lérares forutséttningar for

undervisning.

Viéra fragestillningar
e Hur har skolpolitiken och skolreformerna under de senaste decennierna paverkat
bilddmnet?
e P43 vilket sitt har fordndringarna paverkat forutsittningarna for bildundervisning?

e Hur har fordndringarna tagit sig uttryck 1 kurs- och @mnesplaner?



3 Bakgrund

I f6ljande avsnitt definierar vi begreppet bildning. Det har vi valt att definiera da det
framkommit i var ldsning av de svenska ldroplanerna, samt i den forskning vi arbetar med.
Det ér ett centralt begrepp for bdde utbildningsteori och bildimnet dd det ofta uppkommer 1
forskning relaterat till &mnet. Definitionen &r gjord for att skapa en forstéelse for var tolkning

av begreppet och hur vi forstar det under vart arbete.

Direfter gr vi igenom bilddmnets utveckling 1 Sverige i sin helhet. Vi utgér frén de
traditioner som dmnet ofta delas upp i historiskt. Vi beskriver ocksa den kulturpolitik som
forts parallellt. Vi anvénder kulturpolitiken som ett exempel for att visa samhallsforandringar
pa ett storre plan. De tva aspekterna skapar ett ssmmanhang for den forskning vi lyfter fram i
vért resultat. Aven forskningen striicker sig éver tid. I samband med reformen 1980 bytte
dmnet namn frén teckning till bild, i texten anvidnds det namn d&mnet har under perioden som

beskrivs.

3.1 Bildning

Idén om bildning gér att se redan under antiken (Nationalencyklopedin, u.a.). Det &r alltsa ett
gammalt begrepp som bdr pd mycket historia och har ménga olika definitioner. I var

definition utgar vi frin Hopmanns tolkning av begreppet bildung som myntades av den tyska
filosofen Wilhelm von Humboldt pé slutet av 1700-talet. Hopmann (2007) citerar delvis von

Humboldt nér han tolkar bildning:

‘grasping as much world as possible’ and as ‘contributing to human mankind’ by developing

one’s own unique self (Hopmann, 2007, s. 115).

Forfattaren och pedagogen Ellen Key, som var aktiv kring forra sekelskiftet, breddar
forstaelsen av bildning. Hon sammanfattar begreppet pa foljande sitt ’Bildning &r icke vad vi

lart utan vad vi hava kvar nér vi glomt allt vi lart”.

Vi utgar ocksa ifran den skandinaviska modellen som grundar sig i den svenska
folkbildningen. Den uppstod i slutet av 1800-talet och fokuserar mindre pa den akademiska

delen av bildung, och dr mer fokuserad pa bildning som en demokratisk resurs. Detta ar ocksd



en mer politisk tolkning av bildningsbegreppet (Sjostrom & Eilks, 2020). Vi paverkas av den

da vi dr uppvéxta i Sverige och forskar i en svensk kontext.
3.2 Bilddmnets traditioner och kulturpolitiken

3.2.1 Den tekniska traditionen

Teckningsédmnet befann sig i en tradition som handlade mycket om avbildning och tekniskt
kunnande. Asén (2006) forklarar att imnet i slutet av 1800-talet ansigs vara viktigt bade for
att fostra elever till att kunna se vad som &r estetiskt vackert men ocksa for landets
ekonomiska utveckling. Fokus var att 14ra ut noggrannhet och disciplin och senare efter
sekelskiftet bli viktigt for att estetiskt fostra. I praktiken forklarar Asén (2006) att det innebar
att eleverna skulle aterskapa med exakthet det lararen tecknade. For att eleverna skulle ldra
sig gora tekniska ritningar och for att méta upp behov fran industrin bade som arbetare och

som kopare.

Enligt Nordiska ministerradet (2023) var konsten och kulturen fran 1700-talet och framat till
for att ena nationen och stdrka kungens makt. Sedan i1 borjan av forra seklet, men frimst fran
1930-talet och framat fanns det en idé om att man ville bilda och “estetiskt fostra”
befolkningen. I praktiken innebar det att man gjorde konsten tillgénglig for medborgarna och
dérigenom demokratiserades kulturen. Tidigare var den bara tillgéinglig for de 6vre
samhdllsskikten. Det gjorde man genom att ppna bland annat folkbibliotek och konsthallar
(Nordiska ministerraddet, 2023). Man ansag att estetisk fostran var en medborgerlig rittighet.
(SOU 1948:30). Nordiska ministerradet (2023) beskriver att det fanns en idé om att det bara
var ritt sorts kultur som kunde gora det. I Sverige gjordes statliga utredningar om vilken
kultur som ansags “bidra till formandet av ansvarsfulla medborgare och vilken kultur som

snarare ansigs motverka detta syfte” (Nordiska ministerradet, 2023, s. 21-22).

3.2.2 Det fria skapandet

Pa 1950-talet introducerades det som kallas det fria skapandet i teckningsdmnet (Lindstrom,
1997). I bade Léroplan for grundskolan 1962 (Lgr62) och Liroplan for grundskolan 1969
(Lgr69) kan man se ett stort anvindande av ord som fantasi, stimuli och lust. Tankar om en
“estetisk fostran” finns kvar i kursplanerna men forsvinner som begrepp i senare versioner.

Begrepp som estetiska vdrden finns daremot kvar. Jimfort med idag har momenten som ska



genomforas i &mnet inte fordndrats sdrskilt mycket sedan Lgr62, dven om fokus dé lag pa
“fritt gestaltande”. Eleverna skulle dven till viss del léra sig tolka och forsta bilder 1 Lgr69. 1
kulturpolitiken borjade tanken om rétt och fel kultur problematiseras, vilket ledde till att
demokratiseringen av konsten drog igang pa riktigt. Kulturen forvintades nu kunna jdmna ut
klasskillnader och bli en plats ddr méanniskor kunde motas som jamlikar (Nordiska

Ministerradet, 2023).

3.2.3 Den kommunikativa traditionen

Pa 1980- och 1990-talen skedde ett paradigmskifte bdde inom kulturpolitiken och inom
skolan. Bildundervisningen gér dé in i den kommunikativa traditionen. I Laroplan for
grundskolan 1980 (Lgr80) & momenten motsvarande i de tidigare kursplanerna men storre
vikt laggs vid tolkning av bilder, vilket &r en bestdende fordandring. Precis som tidigare
laroplaner innehaller Lgr80 betydligt mer text &n ldroplanerna idag. Nordiska ministerrddet
(2023) skriver att inom kulturpolitiken innebar fordndringen att kulturen nu inte ldngre 1
huvudsak skulle vara for den sociala och medborgerliga utvecklingen. Istéllet handlar det nu
om dess ekonomiska betydelse, i form av turism, foretagande och sétt att marknadsfora sig.
Kulturen blir ett investeringsobjekt som kan “sétta platser pa kartan”. En anledning till denna

utveckling kan vara utvecklingen av nya sétt att utvirdera och méta kulturpolitikens effekter.

Under 1990-talet genomgick skolan en friskolereform och decentralisering. Dessutom
introducerades vad Biesta (2011) kallar en “métkultur” inom skolan. Detta innebar enligt
Lindgren (2006) att eleverna forvandlades till “oberoende och konkurrenskraftiga
konsumenter av utbildning” (Refererad i Hellman 2017. s.18). Laroplan for de obligatoriska
skolvdsendet 1994 (Lpo94) och Liroplan for de frivilliga skolformerna 1994 (Lpf94) ir
ganska lika sina foregéngare pd flera sitt. De framhaller dven den tekniska
medieutvecklingen och betonar att eleverna ska fa kunskap om anvéndning av digitala bilder.

Det som skiljer de hér kursplanerna fran tidigare ar att de ar betydligt mindre 1 textmassa.

Ett ord som anvinds flitigt dr [ust, sirskilt begreppet elevernas lust som aterkommer mycket
fram till och med revideringen av Lpo94 2000 men inte i dem som kommit efter. Det sker ett
tydligt skifte 1 begreppsanvindning vid inférandet av nésta laroplan som utkom i1 och med

reformen 2011 da béde grundskolan och gymnasieskolans ldroplaner gjordes om.



Hellman (2017) skriver foljande om den reform som genomfdrdes 2011:

Ekonomiska intressen genomsyrar 2011 ars reform, medan de demokratiska virdena ges
mindre utrymme, liksom ldrarnas pedagogiska kompetens och betydelse. Livslangt ldrande
beskrivs som individens mojlighet och skyldighet att stdndigt utbilda och fortbilda sig efter
marknadens skiftande behov. (2017, s. 21)

I och med inforandet av Laroplan for gymnasieskolan 2011 (Gy11) férsvann @mnet estetisk
verksamhet som varit ett av kirnimnena i gymnasieskolan sedan reformen 1994. Estetisk
verksamhet var en kurs dér elever fick utforska olika metoder att uttrycka sig genom bland

annat bild, musik eller drama.

Sa som kulturpolitiken ser ut idag kan vi se att kulturbegreppet breddats men det finns
fortfarande tankar om ritt och fel kultur (Nordiska ministerradet, 2023; SOU 2009:16). Aven
inom kulturpolitiken har andra aktorer integrerats och paverkat politiken med sina méitningar
1 en allt storre utstrickning. Bland andra Organisation for Economic Co-operation and
Development (OECD), Europeiska Unionen (EU) och World Health Organization (WHO)
skriver exempelvis kunskapsoversikter och policy- och strategidokument pd kulturomradet.
De ger rekommendationer for hur lander sedan kan utveckla sin kulturpolitik, vilka ménga

ganger foljs (Nordiska ministerradet, 2023).

Det skedde en revidering av Lgrl1 2022, som ocksé byter namn till Léroplan for grundskolan
2022 (Lgr22). Forandringarna i den géllde framfor allt formuleringar (Karlsson Héikio,
2022).

3.2.4 Laget nu

Hosten 2025 kommer en ny revidering av ldroplanen for gymnasieskolan att borja gilla. Den

byter namn till Laroplan for gymnasieskolan 2025 (Gy25) och innehéller en rad fordndringar.
Den storsta ir dvergdngen fran kursbetyg till imnesbetyg. Amnesplanen for bild skiljer sig en
hel del fran den tidigare versionen. En fordndring dr att under &mnesbeskrivningen star bland

annat att bilder och konstnirliga uttrycksformer kan bidra till ett 6kat demokratiskt

deltagande (Skolverket, 2024).



4 Metod

Var metod for forskningsoversikten &r litteraturstudier av ett urval artiklar som vi noggrant
gdtt igenom, forst var for sig och sen tillsammans. Det har vi gjort for att fa ett bredare
perspektiv genom att dela vara erfarenheter av texterna med varandra for en storre forstaelse.
Vi fokuserar pa forskning som gjorts i en svensk kontext med ett undantag. Fem av nio
artiklar dr empiriska studier. Fyra av artiklarna ar kvalitativa och en &r kvantitativ, fyra ér

filosofiska resonemang.

4.1 Vad ar en litteraturstudie?

I var definition av en litteraturstudies innebdrd har vi utgatt fran Jesson & Lacey (2006). De
skriver att en litteraturstudie dr en redogorelse av information som redan finns tillginglig och
publicerad som relaterar till vara forskningsfragor i det berdrda omradet. For vidare forstaelse
har vi ocksa ldst Stukat (2005) som beskriver en litteraturstudie som att organisera den

forskning som redan finns samt ge en ny struktur vilket innebér att ny kunskap tillfors.

En litteraturstudie ansags som lamplig metod for var forskningsoversikt da det dr en metod
som bygger pa insamlande av material och att sedan analysera den. I forhéllande till vart syfte
och frigestdllningar behdvde vi pa forskning som var aktuell for ndgra decennier sedan,
vilken blev relevant genom att analysera den i relation till andra artiklar och statliga
dokument frin samma tid. Aven de artiklar i vart urval som ir mer samtida har analyserats i

jamforelse med andra for att vi ska fa en sé bred uppfattning som mo;jligt.

4.2 Vart insamlande av material

Vi har framfor allt anvént oss av Goteborgs Universitetsbiblioteks sokfunktion Supersok, men
dven sokmotorerna Educational Collective och Educational Research Complete. Vi har gjort
sOkningar i flera omgéngar, och anvint en rad olika sokord. De sokord vi anvént mest &r
visual arts, bildundervisning, curriculum, Sverige, curriculum theory, skolreform och art
education. Véra sokningar har bestatt av olika kombinationer av dessa pa bade svenska och
engelska med och utan citattecken pa relevanta delar. Vi har dven anvént orden
utbildningsreform, politik, aesthetic och 1994, samt namnen pa de olika laroplanerna. For att

ha en tydlig transparens 1 vart sokande har vi dokumenterat vara s6kningar och kategoriserat



vara fynd 1 olika dokument for att det ska vara litt att hitta tillbaka till var vi hittade vara

artiklar.

Vid insamlandet innebar nésta steg att ldsa titlar samt den knapphéndiga information som
finns tillgdnglig innan 6ppnandet av traffarna. Darefter lastes abstraktet. For att bedoma
relevansen for forskningsoversikten gjordes en overskadlig genomlédsning av aktuell artikel.
Relevansen till forskningséversikten bedomdes utifran om dess innehéll svarade mot vart
syfte och véra fragestillningar. Dérefter lastes artiklarna 1 sin helhet. Under var ldsning har vi
markerat sddant vi kunnat koppla till hur skolpolitiken paverkat bilddmnet, for att sen kunna

jdmfora véra olika markeringar.

Fernandez (2012) hittade vi genom en googling pa “skolans liberala utveckling”. Arbetet
publicerades 1 Statsvetenskaplig skrift som ges ut fyra ganger per ar av Fahlbeckska stiftelsen
och ér organ for Statsvetenskapliga forbundet. Tidskriften publicerar refereegranskade
vetenskapliga arbeten, vilket i kombination med tidskriftens kopplingar till Lunds universitet

gjorde att vi bedomde den som trovérdig.

En annan av véra kéllor hittade vi genom att gd in pd hemsidan hos den vetenskapliga

tidskriften Arts Education Policy Review och blidddra bland utgivna artiklar.

4.3 Var analysmetod

For att analysera de artiklarna utgick vi fran en tematisk analysmetod. Det innebar att vi
letade efter storre teman som de olika texterna kunde klassificeras inom. Bryman (2018)
beskriver metoden som att forskaren delar upp materialet i teman eller koder som utvecklas
under arbetets gang. Vi har identifierat tva av de teman han beskriver. Dels repetitioner, alltsé
att ett tema aterkommer flera ganger i materialet exempelvis nér olika artiklar anvént sig av
samma Statens Offentliga Utredningar (SOU) eller samma héndelse 1 sitt resonemang. Vi har
ocksa sett likheter och skillnader. Efter den initiala lasningen gjordes en forsta uppdelning 1
teman som da vixte fram. De forsta temana var politiska dsikter, ldrares forutsdttningar samt
styrdokument och statliga dokument. Nar fler artiklar tillkom véxte fler teman fram och de
tidigare fordndrades och fick andra namn. Vi insag att temat politiska &sikter kunde delas upp
1 underrubrikerna EU och estetisk verksamhet. Dessa teman har sedan utgjort grunden till

vara rubriker 1 resultatet.
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4.4 Reliabilitet och validitet

Stukat (2005) beskriver reliabilitet som “méatningens motstind mot slumpen” (s. 125). Alltsa
hur noggrant mitinstrumentet ar for att s lite som mojligt [imnas Gver till slumpen. Han
forklarar att en studie med hog reliabilitet kan upprepas med samma resultat. Alltsd behover
forskaren beskriva hur processen gatt till. Beskrivningen av var litteraturstudie ar relativt
noggrann. Samtidigt dr urvalet i viss man subjektivt, det bestar av sadant vi ansett rimligt
utifran titlar i trafflistor. Det 4r mycket mgjligt att en annan forskare skulle dra andra
slutsatser vid samma sokningar. Darfor innefattar den till viss del slumpen. Eftersom vi inte
heller beskrivit hur vi har kombinerat vara sdkord kan det innebéra att en annan forskare
missar forskning vi har hittat. De kategorier vi delat upp materialet i dr utifrén var tolkning av
materialet. Aven hir skulle en annan forskare, med en annan forforstaelse, kunna dra andra
slutsatser av materialet. Den inledande kategoriseringen ér dessutom gjord utifran de saker vi
fastnat for 1 lasningen som svarar mot vart syfte, dven i den aspekten kan en annan forskare

finna andra saker relevanta.

Vid validitet &r frdgan istdllet om matinstrumentet méater det som det ska méta. Stukat (2005)
skriver att validiteten hianger pa reliabiliteten. Om matinstrumentet inte 4r noggrant sa gar det
inte utifrdn resultatet av méitningen att svara pa forskningsfragan. Samtidigt kan reliabiliteten
vara hog men énd4 inte svara pd det som avses. For att sdkerstélla att var validitet hallits hog
har vi under processens gang tagit varandra till hjalp for att pAminna om huruvida sidospéar vi

varit pd vig in pa svarar mot vart syfte.

4.5 Etiska overviganden

Vi har tagit del av Vetenskapsrddets rapport God forskningssed (2024) for att skapa forstdelse
for de regler och riktlinjer som existerar for att genomfora bra och etisk forskning.
Vetenskapsradet (2024) utgar fran fyra grundprinciper, vilka ar tillforlitlighet, drlighet,
respekt och ansvar (2024). I var lasning av de artiklar vi valt ut har vi sokt efter bekréftelse
pa att detta efterfoljs i studierna som genomfors och att forfattaren 4r medveten om de

riktlinjer som rader eller var aktuella under den tid da forskningen genomfordes.

Vi har forhallit oss till de riktlinjer som finns genom att vara transparenta med hur vért
sOkande efter material gatt till, samt att tydliggora att vi innan arbetets borjan har en

forstaelse och uppfattning av var problembild. I flera delar av vért arbete har vi oversatt texter
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efter vir egen forméga, vilket innebdr att vara egna tolkningar paverkar hur vi forstdtt och
presenterar materialet. Vi har efterstravat en sé korrekt 6verséttning som mojligt 1 vart arbete
och tagit hjilp av digitala hjalpmedel sdsom Google Translate och synonymlexikon for att f4

en dversittning som speglar forfattarens intention snarare dn var egen tolkning.
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5 Resultat

Vi har gjort ett urval av artiklar dér skolreformerna och forutsittningar for bilddmnet 1 den
svenska skolan dr i fokus. Tre av dem é&r studier dér elever och ldrare lyfter sina erfarenheter
av bilddmnet, och resterande sex har fokus pé hur skolreformerna kommit till och vilka
konsekvenser de har fatt for bilddmnet, men ocksa skolan generellt. I dessa &r det framst
statliga utredningar och riksdagspolitiska diskussioner som lett till olika skolpolitiska beslut,
samt hur konsekvenserna av besluten sett ut for elever. Aven tidigare forskning kring
bilddmnet inkluderas for att stirka artikelforfattarnas analyser. Det vi har fokuserat pa i var
litteraturstudie dr de konkreta fordndringar som synts i styrdokument, det vill sdga framst
kurs- och @mnesplaner, men ocksa hur det paverkat bildimnets praktiska roll i grundskolan
och gymnasiet. Vi har anvént oss av nio olika artiklar. Tre av dem har inte ett specifikt fokus
pa de estetiska &mnena utan anvénds for att fa ett bredare perspektiv pd reformernas
konsekvenser inom skolan. Atta av nio artiklar i vart urval har svenska skolreformer som
utgangspunkt, och en dr skriven ur ett brittiskt perspektiv om elevers forutséttningar att vélja

estetiska kurser.

Vi presenterar vart resultat genom att forst géra en genomgang av artiklarna. Sedan redovisas
det som svarar mot vara fragestillningar fran de olika artiklarna, med hjélp av de
kategoriseringar vi gjort genom var tematiska analys. Under rubriken vart urval inleder vi
med att presentera de artiklar som &r filosofiska resonemang, da de fokuserar pa de
fordndringar som skedde under 1980- och 1990-talet. De resterande artiklarna &r empiriska

studier och fokuserar pa senare forandringar inom skolan.

5.1 Vart urval

Forskningsdversikten borjar med Lars Lindstroms (1997) text Integration, Creativity, or
Communication? Paradigm Shifts and Continuity in Swedish Art Education som beskriver de
paradigmskiften som skett i bilddmnet under hela dess existens i svensk grundskola. Artikeln
ar ett filosofiskt resonemang, och alltsa inte en empirisk undersokning och har darfor inga
forskningsfragor, metod eller resultat. Den ger en 6vergripande bild av bilddmnet, fraimst

under den kommunikativa traditionens borjan. Dessutom skriver han om kreativitet i
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bilddmnet och ett antal aktuella diskurser kring &mneskonceptionen. Artikeln ger en

overgripande forstielse for vad bilddmnet har varit.

De tre nedanstdende artiklarna har mycket gemensamt trots sina olika utgdngspunkter och
lyfter pa sa sétt fram olika perspektiv i fragan om skolpolitiken och hur den paverkat skolan
under 1990- och 2000-talet. Artiklarna &r filosofiska resonemang kring skolreformerna, de ar
alltsa inga empiriska studier och utgar dérfor inte fran ndgra forskningsfragor eller
formulerad metod. De har inte heller ett uttryckligt fokus pa estetiska @mnen. Vi véljer att
anvédnda oss av dem i vart urval da de ger oss en bred bild samt analyserar skolreformerna ur

flera olika perspektiv.

Den forsta av dem ér skriven av Magnus Dahlstedt (2007) som i artikeln / val(o)frihetens
spar: Segregation, differentiering och tva decennier av skolreformer analyserar reformerna
under 1990- och 2000-talet i Sverige och motiv till och konsekvenser av tva huvudlinjer i
dessa reformer, nirmare bestdmt decentralisering och valfrihet. Han belyser tidigare
forskning, tankegangar och debatter som ledde upp till skolreformerna och hur det sedan tog
sig uttryck. Dahlstedt (2007) avslutar sitt resonemang med att konstatera att den svenska
skolan blivit mer individbaserad och oftare dikteras av arbetsmarknadens krav och

forvéntningar.

Den andra dr Thomas Englund (2018), som i 7vd artskilda perioder for pedagogisk
forskning: Det utbildningspolitiska systemskiftets juridiska dimension och dess djupgdende
konsekvenser for samhiille, skola och pedagogik analyserar juridifieringen av skolsystemet
fran 1960- till 2000-talet. Begreppet juridifiering “betecknar en utvecklingstendens nér
foreteelser, som tidigare inte varit det, blir réttsligt reglerade.” (Runesdotter, 2019,
Juridifiering i skolan — mdjligheter och risker). Englund (2018) gor en historisk dversikt. Han
utgér fran statliga utredningar och regeringspropositioner i kombination med forskning och
inslag fran den politiska debatten. Han ger en bild 6ver hur juridifieringen paverkat den

svenska skolan och pedagogiken.

Den tredje artikeln dr skriven av Christian Ferndndez (2012) som i Liberaliseringen av svensk
skolpolitik: En positionsbestimning gor en analys over forandringar under 1990- och
2000-talet, genom ett antal begrepp som han inledningsvis fortydligar. Med fokus pé svenska

skolans liberalisering gar han igenom olika propositioner, ldroplaner och andra statliga
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dokument i kombination med tidigare forskning inom d&mnet. Fernandez (2012) inleder den
avslutande delen i artikeln med att skriva om de perspektiv pé skolan han inte lyft, men
fortydligar det han gjort, alltsa “ett forsok till positionsbestdmning av skolpolitikens liberala
1déforskjutning.” (s. 266).

I de tva forsta av de empiriska studierna anvénds dmnet estetisk verksamhet som ett exempel
pa hur skolpolitiken har paverkat de estetiska &mnenas plats i gymnasieskolan. I det temat
anvénds forst Jonathan Lilliedahls (2022) artikel Why the arts are not considered core
knowledge in secondary education: a Bernsteinian analysis. 1 den undersoker han varfor de
estetiska &mnena inte riknas som grundlidggande kunskap nédr gymnasieskolans ldroplaner
formuleras. Han utgér ifran Basil Bernsteins arbete med ldroplansteori, i vilken Bernstein
(1975, refererad till 1 Lilliedahl, 2022) konstaterar att ldroplanskonstruktion handlar om
viagandet av status mellan &mnen. Lilliedahl (2022) undersoker hur debatten férdes i samband
med att estetisk verksamhet skulle tas bort frdn gymnasieskolans kdrnimnen samt

diskussionen om att aterinfora det.

Studien dr kvalitativ och undersoker och analyserar 110 olika policydokument sisom SOU:er
och protokoll frén debatt i riksdagen samt svar fran remissinstanser i Sverige frén aren
2007-2011 samt 2015-2018. For att analysera underlaget har han anvint programvaran
NVivo, som anvénds for att analysera kvalitativ forskning. Programmet delade upp materialet
1 kategorier for att visa monster av diskursiva noder av argument for respektive emot estetiska
dmnen som obligatoriska pa gymnasiet. For att analysera varfor estetiska &mnen inte vérderas
hogre i1 laroplansbyggandet dr de politiska debatterna for och emot estetisk verksamhet ett
typexempel, eftersom estetisk verksamhet var gymnasieskolans enda obligatoriska estetiska

kurs.

For att fortsétta ringa in hur de estetiska amnena péverkades av Gyl1-reformen anvénds
Jonathan Lilliedahl och Stephan Rapp (2019) som i artikeln The status of aesthetic education
in a revised centralized curriculum: a theory-based and content-oriented evaluation of the
Swedish curriculum reform Gyll undersoker huruvida elever far mgjlighet att vilja estetiska
dmnen som sina individuella val och huruvida de faktiskt véljer dem. Artikeln utgar ifrin fyra

fragestéllningar, dessa &r:
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1) How has the education policy of aesthetics as optional content taken shape in the new
curriculum? 2) How have the curricular regulations been implemented by principals in local
schools? 3) To what extent have students chosen aesthetics courses? and 4) What has been the
impact of these outcomes on the normative issue of ‘What counts as knowledge?’ (Lilledahl

& Rapp, 2019, s. 45).

Vi har 6versatt dem till: 1: Hur har lagparagrafen om estetiska &mnen som valbar kurs tagit
form 1 den nya laroplanen? 2: Hur har ldroplansforeskrifterna blivit implementerade av
rektorer 1 lokala skolor? 3: I vilken utstrackning har elever valt estetiska kurser? 4: Hur har

detta paverkat den normativa fragan “vad rdaknas som kunskap™?

Deras analys utgér ifran en teoribaserad modell de sjdlva tagit fram. De forstar effekterna som
utfall av lagar och regler pa olika nivaer i skapandet och praktiserandet av ldroplanen.
Darefter forklaras utfall genom de mekanismer av externa och interna regler som styr
processer pa varje niva. Studien dr nationell och dr bade kvalitativ och kvantitativ. Empirin
utgar fran gymnasiets ldroplaner frin 1994 och 2011, vilka de har jamfort for att undersoka
den relativa statusen av de estetiska dmnena. De gjorde ocksé en enkétstudie bestdende av 14

fragor vilken skickades ut till rektorer pa 1334 skolenheter, av dessa svarade 388.

Pat Thomson, Christine Hall, Lexi Earl och Corinna Gepper (2019) knyter an till Lilliedahl
och Rapp 1 artikeln Subject Choice As Everyday Accommodation / Resistance: Why Students
In England (Still) Choose The Arts. Den beskriver hur elever resonerar kring valet att lisa
estetiska dmnen, artikeln dr skriven ur ett brittiskt perspektiv om brittiska ungdomar. Den ar
en av flera som utgar fran The Tracking Arts Learning and Engagement research project
(TALE). Det var en stor undersokning i samarbete med Tate Schools and Teacher team och
Royal Shakespeare Company, dér dven forfattarna deltog som forskare. Malet med TALE var
att ta reda pa vad larare lar sig av samarbeten med kulturella institutioner och hur det
forvandlas till klassrumspraktik samt vad elever far ut av dessa ldrandeerfarenheter.
Undersokningen bestod av en intervjustudie som pagick under aren 2015-2018. Studien ar
kvalitativ och artikeln utgér ifran intervjuer i 244 olika fokusgrupper. 30 skolor medverkade

med 1026 elever i dldrarna 14-18 som valt att 14sa ndgon kurs 1 ett estetiskt amne.

Artikeln undersoker &mnesval ur ett motstandsperspektiv. Den bestar forst av en del som

beskriver elevers motiveringar till att vélja estetiska &mnen, sedan diskuterar de huruvida
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studenterna gor dessa val som en typ av motstdnd. Den utgér fran en postkritisk och
sociologisk utgdngspunkt. Postkritik innebér att analytikern undersdker det som finns pa ytan
och inte det som finns dolt i materialet, och utifrdn det i samproduktion med materialet ordnar
och sammanfogar det till ny kunskap (Felski & Amundsen Bergstrém, 2017). Forskarna har
sedan kodat och tematiskt analyserat materialet. Den diskuterar sin egen trovardighet bland
annat genom konstaterandet att eleverna ér situerade i diskurser precis som ldrarna och
forskarna. D4 intervjuerna genomfordes under skoltid fick de inte ta for lang tid vilket
innebar att de ibland var tvungna att avbryta innan de hunnit komma djupt in pa d&mnet for

motet.

Forskningsoversikten fortsitter med Tarja Karlsson Haikios (2022) artikel Challenges and
changes in arts education in Sweden — visual communication, visual culture and visual
competence in the syllabus for visual arts. Det overgripande syftet med undersokningen var
att belysa forutséttningar for bilddmnet genom att visa utmaningar for larare i svensk

grundskola. Den utgér ifran tre frigestdllningar:

) In what ways does the conditions in terms of challenges and changes in visual arts
education in Sweden affect the legitimacy of the subject?

° What are the reflections of visual arts teachers on their teaching practice, analysed
from a post-reflective perspective in light of the national evaluations of the subject,and in
relation to the syllabus in visual arts?

° What consequences can be identified for visual arts education from a pre-reflective
perspective through an analysis of the changed formulations in the syllabus in vis-ual arts
between Lgrll and Lgr22, and with special focus on the concepts visual communication,

visual culture and visual competency? (Karlsson Hiikio, 2022, s. 207)

Vi har 6versatt dem till 1: Pa vilka sdtt paverkas bilddmnets legitimitet av utmaningar och
fordndringar i svensk bildundervisning? 2: Hur reflekterar bildldrare kring deras lararpraktik,
analyserat fran ur ett post-reflektivt perspektiv utifran de nationella &mnesutvérderingarna
(NAU) och i relation till kursplanen? 3: Vilka konsekvenser for bildundervisning kan
identifieras ur ett pre-reflektivt perspektiv genom en analys av fordndrade formuleringar av
kursplanen i bild mellan Lgr11 och Lgr22, med specifikt fokus pé koncepten visuell

kommunikation, visuell kultur och visuell kompetens?

17



Empirin kommer fran det material som samlades in i samband med skapandet av
bedomningsstdd i bild for mellan- och hogstadiet dar Karlsson Héikio var projektledare. Av
det materialet har sex semistrukturerade intervjuer med fyra lirare samt nationella
dmnesutvarderingar och kursplanen i bild med stdddokument anvénts till artikeln. Studien ar
kvalitativ och materialet genomgick en kvalitativ innehéllsanalys, alltsa en tematisk analys, i
vilken intervjuerna sorterades upp i teman utifrdn forskningsfragorna. Analysen baserar sig
pa en diskussion mellan post-reflektiva och pre-reflektiva perspektiv i relation till materialet.
Med det menar hon att det post-reflektiva tittar tillbaka pa Lgrl1 och det pre-reflekiva tittar
framét mot Lgr22. Aven i den finns liknande resultat som i Lilliedahl och Rapp vilka dérfor

kopplas samman.

Hanna Ahrenby (2023) intervjuar 1 artikeln “/t will take time "—visual arts teachers’
professional freedom in policy enactment tio bildlérare och tva personer inom Skolverket

inom loppet av 10 manader. Hon utgér fran tva fragor 1 sitt arbete:

1. “How does the local context shape the prerequisites for teachers’ interpretation of a
new art syllabus?
2. How do school governance systems affect teachers’ professional freedom and the

conditions for teachers’ interpretation of visual arts policy?” (2023, s. 2).

Alltsé, hur paverkar den lokala kontexten bildldrares forutsittningar for att tolka den nya
kursplanen i bild? Och hur paverkar de statliga instanserna lérares yrkesfrihet och
forutsittningar for att tolka policies géllande bildimnet? Detta dr vér egen dverséttning.
Syftet med studien &r att skapa kunskap om forutsidttningarna for bildlérare att implementera

nya riktlinjer gillande bilddmnet.

Intervjuerna med personerna fran Skolverket handlar om Lgr22 och hur information kring
revideringen gick ut till larare samt hur det ska implementeras i ldrarnas arbete. Det dr en
kvalitativ studie baserad 1 Sverige. Ahrenby (2023) utgar ifrdn Stephen Balls policy
enactment theory, vilket vi 6versitter till implementeringsteori. Den gar ut p4 att policy
skapas nér den tillimpas (Ball m.fl., 2012 refererad till i Ahrenby, 2023). Intervjuerna
genomgick en tematisk analys med hjidlp av NVivo. Ahrenby utgar fran sin bakgrund som
bildlarare i métet med ldrarna och har 1 atanke hur detta paverkat analysprocessen av det

insamlade materialet.
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5.2 Forskningsanalys

Vi har valt att presentera vart resultat genom de teman vi har konstruerat utifran var tematiska
analys. Resultatet presenteras i kronologisk ordning, da vi belyser fordndringar som skett
over tid. Hiandelserna ar beroende av varandra, men vi har ocksa delat upp vért resultat i de
kategorier som vi uppkommit i den tematiska analysen. Vi har omformulerat nigra av
rubrikerna for att tydliggdra innehallet. Den enda rubriken som uppkommit i efterhand &r
Nuvarande situation da vi ansdg att det var en del forskning som vi ville lyfta som inte
passade in i de andra kategorierna. Vi lagger ingen vérdering i rubrikerna utan later dem vara
en riktlinje for hur vi presenterar forskningen. Rubrikerna &r som foljer: Om dmnets karaktdir
1 vilken vi gor en redogorelse for bilddmnets historia fran 1960-talet till nu, med fokus pa vad
som varit centralt i &mnet. Dérefter kommer rubriken Stdrre perspektiv pd fordndringarna dér
vi lyfter material som fokuserar pé fordndringarna i skolan genom ett storre och mer generellt
perspektiv. EU:s dttonde nyckelkompetens beskriver hur svensk skola forhaller sig till EU:s
nyckelkompetenser. | Estetisk verksamhet och elevers val fokuserar vi pa en av de
fordndringar som reformen 2011 férde med sig och hur elever resonerar nér de viljer att l4sa
estetiska kurser. Under rubriken Ldrares forutsdttningar redogdr vi for bildlarares
forutséttningar for undervisning. Vi avslutar med Nuvarande situation dir vi lyfter hur
situationen for bilddmnet sett ut under de senaste dren och vilka fordndringar som skett 1

nartid.

5.2.1 Om amnets karaktar

I sin artikel beskriver Lindstrom (1997) hur bildimnet flera gdnger utsatts for stora
forandringar och medfoljande konflikter, detta 1 hogre grad dn andra &mnen. Fordndringarna
har varit sd drastiska att det centrala i &mnet helt och hallet ersatts av annat fran en period till
en annan, eller a&tminstone hamnat i skymundan fo6r det nya. Men han beskriver ocksa att det,
1 praktiken, trots det lever kvar olika motstridiga amneskonceptioner sida vid sida. De olika
traditioner som préiglat bilddmnet har gjort att innehéllet sett valdigt olika ut, men manga
larare har undervisat i flera av dessa traditioner och gamla vanor har stannat kvar trots
fordndringar 1 styrdokumenten. Han visar genom ett citat fran en ldrare 1960 hur bilddmnet
under en period betraktades som ett utrymme for elever att fi en paus frdn de andra teoretiska
dmnena, och dmnet var ett avslappningsdmne med tid for fritt skapande. Lindstrom (1997)
berittar att vid artikelns publicering syns det framfor allt 1 lagstadiet dar &mnet fortfarande

handlar om avslappning och fantasi i hogre utstrackning.
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Lindstrom (1997) beskriver bakgrunden till inférandet av Lgr80 genom att berétta om hur
debatten startade under slutet av 60-talet. Man ville da att &mnet skulle ha fokus pa visuell
kommunikation istéllet for det fria skapandet som varit &mnets kidrna dir lararen inte var mer
dn formyndare for materialet som inte skulle paverka eleverna i skapandet. Det var framfor
allt studenter pa Konstfack som kritiserade det fria skapandet. Déribland en ung Gert Z
Nordstrom som dé var larare pa bildlararutbildningen. Nordstrom fick sedan av Olof Palme,
den davarande utbildningsministern, rollen som rektor pé teckningslararinstitutet med
uppdrag att se over hur &mnet kunde reformeras (Lindstrom, 1997; Asén, 2006). Resultatet
blev att &mnet bytte namn till bild och fick fem obligatoriska delar: visuell produktion vilket
innebar eget skapande utifrdn elevens egna bilder, bildanalys av bilder de méter i
vardagslivet, visuell kommunikation alltsa hur man anvander bilder i olika sammanhang,
estetisk orientering, och nagot som kallades bild och miljo. Reformen innebar hogre status for
bildlédrare och fler timmar i &mnet. Innehallet utokades till att &ven innehalla bildanalys och
reklam, samt annan medias paverkan pa konsumenter. Nédgot som tidigare funnits i
svenskdmnet och hemkunskap. Detta innebar, enligt Lindstrom (1997), att &mnet hade fler

timmar pa hogstadiet én 1 de flesta andra lander fram till millennieskiftet.

Infor ndsta reform gjordes en utvirdering av skolan 1992. Lindstréom (1997) beskriver hur
den kunde konstatera att bara en fjardedel av tiden 14ggs pé bildanalys och att prata om bilder,
utredningen konstaterar att eleverna omdojligt blir visuellt ldskunniga vilket ldroplanen kréver.
Han forklarar att i den nya ldroplanen, Lpo94, dr fokus fortfarande pd visuell kommunikation,
nu med digitala medier inkluderat. De obligatoriska delarna frdn Lgr80 kallas inte ldngre
obligatoriska utan 4r nu grundmal vilket ocksé innebar att lararna fick storre frihet i hur de
skulle fa eleverna att nd dem. Bild och milj6 férsvann hiar som eget falt. Dessutom ses inte

kommersiell bild och media lédngre pé ett negativt sitt och konstvarlden fick storre utrymme.

5.2.2 Storre perspektiv pa forandringarna

Dahlstedt (2007) skriver att vid regeringsskiftet 1991 skedde ett “patagligt brott i svensk
skolpolitik™ (sid. 23). Han skriver &ven om hur elever fick ett 6kat inflytande pa sin
utbildning 1 och med inforandet av Lpo94 genom att {4 storre valmdjligheter i att vélja kurser
och dmnen samt att delta 1 planering och utvirdering av sin utbildning. Detta sags i Lpo94

som en del av skolans demokratiska fostransuppdrag (Dahlstedt, 2007).
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Under det tidiga 90-talet uppstod enligt Dahlstedt (2007) en ny styrfilosofi som lag till grund
for decentraliseringen. Nu skulle staten béra det overgripande ansvaret for skolan men hur
genomforandet av utbildning skulle ga till blev upp till skolorna sjélva. Det innebér att
lararna och eleverna ges ett stort utrymme att sjdlva tolka vad styrdokumenten innebér. Malet
var dé att denna frihet skulle skapa ett “starkt lokalt engagemang, bland personal, elever och

bland forildrar” (Dahlstedt, 2007, s. 25).

Dahlstedt (2007) lyfter hur den svenska skolan under 1990-talet ldngsamt 6ppnar upp for 6kat
elev- och fordldrainflytande, samt hur skolans arbetsformer direkt anpassas mer och mer efter
arbetsmarknadens krav och forvintningar. Han skriver att fordndringen dven har synts i vad
som forvéntas av utbildningen, han forklarar att “Principen om jamlikhet, 1 meningen lika
utfall, har gradvis ersatts av principen likvardighet, i meningen lika mojligheter.” (Dahlstedt,
2007, s. 35). Aven Fernandez (2012) uppmérksammar hur elev- och forildrainflytandet 6kat,
och fortsétter med att beskriva vad den 6kade “valfriheten” som decentraliseringen och fria
skolvalet forde med sig. Fordndringarna var inte bara ett sitt att tillfredsstilla elever och
fordldrar, utan dven ett sitt att effektivisera kostnad och kvalitet da det offentliga monopolet
pa skolan sag som hdmmande for skolans utveckling 1 debatten. For att sammanfatta debatten

kring skolan pa 1990-talet skriver Englund (1995) foljande:

Det avgorande ér att synen pa skolans uppgift forskjuts; fran att vara ett medel for kollektiv
sammanhallning och demokratiférberedelse, till att vara ett medel for privat (familjebaserad)
behovstillfredsstillelse, karridrvég eller ideologiformedling. (Englund, 1995, refererad i
Fernandes (2012) s. 242-243)

Englund (2018) skriver att de ldroplaner som kommit fore Lpo94 alla innehaller en stark
demokratiambition och tanke om skolans roll som demokratifostrande. Angidende 1990-talets
reform belyser han en tydlig motséttning i liroplanen, med det menar han att bade
bildningstanken som styrt tidigare 1droplaner syns, men dven ett tydligare fokus pa mal- och

resultatstyrning.

Englund (2018) lyfter en trend som inte bara sker i Sverige, utan i utbildningspolitik globalt,
som innebdr att “utbildning i allt mindre grad ses som en angeldgenhet for hela samhillet.” (s.

29). Fernandez (2012) dr inne pa en liknande linje d4 han skriver om skolans samhélleliga
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fostransuppdrag och bildning. Han problematiserar fostransuppdraget genom att konstatera
att fostran aldrig kan vara objektiv utan alltid innehaller exempelvis virdering och urval. Det
innebdr att ett fostransuppdrag innehaller en vardering av vad en god, demokratisk
medborgare innebir, och dirmed tar skolan stillning. Fernandez (2012) péstar att f6r en
liberal utbildning, som enligt honom baseras pa en teori som kretsar kring “hur motséttningar
skall balanseras och viktas i1 forhallande till varandra” (s. 247), bor skolan minimera inslagen
av fostran. Han fortsétter senare med att kommentera bildningsbegreppets utveckling under
1990- och 2000-talet och skriver att det blir ett sétt att “forhdlla sig till skolans
samhdllsreproducerande roll.” (2012, s. 261) och att det snarare handlar om kunskapers
bestidndighet dn ett livsldngt larande. Den hir uppfattningen menar han speglar en trend mot

ett minskat fostransuppdrag for skolan under 2000-talet.

Aven Ahrenby (2023) lyfter de stora forindringarna som skedde i samband med Lpo94,
framfor allt de internationella influenserna och inflytandet av New Public Management
(NPM), som enligt Nationalencyklopedin (u.4.) ér ett samlingsbegrepp for organisatoriska
och styrningsrelaterade reformer inom den offentliga sektorn, ofta inspirerade av det privata
ndringslivet. Med hinvisning till Wahlstrom och Sundberg (2018) visar Ahrenby (2023) hur
Gyl ér formad av tva starka internationella influenser. Dels ett tydligt mal- och
resultatinriktat fokus i ldroplanen samt ndgot som de kallar en “neo-konservativ”’ syn pa

laroplanen som ser kunskap som en bestindig och obestridd kunskapsmassa.

5.2.3 EUs éattonde nyckelkompetens

2006 publicerade EU en lista pa atta nyckelkompetenser for livsldngt larande dar den
avslutande dr kulturell medvetenhet och kulturyttringar. I Sverige har, enligt Lilliedahl &
Rapp (2019), tolkningen av dessa kompetenser skalats ner till att fokusera mer pa
grundldggande fardigheter vilket innebar att fokus istdllet hamnat pa litteracitet och
raknefardighet. Enligt Nordin & Sundgren (2016) samt Wahlstrém (2016, refererade i
Lilliedahl & Rapp, 2019) gar tviargdende nyckelkompetenser sisom denna dttonde kompetens
inte thop med hur svensk ldroplan ser ut, d4 den senare lagger sitt fokus pd &mnesinnehéll och
prestationer. Alltsé foljer svensk laroplan de mal som satts upp av EU i avseende pa
grundldggande formégor, men inte de djupare tvirgaende kompetenserna enligt Wahlstrom.
Svensk skola ger darfor utrymme 4t de &mnen man anser ge dessa grundlidggande fardigheter.

Lilliedahl & Rapp (2019) forklarar att detta &r ett tecken pa en politisk strdmning i svensk
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utbildningspolitik som skett sen tidigt 90-tal, i vilken néringsliv och internationell

konkurrenskraft fatt allt storre inflytande.

5.2.4 Estetisk verksamhet och elevers val

Infor Gyl1 gors ett forslag pa att ta bort estetisk verksamhet som obligatorisk kurs pa
gymnasiet. Lilliedahl (2022) konstaterar 1 sin slutsats att de estetiska &mnena upplevs som
vinstervridna 1 det svenska politiska landskapet, vilket innebér att de bara blir legitimerade da
de styrande &r en vénsterregering. Den nya hogerns allménna uppfattning &r dessutom enligt
Gadsden (2008, refererad till i Lilliedahl, 2022) att konsten inte fér plats i utbildning eftersom
den dr ovetenskaplig med sin mjuka, kénslosamma och oprecisa karaktér. Detta kan, enligt
Lilliedahl (2022), vara en forklaring till att argumenten pa hdgersidan om att estetisk
verksamhet inte far plats i gymnasieskolan var flera. Lilliedahl (2022) beskriver hur de
argumenterade for att &mnet inte var av ndgon nytta for vare sig yrkesliv eller vidare studier.
Inte heller ansag de att det fanns tillrdckligt med forklaringar f6r hur den kreativitet som

uppkom 1 kreativa &mnen kunde anvéndas 1 ekonomisk och materiell produktion.

Enligt Lilliedahl (2022) ansag oppositionen till forslaget att estetisk verksamhet dr viktigt for
dess bildande aspekt samt att elever har rétt till att fa mojlighet att uttrycka sig pa olika sétt.
Négot som 1 SOU 2016:77 (refererad i Lilliedahl, 2022.) kopplar tillbaka till skolans
demokratiska uppdrag. Lilliedahl (2022) forklarar ocksa att enligt de som var emot
borttagandet var estetiska kurser viktiga da de fostrar elever till kreativa ménniskor med

kommunikativ forméga som bidrar med ny kunskap till framtidens samhaélle.

Ar 2015 kom ett kommittédirektiv frn utbildningsdepartementet, som da var under
socialdemokratiskt styre, om att dterinfora estetisk verksamhet samt att stirka elevens
mdjligheter for att fa hogskolebehdrighet (Dir. 2015:31, refererad i Lilliedahl 2022).
Forslaget rostades till slut ner av riksdagen (Lilliedahl, 2022). Denna gang hade de olika
politiska blocken samma &sikter som tidigare i debatten 2007-2011 d& dmnet togs bort. En
skillnad dr dock att frdgan om en skola for bildning hade blivit aktuell igen i den skolpolitiska
debatten (Lilliedahl, 2022). Man pratade om att konst inte bara &r till for ndgonting annat utan
har ett vérde i sig. Samtidigt uttrycks 1 SOU 2016:77 (refererad i Lilliedahl, 2022) att konst
kan stodja elevers allmédnna vélbefinnande och géra dem mer intresserade av skolan.

Lilliedahl (2022) beskriver att da estetiska &mnen ofta legitimeras i politiska diskussioner
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med argument om att de kan ge goda effekter pa elevers prestationer i andra &mnen som har
hogre varde. Men nédr man argumenterar pé detta sitt innebir det att &mnet tappar sin
autonomi. Ett argument som talade mot dterinférandet var schemaproblematiken, om ett
“nytt” dmne ska fa plats maste ett annat fi mindre tid. Forslaget var d4 att hélften av
timmarna hos gymnasiearbetet skulle omfordelas till estetisk verksamhet men det ansags
viktigare i den omfattning det har. Dessutom argumenterade oppositionen till forslaget att det
skulle innebidra problem med personaltillgdng, lokaler samt ink&p av material (Lilliedahl &

Rapp, 2019).

Efter estetisk verksamhet togs bort har eleverna enligt gymnasieforordningen (SFS
2010:2039) 4 kap. §7 ritt till mojligheten att vélja en estetisk kurs som individuellt val.
Lilliedahl & Rapps (2019) studie undersoker huruvida eleverna verkligen far den
mojligheten. Vilka kurser elever kan vilja 1 individuellt val &r bestdmt pa lokal nivd men trots
att mojligheten till estetiska kurser ska finnas ar s inte alltid fallet. Lilliedahl & Rapp (2019)
konstaterar dven att trots att en klar majoritet av eleverna har mojligheten att vilja en estetisk
kurs sé dr det en mycket liten del som faktiskt gor det. En anledning till detta som de finner ar
att eleverna utsétts for indirekt manipulation. De beskriver att eleverna ofta behdver vélja
kurser 1 det individuella valet som kan 6ka deras mojligheter till hdgre utbildning eller rent av
ge dem hogskolebehorighet. Aven i Storbritannien sker manipulation for att f3 eleverna att
vilja annat. Thomson m.fl. (2020) beskriver att manga skolor tar bort kurser i estetiska
dmnen. Eleverna uppmanas till att bara vilja de estetiska kurser som finns kvar ifall de hade
som avsikt att fortsdtta pa den banan i framtiden genom ett kreativt arbete eller

universitetsstudier.

Bade Lilliedahl & Rapp (2019) och Thomson m.fl. (2020) beskriver hur elever befinner sig i
en relativt maktlos position dér staten genom indirekt manipulation styr deras val. De senare
beskriver att eleverna inte har mojligheten att pdverka hur skolan ser ut men vad de kan
paverka, till viss del, dr deras egen utbildning. Genom att vilja estetiska &mnen ser de till att
de estetiska @&mnena Overlever, och att dtminstone en liten del av deras utbildning bestar av
ndgot dmne som dr annorlunda mot de andra, dir de far arbeta pa ett annat sitt. Genom att
gora det visar de att andra typer av undervisning fortfarande &r synliga, livskraftiga och

mojliga.
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Eleverna i studien av Thomson m.fl. (2020) beskriver valet av estetiska &mnen pa olika sétt.
En del vill 6ppna upp sina mdjligheter efter skolaren, en del vill gora sddant de ar bra pd och
andra véljer &mne utifrdn vilket som verkar ldttast. Gemensamt for eleverna i studien ar att de
viljer estetiska &mnen for att de upplever att de dr annorlunda dn de andra dmnena pa ett
positivt séitt. En aspekt de ndimner som goér &mnena annorlunda &r séttet de blir undervisade.
Eleverna jimfor med kdrndmnen, framfor allt matte, naturvetenskapliga &mnen och dven
ibland engelska (modersmal) i vilka de upplever mer strikt undervisning. En elev beskriver

att “vanlig” undervisning kidnns som att vara en robot.

Mindre dn hélften av eleverna i Thomson m.fl. (2020) hade avsikten att fortsétta studera
ndgot konstnérligt efter examen. En av eleverna motiverar detta genom att berétta att
samhillet har visat att det skulle innebéra en osdker framtid, att véldigt fa kan livnira sig pa
det. Men en annan konstaterar att 1irdomarna de far av kurserna dnda ger dem viktiga
erfarenheter de kan omvandla till fardigheter nyttiga pd arbetsmarknaden. Samtidigt ar de
medvetna om att erfarenheterna kanske inte kommer att behdvas. Thomson m.fl. (2020)
konstaterar att de borde vara oroliga for att eleverna inte kdnner till manga av de yrkesvéigar
som finns inom den kreativa sektorn, men samtidigt konstaterar de att elevernas
argumentation &r logiskt grundad i den situation arbetsmarknaden befinner sig i. Forskarna
konstaterar alltsa att eleverna gor valet att 1dsa estetiska &mnen delvis motiverat utifran

positionen de befinner sig i nu men att de ocksé ar mycket vil medvetna om sin framtid.

Manga ginger under studiens gang pratar eleverna om friheten de upplever att de estetiska
dmnena medfor. Men Thomson m.fl. (2020) forklarar att de inte menar frihet i den
traditionella aspekten utan friheten att ta ansvar for det egna arbetet och att vixa sig till
sjalvstindiga individer. Eleverna pratade om att de fick en forstielse for vilka de ar, vad de
kan gdra och vilka de kan bli genom estetiskt arbete samt att de upplevde en stark kénsla av
sjalvfortroende genom att klara ndgonting de till en borjan inte trodde var mojligt. Eleverna
forklarar att denna kénsla av sjalvfortroende paverkades av att lararna i de estetiska &mnena
arbetar pa ett annat sétt, mer relationsbyggande, dn de andra ldrarna. Thomson m.fl. (2020)
refererar till Fielding (2004) nir de forklarar att ldrare i estetiska &mnen ofta ses som mer

intresserade av elevernas idéer och inte bara ser elevernas arbete som beddmningsunderlag.

Arbetet 1 de estetiska @mnena bygger sjdlvkénsla enligt eleverna i Thomson m.fl. (2020), de

beskriver att deras sjdlvkansla utvecklas genom att behdva ta sig igenom okidnda och

25



utmanande situationer. Som exempel ndmner de att ha utstillningar, upptrada framfor publik,
arbeta med nya ménniskor, hantera rddsla och nervositet och att utveckla strategier for att
hantera denna typ av situationer. Eleverna pratar ocksi om en kénsla av att allt 4r mojligt,
som kommer fran att fa en ambitids idé och genomfora den. Thomson m.fl. (2020) beskriver
att eleverna som laste bildkurser alltid beskrev hur arbete med nya idéer innebér en risk att

misslyckas och att misslyckanden innebédr mdjligheten att ldra sig ndgot nytt.

Eleverna i Thomson m.fl. (2020) beskriver ocksd hur de estetiska &mnena &r avslappnande,
men inte avslappnade pa ett sitt som bortser fran den intellektuella utmaning konstnarligt
arbete innebér. De beskriver hur de i estetiska &mnen slipper stressen frin ett konstant fokus
pa beddmning for att nd kortsiktiga mal och pressen av annalkande prov. I stéllet upplevde de
att de 1 estetiska &mnen kunde forsjunka 1 arbetet och tappa bort tiden. Dessa aspekter
konstaterade eleverna i studien dr bra for deras allméinna vélbefinnande. Samtidigt,
konstaterar Thomson m.fl. (2020), blir dven de estetiska &mnena mer som de andra &mnena

nér det dr dags for bedomning.

Trots alla dessa fordelar var eleverna i Thomson m.fl. (2020) fullt medvetna om att de
estetiska @mnena ligger lagt 1 &mneshierarkin. Eleverna retade sig pé att manga bade i
samhéllet och inom skolan tror att de inte dr lika akademiskt kapabla eftersom de laser
estetiska dmnen och att dessa ménniskor missar den disciplin, sjélvkritik och reflektion som
estetiskt arbete innefattar. Samtidigt anvinder skolorna gérna deras prestationer for att géra

reklam for skolan, nagot eleverna finner motsédgelsefullt.

5.2.5 Lérares forutsittningar

Till f6ljd av reformen 2011 minskade timmarna for estetiska amnen for att ge utrymme at
dmnen som tros spela en storre roll for att forbereda elever for hogre studier (Lilliedahl &
Rapp, 2019). Aven Karlsson Hiikio (2022) framhaller detta och hur det paverkat
ifrigasittandet av bildimnet samt dess relevans. Enligt NU-03 (NAU-13, report 426 5.61,
hénvisad i Karlsson Hiikio, 2022) upplevde bildldrare att antalet timmar var for fa for att
behandla allt som ska ingé enligt amnesplanen. En annan forsvarande omstandighet som
ndmns 1 rapporten dr att elevgrupperna ofta ar stora och att en bildlarare kan méta upp till 300
elever per vecka, samt att de ofta har daliga materialfoérutséttningar. Det géller sarskilt

digitala verktyg, vilket kan forsvéra ldrarens mojligheter att hjilpa elever utveckla de
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formégor som onskas i @mnesplanen (Karlsson Hiikio, 2022). Ovanndmnda rapport visade
dven att bildldrare arbetar ensamma i hdgre grad dn sina kollegor och att &mnet ofta ses som
mindre viktigt av elever och forildrar (Karlsson Hiikid, 2022). Aven lirarna som Ahrenby
(2023) intervjuar lyfter flera motsvarande aspekter av sin yrkesvardag. Sdsom de materiella
forutséttningarna, till exempel en brist pa material eller daligt utrustade lokaler med storre
klasser &n vad som egentligen fér plats. Detta pdverkar 1 sin tur vilket typ av uppgifter det
finns mojlighet att genomfora. Precis som Karlsson Hiikio (2022) skriver Ahrenby (2023) att
bildldrare ofta kénner sig isolerade fran sina kollegor, vilket har konsekvenser for deras
professionella arbete och deras undervisning. I en studie av Jonsson Widén (2016) dér 4
bildlédrare intervjuats har en av ldrarna uppfattningen att “the visual arts teachers carry a
responsibility to be spokesmen for the subject, externally to parents and society, as well as
internally in school in relation to other subjects and colleagues.” (refererad 1 Karlsson Héikio,
2022, s. 210). Vilket visar pa det behov bildldrare har av att behova legitimera @mnet for att

tas pd allvar.

Ahrenby (2023) belyser ytterligare ett perspektiv kring bildlérares situation. Hon hivdar att
larare 1 ett marginaliserat &mne ofta besitter en storre “frihet” dn ldrare i de &mnen som
prioriteras hogre da de inte kontrolleras pa samma sétt. Detta trots att den globala trenden av
en mer mal- och resultatstyrd skola har minskat larares professionella frihet generellt. De
marginaliserade &mnena har ldttare att “ga under radarn” da de inte utsétts for samma press
som andra &mnen. Men situationen for ldrarna i dessa @mnen innebér ofta en sdmre tillgang
till material och ofta ett ensamt arbete. Friheten som Ahrenby (2023) lyfter aterkommer 1
lararnas svar, genom beskrivningar av hur bildldraren ofta far designa uppliagget pa egen hand
och lyfter bade for och nackdelar med detta. En fordel 4r mdjligheten att forma sin
undervisning, en nackdel som lyfts dr dock risken att bildundervisningen kan se valdigt olika
ut pé olika skolor pa grund av detta. De lyfter &ven den 6kade teoretiseringen av &mnet

genom bland annat bildtolkning.

Ahrenby (2023) skriver om tidigare forskning i borjan av sin artikel och belyser framfor allt
ifrdgasdttandet av &mnet och ldrares forutséttningar for att tolka kursplanen. Hon lyfter bland
annat Lilliedahl (2022) och Asén (2006) som skriver om hur bildimnets minskade status 4r
en global trend och att kunskaperna dmnet for med sig marginaliseras i relation till andra
skoldmnen. Léarare som anpassar sig efter vad de mal- och resultatstyrda direktiven séger

hamnar ofta i ett lage av ifragasittande av sin egen formaga och om de gor saker pd “ritt” sitt
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och var de ska ldgga ribban for vad som &r “bra nog” (Ball, 2003; Englund & Frostenson,
2017 refererad i Ahrenby, 2023).

5.2.6 Nuvarande situation

Karlsson Héikio (2022) skriver att i revideringen av Lgr11 som kom 2022 hade Skolverket
intentionen att fortydliga kursplanen med ett starkare fokus pd &mnets natur. Meningarna 1 det
centrala innehallet 4r mer koncisa, med syftet att bdde ge lararen en mer 6ppen riktning samt
att tydliggdra och gora arbetet med att tolka kursplanen léttare. En annan forédndring som hon
ndmner &r att det finns ett 6kat fokus pé att eleverna ska utveckla formégan att forstd normer

och etiska perspektiv dn det fanns i1 den tidigare versionen.

En stor del av Ahrenbys (2023) studie fokuserar pé inforandet av Lgr22. I samtal med l4rarna
framkommer det att arbetet med revideringen forsvaras pa flera sitt. Dels genom ett bristande
stod fran hogre instanser for att tolka och bearbeta det nya styrdokumentet. Flera av ldrarna
berittar att de inte har tid eller fatt mojlighet att diskutera forandringarna med andra
bildlérare, eller sa har de fatt diskutera med ldrare i andra praktiska &mnen trots att Skolverket
rader mot detta. Bristen pd samtal, som ménga ser som en konsekvens av den isolering som
ndmns tidigare i studien, paverkar ldrarna pa sa vis att de har svéart att tolka vad som ar “ratt”
eller hur de ska applicera kursplanen 1 praktiken. Har skapas en osdkerhet for ldrarna da de
séllan har en uppfattning av vad som véntas av dem for en jimlik bildundervisning nationellt.
De lyfter ocksa ett behov av samtal med andra bildldrare som inte tillgodoses. Nér ldrarna i
Ahrenby (2023) fick fragan om dmnets likvéardighet mellan skolor berdttar de att diskussionen
funnits ldinge men dndrat karaktér. En av ldrarna berittar att for 10-15 ar sedan handlade det
framf0r allt om materiella forutsittningar, sdrskilt gillande digitala verktyg. De beskriver att
idag kretsar diskussionen istdllet kring hur olika bildundervisningen kan se ut mellan

klassrum pé grund av den friheten ldraren har i upplidgget av 4mnet.

Ahrenby (2023) skriver sammanfattningsvis om sitt resultat att det blir tydligt att
bildundervisningens utfall ofta pdverkas mer av materiella forutsittningar &n av ldrares olika
dmneskonceptioner. Hon skriver ocksa att detta dr en konsekvens av faktumet att det ofta bara
finns en bildldrare per skola, vilket gor exempelvis diskussioner for att tolka revideringar av
kursplanen svarare. Hon lyfter &mnets marginaliserade position och hur detta i samband med

en relativt otydlig kursplan gor att bildlarare far forma undervisningen efter sina erfarenheter

28



och forutsittningar. Bildldrare kinner sig ofta ensamma och 6vergivna i arbetet med att tolka
och formedla det som stér i kursplanen. Avslutningsvis skriver Ahrenby (2023) att den frihet
som bildldrare ofta upplever pé grund av dmnets status inte &r en reell frihet i ett skolsystem

som bygger pd mal och resultat.

I en skola anpassad efter métning beskriver Lilliedahl (2022) hur konst och de estetiska
dmnena kan vara svara att koppla direkt till yrkesméssig kunskap, och att estetiska &mnen
innehdller mycket kunskap som inte syns och kan vara svér att forklara. Han skriver att “the
potential power of the arts lies in the emancipatory properties of the symbolic work that have
been attributed to arts education” (s.176), vilket vi dversitter till att den potentiella kraften
hos konstnérliga &mnen ligger i den frigérande aspekt som kreativt arbete innebir. Att
bilddmnets kunskaper kan vara svéra att se och méta kan vara en av orsakerna till &mnets
ifragasittande, och @mnet behover ett tillkdnnagivande for dess legitimitet 1 skolan (Karlsson
Haikid, 2022). Lilliedahl (2022) skriver dven “the most intrinsic-oriented justification of
context-independent meaning of the arts has probably been expressed by the concept of
bildung” (2022, s. 174). Vi tolkar citatet som att “the arts” autonomi framfor allt har

berittigats genom bildningsbegreppet.

5.2.7 Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan vi se att skolpolitiken och skolreformerna har paverkat bildimnet pa
flera sitt. Genom fordndrad @mneskonception gillande dmnets innehall och utforming har
paverkat mojligheten for en likvérdig bildundervisning. Detta har inneburit forsvarande
omstandigheter for ldrare. Minskade timmar, daliga materialforutséttningar och en isolerad
arbetssituation dr ocksé sddant som paverkat ldrares praktik. Borttagandet av den tidigare

kursen estetisk verksamhet innebar en allmént minskad status for bilddmnet.

Ett 6kat internationellt inflytande 6ver styrdokumentet och en skola med fokus pa mal- och
resultatstyrning har pdverkat dmnet negativt. Bilddmnet gar inte att méta enligt de parametrar
den nya métkulturen forde med sig. Bilddmnet har ocksé en tydlig koppling till bildning.
Varken bildningstanken eller EUs nyckelkompetenser tillgodoses fullt ut i den svenska

skolan, vilket paverkar &mnet negativt.
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6 Diskussion

Den hér delen av vart arbete har vi valt att dela upp 1 tre delar, Kritisk reflektion av urval,
Resultatdiskussion samt Reflektioner och vidare forskning. Under dessa finns nagra
underrubriker med syftet att sortera vart urval samt att fortydliga diskussionen i1 koppling till

véra fragestéllningar.

I den forsta delen finns tre underrubriker. 1 Filosofiska resonemang reflekterar vi kring de
filosofiska resonemangens trovérdighet. I Empirisk forskning borjar vi med att skriva om
reliabilitet och validitet i kvalitativa studier for att sedan analysera artiklarnas trovardighet.
Dérefter skriver vi kort om God forskningssed. 1 den andra delen diskuterar vi vart resultat
utifran vara forskningsfragor och svarar mot vart syfte. Vi avslutar denna forskningsoversikt
med rubriken Reflektioner och vidare forskning, ddr vi reflekterar kring vilken nytta
kunskapen vi fitt genom arbetet har i vart framtida yrkesliv. Vi ger ocksa forslag pa vidare

forskning.

6.1 Kritisk reflektion av urval

6.1.1 Filosofiska resonemang

Lindstroms artikel dr utgiven 1997 och dess fokus ligger pa inférandet av den kommunikativa
traditionen 1 laroplanen 1980 samt en jimforelse med ldroplanen fran 1994. Vi anser den
aktuell for den tid den skriver om. D& Lindstrom tar avstamp i tidigare forskning blir hans

resonemang vilgrundade och skapade i ett sammanhang.

Dahlstedts (2007) syfte med sin artikel &r att undersoka juridifieringen av den svenska skolan.
Han har alltsa ett syfte och en ingéng i sitt arbete som egentligen inte alls stimmer dverens
med vart syfte och fragestéllningar, men trots detta lyfter han flera aspekter som blev
relevanta for oss. Englund (2018) har en bredare ingang i sin undersdkning 4n manga andra 1
vart urval d& han skriver om hur reformerna paverkat den svenska skolan mer generellt.
Fernandez (2012) har en tydlig positionering, det vill séga att han utgér fran att det har skett
en liberalisering i den svenska skolan, och detta var vi medvetna om nér vi valde att ta med
artikeln 1 vart urval. Vi dr ocksd medvetna om att Fernandez skriver ur ett statsvetenskapligt

perspektiv, alltsd inte ett pedagogiskt som de andra i urvalet.
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Artiklarnas relevans for forskningsdversikten bestér 1 att de ger ett bredare perspektiv.
Lindstrom ger oss ett bredare tidsperspektiv och de andra breddar vart urval genom vilket falt
forskningen dr genomford 1. De tre senare kommer inte ur en bildpedagogisk kontext.
Déremot arbetar tva av dem inom pedagogisk forskning vilket gér dem mer aktuella for
forskningsoversikten dn Fernandez som inte kommer frdn en utbildningskontext. Hans

perspektiv ger oss dock en storre trovirdighet eftersom artikeln breddar vart urval.

6.1.2 Empirisk forskning

Naér vi vérderar forskningens tillforlitlighet &r det reliabilitet och validitet vi 1 huvudsak
undersoker. Reliabilitet handlar om “métningens motstand mot slumpens inflytande” (Stukat,
2005, s. 125). Nar det kommer till intervju- eller enkitstudier ar en felkilla misstolkning av
fragor. Eftersom vi inte har tillgdng till frdgorna eller nagon artikelforfattares kommentar
kring detta kan vi inte avgora huruvida de intervjuade har tolkat fragorna rétt. Den enda som
ndmnt ndgot likvardigt dr Lilliedahl och Rapp (2019) som kommenterar att nigra de svarande
rektorerna i fritext beréttar att de valde det minsta alternativet nir de menade inga. Daremot
bor valet att gora intervjuerna semistrukturerade utgora ett motstdnd mot detta eftersom det
innebdr att det finns en mojlighet att fortydliga. En annan aspekt som forsvarar reliabiliteten
ar intervjueffekten, alltsd att, som Stukat (2005) forklarar, de intervjuade medvetet eller
omedvetet svarar pa ett sétt de tror att intervjuaren vill. Nar man undersoker reliabiliteten av
kvalitativa studier studeras ocksé hur forskaren har beskrivit hur bearbetningen av datan sett
ut (Milardalens Universitet, u.a.). Validitet handlar om att forskarens resultat ligger i linje

med undersokningens syfte och fragestéllningar.

Intervjueftekten ér ett problem for studierna av Thomson m.fl. (2020), Ahrenby (2023) och
Karlsson Héiki6 (2022). Eftersom studien av Thomson m.fl. genomférdes 1 fokusgrupper
med elever kan man ténka sig att intervjueffekten minskade, samtidigt kan man ténka sig att
tonaringar skulle kunna vara extra paverkade av den vilket skulle innebéra att det jamnar ut
sig. Forskarna i Research TALE (u.4.) hade som mal att trdffa samma elever igen. Det bor
innebdra att eleverna kinner sig mer bekvdma i de senare intervjuerna, dessutom deltog de
tillsammans med sina klasskompisar vilket ocksa bor bidra till deras bekvamlighet. Ahrenby

lyfter i sitt mdte med lararna sin egen erfarenhet som bildldrare. Detta for att de som deltar i
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studien inte bara ska se henne som en forskare, vilket antagligen paverkar hur ldrarna gér in 1

intervjuerna och minskar intervjueffekten.

Intervjuerna 1 studierna av Ahrenby samt Karlsson Héiki6 dr genomforda pa svenska, och
dokumenten dr pa svenska, dessa har sedan Gversatts till engelska. Karlsson Héiki6 skriver att
utdrag frén intervjuerna i artikeln ger autenticitet. Samtidigt ar det problematiskt att de &r

Oversatta eftersom de da blir tolkade och omformulerade av henne.

Ahrenbys studie dr nagot mer omfattande dn Karlsson Héikids, men i relation till Thomson
m.fl. &r bada studierna sméd. Omfattningen av Thomsons m.fl studie 6kar mojligheten att dra

statistiska slutsatser av resultatet.

Den enda artikeln som behandlar bortfall 4r Lilliedahl och Rapp (2019). De konstaterar att
bortfallet inneburit att resultatet inte &r statistiskt tillforlitligt, men det innebér inte att
resultatet gar att bortse fran da det visar ett monster. De tror att bortfallet inneburit att
resultatet kan vara mer positivt 4n vad som egentligen ar fallet. I avseendet hur ménga skolor
som erbjuder estetiska kurser som individuellt val stdimmer det formodligen att det inneburit
ett mer positivt resultat. Daremot inte 1 avseendet hur ménga elever som véljer att ldsa
estetiska kurser som individuellt val. D4 dr det rimligt att anta att det faktum att en s&
betydande del av de svarande skolorna har ett estetiskt program snarare innebar ett mer
negativt resultat. Detta eftersom de ocksa konstaterar att elever behdver vélja kurser som ger
dem behorighet till vidare studier och meritpoéng. Det kan darfor vara rimligt att elever pé
estetprogram viljer att 14sa andra kurser eftersom de redan far estetiska kurser genom sin
utbildning. Bortfallet dr en forsvarande aspekt som gor reliabiliteten 1ag. I avseende pa
validiteten anser vi att de svarat pa sina fragor och svarar mot sitt syfte, men bortfallet gor att
dven validiteten sjunker. For det artikeln anvénds till 1 var forskningsoversikt ar det dock
mindre viktigt huruvida siffrorna har hog tillforlitlighet. Detta eftersom vi i huvudsak studerat

de orsaker Lilliedahl och Rapp finner till varfor situationen ser ut som den gor.

Gallande vér forskningsoversikt dr valet att anvdnda den brittiska studien for att {3 ett
elevperspektiv motiverat av att det saknas forskning om elevperspektivet i Sverige. Utifrdn
var praktik i Finland och igenkdnningsfaktorn vi upplevde nér vi laste studien, utgér vi fran

att elever ar relativt lika oavsett var de gar 1 skolan, atminstone inom Europa.
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Béde Lilliedahl och Ahrenby anvénder det digitala verktyget NVivo. Det anvinds for att
sortera och analysera kvalitativ data i textform, liksom video och bild (Dhakal, 2022).
Programmet kategoriserar fortare och enligt Reddesnes, Faber och Jensen (2019, refererade
till 1 Dhakal, 2022) med hogre sidkerhet én en ménniska, vilket innebér att en stor méngd
empiri kan klassificeras pa relativt kort tid. Att de anvénder verktyget bor innebéra att den

ménskliga faktorn minskas.

6.1.3 God forskningssed

De empiriska studierna lyfter god forskningssed och hur de haft det i beaktande under sitt

arbete. De som é&r gjorda i en svensk kontext forhaller sig till Vetenskapsradet riktlinjer. Den
brittiska artikeln skriver inte hur de forhaller sig till god forskningssed. Daremot sa finns det
information pa Research TALEs hemsida, vilket var det forskningsprojekt studien var en del

av, om hur de arbetar kring etik.

6.2 Resultatdiskussion

Vi har delat upp diskussionen i tre delar. Forst, 1 Fordndringar i praktiken diskuterar vi de
praktiska fordandringar vart urval visar, exempelvis larares upplevelser. Sen i Férdndringar i
styrdokumenten diskuterar vi fordndringar i styrdokumenten och sadant som inte &dr kopplat
till enskilda individers upplevelser. Den tredje delen kallar vi for Bilddmnets framtid dar vi
diskuterar den kommande revideringen for gymnasieskolan och vad vi anser att bilddmnet
behover. Gransdragningen mellan praktiska fordndringar och forédndringar i kurs- och
dmnesplanerna &r ibland svér att dra, da de hénger ihop. P& grund av detta gar det inte heller
att sirskilja det som star under de olika rubrikerna, d& de exempel vi lyfter alltid &r i relation
till varandra. Vi har dnda valt att dela upp det pa det hér sittet for att skapa tydlighet i

forhallande till véra fragestillningar som ar:

e Hur har skolpolitiken och skolreformerna under de senaste decennierna paverkat
bilddmnet?
e P3 vilket sitt har fordndringarna paverkat forutsittningarna for bildundervisning?

e Hur har fordndringarna tagit sig uttryck 1 kurs- och @mnesplaner?
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6.2.1 Forandringar i praktiken

Under vart arbete har vi upptéckt ett flertal praktiska fordndringar. Det som framst sticker ut
ar bildlararnas situation. En aspekt av detta som Lindstrom (1997) visar ér det faktum att
samtidigt som bilddmnet genomlevt olika traditioner s& har dven ldrarna som undervisar 1
dmnet gjort det. Detta innebdr att manga larare upplevt och kanske till och med undervisat i
en tidigare tradition, och dé& kan de metoder och tankeséatt som varit centrala ha {6ljt med in i
den nya traditionen. Aven mellan olika lroplaner kan det finnas stora forindringar. D4 kan
larare som har undervisat i flera olika laroplaner ha uppfattningar med sig som inte léngre r
aktuella. Detta kan vi koppla till den skilda &mneskonceptionen bland bildldrare som
Ahrenby (2023) skriver i sin artikel. Att gamla vanor stannar kvar i ldrares undervisning ser
vi som fullt rimligt, d& en ny ldroplan inte innebér att larare automatiskt implementerar den i
sitt formande av undervisningen. Ahrenby (2023) beskriver dock att det inte handlar om en

ovilja bland lararna utan att manga av dem inte har tid att sétta sig in i det nya.

Lindstrom (1997) skriver om uppfattningen av bild som ett avslappningsdmne. En
dmneskonception vi upplever att bildlarare fortfarande forsoker komma ifran, trots att det ar
over 25 ar sedan Lindstrom skrev om det. Uppfattningen av bildimnet, dess innehéll och roll
1 skolan har fordndrats over tid, men ménga gamla uppfattningar stannar kvar. Bilden som ett
avslappningsdmne var en del av den tradition som genomsyras av tanken om fritt skapande,
alltsé en tradition som var aktuell for 50 ar sedan. Men eftersom gamla vanor fatt leva vidare

trots nya traditioner och ldroplaner s& kan vi se spér av det dven idag.

Uppfattningen av bildimnet som avslappning och “flummigt” genomsyrar fortfarande
debatten kring &mnets legitimitet, och 4ven om dmnesplanen ser annorlunda ut sé ar det
fortfarande manga elever som gar in 1 bildklassrummet med den hér uppfattningen. En annan
aspekt ldrarna 1 Ahrenby (2023) visar dr hur de materiella forutsdttningarna skiljer sig mellan
skolorna. Vi vet frin egna erfarenheter, bade fran vér egen skolging och verksamhetsforlagd
utbildning, hur detta kan se ut. Medan vissa skolor har fullt utrustade fotostudios har andra
knappt kameror, och pa grundskolan &r skillnaderna dnnu stérre. Uppfattningen av bilddmnet
tror vi kan vara en del 1 varfor det ser ut sahdr. D4 dmnet inte ses som viktigt sa blir inte bra
forutsattningar for &mnet en prioritering. Detta leder i sin tur till att minga skolor kan komma

undan med att inte ha fullt utrustade klassrum.
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Bildlérare arbetar 1 hog grad mer isolerat @n sina kollegor eftersom de ofta dr den enda ldraren
som har @mnet pa en grundskola. Detta innebdr att en bildldrare ofta har alla klasser i &mnet,
ibland upp mot 300 elever i veckan och ofta dr klassrummen for sma for antalet elever
(Karlsson Hiikid, 2022). Situationen for majoriteten av bildldrare 1 den svenska grundskolan
skapar forsvarande situationer for ett elevnira arbete och en undervisning som beror det som
kursplanen kriver. Ytterligare en forsvarande aspekt lyfts av Ahrenby (2023) géllande
inforandet av nya styrdokument. Studien visar att bildldrare ofta gar miste om mojligheter att
diskutera revideringar med andra bildlédrare, och i minga fall skapas inte tid for lrarna att
sétta sig in 1 fordndringarna de forvintas implementera i sin undervisning. Det hér anser vi
vara en orsak till att problematiken som lararna beskriver kan fortsitta. Isoleringen i

kombination med bristande mdjligheter for utvirdering gor att bildlérare agerar i ett vakuum.

Ahrenby (2023) forklarar hur mal- och resultatstyrningen har minskat liarares professionella
frihet da de behover forhélla sig till styrdokument som de ofta har svart att applicera 1
praktiken. Vart resultat visar att bilddmnet drabbats extra hért av detta da &mnet inte passar in
1 mallen for vad som anses viktigt for en grundldggande utbildning. Vi ser att
demokratiambitionen i ldroplanerna minskat och dven detta har paverkat bildimnets plats i
laroplanen. Av detta drar vi slutsatsen att en minskad demokratiambition 1 skolan lett till
mindre plats for bilddmnet, och i forlingningen mindre plats for bildning. Fernandez (2012)
skriver om hur bildningsbegreppet gétt fran att handla om livslngt larande till att handla om
kunskapers bestdndighet, och att uppfattningen speglar en trend mot ett minskat
fostransuppdrag. Det kopplar dven till Hellman (2017) som skriver att i ldroplanen fran 2011
handlar livslédngt lirande om “individens mojlighet och skydlighet att utbilda sig och fortbilda
sig efter marknadens skiftande behov” (s. 21). Vért resultat visar en tydlig minskning av
tankar kring bildimnets demokratiska funktion, vilket forklaras av Fernandez resonemang.
Négra exempel pa bilddmnets demokratiska funktion &r bland annat en vilja att gora elever
till aktiva medborgare inom kulturlivet, vilket till exempel innebér att de far besoka
konstutstéllningar och forestdllningar inom utbildningen. Liknande resonemang ser vi i
Finlands dmnesplan for bildkonst dir det till exempel stér att “Undervisningen ska stodja en
mangsidig allminbildning och den studerandes utveckling till en aktiv lokal och global
aktor.” (Utbildningsstyrelsen, 2019, s. 352). En skillnad &r dock att den finska ldroplanen
framhéller bilddmnets demokratiska och samhéllsviktiga funktion pé flera stéllen, vilket
skiljer sig fran de nuvarande svenska @mnesplanerna 1 bild. Daremot kan vi se att de tankarna

ar pa vég tillbaka i &mnesplanen Gy25 dér det aterigen star att bilddmnet kan bidra till ett
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demokratiskt deltagande. Bilddmnet spelar en central del i fostransuppdraget och tankar kring
bildning inom den finska skolan, detta har vi kunnat relatera till den forskning vi ldst.
Lilliedahl (2022) skriver att bilddmnet manga ganger legitimerats av bildningstanken, vilket
blir tydligt av hans citat om att bildningsbegreppet anvénts till att beréttiga bildimnet och
“the arts”. Samtidigt visar han problematiken med detta och pastér att bildimnet riskerar att

forlora sin autonomi genom detta resonemang.

Bade Dahlstedt (2007) och Englund (2018) beskriver att likvardighet &r ett begrepp som
dndrat innebord fran 1980-talet till nu. Likvardighet i meningen jamlikhet, enhetlighet och
lika utfall har gradvis borjat kretsa kring lika mdjligheter och valfrihet. Dahlstedt (2007)
skriver att “Skolans villkor tenderar i allt hogre grad att dikteras av (arbets)marknadens krav
och forvantningar.” (s. 35), vilket vi tycker blir tydligt nér vi ldser forskning och
styrdokument fran 1960-talet till nu. Vi kopplar det ocksa till Ahrenbys (2023) studie dir en
larare beskriver hur likvirdigheten mellan bildundervisningen inte langre handlar om att alla
elever ska ha samma tillgang till material eller teknik, utan nu har ett fokus pa att larare

forvéintas genomfora en likvérdig undervisning.

Genom Lilliedahl och Rapp (2019) kan vi konstatera att farre elever far mojlighet eller
utrymme att ldsa bild under sin gymnasietid. Nér vi ldste studien av Thomson m.fl. (2020)
blev det ocksa tydligt for oss att de elever som viljer att 14sa bild ar vl medvetna om dmnets
status och fordomar kring &mnet. De elever som gjorde valet att 14sa bild gjorde det trots
detta och motsatte sig ofta tankar kring 4mnet som avslappning eller ett &mne utan krav pa
eleven. Detta i kombination med var egen upplevelse av att ga estetiska programmet fér oss
att gora antagandet att dven svenska elever som véljer att l1dsa bild ocksé kénner ett motstand
mot de forutfattade meningar som finns kring &mnet. Samtidigt berittar eleverna 1 Thomson
m.fl. (2020) att de ser &mnet som avslappnande. Men de dr tydliga med att de inte menar
avslappnande pa ett sitt som bortser fran den intellektuella utmaning konstnérligt arbete
innebér. Det finns dock en risk att fortydligandet missas, vilket skulle, med det mal och

resultatfokus som finns idag, riskera att minska d&mnets status.
Thomson m.fl. (2020) hévdar att eleverna befinner sig i diskurser kring skolan precis lika

mycket som sina larare och skolledare, och i forlingningen fargas av dessa. De skriver att

elever, till skillnad frén till exempel larare, dr 1 ett underldge nir det géller att ifrigasitta
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detta. Darmed blir det &nnu viktigare att lyssna pa deras asikter kring hur de forstar sin

utbildning.

6.2.2 Fordndringar 1 styrdokumenten

Som vi ndmner i var bakgrund hade bilddmnet fler timmar &n i ménga andra ldnder fram till
millennieskiftet. Lindstrom (1997) péstar att Lgr80 innebar hogre status for bildlarare
eftersom dmnet tog innehéll fran andra &mnen. Karlsson Haiki6 (2022) beskriver hur detta
under 2000-talet gradvis fordndrades och vid inférandet av Lgr11 minskade timmarna {for
dmnet, ddremot inte innehallet i kursplanen, vilket ledde till att ldrare ofta upplevde att det
inte fanns tid att genomfora de moment som krévdes. Hon visar ddrmed att nedprioriteringen

1 timplanen bidrog till en forsdmring av &mnets status.

Enligt Dahlstedt (2007) uppstod en ny styrfilosofi under det tidiga 90-talet. Det var den som
lag till grund for decentraliseringen och innebar att staten skulle ha det Gvergripande ansvaret
over svensk skola, men genomforandet av utbildning blev nu upp till skolorna sjélva. Lérare
och elever gavs ett storre utrymme att sjélva tolka styrdokumenten och detta skulle skapa ett
“starkt lokalt engagemang, bland personal, elever och bland fordldrar” (Dahlstedt, 2007, s.
25). Vi ser spar av detta i Ahrenbys (2023) intervjuer och resultat. Intervjusvaren vittnar om
hur formuleringarna i styrdokument skapar en osékerhet for 1drarna och bidrar till egna
tolkningar som gor att bildundervisningen ofta skiljer sig mellan skolor. Lararna beskriver
ocksa en 6nskan om mer tydliga direktiv genom styrdokumenten, vilket kurs- och
dmnesplanerna hade innan Lpo94. Att det ser ut sa kan terigen vara en anledning till att
ménga skolor kommer undan med att inte erbjuda fullt utrustade klassrum. Det innebér ocksé
att ambitionen som fanns pa 90-talet snarare inneburit en svérighet for lararna idag. Dahlstedt
(2007) beskriver att det under 90-talet skedde en 6kning av elev- och fordldrainflytande, 1
enlighet med ambitionen han beskriver. I praktiken minskade det dock &mnets status. Enligt
Karlsson Héiki6 (2022) ser inte fordldrar och elever bilddmnet som viktigt, vilket innebér ett
ifragaséttande av dess relevans. Vi drar slutsatsen att den 6kning av elev- och
fordldrainflytande Dahlstedt (2007) beskriver har fortsatt 6kat och 1 och med det dven

ifrdgasdttandet av bilddmnets plats 1 skolan.

Vi ser borttagandet av estetisk verksamhet som en tydlig brytpunkt for beréttigandet av de
estetiska imnena. Amnet sigs som oseridst, och i kombination med dkningen av

internationella métningar som riktlinje for utbildningens utformning fick de estetiska &mnena

37



ta mindre plats. Nér ett aterinforande av estetisk verksamhet debatterades 2015 var ett av
argumenten mot forslaget den kostnad som dmnet innebar. De estetiska @mnena kostar

pengar, och de far inte plats i en skola dir pengar ska sparas.

6.2.3 Bilddmnets framtid

En av de slutsatser vi dragit fran vart arbete &r att bildimnets berdttigande har paverkats av
forflyttningen fran en skola for bildning till en skola dir métning #r i fokus. Amnet har gatt
fran att fokusera pd fritt skapande och kreativitet till att handla om visuell kommunikation,
vilket inte dr ndgot vi motsétter oss, men det visar hur &mnets syfte forandrats over tid.
Amnets status, och i foljd av det lirarnas situation, har paverkats av att mitbarhet och
resultatstyrning ligger i fokus for skolans utveckling. Bilddmnet ar svart att méta, det handlar
1 hog grad om taktil kunskap och idéutveckling, vilket dr svirt att testa genom till exempel
prov. Karlsson Héikio (2022) konstaterar att &mnet dr i behov av ett tillkéinnagivande for dess

legitimitet, och vi héller med henne.

I den kommande revideringen av Gy11 som borjar gélla hosten 2025 (Gy25), finns det en del
fordndringar som kopplar till det Karlsson Haikio (2022) skriver om Lgr22. Precis som i
revideringen for grundskolan finns ett 6kat fokus pa att elever ska utveckla formagor for att
tolka normer och etiska perspektiv. Det som sticker ut mest nir det giller &mnesplanen for
kursen Bild &r dndringarna som skett i &mnesbeskrivningen. I Gy25 stér det att “Bilder och
konstnérliga uttrycksformer kan inspirera till reflektion, kritiskt tdnkande och ett
demokratiskt deltagande.”(Skolverket, 2024), vilket skiljer sig fran Gy11 dir fokus ligger pa
att behandla det som ingér 1 begreppet “visuell kultur” (Skolverket, 2022). Att begreppet
“demokratiskt deltagande” star med 1 beskrivningen av dmnet tror vi dr ett steg at rétt hall. Vi
tanker att det ger &mnet viss tyngd och visar pa &mnets samhaélleliga funktion. Vér
forhoppning &r att &mnet kan komma att behandlas med den respekt vi upplevde det ha i

Finland.

6.3 Reflektioner och vidare forskning

Vi anser att den kunskap vi fatt fran vart arbete dr nyttig bade for att forstd fordndringarna
bilddmnet genomgatt men ocksa for vér framtida yrkesroll. De konkreta exempel pa
konsekvenser av reformer vi fatt syn pa kan vara till hjélp for att hantera framtida

fordndringar inom bilddmnet. Att vi fatt den har kunskapen som blivande larare innebir

38



forstaelse for att man inte dr ensam med att inte hinna implementera en ny ldroplan direkt
eller forvéntas utesluta véar beprovade erfarenhet. Gamla @mneskonceptioner och de

erfarenheter ldrare bar pa foljer med, och kommer farga undervisningen oavsett laroplan.

En del i vart urval fokuserar pa forandringar som skett de senaste aren, sirskilt kring
inforandet av Lgr22, men i vart arbete har vi inte funnit sérskilt mycket med fokus pé de
senaste fordndringarna inom den svenska skolan. I och med revideringen Gy25, som borjar
gilla nésta host nér vi skriver detta, tror vi att det kommer att ske mycket som kommer att
vara relevant for forskning inom detta falt framover. I nuldget identifierar vi vissa
kunskapsluckor kring bilddmnets nuvarande situation, och de kommer férmodligen bli fler
nir Gy25 tritt i kraft. Revideringen som omfattar hela gymnasieskolan kommer kunna ligga
till grund for manga intressanta forskningsfragor i framtiden. Vi ser ocksé att det finns en
kunskapslucka géllande elevernas uppfattning av bilddmnet i Sverige, vilken vi hoppas

kommer att fyllas 1 framtiden.
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