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Abstract

Sprakutveckling utgor en viktig del av forskolans uppdrag, med sarskilt fokus pa
forskollarares ansvar att méjliggora en miljo som framjar forskolebarns sprakutveckling.
Vart syfte med detta utvecklingsarbete var att undersoka hur forskollarare kan stodja barns
sprakutveckling, med hjalp av tre fragestallningar:

Vilka slags fragor staller forskollarare for att engagera barnen i samtal?
Hur anvander forskollararen sig av den fysiska larmiljon for vidare stottning?
Hur beskriver forskollararna sin egen roll som spraklig forebild?

Studien bygger vidare pa en pilotstudie som genomfordes varen 2024 med sprakutvecklande
aktiviteter i fokus. | var studie genomfordes tva observationer pa en forskola i Géteborg samt
intervjuer med tva forskollarare. Valet av metodverktyg har hjélpt oss besvara vara
fragestallningar tillsammans med aktuell forskning och den sociokulturella teorin.

Studiens resultat synliggdér hur pedagogers aktiva stottning och medvetna interaktioner har en
positiv inverkan pa barns sprakutveckling. Genom anvandning av 6ppna fragor och
foljdfragor uppmuntras barn till reflektion och dialog. Den fysiska miljén, exempelvis
utomhusmiljéer och konkreta verktyg anvandes for att koppla ord och begrepp till barns
direkta omgivningar, vilket starkte deras sprakliga utveckling. Intervjuer med forskollararna
lyfte dven vikten av reflektion kring sprakanvandning och pedagogens roll som spraklig
forebild. Slutsatsen utifran studiens resultat betonar betydelsen av att vara medveten kring
olika strategier for att stddja barns utveckling inom deras proximala utvecklingszon.



Forord

Vi vill tacka var handledare Lotta-Wank for hennes engagemang och all tid hon lagt pa att
kommentera vart arbete sa grundligt, bade till innehall och struktur. Utan din vagledning hade
vagen inte varit lika rak och tydlig! Tack vare dig har vi nu ett fardigt arbete som gett oss
manga nya insikter kring sprakanvandning i forskolans verksamhet.

Vi vill &ven rikta ett stort tack till forskolan och de férskollarare som stéllt upp for de
observationer och intervjuer vi behovt genomfora infor var studie. Det har varit larorikt och
spannande att fa ta del av er profession och hur ni interagerar med barnen samt ert perspektiv
kring det viktiga arbetet med att agera spraklig forebild for forskolebarns larande inom
sprakutveckling.

Stort tack!

Goteborg 2024
Maya Sannemiller Delibaltas & Medina Sahlin
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1 Inledning

| laroplanen for forskolan (Lpf618, 2018) framhalls vikten av sprakutveckling som en central
del av forskollararens uppdrag. Forskollararen har ett sarskilt ansvar att ta vara pa barnens
nyfikenhet och intresse for kommunikation samt att erbjuda en stimulerande miljé dar barnen
far mojlighet att utveckla sitt sprak. Laroplanen betonar att detta ansvar aven vilar pa alla
verksamma inom forskolan, vilket tydliggor vikten av ett gemensamt arbete for att framja
barns sprakliga utveckling. Vi har i vart arbete i forskolan reflekterat dver att det verkar finnas
ett samband mellan om barnen far mojlighet att erdvra spraket, sa far de ocksa mojlighet att
paverka sin vardag. Genom att kunna gora sin rést hord sa far barnen chans att dven skapa
tillitsfulla relationer och skapa nya kunskaper. Denna aspekt lyfts dven fram i
Barnkonventionen (UNICEF Sverige, 2018) som beskriver hur barn har rétt till yttrandefrihet,
vilket inkluderar friheten att soka, ta emot och dela information och idéer av alla slag. Detta
sker genom tal, skrift, tryck, konst eller andra uttrycksformer som barnet véljer. Det blir &nnu
ett viktigt argument till varfor barnet behover fa mojlighet att erévra spraket.

Flera studier beskriver olika sétt att ge barn forutsattningar att kunna utveckla sitt sprak.
Enligt Norling m.fl. (2019) behover pedagoger anvanda kommunikativa strategier for att
uppna laroplanens mal. Detta innebar att vara lyhord, ge aterkoppling, anvanda ett varierat
sprak och stélla 6ppna fragor. Gjems (2018) menar vidare att genom sprakligt samspel med
vuxna lar sig barn bade grammatik och ord. Den sociala miljon spelar ocksa en avgorande roll
i barns sprakutveckling, eftersom barn lar sig sprak genom social forstarkning och imitation.
Darfor ar det viktigt att vuxna som sprakliga forebilder benamner féremal i omgivningen och
kommenterar handelser i barnens narhet (Svensson, 2011).

Sammanfattningsvis har forskolan en unik roll i att skapa en miljé dar barn kan utveckla sitt
sprak genom lek, samtal och samspel. Pedagogernas stod och medvetna anvandning av
sprakstrategier ar avgorande for att varje barn ska fa mojlighet att nd nasta steg i sin
sprakutveckling. Det blir tydligt att man som forskollarare har en stor roll att axla nar det
galler att agera barnens sprakliga forebild i férskolans verksamhet, for att kunna lyckas med
det uppdrag som laroplanen fastslar:

”Forskolan ska ge varje barn forutséttningar att utveckla: ett nyanserat talsprak och
ordforrad samt formaga att leka med ord, beratta, uttrycka tankar, stalla fragor,
argumentera och kommunicera med andra i olika sammanhang och med skilda
syften.”

Under varen 2024 genomforde vi tillsammans med tva forskare en pilotstudie som syftade till
att undersoka sprakande i forskolan och larmiljons roll for sprakutvecklande aktiviteter.
Resultaten fran pilotstudien synliggjorde hur narvarande och stottande forskollérare &r central
aspekt for barns sprakutveckling. Nar barnen fick stod av en narvarande forskollarare med
bendmning av ord och begrepp samt uppmuntran till reflektion kunde de aterberatta sina
erfarenheter mer detaljerat. Genom att forskoll&rarna i pilotstudien anvande sig av 6ppna
fragor och foljdfragor utokades barnens ordférrad och starkte deras begreppsforstaelse.
Utifran dessa resultat blev vi intresserade av att i vart utvecklingsarbete undersoka vidare hur
forskollararen kan agera som spraklig forebild for att stotta barns sprakutveckling i forskolan.



Genom att fokusera pa hur forskollararen interagerar med barn och mojliggor dialog samt
synliggor vilka typ av fragor som de staller barnen och hur den fysiska miljon anvands som
stod finns det mojlighet att finna viktiga och anvéndbara strategier i det sprakutvecklande
arbetet. Vi hoppas att vart kommande resultat av detta arbete ger oss nya insikter och
perspektiv pa hur detta viktiga arbete med barns sprak kan utvecklas vidare och hjalpa oss
infor var kommande yrkesroll som forskollérare.

1.1 Syfte och fragestallningar

Sprakutveckling utgor en viktig del av forskolans uppdrag enligt laroplanen (Lpf618, 2018),
dar forskollarare har ett sarskilt ansvar att vacka barnens intresse for kommunikation och
skapa en miljo som framjar spraklig utveckling. Forskning betonar betydelsen av
kommunikativa strategier, som att vara lyhord, ge aterkoppling och anvéanda ett varierat sprak,
for att stodja barns sprakutveckling. Miljon och de vuxnas roll som sprakliga forebilder spelar
en avgorande roll. Var studie syftar till att utforska hur forskollarare kan stodja barns
sprakutveckling genom medvetna strategier och arbetssatt, med malet att barns sprakliga
formaga ska stérkas.

For att kunna undersoka och besvara vart syfte kommer foljande fragor att undersokas och
stallas i var studie:

> Vilka slags fragor stéller forskollarare for att engagera barnen i samtal?
> Hur anvander forskollararen sig av den fysiska larmiljon for vidare stottning?

> Hur beskriver férskollararna sin egen roll som spraklig forebild?



2 Tidigare forskning

Avsnittet kommer belysa olika studier som har sprakutveckling som utgangspunkt, och ar
uppdelade efter vad som blir viktigt i den fysiska forskolemiljon samt interaktionen mellan
vuxna och barn.

2.1 Den fysiska forskolemiljon

| en studie genomford av Luo (2013) undersoktes hur inomhus- och utomhusmiljoer pa
forskolor paverkade barns sprakutveckling. Data samlades in fran 1642 barn i 270 forskolor i
Kina. Resultaten visade att kvaliteten pa anlaggningar och lekmaterial inte direkt paverkade
barns sprakprestationer. | stallet spelade mellanliggande faktorer, som laroplanens
genomforande och den sociala atmosféren i klassrummet, en avgorande roll. Inomhusmiljon
visade sig vara mer beroende av dessa mellanliggande faktorer an utomhusmiljon, med en
nagot hogre paverkan pa sprakprestationer (61,5 % for inomhusmiljon jamfort med 60,7 %
for utomhusmiljon). Studien betonade vikten av att skapa en positiv atmosfér, integrera
laroplanens genomférande med miljoplanering och materialanvéndning samt att stodja
barnens sprakutveckling genom en forberedd och stimulerande sprakmiljo.

Den fysiska miljons roll i barns larande diskuterades vidare i en studie av Acar (2014), dar
fokus 1ag pa barn-miljérelationer och hur dessa kunde framja larande. | studien lyfte
forfattaren vikten av att skapa genomtankta larmiljoer, bade inomhus och utomhus, som
stodde barnens utforskande och lek. Utformningen av fysiska miljoer, séssom mablering och
tillgang till material, paverkade barnens mojlighet att lara och leka, vilket i sin tur framjade
deras utveckling. Sarskilt utomhusmiljéer lyftes fram som en viktig del av barns larmiljo, dar
mojligheten att kombinera lek och larande gav barnen utrymme att utvecklas pa ett holistiskt
satt. Tillsammans visade dessa studier att barns sprakutveckling och larande paverkades av
bade den sociala och fysiska miljon i forskolan, men dven utifran de forutsattningar och
erfarenheter de hade med sig hemifran.

2.2 Interaktionen och sprakmiljons betydelse

Forskning visar dven pa vikten av hogkvalitativa interaktioner mellan larare och barn for att
framja barns tidiga sprakliga och kognitiva utveckling. En studie genomférd i Kina av Yang
m.fl. (2021) undersoktes just detta genom att fokusera pa hur lararnas interaktioner med
barnen i tidiga inlarningsmiljoer paverkade deras sprakutveckling. Studien genomfordes pa 42
forskolor och resultaten visade att nér lararna gav emotionellt stod, tydliga instruktioner och
agerade som ledare i klassrummet, hade detta en positiv inverkan pa barnens ordforrad. Det
blev tydligt att kvaliteten i barnens sprakliga utveckling starkt berodde pa lararnas sétt att
interagera med barnen. I en svensk studie av Nordberg (2019) undersoktes specifikt hur
pedagoger kunde stddja barns sprakutveckling under vardagliga situationer, som i tamburen
pa forskolan. Genom videoinspelningar observerades hur den fysiska miljon och sprakliga
interaktioner paverkade barnens sprakutveckling. Nordberg fann att pedagoger som aktivt
anvande sprakligt och kommunikativt stod kunde hjalpa barnen att utveckla bade lasforstaelse
och kommunikativa formagor. Studien bekréaftade att tidigt sprakstod fran vuxna hade en
langvarig positiv effekt pa barns las- och skrivutveckling. Nordbergs tolkning av resultaten
visade att pedagogerna anvéande begreppet proximal utvecklingszon for att ge barnen spraklig
stottning, dven kallad "scaffolding™.



Detta innebar att pedagogerna hjalpte barnen att successivt utveckla sitt sprak genom stéd och
vagledning, vilket i sin tur forbattrade deras sprakutveckling. Studierna av Yang m.fl. (2021)
och Nordberg (2019) understrok bada vikten av att pedagogerna aktivt engagerade sig i barns
larande och skapade miljoer dar sprakutveckling kunde framjas bade genom social interaktion
och stod i det dagliga arbetet i forskolan.

Weigel (2007) undersokte hemmiljons betydelse for barns laskunnighet och sprakutveckling.
Genom att samla in data fran 85 vardnadshavare och deras barn 6ver tid kunde Weigel
identifiera flera viktiga samband. Foraldrarnas egna lasvanor och lasforestallningar visade sig
vara starkt kopplade till hur mycket de engagerade sig i las- och sprakutvecklingsaktiviteter
med sina barn. Dessa aktiviteter i hemmet hade i sin tur en positiv effekt pa barnens intresse
for lasning och skrivande i skolverksamheter. Weigels studie understrok vikten av att
pedagoger behdvde forstd barnens hemmiljoer nar de planerade for hur de skulle framja
sprakutvecklingen i forskolan.

Bae (2009) undersokte i en norsk studie hur forskollarare skapade och gav mojligheter till
barns delaktighet genom det samspel och den kommunikation som erbjdds for barn i
forskolan. I studien betonades vikten av att pedagogerna i samtal med barnen lyssnade in
barnen, att barnen fick ta plats samt att pedagogerna tog barns perspektiv i beaktning. Genom
att inkludera barnen i samtal hjélpte pedagogerna barnen att starka sin sjalvkansla och gav
utrymme for barns mojlighet till delaktighet. Bae lyfte &ven vikten av att pedagogerna var
medvetna om sitt forhallningssatt, hur det paverkade barngruppens forutsattningar att vara
aktiva och gora sina roster horda i forskolans verksamhet. Bae menade att pedagogernas egen
reflektion kring sitt forhallningssatt var central for att skapa en inbjudande dialogisk miljo.

| en norsk kvalitativ studie genomférd av Gjems (2010) undersoktes sprakliga interaktioner
mellan tva forskollarare och barn i aldrarna tre till fem ar. Syftet med observationerna var att
fa en inblick i hur forskollarare engagerade barn i samtal for att framja deras sprakutveckling.
Studien visade att forskollararna ofta anvande 6ppna fragor for att utdka barnens sprakliga
uttryck och gav dem tid att formulera sina tankar. Dessutom varierade de sitt sprakbruk
genom att introducera begrepp som barnen annu inte anvéande sjalva, vilket hjalpte till att
utoka deras ordforrad. Gjems betonade behovet av ytterligare forskning kring hur pedagogers
sprakanvandning kunde stodja barns sprakutveckling. Gjems framhdll ocksa att forskollarare
behdvde mer kunskap om kvalitativa samtalsinteraktioner for att pa ett effektivt satt kunna
initiera och stodja barnens sprakliga utveckling i samtal. Studien pekade ocksa pa att det
fanns begransad kunskap om vilka typer av sprakanvandning som mest effektivt framjade
barns sprakutveckling.

Vidare, i en amerikansk kvalitativ studie utférd av Durden och Rainer Dangel (2008)
intervjuades och observerades tva forskollarare for att undersoka hur mycket de samspelade
med barnen samt hur de anvéande spraket i samtalen. Studien visade att lararna anvande
spraket medvetet for att stodja barns sprakutveckling. Den ena pedagogen anvéande ett
engagerande och uppmuntrande sprak, dar barnens egna tankar och idéer togs i beaktning.
Genom att inkludera barnens egna bidrag och genom att styra samtalen for att utveckla
barnens tankar, framjade lararen deras sprakliga utveckling. Den andra pedagogen fokuserade
pa att lyssna aktivt och svara pa barnens fragor, vilket visade pa ett mer lyhort och responsivt
forhallningssatt. Sammantaget visade resultatet av studien att pedagogernas olika satt att
kommunicera hade en tydlig paverkan pa barns sprakutveckling.



3 Teoretisk utgangspunkt och centrala begrepp

Har presenteras den sociokulturella teori som blir en central utgangspunkt samt de tillhérande
begrepp som blir viktiga for studiens analys.

3.1 Sociokulturell teori

Var studie tar sin utgangspunkt i sociokulturell teori som centralt kretsar kring hur sociala
interaktioner kan ses som en avgorande faktor for hur barn lar och utvecklas. Ett exempel pa
larande utifran denna teori skulle kunna vara hur barn er6vrar begrepp som introducerats
under ett samtal av en mer erfaren deltagare (Akerblom m.fl 2021, s.42-45). Wallerstedt
(2021, s.42-45) fortsétter med att forklara teorin som att vi forst behdver lara oss
kommunicera med andra, med oss sjélva och slutligen kunna féra samman olika erfarenheter,
kunskaper och redskap vilket gor oss kreativa.

Enligt Saljo (2014 s.93-111) beskrivs sociokulturell teori som en teori dér larande och
utveckling sker genom de sociala interaktionerna och genom anvéndning utav kulturella
verktyg. Han beskriver en av Vygotskjis utgangspunkter inom teorin som belyser hur det lilla
barnet formas i samspel med den omgivning den befinner sig i. Vidare lyfter forfattaren att
det som ar &nnu en central aspekt inom den sociokulturella teorin &r att man utvecklar
kunskap i samspel med andra manniskor. Kommunikation och spraket har en avgérande roll i
hur man tar till sig kunskap samt att man formas utifran den kulturella och historiska kontext
vi befinner oss i: ”Det dr genom kommunikation som individen blir delaktig i kunskaper och
fardigheter” (Salj6 2014, s.37).

3.2 Centrala begrepp

Nagra centrala och viktiga begrepp inom den sociokulturella teorin &r den proximala
utvecklingzonen, scaffolding och redskap. Dessa begrepp kommer spela en central roll i var
kommande analys. Begreppet redskap beskriver Saljo (2014, s.20) som de hjalpmedel vi
anvander oss utav for forsta samt interagera med omvérlden, dessa kan innefatta bade fysiska
redskap som exempelvis datorer och verktyg men ocksa kognitiva redskap sa som exempelvis
sprakliga hjalpmedel. Forfattaren menar att redskap blir centralt for hur vi lar oss och genom
att forstd hur man kan anvanda sig utav olika redskap kan man som pedagog skapa larmiljcer
som stodjer barns utveckling och larande. Redskap som begrepp kan anvéandas i var analys for
att synliggora de strategier och faktorer som anvénds av forskollararna for att konkretisera
l&randet som sker.

Den proximala utvecklingszonen ér ett centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet
men dven i var studie. Forfattaren anvander sig utav den proximala utvecklingzonen som en
beskrivning i hur larandet kan ske i den sociala miljon. Vidare beskrivs begreppet som
skillnaden mellan vad ett barn kan gora sjalvstandigt samt vad de kan goéra med stottning och
hjélp fran en vuxen. Den mer erfarna behdver forst ha kompetens att kunna identifiera barnets
nuvarande utvecklingsniva och sedan successivt uppmuntra och stotta barnet for att denna ska
kunna nd nasta niva i sin proximala utvecklingszon (Séljo 2014, s.122-123). Aven hér blir
begreppet viktigt for var kommande analys for att synliggora nar forskollararna stéttar och
utmanar barnen i samtal genom exempelvis fragor och anvandning av begrepp, for att ha
mojlighet att utmana vidare fran dar barnen befinner sig i sin utveckling.



Begreppet scaffolding beskrivs av S&ljo (2014, s. 123) som det stod som en mer erfaren
person ger for att hjdlpa barnet att na sin nasta utvecklingsniva, vilket kan ske genom bland
annat uppmuntran och stéttning. Vidare lyfter forfattaren att stodet anpassas utifran behov och
successivt minskas utifran att barnen utvecklas i deras kunskap. Begreppet ar sammanflatat
med den proximala utvecklingszonen som beskrivits ovan, da man kan med hjélp av det bidra
till att barn nar nasta niva i sin egen proximala utvecklingszon. Scaffolding blir ett intressant
begrepp for oss att anvénda i analysen av observationerna och intervjuerna for att kunna
urskilja hur forskollararna anvander den fysiska miljon som ett stod for de samtal som sker
men dven hur fragor kan vara en strategi som kan st6tta barnen i sin sprakutveckling.



4 Bakgrund till studien

Nedan beskrivs en pilotstudie med syfte att utveckla metoder och verktyg for
verksamhetsutveckling inom forskolan, med sarskilt fokus pa sprakutveckling. Studien
genomfordes under varen 2024 och baseras pa kvalitativ empirisk data. Vart
utvecklingsarbete och de aktiviteter vi provade kan saledes ses som en vidareutveckling pa
den tidigare genomforda pilotstudien.

4.1 Pilotstudien

Pilotstudien som genomférdes varen 2024 syftade till att undersoka sprakande i forskolan och
larmiljons roll for sprakutvecklande aktiviteter. Det fokuserades centralt pa vilken typ av
samtal som utvecklades ur en konkret larandesituation. Genom den insamlade empirin ville
man lyfta fram goda exempel pa konkreta samtal och aktiviteter med barnen samt hur olika
narmiljoer paverkade dessa sprakutvecklande samtal. Forskarna som ansvarade for
pilotstudien hade inlett ett samarbete med en forskola i Goteborg samt pd Universeum.

Sammanlagt genomfordes tre observationer: en pa Miniverseum (Universeum), en inomhus
pa forskolan och en observation i en nérliggande skogsdunge som barnen kande till sedan
tidigare.

Inledningsvis diskuterades viktiga aspekter som inspelningsplatser, etik och datainsamling.
Observationerna genomfordes pa miniverseum i Goteborg och i en forskola, dar aktiviteter
var planerade for att frimja interaktion och dialog mellan barn och pedagoger.
Observationerna filmades i tre olika miljoer: Miniverseum, inomhus pa forskolan och
utomhus i en skog. Deltagarna bestod av samma forskollarare och en grupp barn i aldrarna 5-
6 ar. For att minimera stérningar under filmningen anvandes en metod som kallades
skuggning (Ahrne & Svensson, 2023, s.165), dar observatoren féljde barnen utan att aktivt
delta. Pilotstudien fokuserade pa att fanga interaktioner mellan barn samt mellan barn och
vuxna genom videoinspelningar av korta sekvenser som ansags relevanta. Detta planerades i
forvag for att underlatta bearbetningen av materialet i efterhand. Ahrne & Svensson (2023,
s.141) menade att detta skulle gynna analysen av materialet genom att fokusera pa fler men
kortare inspelade sekvenser.

Ur etiska perspektiv skulle materialet endast finnas tillgangligt via forskolan vilket kunde
forsvara mojligheterna for transkribering. Tillsammans med projektledarna i
forskningsprojektet valde vi darfor att transkribera materialet direkt efter tredje
observationstillfallet i ett slutet rum pa den aktuella forskolan, vilket gav oss mojlighet att titta
pa de insamlade materialet med erfarna forskare och fa fler perspektiv pa vad som gick att
urskilja ur videoinspelningarna. Evaldsson (2021, s. 178) betonar hur man som transkriberare
bor vara selektiv i materialet och endast fokusera pa det ar anvandbart for studiens
fragestallning. Detta blev viktigt nér vi transkriberade vart material, och fokuset lag pa att
forsoka undersoka det som synliggor de viktiga aspekter for larmiljéernas och forskollararens
roll for sprakutvecklingen. Innan studien inleddes samlades samtycke in fran
vardnadshavarna, vilket granskades av forskolans jurist. Barnens rétt till integritet och att
avbryta sin medverkan under observationerna betonades. Samtyckesblanketterna sakerstéllde
att alla etiska riktlinjer foljdes, inklusive GDPR.

Materialet forvaras pa forskolan och kan endast bearbetas dar, vilket skyddar deltagarnas
integritet i enlighet med Ahrne & Svenssons (2023, s.143) rekommendationer. Resultatet av
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analysen gav oss senare inspiration for den valda utgangspunkt som vart utvecklingsarbete
fokuserade pa.

4.1.1 Pilotstudiens resultat

Pilotstudien pavisade att en narvarande och stéttande pedagog har en central betydelse for
barns sprakutveckling samt deras formaga att bearbeta och aterge upplevelser. Barn som
under sitt besok pa Miniverseum hade en utforskande forskollarare som aktivt stodde dem
genom att introducera ord och begrepp samt uppmuntra till reflektion, visade en storre
formaga att i efterhand aterge sina erfarenheter mer detaljerat och med korrekta begrepp for
naturvetenskapliga fenomen och material. Liknande monster observerades i det insamlade
materialet fran skogsaktiviteten. Nar en engagerad forskolléarare foljde med barnen och
utforskade skogen tillsammans, skapades fler meningsfulla samtal bade mellan barnen och
mellan barn och pedagog. Genom att anvanda 6ppna fragor och foljdfragor kopplade till
barnens upptackter och kommentarer, erbjods barnen mojligheter att utmana sitt tankande,
utoka sitt ordforrad och fordjupa sin forstaelse av naturvetenskapliga fenomen. Vi studenter
tolkade detta som en positiv inverkan pa barns sprakutveckling, dar de fick verktyg att bade se
sin omvarld pa nya satt och bendamna samt forsta nya begrepp.

Vid en analys av resultaten framkom en tydlig skillnad hos de barn som inte hade tillgang till
en lika narvarande pedagog under observationstillféallena. Dessa barn uppvisade en lagre
formaga att aterge sina upplevelser och anvanda korrekta begrepp. Avsaknaden av stod
resulterade i mindre omfattande och mindre sammanhangande reflektioner fran de barn som
utforskat Miniverseum och skogen pa egen hand. Sammanfattningsvis visade resultaten att en
pedagogs narvaro och aktiva deltagande ar avgérande for att framja barnens sprakliga
utveckling.
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5 Metod och genomfdrande

| detta avsnitt redogor vi for vilka metoder vi har anvant oss utav for att samla in materialet.
Sedan kommer vi redogdra genomforandet och vilka etiska aspekter vi behovde forhalla oss
till.

5.1 Genomfdrande

Forskolan som den sprakutvecklande aktiviteten genomférdes pa ar placerad i ett omrade i
Goteborg med goda socioekonomiska forutsattningar och ar inte samma som pilotstudien
genomfordes pa. Majoriteten av saval barn som pedagoger ar fodda i Sverige. Forskolan har
ingen profil men arbetar for narvarande med SOKA, som dr ett aktuellt utvecklingsarbete for
samtliga pedagoger inom enheten som baseras pa sprak och kunskapsframjande arbetssétt.
Syftet med SOKA ar att pedagoger ska fa verktyg att kunna stétta barn i sin sprakutveckling
infor skolan genom reflektioner kring sitt sprakbruk och hur anvandandets av strategier som
framjar sprak anvands av yrkesverksamma i verksamheten. Dessa tillfallen sker i kollegiala
sammanhang med grupper fran andra férskolor, dar aktuell forskning och litteratur bearbetas
tillsammans samtidigt som det delas erfarenheter och tankar kring amnet. Aktiviteten ar
baserad pa erfarenheter fran den tidigare pilotstudie som beskrivits tidigare. Syftet med den
sprakutvecklande aktiviteten ar att analysera hur pedagoger kan agera spraklig forebild genom
hur de interagerar med barnen, samt hur de anvander den fysiska miljon for att stimulera
barnens nyfikenhet och l&rande.

Aktiviteten genomfordes under tva tillfallen med en mindre barngrupp bestaende av fyra barn
i 5-arsaldern. I studien deltog tva forskollarare, som ledde ett tillfalle var. Den vuxnas roll
blev att introducera ett naturbingo med olika naturmaterial som barnen skulle fa i uppgift att
hitta i den skog som lag i anslutning till forskolan. Forskollararen instruerades i forvag av oss
att bidra med spraklig stottning och uppmuntra barnens nyfikenhet genom fragor och
vagledning. Vi observerade aktiviteten utan att delta och dokumenterade skriftligt
interaktionerna mellan pedagoger och barn. Vart centrala fokus lag pa vilken typ av fragor
forskollararen stallde och hur denne anvande sig av den fysiska miljon som stéttning for att
skapa dialog. Efter aktiviteterna intervjuades forskollararna for att fanga deras perspektiv pa
sin roll som spraklig forebild.

5.1.1 Utformandet av material

Naturbingot, se bilaga 1, som anvandes i den sprakutvecklande aktiviteten utformades av
studenterna sjélva. Det diskuterades vilka slags bilder vi ville ha med och darefter
fotograferades materialet/platserna pa forskolans gard for att mojliggora att bade barnen men
aven deltagande forskollarare hade kommit i kontakt med dessa foremal innan aktiviteten.
Detta for att sakerstélla att forskollararna kunde skapa dialog och méjlighet for larande.
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5.1.2 Observation

Vi valde att genomfdra observationer av aktiviteterna utan digitala medel, som exempelvis
inspelning genom iPad. Akerblom m.fl (2023, s. 63) menar att observationer som genomférs
utan att spelas in kan agera lika bra som insamlingsmetod men rekommenderar att man
arbetat fram de fragestéallningar man vill undersoka sa att observationerna blir det som &r i
fokus. Fortséttningsvis skriver Akerblom m.fl att det &r viktigt att man &r noggrann under
observationerna om inte tekniska hjalpmedel anvénds, och att det ar klokt att observera under
kortare men mer intensiva perioder.

Aktiviteterna holl pa ca 30 minuter varje gang, vilket mojliggjorde att materialet som
insamlades inte blev foér omfattande att bearbeta i efterhand. Under aktiviteten anvéndes
endast skriftlig dokumentation av de interaktioner samt dialogerna som &gde rum. Den
skriftliga dokumentationen anvéndes sedan som ett underlag for analys.

5.1.3 Intervju

Vidare anvandes intervjuer som ytterligare ett metodverktyg for att fa forskollararnas
perspektiv pa hur man agerar spraklig forebild. Ahrne & Svensson (2023, s.77) beskriver att
intervjuer kan ses som ett viktigt komplement till observationer. Vidare betonas det att genom
observationer ges mojlighet for forskaren att tolka och beskriva det som sker fran sitt eget
perspektiv. For att dock kunna forsta det man observerar kan man genom intervjuer fa insikt i
deltagarnas perspektiv och pa sa satt fordjupar man forstaelsen av det observerade fenomenet.
De betonar att det kravs en del férberedande innan man kan anvénda sig utav intervjuer men
nar det val ar gjort sa ar det en smidig och effektiv metod att anvanda sig utav (Ahrne &
Svensson 2023, s 57).

Det tog vi hansyn till och funderade infor intervjuerna éver vilka fragor vi ville ha svar pa och
vilket syfte de skulle ha for var studie. Vi utformade en intervjuguide som senare anvandes
som underlag for intervjuerna, se bilaga 3.

5.2 Etiska aspekter

Infor observationen av aktiviteterna sa samlades samtycke in med hjélp utav
samtyckesblanketter riktat till vardnadshavare. Vetenskapsradet (2024) klargor nagra
grundregler som vagleder den samhéllsvetenskapliga forskningen, ett av dessa ar att man som
forskare ska forsakra sig om att de medverkande gett sitt medgivande och att de aven har
forstatt att de har ratt att avbryta studien. Forskollararna forklarade for barnen vad som skulle
ske infor varje aktivitet, att vi skulle observera aktiviteten med hjalp av dokumentation och att
de hade rtt att avbryta om de inte langre ville delta. Akerblom m.fl (2023, s.64) lyfter dven
barnens kroppsliga och icke-verbala signaler och styrker vikten av att vara lyhord infor dessa.
Aven att barnen gett sitt samtycke muntligt en gang, behéver forskaren forsta att de kan andra
sig och vara uppmarksam pa dessa signaler, vilket vi hade i atanke under bada
observationstillfallena.
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5.3 Studiens kvalité

Var studie undersoker hur forskollarare kan stodja barn i deras sprakutveckling, med sarskild
betoning pa hur. Darfor var det viktigt att vi behévde observera konkreta sprakutvecklande
aktiviteter i verksamheten for att kunna urskilja hur forskollararna stéttar barnen utifran de
fragestallningar vi hade med oss in i arbetet. Genom vara observationer 6kar darmed studiens
validitet, som innebar att det finns gott underlag for analysen, samt hur resultaten relaterar till
tidigare forskning. Akerblom m.fl (2023, 5.26-27) belyser vikten av en studies validitet,
specifikt kring begreppet ekologisk validitet. Begreppet innebar att ifall man som forskare ska
undersoka ett amne, exempelvis hur barn hanterar en konflikt, sa racker de inte endast med
intervjuer for att fa fram ett palitligt resultat. Det behGvs att man studerar en konkret
leksituation for att kunna uttala sig kring det som faktiskt sker. En aspekt vi &ven kan vdaga in
for studiens validitet ar att vi bygger vidare pa den pilotstudie som genomfardes varen 2024,
Genom pilotstudien har vi kunnat fa fram ytterligare resultat som stodjer var studies syfte och
som kan vagas in i vart analysarbete samt resultatet.

Att anvinda sig av intervju i sin studie som metod menar dock Akerblom m.fl (2023, 5.26-27)
inte ska underskattas. De beskriver vidare intervju som en god metod i forskning. Aven Ahrne
& Svensson (2023, s.57) haller med och forklarar att intervjuer ar ett sétt att samla individers
eller gruppers perspektiv vilket kan ge en nya insikter kring den kontext de befinner sig i och
det man vill studera. Det blev for oss dannu en viktig aspekt att forskollararna fick ge sina
egna perspektiv pa att vara spraklig forebild. Utifran detta bildar alla vara metodverktyg en
helhet som ger studien en battre grund for att anses palitlig.

5.4 Bearbetning av analys

Vart empiriska material bestar bade av observationer och intervjuer, dar dessa metoder har
kompletterat varandra for att ge en bred och djup forstaelse for att besvara studiens syfte.
Observationerna har erbjudit oss direkta exempel pa hur pedagoger och barn interagerar i
forskolemiljon, sarskilt med fokus pa hur sprakutveckling uppmuntras genom fragor, samtal
och utnyttjande av den fysiska miljon. Dessa observationer har varit avgoérande for att
identifiera aterkommande monster och strategier i pedagogernas arbetssatt. Intervjuerna har
gett oss en djupare inblick i pedagogernas tankesatt och avsikter bakom deras metoder.
Genom dessa samtal har vi kunnat forsta deras reflektioner kring rollen som spraklig forebild
och hur de planerar samt foljer upp sina insatser.

Hellman & Hellman (2023, s.159-160) redogdr for nagra forslag och hur analys av insamlat
material ska genomforas. Forfattarna papekar dels att det ar viktigt att avsatta tillrackligt med
tid for processen da de brukar ta langre tid an véantat. Dessutom behéver den som observerat
ha distans till sitt material nér det &r dags for analys. Det géller att djupdyka in i materialet
men samtidigt ha ett helikopterperspektiv, som forfattarna beskriver det, for att kunna urskilja
monster av de fragestallningar man forsoker undersoka.

Kort inpa observationerna och intervjuerna satt vi tillsammans och diskuterade det insamlade
materialet och vad vi kunde urskilja i samtalen som dgde rum. Vi forsokte se pa vara
observationer och intervjuer med andra glasogon for att vara neutrala infor bearbetningen, da
vi inte ville att vara egna asikter skulle blandas in. Det var viktigt att halla fokuset pa de
fragestallningar som var viktiga for studiens slutresultat.
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6 Resultat

I det har kommande avsnittet presenteras analysen av observationerna som genomfordes pa
forskolan, samt de intervjuer som genomfordes med forskollararna kring deras perspektiv pa
att vara spraklig forebild. Analysen genomsyras av det sociokulturella perspektivet och syftet
ar att undersoka interaktionen som sker mellan forskolldarare och barn. Under analysen av
materialet &r en central del att besvara de fragestéllningar vi hade infor arbetet;

> Vilka slags fragor stéller forskollarare for att engagera barnen i samtal och skapa
dialog?

> Hur anvander forskollararen sig av den fysiska larmiljon for vidare stéttning?

> Hur beskriver forskollararna sin egen roll som spraklig forebild?

6.1 Den sprakutvecklande aktiviteten

Nérvarande forskollarare tillsammans med en mindre grupp barn skulle med stdd av
naturbingo, se bilaga 1, leta efter olika platser samt foremal som finns i naturen. Bilderna var
tagna pa forskolans gard, men gick likval att finna i skogen. Vi observerade utan att delta och
forde anteckningar pa dialogerna som skedde. Under analysen kommer det hanvisas till de
olika observationerna enligt foljande:

(1) Forsta observationstillfallet. Da befann sig forskollarare 1 med 3 barn i skogen som
ligger i anslutning till férskolan. Forskollararen har arbetat manga ar inom
verksamheten och har deltagit ett fatal ganger pa de pedagogiska forumen som har
som syfte att diskutera och arbeta med forskolans fokusomrade SOKA. Som tidigare
namnt syftar dessa kollegiala forum till att pedagoger ska utifran forskning och
diskussioner finna verktyg att kunna stétta barn i sin sprakutveckling infor skolan.

(2) Andra observationstillfallet. Forskollarare 2 genomforde aktiviteten pa forskolans gard
med samma barngrupp. Forskolldararen i andra observationen & SOKA-processledare
och har langre erfarenhet av att diskutera och arbeta med sprakutvecklande arbetsstt,
vilket dven innebar att hon ar mer palast kring forskning som relaterar till &mnet och
har mer forstaelse for hur dessa sprakutvecklande arbetssatt kan anvéandas i
verksamheten.

6.1.1 Vilka slags fragor staller forskollarare for att engagera barnen i
samtal?

Det som gar att urskilja utifran analysen av var data var att forskollararna stallde fragor pa

olika satt och att de dven skiljde sig kring de samtal som skapades utifran dessa.

Bada forskollararna stallde bade fragor och foljdfragor for att utveckla innehallet och utmana

barnen till vidare reflektioner, men missade &ven ibland att ge utrymme for barnens egna
tankar.

Excerpt 1 utifran observation (1)
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1’ Var brukar svampar vixa?” Fragar forskolldraren.

27Trdd.” Svarar barnen.

3 7En gadng hitta jag en megastor svamp pd forskolan, det kanske dr den.” Sciger ett
barn.

A4”Var kan det mer vixa svamp?” Fragar forskolliraren igen.

5”Marken.” Svarar barnen.

6”Ddr dr en svamp!” Hojtar nagon.

7’ Kanske en sdn ddr giftig” papekar ett annat barn.

8 ”Bra jobbat! Ni hittade en svamp. Ska vi ta fjddern nu kanske?” Svarar
forskollararen.

| exemplet ovan inleder forskollararen (rad 1) med att stalla en 6ppen fraga. Trots att barnen
svarar trad (rad 2) bekraftar forskollararen inte detta eller uppmuntrar barnen att utveckla sitt
svar, istallet upprepar hon sin fraga (rad 4). Barnen svarar att de véaxer pa marken och hittar
sedan en svamp i anslutning. Ett barn beskriver sin erfarenhet av svampar och refererar till en
giftig svamp (rad 7) som den foreslar att det kanske ar. Har visar analysen att forskollararen
inte tar tillfallet i akt att ge gehor pa barnens funderingar och istéllet fortsatter med nasta
foremal i bingot (rad 8).

Detta kan bero pa att forskollararen inte uppfattar barnets kommentarer, eller att
forskollararen vill fortsatta med naturbingot da det ar vad uppgiften syftar pa och att man
glommer bort att aktiviteten aven ska framja spraket hos barnen. For att bygga vidare pa det
barnen beskriver hade forskollararen kunnat fraga mer kring den giftiga svampen vilket i sin
tur skulle kunna leda till att barnen far mojlighet att erfara nya kunskaper kring
naturvetenskapliga foremal i sin omgivning.

Excerpt 2 utifran observation (2)

1 “Den hér &r lite svar.. Var skulle man kunna hitta den?” fragar forskolldraren barnen
och pekar pa en av bilderna.

2 “Jag har sett en sdn!” kommenterar ett av barnen.

3 “Vad ar det for en blomma?” fragar forskolldraren vidare.

4 “Maskros” séger flera av barnen.

5 “Den finns inte” sdger ett barn.

6 “Jag sag faktiskt en sén forra veckan” Séger forskolldraren.

Aven i detta exempel borjar forskollararen med att stalla en 6ppen fraga (rad 1) och fortsatter
med att stélla en foljdfraga for att fa barnens egna svar pa vilken blomma det &r (rad 3). Det
som vidare sker ar att forskolldraren beréttar kring sin egen erfarenhet av att ha sett en
liknande blomma (rad 6) men bygger inte vidare pa barnens kommentarer om maskrosen.
Hade forskollararen stéllt ytterligare fragor, exempelvis hur maskrosen ser ut eller varfor
barnet inte tror den finns (rad 5), sa skulle detta kunnat mojliggéra en mer innehallsrik dialog
mellan barnen och den vuxna som kunde berikat barnen med mer kunskapsméssigt innehall
kring naturvetenskap. Detta ar en viktig aspekt att ha i atanke enligt den sociokulturella teorin
for att barn ska fa mojlighet att delta i meningsfulla samtal, samt for att kunna na sin nésta
niva i sin proximala utvecklingszon. Nar barn ges tillfalle att reflektera 6ver sina egna tankar
och erfarenheter sa bidrar det till att de kan utveckla sitt sprak och sina tankeménster.
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Daremot som tidigare namnt, kan det ses som ett hinder for barns sprakliga utveckling om
man inte bygger vidare pa barnens tankar och kommentarer, da det sociokulturella
perspektivet menar pa att barn lar sig genom samspel och interaktion (Saljo 2014, s.109).
Detta eftersom barnen inte far samma chans att anvanda spraket vidare som ett verktyg for att
forsta och bearbeta sin omvarld (Saljé 2014, s.109).

Excerpt 3 utifran observation (1)

1 “Nu mdste vi hitta blommor” sdger ett barn till de andra.

2 “Finns inga blommor.. svarar da kompisen bredvid.

3 “Varfor vixer de inte sa mycket blommor pd hosten tror ni?” Fragar forskolldraren.
4 “Det dr kallt..”

5 “De fryser..”

6 “Ja, vad behéver de for att kunna vixa och ma bra?” Frdgar forskolldraren vidare.
7 ”Vatten tror jag..”

Ovan ér ett annat exempel dar forskollararen utifran samma observation daremot staller
ytterligare foljdfragor for att utmana barnen vidare utifran deras kommentarer. Ett barn har en
fundering (rad 2) som menar pa att de inte finns nagra blommor att hitta, vilket forskollararen
direkt svarar genom en foljdfraga (rad 3). Barnen far mojlighet att reflektera 6ver varfor de
inte véaxer lika mycket blommor under hosten.

Forskollararen fortsatter att stalla foljdfragor till &mnet (rad 6) vilket 6ppnar for ytterligare
larande inom naturvetenskap och att fa anvanda naturvetenskapliga begrepp. Detta kan
kopplas till hur Séljo (2014, s.122-123) resonerar kring den proximala utvecklingszon och hur
den mer kunniga stéttar och utmanar barnen vidare genom att bidra med sin egna kunskap
(Séljo 2014, s.122-123) Genom att stalla Gppna fragor som inte leder barnen till ett specifikt
svar far barnen mojlighet att tanka sjalva och uttrycka sina idéer vilket bada forskollararna gor
i bada observationerna.

Sammanfattat sa anvander forskollararna sig framst av 6ppna fragor och foljdfragor for att
stimulera barnens reflektioner och engagemang i samtalen. | samtliga exempel inleder
forskollararna med 6ppna fragor, som "Var brukar svampar véaxa?" eller "Varfor véxer de inte
sa mycket blommor pa hosten tror ni?". Dessa fragor skapar utrymme for barnens egna idéer
utan att styra dem mot ett specifikt svar.

Foljdfragor anvands dessutom fatal ganger for att bygga vidare pa barnens svar, exempelvis
"Vad behdver de for att kunna véxa och ma bra?" Detta framjar djupare reflektion och
larande. Dessa slags fragor syftar till att uppmuntra barnen att dela sina egna tankar,
erfarenheter och idéer, vilket framgar utifran flera observationer. Dock visar analysen att det
ibland brister i att folja upp barnens svar och vidareutveckla deras tankar, vilket kan begransa
deras sprakliga och kognitiva utveckling. Dessutom majliggdrs inte att forskollararen kan
bidra med ytterligare kunskap kring &mnet som samtalas om och ddrmed skapas inte
forutsattningar for barnen att utmanas vidare i sitt larande och kring sin aktuella kunskap om
naturvetenskapliga fenomen.
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6.1.2 Hur anvander férskollararen sig av den fysiska larmiljon for vidare
stottning?

Den sociokulturella teorin betonar just betydelsen av den fysiska miljon for larande, dar barn
utvecklar sin forstaelse i interaktion med de objekt och resurser som omger dem. Séljo (2014,
5.99-100) lyfter sarskilt betydelsen av spraket som ett kulturellt redskap. Det innebér att
spraket men dven objekt inte bara ar ett satt att kommunicera utan ocksa ett verktyg for att
tanka, forsta och delta i sociala aktiviteter.

Excerpt 4 utifran observation (2)

1 “Forst letade vi efter fagelholken, och vad kommer sen?”

2 “Svamp!” ropar ett av barnen.

3 “Men vad dr de ddr svampen viixer pd?”

Barnen ser lite fragande ut.

4 “En stubbe.”

Barnen vet direkt vart de ska leta och springer dit.

5 “Ndmen titta!” Sdger forskolldraren.

6 “Jag har sett den innan” sdger ett barn.

7 “Det dr en trdidsvamp.” forklarar forskolliraren. Kommer ni ihdg vad det hdr hette
som den vixer pd?”

8 “Stubbe!”

9 “Precis. Och det har ju varit ett trdid en gang i tiden.”

Naturmiljon skapar en konkret kontext dér barnen far méjlighet att koppla ord och begrepp till
faktiska objekt (exempelvis "fagelholk", "svamp", "spindelnat").

Nar forskollararen till exempel beskriver svampen och stubben (rad 3, 4) och kopplar den till
barnens tidigare erfarenheter anvands spraket for att skapa ett sammanhang dér barnen kan
koppla sina tankar till sin fysiska omgivning. Aven hér arbetar forskollararen utifran att hon
har kunskap om barnens aktuella utvecklingsniva och kan darmed stétta vidare mot nasta niva
inom barnens proximala utvecklingszon (S&ljo 2014, s.122-123). Barnen utmanas att
reflektera och utveckla sitt ordforrad genom att den mer kunniga/forskollararen ger stéttning
(rad 7) for det vilket kan kopplas vidare till begreppet scaffolding (Salj6 2014, s. 123).

Excerpt 5 utifran observation (2)

17Vad dr ett naturbingo?” Frdgar forskolldraren barnen.

2”Man ska leta olika saker som man skriver.”

37Jag har gjort det en gang”

Tillsammans raknar forskollararen och barnen hur manga foremal det ar de ska hitta.
Forskollararen benamner de olika platserna/naturmaterialen pa bingot.

“Om vi tittar héir upp till viinster..” Forklarar forskolliraren och pekar pa bilden i det
vanstra hornet.

Forskollararen ovan anvander dven naturbingot som ett pedagogiskt verktyg for att stimulera
barnens sprakutveckling utifran flera strategier. Genom att inleda med en fraga om vad
naturbingo ar (rad 1) uppmuntrar forskollararen barnen att uttrycka sina tankar och
erfarenheter (rad 2,3) Detta ger barnen maéjlighet att anvanda sitt sprak for att beskriva och
resonera, vilket starker deras formaga att kommunicera och reflektera.

Nar forskollararen pekar pa bilder och beskriver deras position pa bingot (rad 4), kombineras
det visuella med det verbala. Detta hjalper barnen att koppla samman ord med bilder och
utvecklar deras férmaga att forsta och anvanda nya ord och begrepp.
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Genom att konkretisera information, till exempel genom att rakna foremal och beskriva bilder
pa naturbingot, skapas en tydlig och begriplig kontext for barnen. Detta underlattar deras
sprakliga inlarning genom att ge dem majlighet att anvanda spraket i en konkret

situation. Forskollararen stoder barnens sprakutveckling genom att engagera dem i dialoger,
introducera och befasta nya begrepp, samt anvanda bade verbal och visuell kommunikation i
naturbingot.

Den sociokulturella teorin framhaver betydelsen av bade den fysiska miljon och spraket som
redskap for barns larande. Observationerna visar hur forskolldararen anvénder naturmiljon och
det fysiska naturbingot for att stodja barnens sprakutveckling.

Genom att skapa dialoger och stélla fragor kopplade till konkreta objekt (som fagelholk och
svamp) hjalper forskollararen barnen att koppla ord och begrepp till sina omgivningar. Detta
gOrs genom att integrera barnens tidigare erfarenheter och anvéanda stéttning/scaffolding for
att leda dem mot néasta utvecklingsniva. Naturbingot fungerar som ett konkret, pedagogiskt
verktyg dar forskollararen stimulerar sprakanvandning genom dialog och visualisering.
Sammantaget visar observationerna hur forskollararen skapar meningsfulla kontexter for
larande som bade engagerar barnen och stodjer deras sprakliga utveckling genom anvéandning
av den fysiska miljon som ett hjalpmedel for stéttning i larandesituationer.

6.2 Hur beskriver forskollararna sin egen roll som spraklig forebild?

Intervjuerna dgde rum i samband med observationerna i forskolans lokaler. Fragorna i
intervjuerna fokuserade pa hur forskollararna reflekterar kring sin roll som sprakliga
forebilder, hur de tanker om sitt satt att stalla fragor till barn och hur de anvéander den fysiska
miljon for att stotta sprakutvecklingen. Genom detta avsnitt kommer vi besvara var tredje
fragestallning som lyder: Hur beskriver forskollararna sin egen roll som spraklig forebild?

6.2.1 Att vara spraklig forebild

Enligt bada forskollarna ar det viktigt att utveckla barnens sprakliga fardigheter genom att
skapa en trygg och tillatande miljo dar barnen kan utveckla sitt sprak. Den ena forskollararen
uttrycker att man staller hoga forvantningar pa sig sjalv nar man arrangerar en spraklig miljo.
Forskollararna betonar dven vikten av att stalla 6ppna och reflekterande fragor som inte ar
ledande, vilket ger barnen mojlighet att tanka sjalva och reflektera éver sina egna svar. Den
ena forskollararen menar pa att man behover anpassa fragorna efter barnens ordforradsniva.

“Jag stdller frdagor som dr relevanta till det vi pratar om, ser eller hor. Att frdagorna inte
dr ledande utan att det ger tid till barnet att kunna reflektera och tinka kring svaret.”
Forskollarare 1

“Jag tdanker pa hur jag uttrycker mig i dialog med barnen, dr det ord som jag tror att

barnen inte kan brukar jag frdga barnen och vi diskuterar tillsammans.’
Forskollarare 2
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Den andra forskollararen papekar att fragorna kan variera beroende pa situationen och syftet
med samtalet. Har blir sprak och larande inte bara ett verktyg for individuell utveckling, utan
ocksa ett medel for att uppratthalla sociala relationer och utveckla kunskap tillsammans.

6.2.2 Hur den fysiska miljon kan anvandas som stottning

Nér forskollararna reflekterar dver hur den fysiska miljon kan anvéndas for att stimulera
sprakutveckling sa namner den ena hur utomhusmiljon forandras beroende pa arstid, vilket
kan leda till nya sprakliga upplevelser och samtal.

“Att anvinda den fysiska miljén som redskap dr till stor hjdilp dd den fysiska miljon
oftast &r konkret. Utomhusmiljon ar ett exempel pa en miljé som forandras efter arstid
och det ger mycket i utvecklingen kring sprak.”

Forskollarare 1

Ett annat perspektiv som den andra forskollararen lyfter fram betonar vikten av att anvénda
rekvisita beroende pa aktivitet, vilket visar pa hur fysiska objekt kan bli redskap (Saljo 2014,
s.20) for bade sprak och tankande.

Genom att forhalla sig till kontexten och anvanda olika konkreta material kan pedagoger
skapa meningsfulla interaktioner som knyter ihop spraket med barnens fysiska och sociala
verklighet.

Att samtala eller halla i en samling med yngre barn och de barn som har svenska som
andra sprak kraver alltid att man forhaller sig till den kontext som &r. Sedan tycker jag
att det ar bra att man anvander sig av olika rekvisita beroende pa vad man gor.
Sjunger, berdttar en saga, forklarar ett fenomen osv.”

Forskollarare 2

6.2.3 Utmaningar med att vara spraklig forebild

Utmaningar som bada forskollararna lyfter i intervjuerna ar om man som pedagog inte har
svenska som forsta sprak, vilket kan gora det svarare att sttta barns sprakutveckling. Om
personalen inte beharskar svenska tillrackligt val kan det skapa hinder for en positiv spraklig
utveckling, sarskilt nar det galler att skapa en sprakstimulerande miljé. De beskriver dven att
nar det galler att vara spraklig forebild kravs det ocksa att man ar nyanserad och palast
beroende pa &mnet. Detta betonar den kompetens och medvetenhet som kravs for att kunna
guida barnen genom sprakliga och kognitiva utmaningar pa ett satt som framjar deras
utveckling.

Att vara medveten om sin roll som forebild innebér ocksa att standigt reflektera over sitt
sprakbruk och anpassa det efter barnens behov och den sociala situationen. Da kan stottning
ske.

20



»Utveckling sker efter tid. Men vad man kan séga &r att arbeta sprakutvecklande
innebar att man ar planerad och ser utifran ett langre perspektiv. Att man anvander
bilder och rekvisita, spraklekar, och att finnas tillhands i barngrupp for att kunna fora
samtal med barnen.”

Forskollarare 2

Utifran forskollararnas svar i intervjuerna sa kan den fysiska miljon anvandas som ett konkret
redskap for larande; utomhusmiljGer och rekvisita integreras i aktiviteter for att skapa
meningsfulla sprakliga och kognitiva upplevelser. Forskollararna betonar aven vikten av att
skapa samtal utifran den fysiska och sociala kontexten for att ge barnen méjlighet att koppla
ord och begrepp till sina egna erfarenheter. Utmaningar som lyfts inkluderar behovet av
spraklig kompetens hos pedagogerna samt vikten av att planera och reflektera 6ver sitt
sprakbruk vilket r en stor del for den proximala utvecklingszonen samt att kunna agera
spraklig forebild.
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7 Diskussion

| detta avsnitt kommer vi att diskutera vart resultat i relation till tidigare forskning och var
teoretiska utgangspunkt. Darefter diskuterar vi val av metoder, didaktiska implikationer,
forslag till vidare forskning samt slutsats av diskussionen.

7.1 Vilka slags fragor stéller forskollararen for att engagera barnen i
samtal?

Forskollararna anvande sig av 6ppna fragor, féljdfragor och reflekterande fragor pa barnens
kommentarer i stora delar av observationerna for att skapa tillfalle for barnen att reflektera
och ge mojlighet att bendmna begrepp. Gjems (2010) lyfter vikten i sin studie av att anvénda
oppna fragor och introduktion av just nya begrepp for att mojliggora ett utokat ordforrad for
barn. Yang m.fl. (2021) visar i en kinesisk studie att lararnas emotionella stdd och tydliga
instruktioner i klassrummet hade en positiv inverkan pa barns ordforrad vilket dven Bae
(2009) belyste vikten av. Nordberg (2019) bekréaftar i sin studie att ett tidigt sprakstod fran
vuxna har en langvarig positiv effekt pa barns las- och skrivutveckling. Weigel (2007)
framhaller hur vardnadshavares engagemang och lasvanor i hemmet har en positiv inverkan
pa hur barn intresserar sig for lasande och skrivande. Forskningen dverensstammer med det
vi kan se utifran var analys av observationerna, dar forskollararna i stérsta man forsoker stotta
barnen vilket ger de majlighet att utvecklas inom sitt larande. | resultatet fran studien
genomford av Nordberg (2019) sa poéngteras vikten av att man som pedagog bor forsta hur
man med stdd av begrepp som proximal utvecklingszon och scaffolding kan arbeta med barns
sprakutveckling i forskolan. Det synliggjordes i vart resultat nar forskollararna utmanade
barnen vidare med nya begrepp som “stubbe” och “trddsvamp” och hur de byggde vidare pa
barnens kommentarer genom bland annat foljdfragor. Detta framjade dven att barnen kunde
bygga vidare pa sin nuvarande kunskapsniva kring naturvetenskap vilket betyder att barnen
fatt mojlighet att na nasta niva i sin proximala utvecklingszon.

Den sociokulturella teorin betonar vikten av att barn engageras i meningsfulla samtal dar
oppna fragor och foljdfragor spelar en central roll for att framja larande. Vid vissa tillfallen
utnyttjade dock inte forskollararna mojligheten att stalla foljdfragor till barnens kommentarer,
vilket begransade majligheten att vidareutveckla samtalets kunskapsinnehall. Ett exempel pa
detta skedde nar barnen diskuterade vilken blomma som fanns med pa naturbingot, dar ett
barn foreslog att det var en maskros. Ett annat barn invénde och sa att "den blomman inte
finns". Istallet for att stalla foljdfragor eller utforska barnens tankar vidare, valde
forskollararen att enbart namna att hen hade sett en maskros foregaende vecka, utan att bjuda
in barnen till vidare reflektion. Om forskollararen stéllt fler fragor kring maskrosen sa hade
dialogen kunnat utvecklas vidare till ett fordjupande larande for barnen inom naturvetenskap.

| intervjuerna papekades det hur viktigt det ar att vara medveten kring sin roll och att standigt
fundera 6ver sitt sprakbruk for att utveckling ska kunna ske. Detta kan tolkas som att man
som forskollarare bor reflektera kring vilka slags fragor man staller till barnen och vilken
betydelse de fragorna kommer fa. Utifran ett sociokulturellt perspektiv samt det som
forskningen séger kan vi tolka att forskolldrarnas sétt att interagera med barnen har en direkt
inverkan pa deras sprakutveckling. Stéttning/scaffolding sker nar forskollararna skapar en
trygg och sprakligt rik miljo dar barnen uppmuntras att delta i meningsfulla samtal. Genom att
stalla 6ppna och reflekterande fragor och ge detaljerade forklaringar, kan forskollararen
framja barnens sprak och tankande.
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7.2 Hur anvander sig forskollarare av den fysiska larmiljon for vidare
stottning

Nar forskollararna reflekterar 6ver hur den fysiska miljon kan anvéndas for att stimulera barns
sprakutveckling framkommer flera olika perspektiv. En av forskollararna lyfter fram hur
utomhusmiljons forandring beroende arstid kan ge majlighet till nya sprakliga upplever och
samtal. Hon betonar att den fysiska miljon kan ses som ett konkret verktyg och blir darfér
vardefullt i arbetet med sprakutvecklingen.

Den andra forskollararen betonar vikten av att anpassa material efter aktivitet for att skapa en
meningsfull kontext samt kunna koppla spraket till barnens upplevelser. Hon pekar pa hur
fysiska objekt kan fungera som redskap (Saljo 2013, s.20) for bade tankande och spraket.
Dessa reflektioner ligger i linje med den forskning som belyser den fysiska miljons samt
hemmiljons roll fér sprakutveckling och larande.

Acar (2014) understryker betydelsen av forskolans fysiska miljo, dar tillgangligt material och
lek framjar barns utveckling inom spraket. Samtidigt visar Luo (2013) att kvaliteten pa de
fysiska miljoerna inte ar ensamt avgorande, utan att man maste dven se till faktorer som
laroplanens genomférande och rummet som barnen befinner sig i. Tillsammans spelar dessa
aspekter en storre roll. En vélplanerad miljo i kombination med en positiv social atmosfar ar
darfor centralt for att stodja spraket menar Acar.

7.3 Hur beskriver forskollararna sin egen roll som spraklig forebild?

Det som blir synligt i intervjuerna med forskollararna &r att de staller hoga krav pa sin
sprakanvandning med barnen, samt betonar betydelsen av att stalla 6ppna fragor och
mojliggora dialog. De lyfter bada vikten av att vara palésta kring det amne de ska samtala om
for att kunna utmana barnen i deras sprakliga utveckling. Durden och Rainer Dangel (2008)
visade i sin studie att medveten sprakanvandning, antingen genom engagerande samtal eller
lyhord respons, har en stark inverkan pé barnens sprakutveckling. Studierna belyste att
pedagogernas aktiva engagemang, strategiska sprakbruk och kanslomassiga stod &r avgorande
for att stimulera barnens sprakliga och kognitiva utveckling. Lpf618 (2018) betonar att
forskollarare har uppdrag och ansvar for att barnen ska fa de forutsattningar som kravs for att
utveckla sina verbala och kommunikativa formagor. Var tolkning infor att kunna uppna detta
mal behover samtliga pedagoger i forskolan vara medvetna om sin roll som sprakliga
forebilder och hur deras forhallningssatt mojliggor detta.

Baserat pa analysen av de intervjuer som gjordes, tyder resultatet pa att de intervjuade

forskollararna ar eniga om att det egna forhallningssattet ar en viktig aspekt, samt att kunna
anvanda sig av den fysiska miljon for att uppna det uppdrag som laroplanen faststaller.
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7.4 Metoddiskussion

| studien anvénde vi skriftlig dokumentation, observation samt intervjuer som
insamlingsmetoder. Vi upplevde att det var effektivt att anvanda sig av skriftlig
dokumentation under observationerna for att kunna fanga konkreta exempel pa hur
forskoll&rarna agerar i interaktion med barnen. Det finns alltid en risk att observationer som
sker med hjalp av videoinspelning kan gora att de deltagande kanner sig iakttagna och andrar
hur de vanligtvis beter sig. Genom vart val av insamlingsmetod tolkade vi det som att bade
barn och forskollarare kande sig bekvama under observationstillfallena.

Aven intervjuerna gav mojligheten att forstd forskollararnas tankar och reflektioner kring sitt
egna arbete med sprakutveckling, pa ett satt som inte hade varit mojligt att fanga enbart
genom observationer. Som tidigare ndmnt i arbetet anser Ahrne & Svensson (2023, s.77) att
intervju som metod ar ett bra alternativ for insamling av empiri. Fragorna i intervjun var 6ppet
stéllda vilket tillat forskolldrarna att utveckla sina resonemang och dela sina erfarenheter,
vilket tillforde en viktig dimension till studien. Det som man bor ha med sig som intervjuare
ar att de som blir intervjuade inte kinner sig tvungna att ge “’rétt” svar. For att minimera
risken for detta hade det varit betydelsefullt att komplettera genom att involvera ytterligare
pedagoger for att fa ett bredare perspektiv.

For att 6ka trovardigheten i resultatet hade man kunnat genomfdéra fler intervjuer och
observationer med fler deltagare, som dven stréckte sig dver en l&angre period for att kunna
upptacka aterkommande monster, som kanske inte framgick under den begransade
insamlingstiden. Daremot ar det viktigt att ha i atanke, menar Ahrne & Svensson (2023,
s.246) att oavsett om man gor en intervju/observation eller flera stycken sa ar inte mangden
insamlad data det viktigaste, utan variationen och syftet med materialet.

7.4 Didaktiska implikationer

Studien betonar betydelsen av forskolans uppdrag som paminner oss om varfor det ar av stor
vikt att barnen ska fa mojlighet att utveckla sina verbala och kommunikativa férmagor. For att
kunna uppna det uppdraget behdvs att man som forskollarare & medveten kring sin roll som
den sprakliga forebild barnen moter varje dag och hur man pa olika sétt kan bidra till
sprakutvecklingen hos barnen. For att uppna detta behdvs att man &r palast och ar villig att ta
till sig nya kunskaper, erfarenheter och forskning kring &mnet. Utbildningen som sker i
forskolans verksamhet ska vila pa en vetenskaplig grund, vilket innebér att kunskap fran
forskning ska finnas som grund for planering, genomforande och utvérdering. Beprovad
erfarenhet ar kunskap som utvecklas genom praktiskt arbete, dar man som yrkesverksam
pedagog i forskolan systematiskt testar, analyserar och delar sina erfarenheter med andra. Den
beprdvade erfarenheten ar lika vardefull som vetenskapligt baserad kunskap och erkanner
professionens insikter om vad som framjar barns larande (Skolverket 2024).

Genom vart utvecklingsarbete bidrar vart resultat till att yrkesverksamma i forskolan,
inklusive oss sjélva, kan bilda nya insikter och perspektiv pa vilka slags strategier
forskollararen och samtliga pedagoger kan anvanda sig av for att arbeta med barns
sprakutveckling pa ett medvetet sétt.

Ar man medveten kring sin roll som spraklig forebild sa finns det goda méjligheter att lyckas
med det uppdrag som laroplanen belyser.
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7.5 Forslag pa vidare forskning

Nagot som lyftes i var kring de utmaningar forskollararna upplever kopplat till att vara
spraklig forebild. En aspekt utav detta var vikten av att inneha en god spraklig kompetens som
pedagog. Forskollarna i intervjuerna menade pa att det finns risker ifall inte man som vuxen
beharskar svenska spraket tillrackligt sa kan det skapa hinder for barnens sprakliga
utveckling, sarskilt nar det galler att skapa en sprakstimulerande miljé. Dessutom beskrev
forskollarna att det kravs att man ar palast beroende pa &mnet for att kunna guida barnen
genom sprakliga och kognitiva utmaningar pa ett satt som framjar deras utveckling.

Vidare forskning skulle kunna innebéra att undersoka hur pedagoger med olika
sprakbakgrunder arbetar med barns sprakutveckling och jamfora strategier mellan dem som
har svenska som modersmal och dem som inte har det. Dessutom skulle det vidare dven vara
intressant men ocksa vardefullt att inkludera barnens egna perspektiv, exempelvis genom
intervjuer eller observationer, for att forsta hur de upplever sina sprakliga forebilder i
forskolan utifran de aktiviteter, miljoer och samtal som erbjuds.

7.6 Slutsats

Studiens syfte var att undersoka hur forskollarare kan agera for att bidra till barnens
sprakutveckling genom att vara medveten kring sin roll som spraklig forebild. For att kunna
besvara syftet hade vi tre fragestallningar som blev viktiga for studiens resultat. Vi ville dels
undersoka vilka slags fragor forskollararen stéller for att engagera barnen i samtal och dialog,
samt hur forskollararen anvénder sig av den fysiska miljon for att kunna stétta barnen vidare.
Avslutningsvis ville vi aven understéka hur forskollarare ser pa sin egen roll som spraklig
forebild.

| var studie framkommer det att pedagogers stottning i interaktion med barnen majliggor for
positiva effekter pa deras sprakutveckling. Studien visar att forskollarare kan bidra till barns
sprakutveckling genom att anvanda 6ppna fragor, reflekterande och foljdfragor som engagerar
barnen i samtal och dessutom reflektion. Denna typ av interaktion skapar utrymme for
barnens egna idéer och tankar. Nar forskollararna inte byggde vidare pa barnens kommentarer
genom att stdlla fragor sa blev det tydligt att det kunskapsmassiga innehallet i samtalen inte
utvecklades vidare. Detta framgar som en viktig aspekt att ta hansyn till utifran den
sociokulturella teorins perspektiv pa larande.

Genom att forskollarare anvéander sig av den fysiska miljon, exempelvis naturbingot och
utomhusmiljéer som konkreta verktyg for att koppla ord och begrepp till barnens omgivningar
sa starker detta i sin tur bade spraklig och kognitiv utveckling genom att kombinera verbalt
och visuellt larande.

En medveten strategi dar 6ppna fragor, foljdfragor och genomtéanka aktiviteter planeras for att
stotta barnens utveckling i den proximala utvecklingszonen ar avgorande. | intervjuerna visar
sig ocksa vikten av att pedagoger reflekterar dver sin sprakanvandning och sin roll som
sprakliga forebilder for att standigt kunna utvecklas i sin kompetens, fa syn pa nya perspektiv
och hitta flera vagar for att skapa sprakutvecklande aktiviteter.

Forskningsstod fran studier av Gjems (2010), Yang m.fl. (2021) och Nordberg (2019)
understryker att pedagogernas engagemang och strategiska sprakbruk, i kombination med en
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rik fysisk miljo, ar centralt for att stodja barns sprakliga och kognitiva utveckling. En
valplanerad och meningsfull miljo, tillsammans med en undervisning som fokuserar pa att
mojliggora dialog, skapar forutsattningar for larande och mojlighet att fa nya kunskaper enligt
den sociokulturella teorin.

Sammanfattningsvis belyser studien vikten av att:

1. Anvéanda 6ppna och reflekterande fragor for att stimulera barns sprakliga och
kognitiva utveckling.

2. Skapa en sprakligt rik miljo genom att anvanda fysiska objekt och miljoer som stod i
larandet.

3. Ha ett reflekterande forhallningssatt samt en medveten syn till sin roll som spraklig
forebild.

Genom dessa strategier kan forskollarare framja barnens sprakutveckling pa ett satt som
dverensstammer med bade laroplanens mal och forskningsbaserade insikter.
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9.2 Bilaga 2 Samtyckesblanketter

GOTEBORGS UNIVERSITET
Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande
Sjdlvstindigt arbete (examensarbete) for forskollirare

Till vdrdnadshavare

Vi dr forskolldrarstudenter vid Goteborgs universitet. Som en del av utbildningen genomfor vi
ett examensarbete i form av ett utvecklingsarbete. Vi vill med detta brev be er som
vardnadshavare om tilldtelse att ert barn deltar i observationer i samband med var
datainsamling.

Information om studien/utvecklingsarbetet

Syftet dr att underscka hur forskollararen integrerar med barnen och agerar spraklig forebild
for att stotta deras sprakutveckling. Barnen kommer delta i en aktivitet som ar byggd pd en
modell vi studenter har planerat utifran en tidigare forstudie. Observationen kommer att
fokusera pa forskollararens roll.

Forfrégan om deltagande

Efter att du tagit del av informationen sa tillfragas du om du godkanner att ditt barn deltar i
studien. Medverka i studien innebdr att studenten kommer observera en aktivitet dar ert
barn kommer vara delaktigt.

Konfidenticlitet

Alla uppgifter om ditt barn behandlas konfidentiellt. Detta innebar att de férskolor/
forskoleklasser, barn, eller pedagoger som finns med i undersdkningen inte kommer namnas
vid namn eller pa annat satt kunna vara mojliga att identifiera i undersokningen. Vilken stad
eller vilken stadsdel som undersokningen genomfors i skrivs inte heller fram | uppsatsen.

Hantering av data och personuppgifter

Efter avslutat examensarbete raderas all data och insamlade personuppgifter.
Inspelning av rorlig bild sker med forskolans ipad eller liknande verktyg, och lamnar inte
forskolans lokaler.

Frivillighet

Deltagande i studien ar frivilligt och bygger pa att barnets vdrdnadshavare ger sitt skriftliga
samtycke. Alla deltagare har ocksa rdtt att avbryta sin medverkan i studien nar som de énskar
utan att ange sarskilda skal for det. For att avbryta sin medverkan kontaktas studenterna, se
kontaktuppgifter nedan. Viljer du att inte lata ditt barn delta i studien, eller att avbryta
medverkan, s& kommer detta inte fi ndgra konsekvenser och inte paverka eller inkrakta pa
ditt barns sedvanliga tillvaro pa férskolan.
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9.3 Bilaga 3 Intervjuguide

1. Vad innebér det for dig som forskoll&rare att vara spraklig forebild?

Hur tdnker du kring de fragor du stiller barnen?

3. Att arbeta sprakutvecklande kan ju innebara att anvanda den fysiska miljén som

redskap, vad ténker du kring det?

Vilka utmaningar kan du se i att vara en spraklig forebild?

5. Kan du se skillnad i barns sprakutveckling nar du & medveten kring hur du kan agera
spraklig forebild?

no
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