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Abstract:

Syfte: Det 6vergripande syftet med studien har varit att utifran de dilemman som skolan star
infor, undersoka hur larare och speciallarare kan samverka for att skapa tillgangliga larmiljoer,
i matematikundervisningen i helklass, dar alla ar inréknade.

Teori: Studien tar sin utgangspunkt i det sociokulturella perspektivet dar det sociala
sammanhanget blir basen i att alla ska kanna sig inrdknade. Dessutom lyfts dilemma-
perspektivet fram, da de dilemman som skolan star infor ar motsattningar som alltid behovs tas
stallning till, men som inte gar att l6sa.

Metod: Studien &r kvalitativ och bygger pa vinjettmetoden dar en fiktiv klass i arskurs 5,
inklusive sex elever i matematiksvarigheter, utgér grunden. Empiri har samlats in genom
semistrukturerade intervjuer, dar sex matematiklérare och sex speciallarare i matematik har
intervjuats. En hermaneutisk ansats har sedan anvants i bearbetning och analys av den
insamlade empirin.

Resultat: Studiens larare upplever den fiktiva klassen som en utmaning da klassens elever har
manga skilda behov som kan vara svara att mota upp pa egen hand. Lérarna pavisar erfarenhet
av elever i svarigheter och besitter ocksa manga uppslag pa arbetsmetoder kring tillgangliga
larmiljoer samt vikten av goda relationer med dessa elever. Samverkan med speciallarare
onskas ocksa och ses som fordelaktigt. Dilemman som lararna namner ar till exempel
svarigheten i stor spridning pa matematisk kunskap bland eleverna, att inte sjalv kanna sig pa
topp da de star infor klassen och att mota klassen pa egen hand. Speciallararna visar pa bade
erfarenhet och kunskap kring elever i svarigheter och har manga tips pa arbetsformer och
strategier kring tillgangliga larmiljoer runt dessa elever. De lyfter dilemmat att synen pa deras
uppdrag kan variera, men de sjélva onskar finnas for larare och elever genom till exempel
handledning, kartlaggning och att hjalpa till bade i och utanfér klassrummet.
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1 Inledning

Matematikbetyget dalar! Detta sker trots senaste arens satsningar pa amnet i form av 6kade
matematiktimmar pa schemat samt fortbildning i matematiklararlyft for lararna (Fahlén, 2021).
Skolinspektionens rapport (2020) visar att i dagslaget & matematik ett av de &mnen dér den
svenska skolan har lagst andel godkanda elever samt lagsta genomsnittliga betyg motsvarande
betyg D i arskurs sex (Dahlberg, 2021). | Sverige har betygen en urvalsfunktion till hogre
utbildning och paverkar darmed elevernas livschanser (Klapp, 2015). Att inte besitta de
matematiska kunskaper som kréavs i samhéllet kan ge forodande konsekvenser for den frihet
och for de mojligheter som pa grund av detta begransar en individs liv. For att starka och
utveckla matematikkunskaperna hos grundskoleelever kravs att alla elever far kéanna att de far
mojlighet att utforska matematiken utifran sitt eget satt samt kanna sig delaktiga i
undervisningen. Tyvarr har dagens skola svart att méta upp mot detta och att mota den mangfald
som finns saval i samhallet som i matematikklassrummet (Ljungblad & Lennerstad, 2011).
Trots denna vetskap forvéntas larare i den svenska skolan ensamma klara av att undervisa alla
elever utifran sina enskilda forutsattningar och behov. Matematiklarare har i dagens skola
ansvar for alla elever i klassen och ska tillgodose deras inlarningsbehov inom ramen for allmén
klassrumsundervisning (Secher Schmidt, 2016). Detta dilemma, att kunna tillgodose alla
individer i matematikklassrummet sa att de nar upp till kunskapskraven, har studiens forfattare
sjalva erfarit som matematiklarare och det har aven varit ett av de fokusomraden vi studerat pa
Speciall&rarprogrammet.

Det finns en stor andel elever i matematiksvarigheter, ca 15% (Lunde, 2011). Sa sent som for
en manad sedan publicerade Goteborgs-Posten (Ekstrom, 2021) en artikel om dagens skola. |
den diskuterar forskaren Emma Leifler effekten av en anpassad larmiljo. Dér det finns en bred
kompetens och samverkan mellan personal kan alla elever k&nna sig inréknade i klassen. For
detta kravs tid och resurser. Statens offentliga utredning (SOU 2021:11) visar en stor brist pa
utbildade speciallarare i matematik, som har relevant kunskap for att mota dessa elever.
Utredningen kraver att det ska finnas speciallarare inom elevhélsan for att hoja kvaliteten pa
kartlaggning av behov och l&mpliga insatser och dessutom for att ge ett béattre stod till larare i
arbetet med att utforma tillgangliga larmiljéer. D& skolan sedan kommunaliseringen drabbats
av nedskarningar ar efter ar och larares undervisningstid okar i takt med nedskarningarna,
forsamras kvalitén. | en debattartikel i Ny Teknik (Fahlén, 2021) lyfts ocksa vikten av fler
specialldrare i skolan. Artikeln anser &ven att larares undervisning ska ha ett maxtak, som den
hade forr, for att sékra undervisningens och lararens véarde samt att larare ska kunna ordinera
enklare stodinsatser med specialldrare ndr ordinarie klassrumsundervisning inte réacker till for
en elev. Utbver detta behover lérare tilldelas regelbunden fortbildning (a.a). Arbetet med att
kartlagga och att skapa lampliga insatser tidigt ar betydelsefullt da det visat sig svart att vanda
tidiga misslyckanden i matematik (Dahlberg, 2021).

Med denna stora andel elever i behov av stéttning i matematik och utifran de dilemman som
finns i skolan idag vill den hdr studien belysa vikten av hur l&rare och speciallérare kan
samverka for att skapa tillgangliga larmiljoer for alla i matematik. Detta gors genom en
vinjettstudie dar larare och speciallarare i matematik far ta stallning till hur de skulle agera i en
fiktiv klassmiljo. Vi hoppas med denna studie kunna bidra till en vidare syn och storre forstaelse
for vikten av att utbildade speciallarare i matematik finns néra lararen och klassen for att st6tta
och aktivt arbeta med matematikundervisning och tillgangliga larmiljoer dar alla &r inrdknade.
Tidigare forskning inom omradet har gjorts framst pa lander utanfoér Norden och dessa resultat
tyder pa behov av mer nordisk forskning inom omradet (Sundqvist & Lénngvist, 2016).



2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att utifran de dilemman som skolan star infor, undersoka hur
matematiklarare och speciallarare i matematik kan samverka for att skapa tillgangliga
larmiljoer, i matematikundervisningen i helklass, dar alla &r inrdknade.

Utifran foljande forskningsfragor:

o Hur skapar larare/speciallarare tillgangliga larmiljGer for alla elever i
helklassundervisning?

o Vilka behov framkommer i helklassundervisning kring elever som &r i
matematiksvarigheter?

« Hur kan larare och speciallarare samverka for elever i matematiksvarigheter?



3 Bakgrund

Bakgrunden tar avstamp i de begrepp som lyfts fram i syftet. Utgangspunkten blir da en skola
for alla, dar alla har ratt till en likvardig skola, men aven utifran matematikundervisningen och
tillgangliga larmiljoer samt samverkan. Begreppet dilemma forklaras under rubriken teoretiska
utgangspunkter.

3.1 En skola for alla

Ur ett historiskt perspektiv har den svenska skolan under lang tid brottats med dilemmat att
skapa en skola som kan moéta alla barn och deras olikheter. Den svenska skolan har pa senare
tid myntat begreppet en skola for alla i en stravan efter att fa en skola som &r god, jamlik och
demokratisk (Gerrbo, 2012). Begreppet en skola for alla skrevs for forsta gangen in i 1980 ars
laroplan.” Alla skall, oberoende av kon, geografisk hemvist och sociala och ekonomiska
forhallanden, ha lika tillgang till utbildning i grundskolan.” (Lgr 80, s. 15). En skola for alla,
dar alla kanner sig inrdknade har vi annu inte uppnatt och arbetet mot att uppna detta ar en
utmaning, ett dilemma bade politiskt och pedagogiskt. | praktiken kan detta bero pa att lararen
besitter dubbla uppdrag, dels att ta hansyn till elevers olikheter och anpassa efter stunden och
dels att folja de styrdokument som finns dér elever ska graderas (Gerrbo, 2012). En likvérdig
skola dér alla ska ha rétt till en likvérdig utbildning var och ar fortfarande malet i svensk skola.
Efter decentraliseringen och att det fria skolvalet inférdes i borjan av 1990-talet har dock
likvardigheten i svenska skolor férsamrats. Skillnaden mellan elevers, skolors och kommuners
resultat 6kar standigt (Ahlberg, 2013).

Ett stort steg mot malet att uppna en skola for alla blev verklighet i och med att
Barnkonventionen skrevs in i svensk lag 1 januari 2020. Barnkonventionens fyra
huvudprinciper lyfter fram en undervisning for alla som vérdesatter alla barns lika vérde och
att undervisningen ska anpassas efter barnets basta. Genom detta far barnen aven ratt till
utveckling och mgjlighet att gora sig horda (UD, 2006). Dessutom sédger Skollagen att “Alla
barn och elever i samtliga skolformer och i fritidshemmet ska ges den ledning och stimulans
som de behdver i sitt larande och sin personliga utveckling for att de utifran sina egna
forutséttningar ska kunna utvecklas sd langt som mgjligt enligt utbildningens mal” (SFS
2010:800). Speciallarares insatser ska bidra till att stodja elever i svarigheter och hjalpa skolan
att skapa 6kad jamlikhet, social réttvisa och lika varde for alla elever i skolan (Ahlberg, 2013).

3.2 Matematikundervisning i en skola for alla

Vad galler matematikundervisningen i en skola for alla sa har undersékningar som gjorts visat
att matematikundervisningen idag, och sedan lang tid tillbaka, ofta och till stor del &r ett
ensamarbete dar eleverna arbetar tyst och enskilt i @mnet (Skolinspektionen, 2020).
Matematikdmnet har en stark traditionell karaktér och dess arbetsformer har inte férandrats i
samma takt som samhallets mangfald och det till stor del oférandrade arbetssattet kan vara det
som gor att skolan idag har svart att méta upp den mangfald av elever som finns i
matematikklassrummet. Mer fokus pa dialoger och kommunikation anses vara
framgangsfaktorer som paverkar matematikundervisningen och darmed kunskapsutvecklingen
positivt (Ljungblad & Lennerstad, 2011).



Kommunikation inom matematiken betonas i Lgrll, dar star att genom undervisningen ska
eleverna utveckla formagan att argumentera logiskt och fora matematiska resonemang.
Dessutom ska de kunna kommunicera om matematik i saval vardagliga som matematiska
sammanhang och “anvdnda matematikens uttrycksformer for att samtala om, argumentera och
redogora for fragestillningar, berdkningar och slutsatser” (Skolverket, 2011, s. 63).

Genom att utveckla matematikamnets karaktar och lata dialogen vara en naturlig del av amnet
ges lararen mojlighet att forsta hur olika barn tanker. Detta ar ett steg narmre uppluckringen av
det dilemma vi star infor idag, att den svenska skolan har svarigheter att mota alla elever inom
matematikamnet (Ljungblad & Lennerstad, 2011).

3.3 Tillgangliga larmiljoer

| skriften Delaktighet - ett arbetssatt i skolan (Szonyi & Séderqvist Dunkers, 2015) beskrivs att
en tillganglig larmiljo &r alla elevers ratt och innefattar att skolan bar ansvaret att tillgodose alla
elevers olikheter och behov, pa sa satt att alla ar inraknade och kan delta i undervisningen. Den
tillgangliga matematikundervisningen behover anpassas och utga ifran tre olika perspektiv; det
sociala, pedagogiska och fysiska perspektivet (Skolverket, 2016).

social milja

Samspel -

£ ‘*‘ Utweckling

Forutsattningar
for larande

Fysisk miljé Pedagaogisk miljo

Figur 1. Specialpedagogiska skolmyndigheten (2021a) Tillganglighetsmodellen.
Hamtad 2021-05-01 fran: https://www.spsm.se/stod/tillganglighet/tillganglighetsmodell/

Dessvarre visar Skolverkets rapport Tillgangliga larmiljoer (2016) att manga skolor inte
erbjuder de forutsattningar som kravs for att skapa en tillganglig larmiljo varken for elever med
eller utan funktionsnedsattningar. Utifran Socialstyrelsens definition av funktionsnedséattningar
innebar det en nedsattning av fysisk, psykisk eller intellektuell funktionsférmaga
(Socialstyrelsen, 2021). Skolverket (2016) trycker daremot pa att alla elever ska ses utifran sina
behov da elever ar en heterogen grupp. Det som kravs for en utveckling av tillgangliga
larmiljéer ar att lararen har bade forstaelse och kompetens kring anpassningars betydelse
(Skolverket, 2014).

3.4 Samverkan

Samverkan ar ett relativt nytt begrepp inom skolvésendet. Samverkan handlar om att skapa
samarbete. For elever i svarigheter kan en god samverkan pa alla nivaer vara avgorande for hur
lyckat arbetet blir. Elevvardsutredningen (SOU 2000:19) foreslog att elevhalsan som nytt
verksamhetsomrade borde inforas i skollagen for att samverka for alla elevers hélsa och
utveckling utifran framforallt ett forebyggande perspektiv. Elevhélsan skulle innefatta
medicinska, psykologiska, psykosociala och specialpedagogiska professioner déar de
gemensamt samverkar utifran elevens basta star det att lasa i Skollagen (SFS 2010:800). Att
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uppna ett fungerande elevhalsoarbete kraver att lararna kdanner ett starkt stod av elevhélsoteamet
(EHT) och att speciallararen och/eller specialpedagogen samarbetar med lararen (Ahlberg,
2013). I samma forordning lyfts vikten av att skolan samverkar med hemmet (SFS 2010:800). |
Lgr1l (Skolverket, 2011) beskrivs mal och riktlinjer for hur all personal inom skolan ska
samverka. Det star bland annat att alla som arbetar inom skolan ska samverka for att géra skolan
till en god miljo for utveckling och larande. Specialpedagogikens samhallsuppdrag ses som ett
betydelsefullt verktyg for att skapa 6kad jamlikhet, social rattvisa och lika varde for alla elever
(Ahlberg, 2013). Dagens speciallarare har ett relationellt perspektiv pa larande da
orsaksforklaringar till skolproblem soks i samspelet mellan elev och den miljé hen befinner sig
i. Dessvarre lever gamla forestallningar kvar om att speciallararna arbetar utifran ett kategoriskt
perspektiv, detta perspektiv likstélls ibland med det kompensatoriska perspektivet dar
orsaksforklaringarna istéllet laggs hos eleven. Ett exempel pa detta ar att standigt plocka ut
elever ur klassen for enskild undervisning istéllet for att anpassa for eleven inne i klassen. Detta
kan ses som problematiskt da det specialpedagogiska uppdraget inte ar tydligt beskrivet
(Ahlberg, 2013; von Ahlefeldt Nissers, 2013).
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4 Litteraturgenomgang / tidigare forskning

Under denna rubrik presenteras litteratur samt nationell och internationell forskning som &r
kopplat till studiens syfte och forskningsfragor. Kapitlet ar indelat efter forskningsfragorna;

e Hur skapar matematiklarare/speciallérare tillgangliga larmiljoer for alla elever i
helklassundervisning?

e Vilka behov framkommer i helklassundervisning kring elever som ar i
matematiksvarigheter?

e Hur kan specialldrare och matematiklarare samverka for elever i
matematiksvarigheter?

Under varje 6vergripande forskningsfraga finns underrubriker, med relevant litteratur och
forskning, kopplat till den.

4.1 Hur skapar matematiklarare/speciallarare tillgangliga
larmiljoer for alla elever i helklassundervisning?

4.1.1 Tillganglig larmiljo for alla

En tillganglig larmiljo ar alla elevers ratt och en forutsattning for att alla elever ska ha goda
mojligheter till delaktighet i skolan. Det ligger i skolans uppdrag att skapa detta och det kraver
i sin tur att personalen har en gemensam forstaelse for vad det innebar samt att skolans larmiljo
satts i fokus (Szonyi & Soderqgvist Dunkers, 2015). Skolans tillganglighetsarbete i
matematikdmnet &r angeldget och bor prioriteras vilket blir lattare att genomféra nér all personal
i samarbete med rektor arbetar férebyggande och framjande istéllet for som pa flera hall fastna
i atgarder och insatser. Mojligheterna till langsiktiga I6sningar okar nér arbetet pabarjas i tidig
alder. Tidiga insatser som starker elevernas halsa och larande bidrar ocksd till en
samhallsekonomisk vinst (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2020).

Forskning visar pa att larare kan uppmarksamma de elever som &r i behov av stéd men sedan
saknar bade mojlighet och pedagogisk kompetens, gallande funktionsnedséattningar, for att mota
upp de uppmérksammade behoven. Ibland missar larare att skilja pa behov och insatser och
insatser satts in utan att veta vilka behov som inte tillgodoses (Skolverket, 2016). Manga
matematiklarare idag saknar bade kompetens och tid for att méta mangfalden av elever i
klassrummet och denna brist gor det till ett av skolans stora problem (Ljungblad & Lennerstad,
2011). Detta syns aven hos erfarna larare (Hansen, Carrington, Jensen, Molbaek & Secher
Schmidt, 2020). Rektor har som pedagogisk ledare ett Overgripande ansvar for att verksamheten
som helhet inriktas mot de nationella malen som ska vara utgangspunkt for undervisningen
(Skolinspektionen, 2020). Trots detta kampar larare vidare pa alla nivaer med utmaningen att
skapa en hogkvalitativ inkluderande matematikundervisning dar alla elever kan utvecklas och
trivas. | och med detta ar det ocksd nodvandigt med forskning pa omradet for att béattre
aterspegla mangfalden och bredden i &mnet, med avseende pa metodologiska tillvagagangssétt
och for att forsta komplexiteten i att skapa en rattvis undervisning dar alla &r inrdknade
(Gervasoni & Peter-Koop, 2020). Sju lararstudenter i Skottland har observerats och intervjuats
I syfte att undersdka hur de anvénder sina teoretiska kunskaper om inkluderande pedagogik i
praktiken samt hur de kan forberedas for att kunna méta de olika individuella behov som finns
i en grupp, utan att peka ut nagon. Studien visar pa att det kravs utbildning och genomténkta
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val, grundade pa professionell kunskap, for att skapa mojligheter for att alla ska utvecklas i
klassrummets larmiljo (Spratt & Florian, 2015).

4.1.2 Goda relationer

For att kunna tillgodose alla elevers olikheter behdver skolan arbeta med medvetna strategier
dar alla kan delta utifran sina egna forutsattningar (Szonyi & Soderqvist Dunkers, 2015).
Larmiljon kan skapas pa flera satt men bygger pa att alla kanner sig trygga ur ett socialt
perspektiv. Att eleverna kanner gemenskap, trygghet och att de ar accepterade i gruppen ar
nddvéndigt for att klassrummet ska ha en inkluderande pragel (Nilholm & Alm, 2010).
Trygghet skapas genom fortroendefulla och tillitsfulla elev-lararrelationer och anses vara en av
de viktigaste faktorerna for att fa till en tillganglig larmiljo (Lilja, 2013; Ljungblad, 2019). Lilja
(2013) belyser vikten av att den tillit som skapas mellan larare och elev ocksa mojliggor att
eleverna kan bli bemdtta pa basta satt i fornallande till sina behov. Denna majlighet att skapa
goda forutsattningar for varje enskild individ ar nddvandig for att eleverna ska kunna ta till sig
kunskap och tro pa sin egen formaga. Aven Ljungblad (2018) framhaller det Pedagogiskt
Relationella Lé&rarskapet (PeRL) som en viktig faktor i att kunna skapa en tillgdnglig och
kvalitativ undervisning, dar alla ar inraknade och barnets basta star i fokus. Larare kan standigt
utveckla sitt relationella lararskap men i grund och botten handlar det om att hitta ett satt i, hur
larare, ar i métet med sina elever. Denna formaga, att skapa en trygg och respektfull relation
med eleverna &r dock en av de storsta utmaningarna for dagens larare (Ljungblad, 2019).

Med hjalp av relationella kvaliteter kan en larare skapa unika forutsattningar for en
inkluderande undervisning (Ljungblad, 2018). En tolerans for allas olikheter och dér elevers
olikheter ses som en tillgang skapar ocksa forutsattningar for en mer inkluderad undervisning
(Szbnyi & Sodergvist Dunker, 2015). Nilholm och Alm (2010) har genom en fallstudie kring
inkluderande klassrum uppmarksammat att lararens syn pa elevers olikheter, som en tillgang
eller som ett problem har betydelse. En positiv strategi som observerats i detta sammanhang ar
da lararen var positiv mot barnen och aldrig lat dem tappa ansiktet infor gruppen. Lararens
attityd och tro pa elever med laga prestationer paverkar dven hur lararen utformar
undervisningen. Darmed behover lararutbildningen lyfta fram vad det betyder att undervisa alla
elever sa att alla lyckas ta till sig undervisningen samt att det ar en utmaning for larare att tolka
det som hander i klassrummet och darifran gora pedagogiska och didaktiska val och beslut
(Scherer, Beswick, DeBlois, Healy & Moser Opitz, 2016).

Larare har en central och viktig roll i unga manniskors liv och manga elever i svarigheter
behdver nara kontakt med omtanksamma vuxna. Lérarens tro pa eleven och dennes handlande
ar darmed grundpelaren i en positiv och god elev-lararrelation. Relationen mellan larare och
elev ar viktig for alla elever, men framférallt for elever i olika former av svarigheter da dessa
relationer kan skapa livslanga effekter hos ungdomar i svarigheter (Murray & Pianta, 2007).

4.1.3 Ledning och stimulans i helklassundervisning

Elevernas delaktighet i undervisningen bygger pa att de aktiviteter som sker i klassrummet ar
tillgangliga for alla elever. For att alla ska vara inrdknade maste saledes alla kunna samspela
med klasskamraterna, vara engagerade i det som sker samt kunna fatta egna beslut (Szényi &
Sdoderqvist Dunkers, 2015). Helklassundervisningen bor ddrmed genom ledning och stimulans
vara anpassad sa att den gynnar hela klassen och méter elevgruppens, och alla enskilda elevers,
behov. Skolans organisation och resursfordelning samt l&rarnas kunskap kring anpassningar,
inklusive ledning och stimulans, ar faktorer som paverkar gransdragningen mellan stod och
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extra anpassningar (Skolverket, 2014). For flera elever med funktionsnedsattning kan extra
anpassningar eller sarskilt stod behdvas, men da arbetet i den ordinarie undervisningen
genomsyras av ledning och stimulans uppstar inte alltid behoven (Skolverket, 2016). En
undervisning som har en otillracklig larmiljo tenderar att leda till att mer tid och resurser
behover laggas pa forebyggande och atgardande arbete sasom extra anpassningar och sarskilt
stod. Laggs fokus istallet pa framjande insatser, i form av ledning och stimulans, resulterar det
i mindre atgardande arbete. Detta arbete med att lagga fokus pa tillgangliga larmiljoer visas i
nedanstaende figur, med en forandring till en triangel med stérre bas och mindre hdjd
(Skolverket, 2019).

Sarskilt stod

Tillganaglia larmiljc

Figur 2. Specialpedagogiska skolmyndigheten (2021b)
Hamtad 2021-05-01 fran: https://www.spsm.se/stod/elevhalsa/arbeta-forebyggande-och-halsoframjande/

| arbetet med att alla elever ska vara inraknade kan olika strategier anvéndas. Flera strategier
kan med fordel anvéandas for att skapa ett inkluderande klassrum. Dessa strategier &r; a) tydliga
ramar och forvantningar med tolerans for varandras asikter samt ett aktivt arbete med socialt
starkande gruppovningar, b) en god elev-lararrelation, c) individuella instruktioner till dem som
ar i behov av det, d) goda relationer till vardnadshavare och e) anvéanda sig av diskussioner och
dialoger i de akademiska &mnena, &ven matematik. Att lararen dessutom bestammer elevernas
placering och gruppindelningar ar ytterligare en frdmjande faktor, speciellt for elever i
svarigheter (Nilholm & Alm, 2010).

Ett annat satt att skapa en optimal l&rmiljo &r att anvénda sig av grunderna och tankarna kring
Universal Design of Learning (UDL). Genom anvandning av grunderna inom UDL skapas en
kreativ och pedagogisk larmiljo dar eleverna blir mer sjalvstandiga da det skapats mojligheter
och rojts undan hinder i deras omgivning. En positiv inlarningsmiljo minskar negativa
distraktioner sa att eleverna kan ta till sig information. Med hjalp av UDL utgar larare fran att
individerna i klassrummet &r olika och de planerar lektionerna med mangfalden som
utgangspunkt. For att skapa ett accepterande, tryggt och oppet klassrumsklimat finns tre
lampliga steg. 1: Att tydligt kommunicera forvantningar for larande och uppférande, 2:
Engagera eleverna genom diskussioner och 3: Vara flexibel med lektionsinnehallet (Eichhorn,
DiMauro, Lacson & Dennie, 2019).

4.1.4 Traditionellt arbete med boken i fokus

En undervisningsform som inte bidrar till en tillganglig larmiljo &r det traditionella arbetet med
boken i fokus. Tyst ensamarbete &r den undervisningsform som ldnge dominerat
matematikundervisningen i Sverige. Denna undervisningsform innehaller en lag grad av dialog
mellan eleverna och leder darfor ocksa till en stor del ytinlarning (Ljungblad & Lennerstad,
2011). Detta arbetssétt, som i stor utstrdckning l&mnar eleverna ensamma med arbetet i
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matematikboken har pavisat flera negativa konsekvenser, sasom missforstand, kunskapsluckor
och dalig motivation (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2020). Denna arbetsform
beskriver Bjorklund Boistrup (2010) som en av fyra bedémningsdiskurser inom matematik.
Diskursen gor det fort och gor det ratt bygger pa att lararen instruerar eleven att arbeta vidare
med laroboken som hjélp och resurs. Fokus hamnar saledes har pa hur manga uppgifter eleven
har 16st eller antalet rétt pa ett forhor. De dvriga diskurserna ar vad som helst duger, 6ppenhet
for matematik och resonemang tar tid. Inom “vad som helst duger” anses alla l6sningar vara
ratt och konsekvensen blir att felaktigheter inte blir synliga for eleven. | den tredje diskursen
“Oppenhet for matematik™ forekommer kommunikation med 6ppna fragor dar larare och elever
tillsammans liar matematik. Fjidrde diskursen “resonemang tar tid” bygger i likhet med
”6ppenhet for matematik” pa éppna fragor mellan elev och larare, men har ett langsammare
tempo och tystnad for tid till resonemang och eftertanke.

Sjalvstandigt arbete i matematikboken gynnar inte elevers kunskapsutveckling och det innebar
att sociokulturella faktorer som foraldrars utbildning och kulturella kapital far allt storre
betydelse (Skolverket, 2009). Nar en elev satts att ensamt arbeta i en bok som dessutom ingen
annan anvander hamnar eleven i ett didaktisk exkluderande da eleven inte ges majlighet att
aktivt kommunicera matematik (Asp-Onsjo, 2008). Det ar olyckligt da det forst &r nar eleven
lar sig kommunicera matematik som forstaelse och elevens matematiska tankande utvecklas
(Ljungblad & Lennerstad, 2011).

4.2 Vilka behov framkommer i helklassundervisning kring
elever som ar i matematiksvarigheter?

4.2.1 Matematiksvarigheter

Matematiksvarigheter ar fortfarande ett odefinierbart begrepp och darfor svart att forhalla sig
till (Lunde, 2011; Scherer et al., 2016; Secher Schmidt, 2016). Men vad vi vet &r att det idag ar
ungefar 15% av dagens elever som ar i ndgon form av allmanna matematiksvarigheter vilket
definierar ett brett, generellt perspektiv pa matematiksvarigheter och detta kannetecknas av laga
prestationer inom matematikens samtliga delar (Lunde, 2011). Da forskare ar oense om
definitionen av matematiksvarigheter, eller om de ens existerar, blir det &ven svart att belysa.
Oavsett ar det helt nodvandigt att se och forstd matematiksvarigheten utifran elevens perspektiv
och ett specifikt sammanhang. Forklaringar till vad som ska goéras med elever som presterar
daligt i matematik och vad som orsakar deras svarigheter, trots 6kad anstrangning genom
inkludering, beskriver foljande artikel. Dyscalculia # maths difficulties. An analysis of
conflicting positions at a time that calls for inclusive practices &r en litteraturstudie gjord pa
103 akademiska artiklar (Secher Schmidt, 2016). Fyra analyspunkter diskuteras i artikeln;
diagnosen, strukturen, interventionen och den kompensatoriska aspekten. For
matematikundervisningen har politiska beslut kring skolans utformning resulterat i att elever
som i det tidigare skolsystemet fatt specialundervisning nu ingar i allmén klassundervisning.
Med andra ord har matematiklarare fatt akademiskt ansvar for alla elever i klassen. Studien
visar att fokus ligger pa att kompensera for elever som presterar daligt pa kort sikt och att det
ar elevens kompetens som bor utvecklas. Dessutom visar studien pa att det séllan forekommer
studier som visar pa en integrerad specialundervisning som inkluderas i inlarningsmiljon i
klassrummet. | denna fraga finns alltsa mer fokus pa att utveckla specialundervisning i stallet
for en allman utbildning for elever som presterar daligt i matematik. Sammanfattningsvis visar
resultaten pa att de laga prestationerna kan bero pa undervisningen och hur vi testar kunskap
medan en annan forklaring visar pa att vissa elever har en kognitiv dysfunktion. Sa for att
inkluderande metoder ska utvecklas maste bada aspekterna vagas in (Secher Schmidt, 2016).
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Orsaksforklaringarna till varfor elever hamnar i matematiksvarigheter &r manga. Lunde (2011)
definierar orsakerna utifran fyra vanliga forskningsperspektiv;

1. Medicinska eller neurologiska forklaringar utgar fran neurologisk forskning dar hjarnan
studeras, sdsom koncentrationssvarigheter, uppmarksamhetsstorningar eller sprakstorningar.
Har lyfts den enskilda individens tankestrukturer upp.

2. Kognitiva forklaringar tar sin utgangspunkt ur ett psykologiskt perspektiv dar svarigheter ses
som en storning. Orsaksforklaringar blir da; brist pa motivation, koncentrations- och
uppmarksamhetssvarigheter, las- och skrivsvarigheter och prestationsangest.

3. Didaktiska forklaringar Synliggor att vissa didaktiska arbetssétt inte passar elever i
svarigheter till exempel nér eleven lamnas ensam att klara sig sjalv med matteboken utan att
nagon form av resonemang eller samarbete finns.

4. Sociologiska forklaringar utgar ifran elevens sociokulturella bakgrund. Har belyses
orsaksforklaringar inom de sociala strukturer som eleverna befinner sig i som till exempel
relationer och samspelet mellan elev och larare eller mellan elever. Sociala dimensionen sa som
social interaktion, normer, véarden och férvéantningar i olika kontexter och flersprakighet blir
vasentliga har.

Med andra ord behover larare och speciallarare vara extra observanta pa de elever som finns att
hitta under ovanstaende rubriker sasom elever i nagon form av sprakstérning, NPF-liknande
tillstand, matematikangslan (se forklaring nedan) samt elever med annat modersmal. Historiskt
sett har fokus i sokandet efter orsak till matematiksvarigheter varit pa den kognitiva formagan,
vilket har skett pa bekostnad av andra tankbara orsaksforklaringar. Exempelvis har faktorer som
spraklig formaga, logiskt tankande, minne och numerisk formaga vasentlig relevans for elevens
larande eftersom de utgor grunden for planeringsformagan, det logiska tankandet och
rakneformagan (Dowker, 2005).

Flera av de ovannamnda orsaksforklaringarna pa matematiksvarigheter gar att arbeta med i
klassrummet for att underlatta for larande da manga elever som hamnar i matematiksvarigheter
gor det pa grund av brist i samspelet med lararen, matematikamnet, eller med sin omgivning
(Dowker, 2005; Neuman, 1993).

Nedan beskrivs olika kannetecken, som elever i matematiksvarigheter kan uppvisa:

e Svarigheter med tal- och antalsuppfattning.

e Ojamnheter i sin kunskap i matematik som ar svarforklarade.

e Svarigheter med tidsbegreppet. Bade svarigheter nar det galler tid, klocka, ar och
veckor, men ocksa formagan att planera sitt eget arbete.

e Brister i problemlosning, logik och att tanka i flera steg. Problem i tva steg och
processproblem upplevs som svara av eleverna.

e Problem att forsta enheter, vikt, volym och langd, svart att framforallt arbeta med

tva eller tre dimensioner.

Svart att hantera pengar i vardagen.

Har svart att se bilder framfor sig som till exempel cirkel, position och talrad.

Pedagogiskt ifragasattande som doljer ineffektivt matematiskt tankande.

Las- och skrivsvarigheter som slar mot matematiken (Ljungblad, 1999).
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Det gar inte att hitta nagra entydiga kannetecken hos elever i matematiksvarigheter forutom i
sattet hur de anvander de fa strategier de har och behovet av lang responstid i vanliga aritmetiska
uppgifter (Lunde, 2011).

4.2.2 Elever i specifika matematiksvarigheter

Specifika matematiksvarigheter ar ett snavare begrepp och ett mer avgransat fenomen som till
exempel svarigheter inom en viss del inom matematiken exempelvis tal- och antalsuppfattning.
Elever som uppvisar dessa svarigheter kan ocksa vara mer ojamna 6ver tid och omraden, vilket
staller stora krav pa lararen nar undervisningen ska planeras (Lunde, 2011). Dessutom anvénds
ibland begreppet dyskalkyli for att definiera en specifik raknesvarighet (Butterworth & Yeo,
2010; Dowker, 2005). Ett kannetecken pa detta ar just svarigheten som eleven har att snabbt
tolka och tillgodogora sig siffror, tal och antal i skilda situationer (Specialpedagogiska
skolmyndigheten, 2020). Ungefar 6% sags befinna sig i denna svarighet framhaver Dowker
(2005) men é&r kritisk till begreppet dyskalkyli och tillagger att detta bor ses som en naturlig
variation av matematiska formagor bland méanniskor. Daremot anser Lunde (2011) att om
dyskalkyli ”-tas pa allvar s kommer det att krava omfattande insatser i skolan. Det kommer att
kosta pengar och det kommer att konkurrera med andra 6nskemal.” (s. 27).

Men eleverna i svarighet existerar oavsett hur erkint begreppet “matematiksvarigheter” eller
“specifika matematiksvarigheter” &r och med en tidig identifiering av elevens svarigheter
genom Kkartlaggning dver elevens matematiska, kognitiva och sociologiska funktioner kan
interventioner goras. Genom att satta in individuella intensiva specialldrarinsatser kan goda
resultat frambringas och matematiksvarigheterna minska eller upphéra (Dowker 2005;
Ljungblad & Lennerstad, 2011; Lunde 2011).

4.2.3 Matematikangslan

Vi méanniskor har alla ett forhallande till matematik och de som har svart for den ser sig ofta
som dumma och har 1ag sjélvbild (Ljungblad & Lennerstad, 2011; Lunde, 2011). Da eleven har
en dalig relation till &mnet kan detta skapa negativa kanslor och stress som i sin tur paverkar
elevens inlarning (Hattie & Donoghue, 2016). Nar elever stdndigt misslyckas forsamras
motivationen till att forkovra sig i amnet (Dowker, 2005). | studien Elever i
matematiksvarigheter - Larare och elever om laga prestationer i matematik (Karlsson, 2019)
beskriver att en stor del av eleverna redan i tidig alder far en uttalad radsla for matematikamnet.
Dessa finns att hitta bade under de kognitiva, didaktiska och sociologiska forklaringarna som
namns ovan. Denna olust for matematik kan hos vissa elever utvecklas till matematikangslan.
Begreppet eller fenomenet betonas allt mer i den internationella forskningen som forklaring till
elevers laga prestationer i matematik. Matematikéangslan eller matematikangest som det ibland
kallas grundar sig alltsa i ett bristande sjalvfortroende i amnet. Nar en elev visar pa laga
prestationer i matematik bor detta ses som ett pedagogiskt problem och da behdvs det
pedagogiska insatser for att minska dessa. De flesta elever med laga prestationer i matematik
uppvisar matematikangslan vilket &r ett skal till att observera och arbeta med elevernas kénslor
for matematik. En orsak dr att alla ska fa en tilltro till sin egen formaga. Det ar oacceptabelt att
eleverna ska kanna nervositet eller stress nar de gar i skolan och skall lara sig matematik (a.a).
Lagpresterande elever, som pa grund av flera misslyckanden far en samre sjalvkansla, kan
enbart bryta denna negativa trend, med standiga misslyckanden, genom gott stod fran hem och
skola (Klapp, 2015).
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Nar lararen daremot &r aktiv och padrivande samt formar att utforma undervisningen sa att den
fungerar for olika elever paverkar det resultatet i positiv riktning. Genom att lararen betonar
problemldsning och diskussion med eleverna, om deras egna informella l6sningsstrategier
skapar det ett deltagande och ett samspel mellan individer och utveckling av kunskap sker.
Genom en aktiv undervisning dar eleven ges mojlighet att lyckas och en tillganglig larmiljo,
dar fragor och osakerhet ses som naturliga delar av larprocessen, kan sjalvfortroendet oka hos
eleven och déarmed upphdva matematikangslan (Karlsson, 2019).

4.2.4 Kartlaggning

Skollagen foreskriver att sd fort skolans personal marker att en elev riskerar att inte na
kunskapskraven skall rektorn underréattas. Rektorn har da utredningsansvaret att skyndsamt
faststélla elevens skolsituation (Skolverket, 2014). Det ar oftast matematiklararen som mérker
att eleven inte hanger med i undervisningen. Speciallararen kopplas da in och bdrjar
kartlaggningen av elevens styrkor och behov av stdd. Det ar betydelsefullt att kartldggningen
ar val genomford av en speciallarare i matematik (SOU 2021:11) som kan identifiera elevens
styrkor sa hen far mojlighet att visa vad hen kan (Butterworth & Yeo, 2010; Dowker, 2005).
Genom detta kan mer vikt laggas pa att skapa en betydelsefull och rik larmiljo i matematik.
Dessutom ar det effektivt att anvanda sig av regelbunden feedback och formativ bedémning
(Scherer et al, 2016). Tyvarr visar dock Skolinspektionens rapport (2020) att de flesta skolor
inte anvander kartlaggningar pa ett valfungerande satt som underlag vid anpassningen av
undervisningen. Men pa de skolor dér detta ar valfungerande har ett gott resultat pavisats.

4.2.5 Effektiva strategier for elever i matematiksvarigheter

For att underlatta larandet for dessa elever anses effektiva undervisningsmetoder och strategier
vara viktiga. Detta kan vara undervisning i liten grupp, varierade genomgangar, emotionell och
organisatoriskt stod, regelbunden feedback, egen traning med hjélp till stéd och formativ
beddmning. Genom att ge eleven olika valmojligheter skapas en rikare larmiljo. Aven ldrares
attityd och tro pa elever med Iaga prestationer verkar paverka utformningen av undervisningen
(Scherer etal., 2016). Aven Skolverket (2014) och Ljungblad och Lennerstad (2011) po4ngterar
att en varierad undervisning skapar majlighet for alla elever att na sa langt som majligt, da alla
har olika forutsattningar. Daremot visar Skolverkets rapport (2016) att en radande brist pa
specialpedagoger och speciallarare, som jobbar néra eleverna, bidrar till svarigheten att skapa
en tillganglighet for elever med funktionsnedséttningar.

Ett kontinuerligt arbete med exempelvis bildstdd, laborativt material och spel ar ett effektivt
arbetssatt dar eleverna kan forbattra sin kunskap och forstaelse for begrepp inom matematiken.
Déa matematik som skolamne ar hierarkisk till sin natur, finns det darmed en naturlig féljd av
begrepp och fardigheter som bygger pa varandra. Det matematiska ordforradet &r avgorande for
framgang i matematiken och behdver darfor introduceras och tranas pa flera satt i
undervisningen (Harris, Pollingue, Hearrington & Holmes, 2014; Hudson & Miller, 2006).

Om eleven beddms vara i behov av nagon form av intensivundervisning med en speciallérare i
matematik behdver detta organiseras val (Ahlberg, 2013; von Ahlefeld Nisser, 2013). Plockas
en elev ut for nagon form av intensivundervisning ar det viktigt att det finns ett starkt samband
mellan klassrumsundervisningen och den undervisning som eleven far utanfor klassrummet.
Har kréavs en tat dialog mellan larare och speciallérare for att skapa detta. Meningen ar till
exempel att intensivundervisning ska forstarka den undervisning som bedrivs i klassrummet i
form uppgifter, strategier eller representationer (Ahlberg, 2013; Roos, 2016).
Intensivundervisning behdver vara valstrukturerad och valplanerad for att ge resultat. Pa de
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skolor dar intensivundervisning bedrivits har eleverna blivit mer ngjda med sig sjélva och sin
prestation, inte bara kunskapsmassigt utan aven elevernas sjalvkénsla i matematik har stérkts
(Schentz, 2020). Dessutom lyfter flera forskare fram arbete med taluppfattning, genom att dela
upp tal, som goda resultat for dessa elever (Butterworth & Yeo, 2010; Dowker, 2005; Ljungblad
& Lennerstad, 2011; Lunde, 2011).

Det finns varken nagon entydig definition av vad matematiksvarigheter ar, eller hur larare och
speciallarare ska hjalpa och stétta elever som ar i matematiksvarigheter. Det som blir patagligt
ar att de maste satta eleven framst och utgd fran hens forutsattningar och erfarenheter nar
undervisning och anpassningar ska planeras och genomforas, att hitta och ge ratt stod ar dock
inte latt (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2020). Det ar darfor viktigt att stalla sig fragan
om stodet eleven far ar ratt utformat (Skolverket, 2014; Szényi & Soderqvist Dunkers, 2015).
Skolor gor dverlag inte tillrackliga analyser av elevers forutsattningar sa att relevanta extra
anpassningar gors (Skolinspektionen, 2016).

4.3 Hur kan speciallarare och matematiklarare samverka for
elever i matematiksvarigheter?

4.3.1 Samverkan pa organisationsniva

Samverkan behdver ske pa bade organisation-, grupp-, och individniva for att vara gynnsam.
For att alla elever ska kanna sig inréknade och for att var och en ska kunna vara en deltagande
elev i klassrummet behdver eleven befinna sig i en tillganglig larmiljo. For att den rika larmiljon
och den pedagogiska verksamheten ska utvecklas samt att de specialpedagogiska insatserna ska
riktas at ratt hall och att ratt stod ges, kravs att rektorn ser till att ett systematiskt arbete dar
elevernas forutsattningar och behov analyseras och genomférs. Med tydliga strukturer och
dokumentationer genereras klarhet i vad som bestdmts och ger en mojlighet till utvardering
senare (Jakobsson & Lundgren, 2018; Skolverket, 2014). En tydlig ledning som ar lyhérd, dar
utarbetade strukturer for det systematiska kvalitetsarbetet som nar, var och hur &renden ska ske
ar avgorande i detta avseende. Utifran Skolinspektionens granskningsrapport maste rektorer se
till att det finns tillrackligt med tid for samverkan mellan EHT och larare, att kompetens finns
for att tillgodose elevernas behov av extra anpasshingar samt att skapa rutiner for hur
kvalitetsarbetet avseende arbetet med extra anpassningar och sarskilt stod ska bedrivas pa
skolenheten. Rektorn behdver aven ihop med EHT se Gver s att larare far det stod som kravs
(Skolinspektionen, 2016) for att kunna anpassa undervisningen efter elevernas behov och
forutsattningar. Mellan EHT och den pedagogiska verksamheten behovs det skapas tillit och
forstaelse for de olika professionernas kunskap. Det behdvs dessutom en samsyn for att
samverkan ska fungera mellan dessa professioner och for att en god larmiljo for eleverna, dar
utveckling och larande sker, ska kunna utformas (Jakobsson & Lundgren, 2018; Skolverket,
2011, 2016). Men likvél som det handlar om att skapa forutsattningar for eleverna handlar det
om att skapa forutsattningar for lararna bade organisatoriskt och kunskapsmassigt genom att ge
tid till didaktiska diskussioner och till samverkande mdoten (Specialpedagogiska
skolmyndigheten, 2020). Om den enskilda lararen pa egen hand forsoker losa svara
undervisningssituationer under en langre tid kan det innebédra att problemen forvarras
(Skolverket, 2014). En hog maluppfyllelse nas genom att alla pa skolan arbetar med delaktighet
och tillgangliga larmiljoer. Det innebér ett starkt engagemang i varje elev, att arbeta effektivt
med flera pedagoger i klassrummet, att konsekvent inkludera alla i undervisningen samt att
utveckla undervisningen (Persson & Persson, 2012).
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4.3.2 Samverkan pa gruppniva

Det vore dnskvart om alla elevers olikheter kunde métas inom den ordinarie undervisningen,
men det verkar svart. Larare uppmarksammar ofta de elever som ar i behov av stod, men saknar
till stor del bade mojlighet och kompetens for att mota upp detta. De efterlyser kunskap for att
hantera den komplexa verklighet det innebédr att skapa forutsattningar for alla elever
(Skolverket, 2016). Samverkan inom arbetslaget spelar en viktig roll for hur val arbetet 16per i
klassrummet (Jakobsson & Lundgren, 2018). Men for att eleverna ska fa det stod som de har
behov utav krévs aven ett ndra samarbete med EHT. Nér larare och speciallarare verkligen kan
tillgodose elevernas behov finns ett nara samarbete (Ahlberg, 2013).

Specialldrarnas funktion &r antingen som en del av arbetslaget eller en stddperson dér naturliga
motesplatser finns, genom handledning till matematikléraren eller som direkt stod i klassen for
att bidra till att skapa bade sociala, fysiska samt pedagogiska tillgangliga larmiljoer (Jakobsson
& Lundgren, 2018). For att elever ska kunna kanna sig inrdknade pa alla plan bor
matematiklararen i sa stor utstrackning som majligt utforma larmiljoer dar alla elever kanner
delaktighet. Dessutom behdver matematiklararen bibehalla uppmarksamheten pa eleven sa att
elevens sociala valbefinnande och interaktion med andra elever forbattras (Sundqvist &
Lonngvist, 2016).

De gamla forestallningarna om specialldrarens uppdrag krockar med specialldrares nya syn
sedan yrkesgruppen ater implementerats ar 2008 dar det relationella perspektivet rader och
inkluderingstanket ar huvudfokus (von Ahlefeldt Nissers, 2013). Enligt examensforordningen
(SFS 2007:638; SFS 2011:186) skiljer speciallararexamen sig inte sarskilt fran
specialpedagogexamen. Bada yrkesgrupperna ska arbeta forebyggande, vara en kvalificerad
samtalspartner samt ha formagan att stodja elever och utveckla verksamhetens larmiljéer med
malet att kunna mota behoven hos alla. Det gar dock att utlasa att speciallarare bor finnas
narmare verksamheten och arbeta mer operativt med undervisning pa grupp- och individniva
medan specialpedagogen bor ha ett storre utifranperspektiv och arbetar mer pa organisations-
och gruppniva (von Ahlefeldt Nissers, 2013). En viktig roll for speciallarare ar aven att
kartlagga elever och bidra i den pedagogiska utredningen (SFS 2011:186).

Nér larare och specialldarare samarbetar delas dven ansvaret for eleverna. For att ett samarbete
mellan larare och speciallarare i klassrummet ska vara fruktsamt bygger det pa frivillighet hos
larare och att speciallararen ar lyhord infor lararen. Att det ges méjlighet for gemensamma
forberedelser behovs ocksa for att samarbetet ska ge goda resultat. Nar lararna sjalva tror pa att
samarbetet ar verkningsfullt leder det till en storre inkludering for alla elever. Nar elevernas
framsteg dokumenteras syns dven effekterna av samarbetet (Hamilton-Jones & Vail, 2014).

Friend, Cook, Hurley-Chamberlain och Shamberger (2010) beskriver i sin studie hur larare och
speciallarare kan undervisa med hjalp av samundervisning. Har ingar alla elever i den ordinarie
undervisningen och syftet ar att utveckla alla elevers larande i klassrummet. Matematiklararen
ansvarar for att undervisningen genomsyras av laroplanens innehall medan speciallararen
fokuserar pa elevernas larprocess. Samundervisning kan utformas pa flera olika satt, nedan
namns sex olika arbetssétt; a) en undervisar och den andra observerar, b) stationsundervisning
dar eleverna arbetar pa tre stationer, lararna ansvarar for var sin station och pa den tredje
stationen arbetar eleverna sjalvstandigt, eleverna roterar runt och arbetar med olika delmal for
lektionens mal, c) parallellundervisning dar klassen delas i tva delar antingen efter deras
forkunskaper, inlarningsstilar eller intressen, d) alternativundervisning dér den ena lararen
arbetar med en mindre grupp som antingen behdver sarskilt stod eller extra utmaningar, den
andra lararen arbetar med en storre grupp, €) teamundervisning dar bada lararna undervisar pa
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lika villkor och f) en l&rare och en assisterande larare dar lararen leder undervisningen medan
den assisterande gar runt i klassrummet och hjalper elever. Hur stodet fran speciallararen ska
organiseras kan alltsa variera men samarbetet mellan larare och speciallarare ar betydelsefullt
att fa till. En samverkad, strukturerad och valplanerad intensivundervisning tar tid i ansprak
men ger resultat inte bara kunskapsmassigt utan starker ocksa elevens sjalvkansla i matematik
(Schentz, 2020).

4.3.3 Samverkan pa individniva

En viktig pusselbit, som inte far missas, for att fa till en god samverkan kring elever i behov, ar
samverkan med eleven sjalv. Elevens reflektion ver sitt eget ld&rande och undervisningens
tillganglighet &r en viktig aspekt (Roos 2016; Specialpedagogiska skolmyndigheten 2020).

En néara relation med vardnadshavare och tata uppfoljningar blir avgorande for hur vél eleverna
nar goda resultat i skolan (Skolverket, 2011). Det &r viktigt att ha tata uppfoljningar och inte
bara aterkoppla till vardnadshavarna nar det uppstar problem (Jakobsson & Lundgren, 2018;
Nilholm & Alm, 2010). Ljungblad och Lennerstad (2011) framhaller att om vi lyckas med ett
gott samarbete mellan hem och skola kan vi hjélpa fler elever till en 6kad matematikkunskap
och en 6kad maluppfyllelse. Det ger att elevernas mojligheter och nycklar for att kunna delta i
det demokratiska samhallet 6kar. Matematik spelar en viktig roll i samhallet och om vi inte
andrar pa den trend som finns idag, dar elever till viss del tar for vana att inte forsta och inte
heller fragar om det de inte forstar inom matematiken, sa blir paféljden att deras demokratiska
delaktighet forsamras.

21



5 Teoretiska utgangspunkter

| detta kapitel beskrivs de teoretiska utgangspunkter som valts till denna studie. Till denna
studie har det sociokulturella- och dilemmaperspektivet valts som specialpedagogiska synsétt.
Med hjalp av dessa perspektiv pa larmiljo, samverkan, elevers larande och elevers olikheter ger
det oss en grund for hur resultatet fran intervjuerna kan tolkas och analyseras. Inom
specialpedagogiken finns ett flertal perspektiv pa barns larande (Lunde, 2011). Beroende av
vilket perspektiv som anvands, placeras och ses det utvalda problemet pa olika satt och det
valda perspektivet kan da bidra till att lattare skapa forstaelse kring ett forskningsomrade
(Nilholm, 2020). De olika perspektiven medfor olika syn pa vad som ar en god larmiljo
(Ahlberg, 2013).

5.1 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet har valts som 6vergripande perspektiv i denna studie. Detta
perspektiv har sin utgangspunkt i Vygotskys idéer och bygger pa tanken att manniskans larande
och utveckling sker genom social interaktion (Séljo, 2014). Da studiens syfte vill undersoka
hur matematiklarare och speciallarare i matematik kan samverka for att skapa tillgangliga
larmilj6er, utifran de dilemman som skolan star infor, passar detta perspektiv, da det ar den
sociala kontexten som blir grundpelaren i att alla ska vara inraknade. Utifran den tillgangliga
larmiljo och verksamhet som skapas i klassrummet uppstar en social praktik dar eleverna
handlar utifran sina egna kunskaper och erfarenheter och kunskap kan férmedlas mellan
eleverna genom appropriering (S&ljo, 2014). | denna studie har larare och speciallérare
intervjuats och deras férhallningssatt och normer utgjorde en viktig aspekt i analysarbetet.
Forhallningssatt och normer pa en skola, i en klass eller mellan personal raknas in som
sociokulturella aspekter (Ahlberg, 2013).

5.2 Dilemmaperspektiv

For att kunna forsta, analysera och fa en an mer nischad placering av studiens problemomrade
valde vi att ga in i dilemmaperspektivet, som bygger pa det sociokulturella perspektivet da
dilemmat ska tolkas i olika sociala sammanhang (Nilholm, 2020).

Dilemman i utbildningssammanhang lyfts fram av Norwich (1993) da hans studie sokte svar pa
i vilken utstrackning enskilda l&rare upptéckte forekomsten eller inte av dilemman i samband
med identifiering av elever med sérskilda utbildningsbehov. Dessutom sokte han efter
dilemman i en gemensam laroplan for alla, foraldrars yrkeserfarenheter och inkludering i
vanliga klasser. Dyson & Millward (2000) utvecklade enligt Nilholm (2005)
dilemmaperspektivet nar de poangterar att det uppstar en rad dilemman da alla elever ska
undervisas samt erhallas liknande erfarenheter och kunskaper samtidigt som elever ocksa maste
bemotas utifran sina olikheter.

| studiens syfte ingar att se hur larare och specialldrare ser pa att skapa tillgangliga larmiljoer
utifran de dilemman som skolan star infor. De finns inom skolan pa olika nivaer och inom
specialpedagogiken uppstar de i och med elevers olikheter. Inom dilemmaperspektivet
(Nilholm, 2020) beskrivs begreppet dilemma som motséttningar som inte gar att I6sa men som
hela tiden behdver tas stallning till. Dessutom forutsétter dilemmaperspektivet att det faktiskt
finns dilemman inom skolan. En ldrare sétts till exempel infor flera dilemman i
helklassundervisning; identifiera de elever som har svarigheter, ge stod till de i behov av stod
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och samtidigt ska alla elever inkluderas och ingen bli utpekad. Sett ur ett dilemmaperspektiv
kan &ven andra specialpedagogiska perspektiv identifieras och problematiseras. Exempelvis
kan kompensatoriska perspektivet, dar diagnostisering ar central, diskuteras och leda till
reflektioner kring att manga elever riskerar att bli stimplade utifran sin diagnos och att de “blir”
sin diagnos och ur ett pedagogiskt perspektiv darmed far anpassning efter diagnosen och inte
sina egna behov. Specialpedagogiska aspekter som dilemmaperspektivet poangterar ar att det
uppstar dilemman kring elever som inte uppfyller skolans krav och som kan bli svara att reda
ut. Ur ett dilemmaperspektiv placeras problemet i olika sociala rum déar det sker forhandlingar
om hur dessa olikheter ska hanteras. Dilemman maste betraktas utifran demokratiskt fattade
beslut bade i arbetslaget och dven pa organisationsniva. Dessa beslut ar inte bestaende utan
behdver omvarderas och omforhandlas utifran vilka stallningstaganden som &r mest
betydelsefulla i situationen (Nilholm, 2005).

Ett sétt att hantera dilemman innebadr att vissa sociala, politiska och etiska stallningstaganden
far foretrade. Det ar dessutom etiskt kansligt ur individsynpunkt da elevers olikheter synliggors.
Att leva upp till detta i dagens skolsystem &r nast intill omgjligt (Nilholm, 2020). Ett annat s&tt
att hantera dilemman ar utifran andra vérden till exempel social réttvisa och individers frihet
men dessa varden som &ven kan vara vara personliga grundlaggande vérderingar gor det
komplicerat (Nilholm, 2005). Déaremot kan dilemmaperspektivet hjalpa till att utveckla
specialpedagogiken ur ett demokratiskt perspektiv (Nilholm, 2020).
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6 Metod

| detta kapitel beskrivs studiens metod. De avsnitt som presenteras i kapitlet &r; den
hermeneutiska forskningsansatsen, val av metod, urval, genomférande, validitet, reliabilitet och
generaliserbarhet samt etik. Vinjett och missivbrev, som aterkommer i detta kapitel, finns att se
i bilaga 1 och 2.

6.1 Hermeneutisk ansats och analys

En hermeneutisk forskningsansats valdes da studien syftar till att undersoka larares och
speciallarares praktik via vinjettstudier. Valet av ansats grundar sig i att studien efterfragar
lararnas och specialldrarnas syn och uppfattningar (Bryman, 2018). Studien stravar efter att fa
kunskap om de dilemman som nagra matematiklarare och speciallarare kan kanna av da hen
ska undervisa en mangfald av elever, samt hur de kan samverka for att skapa tillgangliga
larmiljoer. | och med detta lampar sig den hermeneutiska ansatsen for tolkning av resultat och
analys av de inspelade intervjuerna som utgor studiens empiri (Kvale & Brinkmann, 2014) da
grunderna inom hermeneutiken bygger pa att tolka och forsta andra, i detta fall respondenterna
(Odman, 2007).

Malet &r att ta reda pa hur monster ur verkligheten ter sig samt forsoka tolka och forsta de
resultat som detta visar (Kvale & Brinkmann, 2014). Med en hermeneutisk forskningsansats
ligger en betydande del av bearbetningen av den empiriska datan i hur intervjusvaren tolkas.
Att forskaren, som ska tolka och bearbeta empirin, har goda kunskaper inom &mnet samt visar
pa stor Oppenhet ar grundlaggande da forskaren forsoker rekonstruera respondentens
forestallningsvarld for att forstd den (Odman, 2007).

6.2 Val av metod

Utifran syftet bor studiens hermeneutiska ansats fanga respondenternas egna perspektiv,
asikter, erfarenheter samt upplevelser i denna studie. Med denna forskningsansats var det tankt
att metoden deltagande observation skulle anvéndas for att belysa matematikundervisningens
dilemman vad det galler att skapa tillgangliga larmiljoer. Pa grund av radande omstandigheter
med Covid-19 andrades bade syfte och metod och valet foll da pa vinjettmetoden. Det ar en
kvalitativ forskningsintervju dar respondenten i detta fall ges en kort verklighetstrogen historia,
sa kallade vinjett. Vinjetten innehaller beskrivningen av en helklass pa mellanstadiet, dar nagra
elever som av olika anledningar riskerar att inte uppfylla kunskapskraven i matematik, beskrivs
mer noggrant. Den fiktiva klassen ar konstruerad efter studiens syfte och forskningsfragor, men
utformad for att vara sa autentisk som majligt for att spegla verkligheten (Kvale & Brinkmann,
2014). Respondenten ska forestélla sig undervisa klassen i matematik och med hjalp av
intervjufragor i intervjuerna ska hen ge sina egna beskrivningar och reflektioner av det
hypotetiska fallet (Jergeby, 1999). Enligt Bryman (2018) ar vinjettmetoden ett realistiskt val att
gora da syftet &r att ta reda pa normer och varderingar. Vinjettmetoden i kombination med
kvalitativa intervjuer passar ocksa bra, da vinjetten finns som en hjélp for respondenterna att
beskriva specifika situationer. Detta da kvalitativa intervjuer har sitt fokus i att ta reda pa
respondentens standpunkter och da onskan var att fa detaljrika och innehallsrika svar passar
upplagget av en semistrukturerad intervju i detta fall. Denna form av intervju ger mojlighet for
intervjuarna att allt eftersom stélla nya fragor, som foljdfragor av det respondenten sagt.
Respondenten har dessutom en stor frihet i att besvara fragorna utifran sitt eget sétt (Bryman,
2018). Eftersom fokus &ar pa en fiktiv klass kan vinjettmetoden hjélpa till att komma
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respondenterna narmre da kansliga amnen diskuteras sa som larares tillkortakommanden och
da lararna kanske inte kanner sig bekvama med att diskutera personliga situationer. Det skapar
en bekvdam milj0 déar respondenterna kan dolja sanningen om sina egna handlingar och
overtygelser (Gourlay et al., 2014).

6.3 Urval

Valet av deltagare i en kvalitativ studie ar betydelsefullt i den mening att respondenterna bor
kunna ge en variation av svar som &r relevanta for undersokningen (Trost, 2005). Vi valde att
intervjua tolv larare varav sex matematiklarare som undervisar pa mellanstadiet samt sex
speciallarare i matematik. Storleken pa urvalet beror pa forskarnas metod och likviditet och
dessutom ska urvalet vara hanterbart inom den tid och omfattning som studien innefattar.
Mattnad av insamlad information beraknades uppsta med detta urval (Jacobsson & Skansholm,
2019). Kiriteriet for att delta i studien var att lararna och speciallérarna skulle ha examen i
respektive profession, vara behoriga och ha viss erfarenhet av att undervisa pa mellanstadiet.
Detta da det ar av vikt att respondenten kan knyta an till forskningsomradet samt besitter goda
insikter och kunskaper om det studien efterfragar (Alvehus, 2013). Mellanstadielarare valdes
for studien da Skolinspektionens Granskningsrapport (2020) belyser matematikundervisningen
pa detta stadium och da vi av erfarenhet upplever att mellanstadielarare ofta Iamnas ensamma
med helklassundervisning i matematik. Valet att intervjua bade matematiklarare och
speciallarare var inte framst for att jamfora yrkena utan for att fa en bild av hur de utifran sina
olika yrkesroller kan komplettera varandra och samverka, for att bidra till skapandet av
tillgangliga larmiljoer, dar alla elever far mojligheten till en utvecklande
matematikundervisning. Respondenterna soktes med hjalp av sndbollsurval, det vill saga ett
bekvamlighetsurval, vilket ofta forekommer i kvalitativa studier, déar forskarna letar bland
manniskor de kanner till samt uppfyller kriterierna och som anses lampliga att delta. De
anvander darefter dessa for att fa kontakt med ytterligare respondenter som i sin tur
rekommenderar tva eller flera personer vilket kan vara en fordel med snébollsurval (Bryman,
2018; Jacobsson & Skansholm, 2019). Néar personer rekommenderar varandra kan de lattare
Overtygas att delta (Denscombe, 2014). En nackdel med denna urvalsprocess dar forskarna
utgar fran sitt sociala natverk kan vara att de tillfragade ar lika varandra och att det inte blir en
heterogen spridning av respondenter (Bryman, 2018). Vi anser att vi trots allt fick en bra
spridning utifran kon, alder och olika sociokulturella erfarenheter.

6.4 Genomforande

Denna studie har genomforts under varterminen 2021. Under januari konstruerades en vinjett
dar syftet var att skapa en fiktiv klass i arskurs 5, i vilken sex av eleverna beskrivs med tydliga
former av behov och riskerar att inte uppfylla kunskapskraven i matematik. Klassen
konstruerades pa sa satt att den skulle bli sa verklighetstrogen som mdjligt. Vid utformningen
av vinjetten togs hansyn till Jergebys fyra grundkriterier: “1. Den ska vara ldtt att f6lja och
forsta. 2. Den ska vara logisk. 3. Den ska vara trovardig. 4. Den ska inte vara sa komplex att
respondenten tappar traden.” (Jergeby, 1999, s. 26). Var egen erfarenhet och bild av elever
fanns med som en grund i de olika personbeskrivningarna. Vinjetten samt fragorna som skulle
anvandas till intervjuerna togs fram efter syfte och forskningsfragor. I borjan av februari
genomfordes tva pilotstudier med syftet att testa utfallet och for att se om nagon del behévde
bearbetas om innan den riktiga studien genomfordes (Stukat, 2011). Efter lite smajusteringar
kéndes vinjetten bra och i mitten av februari paborjades inbokning av intervjuer.
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Efter 6verenskommelse om dag och tid fick sedan respondenterna i god tid till sig missivbrevet
och vinjetten, for att i lugn och ro sétta sig in i situationen och fundera pa de tillhérande
fragorna. Fran mitten av februari till bérjan av mars genomfoérdes sedan de 12 intervjuerna. Pa
grund av radande omstandigheter genomfardes intervjuerna via lank med hjalp av programmen
Zoom, Teams och Meet. Detta gjorde det mojligt att intervjua flera personer varje dag samt pa
geografiskt spridda platser, vilket sags som fordelaktigt. En annan fordel var att intervjun kunde
genomfdras pa en neutral plats dar respondenten kanner sig trygg (Trost, 2005). En nackdel var
dock att intervjuaren hade storre svarigheter att kdnna av stimningar och att avstandet marks
av i resultatet da tolkandet av mimik och gester forsvaras nér intervjuare och respondent inte
befinner sig i samma rum. De digitala intervjuerna spelades in for att senare kunna
transkriberas. Intervjuerna berdknades ta ca 60 minuter och den berékningen visade sig vara
realistisk, da alla intervjuer tog mellan 45 och 80 minuter. Utifran vinjetten och
intervjufragorna, som respondenterna hade tillgang att lasa i under intervjun, fick respondenten
under intervjutillfallet ett par oppna fragor med péfdljande foljdfragor kring de beskrivna
eleverna och matematikundervisning i den fiktiva klassen, sa som: hur menar du nu? kan du
beratta mer? som hen ska ta stallning till. Detta for att styra fragorna mot syftet samt for att
arbetet skulle tillskrivas storre tyngd och mer nyanserade svar (Kvale & Brinkman, 2014).
Larare och speciallarare fick inte exakt samma fragor, de var anpassade efter deras yrkesroll,
men baserades pa att fa fram likartad information om klassen, eleverna, larmiljon och
samverkan. Se bilaga 1 och 2.

Bearbetningen av intervjumaterialet startade efter varje intervju. Med hjélp av inspelningen,
transkriberades den i direkt anslutning till intervjun. Transkriberingsprocessen ar tidskravande
men bidrar samtidigt till att analysarbetet inleds (Kvale & Brinkmann, 2014). Efter
transkriberingen kodades och sorterades empirin. Larare for sig och speciallérare for sig.
Nyckelbegrepp samt meningsbdrande delar kopplades ihop med studiens syfte och
forskningsfragor samt bade det sociokulturella perspektivet och dilemmaperspektivet
(Jacobsson & Skansholm, 2019). Materialet lastes och analyserades om och om igen. Resultatet
kommer sedan presenteras utifran teman och dmnesomraden som grundar sig i syftet och
forskningsfragorna (Bryman, 2018).

Néagot som maste tilliggas ar att nar en kvalitativ studie genomfors har intervjuaren alltid
tolkningsforetrade da hens forforstaelse och egna tankar ligger till grund for studien, vilket kan
vara till fordel for analysen. Oavsett hur skickligt objektiv en intervjuare &n ar, ar det trots allt
hens erfarenheter och verklighet som speglas i resultatet (Stukéat, 2011).

6.5 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Validiteten eller giltigheten ska styrka det som konstateras i studien, detta gérs genom en Kkritisk
granskning av analys och resultat. Det behGver vara 6vertygande, hallbart och forsvarbart
(Kvale & Brinkmann, 2014). For att undersokningens vinjettstudie ska lyckas mata det som
syftet avser, och styrka trovardigheten, formulerades den fiktiva klassen och eleverna i
matematiksvarigheter med precision och noggrannhet. Enligt Stukéat (2011) kan studiens
validitet minskas av att det ar manniskors svar som utgor resultatet i studien, detta da arligheten
i deras svar inte syns samt att det finns risk for att de svarar pa ett satt som de tror forvéantas av
dem. Nagot som daremot kan ha okat studiens validitet ar att det ar tva forfattare, som hjalpts
at att tolka och analysera respondenternas svar.

Huruvida resultaten fran en studie blir detsamma om studien gors om bekréaftar en studies
reliabilitet eller tillforlitlighet. Reliabilitet kan matas i extern och intern. | en kvalitativ studie
ar extern reliabiliteten omojlig da en social situation inte kan upprepas pa exakt samma satt.
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For att uppna intern reliabilitet behdver forskarna for studien vara Gverens om tolkningarna i
det analyserade materialet (Bryman, 2018). Bade forskare och respondenter beh6ver aven vara
val forberedda for att Oka reliabiliteten (Jacobsson & Skansholm, 2019). | denna studie
genomfordes en pilotstudie dar vinjetten och intervjufragorna testades, detta gjorde att
forskarna var val forberedda och hade haft mojlighet att trana pa tankbara foljdfragor infor
intervjuerna och darmed Oka reliabiliteten. Respondenterna fick ocksa forbereda sig infor
intervjun genom att i god tid fa tillgang till vinjetten. Nagot som minskar reliabiliteten kan vara
slarvfel, matfel, dalig forberedelse eller olésliga anteckningar (Jacobsson & Skansholm, 2019).
For att oka reliabiliteten i denna studie gjordes utdver anteckningar &ven filminspelningar av
intervjuerna for att pa sa satt bade hora och se respondenterna nar transkriberingen skedde.
Vinjettmetoden anses for évrigt ha en forhallandevis god reliabilitet da alla respondenter utgar
fran samma beréttelse och pa sa satt har samma kontext som utgangspunkt (Jergeby, 1999).
Daremot utgar ju var och en alltid fran sin verklighet och de elever som lyfts fram i vinjetten
kan tolkas olika utifran respondenternas erfarenheter.

| en kvalitativ studie stravar forskaren efter en teoretisk/analytisk generaliserbarhet (Bryman,
2018; Jacobsson & Skansholm, 2019). Forskarna soker forstaelse av vérderingar, beteenden,
och asikter i den kontext i vilken studien genomférs. En tydlig transparens av hur studien utfors
ar ocksa vasentlig (Bryman, 2018). Stukat (2011) beskriver dock begreppet relaterbarhet som
ett alternativ till generaliserbarhet. Relaterbarhet anses i detta fall vara en svagare form av
generaliserbarhet och kan i vissa studier vara mer passande, framforallt da studien beskrivs i
forhallande till andra liknande situationer. | denna studie, som har sin utgangspunkt i en vinjett
av en realistisk mellanstadieklass, kan det darmed anses mer lampligt att beskriva relaterbarhet
i da respondenterna kunde relatera till och kanna igen sig i liknande situationer fran sitt yrkesliv.

6.6 Etik

For att deltagarna i studien skulle k&nna sig trygga gavs information kring forskningens etiska
rad och riktlinjer (Vetenskapsradet, 2011). Dessa riktlinjer sammanfattades i ett missivbrev och
skickades till deltagarna innan intervjun. Varje intervju inleddes &ven med de etiska riktlinjerna
for att tydliggora dessa. De delas in i fyra huvudkrav: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet innebdr att deltagarna
informeras om deras uppgift i projektet samt att deras deltagande ar frivilligt och att det nar
som helst ar okej att avbryta intervjun och sitt deltagande under studiens gang. Samtyckeskravet
medfor att samtycke fran de som deltar i studien maste finnas. Med konfidentialitetskravet
menas att all vasentlig data ska avidentifieras. Nyttjandekravet innefattar all information om
och av respondenten och far endast anvandas i forskningssyfte. Med tanke pa att vi utgatt ifran
snobollsurvalet, och darmed ifrdn personer i var narhet, har vi valt att inte presentera
respondenterna narmre da vi anser att det inte ar vasentlig information for studien.

En etisk aspekt uppkom i utformningen av den fiktiva klassen som utgér grunden i vinjetten.
Bland de fiktiva elever som finns i klassen beskrivs nagra mer noggrant utifran aspekten att de
ar i behov av extra stod och stottning i matematik. Aven om eleverna ar fiktiva ar ett medvetet
etiskt forhallningssatt och stallningstagande tas hansyn till (Ahlberg, 2013) da ett dilemma
skapas i och med att fokus hamnar pa elevernas svarigheter och brister (Nilholm, 2020). |
beskrivningen av klassen och nagra enskilda elever skulle respondenten fa en tydlig bild av
eleverna. Vi som konstruerade den fiktiva klassen vara noga med att reflektera dver
elevbeskrivningarna pa sa satt att eleverna inte kategoriseras utifran sina svarigheter och brister.
Daremot minskade det etiska dilemmat i och med att inga verkliga barn utmalades utan eleverna
I vinjetten var fiktiva och det var de som utgjorde grunden i intervjuerna.
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7 Resultat

| detta kapitel presenteras resultatet fran de intervjuer som gjorts med larare och speciallarare,
med utgangspunkt i vinjetten. Resultatet presenteras for att besvara studiens forskningsfragor;

e Vilka behov framkommer i helklassundervisning kring elever som ar i
matematiksvarigheter?

e Hur skapar matematiklarare/speciallérare tillgangliga larmiljoer for alla elever i
helklassundervisning?

e Hur kan larare och speciallarare samverka for elever i matematiksvarigheter?

Kapitlet inleds emellertid med respondenternas uppfattning kring vinjettens fiktiva klass och
elever. Beskrivning av elev 1-6 finns i vinjetten, se bilaga 1 och 2.

Larare =L
Speciallarare = SL

7.1 Vilka behov framkommer i helklassundervisning kring
elever som ar i matematiksvarigheter?

7.1.1 Klassen

L: Lararna anser att den fiktiva klassen &r verklighetstrogen. Alla larare utom en anser sig inte
kunna mota den har klassen pa egen hand och samtidigt vara saker pa att alla kommer uppna
minst kunskapskraven pa E-niva da de upplever sig otillrackliga och far svart att hinna med och
mota alla elevers olika behov. De anser att det ar viktigt att vara fler vuxna som ser sa inte nagot
missas och istallet befaster en svarighet. Klassen kanns svarhanterlig och utan speciallararstod
ett par ganger i veckan blir det tufft och detta ar ett dilemma.

Man kanner sig otillrécklig och 6nskar man kunde klona sig ett antal ganger for att kunna méta
alla da det séllan ar 25 elever som &r lika (L1).

Det ar svart nar man som léarare ska vara pa flera stallen samtidigt. Detta &r svart riktigt svart.
Man kanner sig otillracklig och alla elever ska utmanas hela tiden. Jag anser mig ha kompetens
att mota klassen pa egen hand men pé bekostnad att alla elever inte nar sa langt som det ar
mojligt, sa ar det ju (L3).

Jag skulle vilja prioritera de tysta och stilla eleverna som inte ber om hjalp och som man da inte
alltid lagger marke till (L6).

SL: Den fiktiva klassen upplevs som en utmaning da gruppen har stora behov dar lararen maste
ha manga bollar i luften och samtidigt ta hansyn till olika elevers forutséttningar. Fyra av
speciallararna lyfter fram att en larares okunskap i &mnet, bristande kunskap om
lektionsupplagg, differentiering och anpassning av uppgifter kan skapa svarigheter i
matematikundervisningen vilket kan ses som ett dilemma.

Och sa kravs det vilja fran lararen att vilja anpassa, min mest kategoriska larare har ingen vilja
alls och tycker mest att det ar eleven som det &r fel pa - hen far skérpa sig och da blir det svart
att fa en tillganglig larmiljo. Det &r mycket utifran hur lararen tanker kring sin undervisning som
gor hur tillgdnglig miljon blir (SL5).
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7.1.2 Elev1l

L: Alla larare sager att detta ar en elev som behdver bli uppmuntrad och fa uppmarksamhet av
en vuxen. Tva larare sager att tavlingsmomentet och ensamarbetet med matteboken bor tas bort
fran denna elev. Relationen till eleven beskrivs viktig och majoriteten av lararna menar att
eleven kan behova jobba i en mindre grupp, en till en undervisning eller att en extra vuxen finns
tillganglig i1 klassen.

Det #r ju sda viktigt att boosta. “Ahh titta du kunde” “Heja heja” “Titta vad litt det gick” Det
har &r den som 4r ledsen i sjalen av matteboken och ténkt att jag kan ingenting. Det kommer att
I6sa sig den har terminen om man far nagon trevlig kompis att jobba med (L2).

Ibland skulle man vilja att alla elever var som alla andra och jobbar, sd man slipper ga runt och
stryka medhars och “nu tar vi nista uppgift har? Oj nu ska vi se hur det har gatt med den dar?
Kommer du ihag hur det var man gjorde dar? (L3).

SL: Elevens intresse for praktiska &mnen och kreativitet lyfts fram av tre speciallarare som bor
tas fasta pa och fanga upp genom praktiska 6vningar, samarbete med de praktiska &mnena och
laborativt material (ndmns &ven nedan som konkret material). En speciall&rare anser att eleven
tyngs av matematikangslan. Elevens daliga sjalvfortroende i matematik lyfts upp som en viktig
del att jobba med av fyra speciallarare. Kartlaggning for att reda ut slarvfelen och analysera
raknefelen efterfrdgas av tre stycken. En speciallarare ifragasatter dock begreppet daligt
sjalvfortroende.

Har blir jag nyfiken och vill dyka lite djupare in och géra 6vningar for att se, vad star det for
egentligen? (SL5).

7.1.3 Elev 2

L: Fem av lararna namner att denna elev behdver hjélp att lasa uppgifter och fa begrepp
forklarade for sig, antingen att lararen laser for eleven eller att ndgon form av inlast material
anvands. Anvandandet av inlast material, extra lankar och filmer kan dock bli krangligt och
rorigt for eleverna. En svarighet uppsta om elever inte kan hantera de hjalpmedel som ges. Tva
av ldararna anser att elever med de beskrivna svarigheterna brukar fungera val i
Klassrumssituationen.

Dessa elever ar inte alltid sa foretagsamma heller och det blir lite krangligt vilket gor att det blir
svart for hen att ta fram datorn och lyssna (L1).

Dyslektiska elever tycker jag aldrig &r nagra storre problem. Det ar ju det har med att
automatisera och lara sig saker utantill som kan vara knepigt men med praktiska material sa
tycker jag ocksa att det brukar l6sa sig (L2).

SL: Sex av speciallédrarna beskriver vikten av att anvanda och prova ut hjalpmedel for
upplésning till exempel inlasningstjénst, digitala laromedel, l&spenna och andra lasfunktioner
som fungerar bra for den enskilde eleven. Aven bildstdd och begreppstraning hjélper ofta en
elev med diagnosen dyslexi. Dock trycker en speciallarare pa vikten av att ratt stod ges, sa att
stodet verkligen blir en hjélp for eleven. En speciallérare lyfter elevens rétt till muntliga test.

Den hér eleverna behdver ju kompensatoriska hjalpmedel for lasningen och inte for
matematiken. Men det kan man inte saga rakt ut vad som ar det bésta utan det maste man prova
med den eleven (SL3).
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7.1.4 Elev 3

L: Flera larare namner att eleven inte behover delta i den gemensamma genomgangen utan kan
borja arbeta direkt. Tva larare namner vikten av korta genomgangar eller elevaktiva
genomgangar for att fanga elevens intresse. Flera larare upplever att detta &r en elev som lararen
behover ha ndra kontakt med, helst en till en. En larare néamner att eleven behéver farre uppgifter
att arbeta med for att kanna sig néjd. En annan larare vill ha tydliga uppféljningar pa den har
eleven samt ge hen ett eget schema och néra kontakt med vardnadshavare. Endast en larare
namner elevens hoga franvaro.

De har eleverna ar ju svara, har behovs nara kontakt med foraldrar, tydlig uppféljning, de kanske
fér sitta lite enskilt, eller inte enskilt men fa arbeta lite sjalv, till exempel nu gér DU det har, eget
individuellt schema, behdver inte sitta med och lyssna sa lange det funkar (L6).

SL: Fyra av speciallararna anser att det ar betydelsefullt att nysta i elevens hdga franvaro, vet
skolan vad den beror det pa? Tva av speciallararna funderar aven kring en eventuell NPF
problematik hos eleven. Majoriteten av specialldrarna anser att eleven behtver korta och tydliga
arbetsuppgifter och mal med inlagda pauser. Dessutom gynnas eleven av korta individuella
genomgangar och téta aterkopplingar dar eleven far reflektera Gver momenten som vad ska jag
gora nu? Tre av speciallérarna beskriver att matematiken behdver fortydligas och gdras mindre
abstrakt. Med hjalp av visuellt stod i form av dokumentkamera och bildstod fangas
uppmarksamheten l&ttare hos eleverna. En av specialldrarna lyfter dessutom fram betydelsen
av elev-lararrelationen.

Franvaron kan handla om koncentration och uppmaérksamhet, har behdvs extra anpassningar,
eget schema med inlagda pauser, kontinuerlig feedback av lararen under lektionerna, enskilda
instruktioner (SL4).

7.1.5Elev 4

L: Denna elev beskrivs av flera larare som en tillgang i klassen, men kan &aven bli ett
orosmoment om hen inte har struktur eller intressanta uppgifter att géra. En ldarare beskriver att
det antagligen ar den elev som kommer ta mest uppmarksambhet fran lararen, just for att skapa
lugn for Ovriga elever i klassen medan en annan ldrare anser att en extra resurs kan behdva
jobba med eleven for att hen ska komma igang.

En pahittig elev, en sén elev ska man ju stétta och hélla tillbaka ibland. En elev som kan radda
en klass, om det blir fel stjalpa ocksa (L4).

SL.: En speciallérare r inne pa att denna elev har nagon form av NPF problematik och behover
vara vél forberedd infor forandringar. Alla ndmner att en tydlig struktur hjalper, ha korta eller
elevaktiva genomgangar samt majlighet till nagot att plocka med eller sysselsétta sig med.
Minimera intryck med hjalp av placering, anvénda checklista, digitalt material, bildstdd och
kontinuerlig feedback ar ocksa faktorer som nagra speciallarare namner. Flera av speciallararna
pratar om 6verenskommelser eller uppdrag mellan larare och elev som gor att eleven kan vara
sysselsatt med annat i vantan pa sin tur eller medan hen lyssnar. Flera speciallarare poangterar
aven vikten av rorelsepauser, mojlighet till enskilda genomgangar, tidsbegransade uppgifter
och Time-Timer.

Léagg in naturliga rorelsepauser, det visar aven forskning - rorelse far igang bade hoger och
vanster hjarnhalva. Rorelsepaus gynnar hela klassen (SL2).
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7.1.6 Elev 5

L: Flera namner att det &r svart att lagga undervisningen pa ratt niva for elev 5. Denna elev
beskriver lararna som den som ar i mest behov av specialpedagogiskt stod och en lugn larmiljo.
Klassrumsplacering, gott klassrumsklimat och en bra kompis att jobba med lyfts fram som
viktiga faktorer. Fem ldrare anser att klassléraren skulle behdva handledning och ett gott
samarbete med specialléraren kring denna elev. Flera larare tanker att eleven ar i behov av att
repetera och fa extra traning i grunderna till exempel genom laxa, laxhjalp eller en extra stund
efter skolan. En larare efterfragar ocksa en kartlaggning av denna elev.

Har jag mojlighet att samarbeta med en speciallarare sa ar det ju klart att jag vill 1agga tid pa en
sadan elev... Den hir eleven #r intressant, nar man missat grunder, det ar klurigt for det ar svart
att borja pa trappsteg 5 om du &r pa trappsteg 1 (L2).

SL: Denna elev vill flera speciallérare prioritera och anser &ven att detta ar den elev som &r i
storst behov av en speciallérare i matematik, garna en till en undervisning for att kunna jobba
extra med att repetera och befésta grunderna. Nagra framhaller att denna intensivundervisning
som elev 5 &r i behov av &r tid- och resurskravande. En speciallérare belyser vikten av att det
riktade insatserna gar hand i hand med det som eleven praktiserar i klassrummet. En annan
speciallarare menar pa att elever som inte hanger med gérna skaffar sig olika strategier for att
overleva lektionen till exempel genom langa toalettbesok. Alla speciallararna vill ta reda pa
mer om elevens svarigheter genom en kartlaggning for att kunna satta in ratt atgarder. Variation
och hjalpmedel som begreppstraning, lathund, bildstdd, dokumentkamera, laborativt material
och kontinuerlig konkretisering av matematiken lyfts fram av samtliga specialléarare. Flera av
speciallérarna poédngterar vikten av att utvéardera for att se en progression, &ven om eleven har
langt kvar till att nd kunskapskraven. En speciallarare funderar pa om det kan réra sig om
sprakstorning.

Det blir rérigt i klassrummet sa da behdver man sitta mer avskilt och det har jag gjort, men sen
gar eleven in och arbetar med matteboken dk 5 och da kanns det inte sa effektivt precis sa det
maste ju vara riktade insatser i samarbete med resten av undervisningen (SL6).

Négot som fungerat fruktansvart bra i begreppsinlarning ar det har: man gor det forst konkret,
sen halvkonkret, sen halvabstrakt och sedan abstrakt. De har mellanstegen kan behdvas for den
héar eleven (SL5).

Jag har en elev nu som har specifika matematiksvarigheter, som elev 5. Dar handleder jag
lararen, sedan traffar jag eleven ett par ganger i vecka som inte ar pd matematiklektioner utan
pa elevens val och studiestugan och da arbetar jag utefter en strukturerad metod som Butterworth
och Yeo gjort for att hjilpa elever med dyskalkyli... det har gett vildigt goda resultat, mycket
béttre &n vad jag véantat mig for att hon har ju blivit delaktig i undervisningen i klassrummet, vi
pratar om hur lararen ska kunna méta hennes behov pa gruppniva och hon kanner en trygghet i
att hon far komma och trana hos mig. Den har studiestugan ar till 15.30 pa en onsdag sa jag
trodde hon avskydde det men nér vi hade utvdrdering, jag har alltid med elevernas rost i
utvarderingarna och planeringarna hur vi ska jobba, och da sager hon att den lektionen &r bast
for att den &r sa lang s& da hinner hon tanka. Det var valdigt fint och nu vagar hon ta for sig i
matematiken, hon tycker det &r roligt och hon tackar for den hjalpen och nu kénner hon att hon
klarar av s& mycket vilket hon inte gjorde forut (SL3).

7.1.7 Elev 6

L: Alla larare sager sig vara osakra pa elev 6 men de beskriver vikten att jobba aktivt med
matematiska begrepp exempel genom bildstod, Studi och lekar samt att arbeta med lasning pa
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svenska. Modersmalslarare och studiehandledare namns ocksa av nagra larare som en hjalp att
bygga elevens begreppsformaga. Interaktionen i klassrummet, att jobba i par eller grupp och
kommunikationen med l&raren, lyfts fram som viktiga aspekter. En larare beskriver att det krévs
kreativitet fran hen som larare da det finns sju sprak i hens aktuella klass.

Mycket har ar interaktion med pedagogen, men ska pedagogen lyckas na alla de har eleverna pé
samma gang i det har klassrummet da ar det tufft liksom (L6).

SL: Samtliga speciallarare beskriver vikten av att arbeta med svenska spraket pa olika sétt till
exempel genom bildstdd och begreppstraning. De anser att de sjalva behéva mer kunskap om
den har eleven. Elevens goda engelska kunskaper samt samarbete med modersmalslararen och
studiehandledaren lyfts fram. Begreppstraning kan goras till exempel genom Skolverkets
matematikord pa elevens modersmal, filmer pa Studi, begreppa pa inldsningstjanst, “Widgit
Online” pa elevens modersmal. Hélften av speciallararna lyfter fram behovet att kartlagga
elevens kunskaper i matematik for att se om det ar matematiksvarigheter eller brister i det
svenska spraket som férsvarar matematikinlarningen. En speciallarare vill dven veta mer om
den brokiga skolbakgrunden.

Overlag kanske vi behover jobba mycket spraktvecklande, oberoende pé& vad vi har for elever
framfdr oss och konkretisera mer &n vad vi gor. Ju éldre eleverna blir desto mindre konkretiserar
lararna, upplever jag (SL4).

Prioritera Elev 6, sa den inte hamnar i matematiksvarigheter, undanréj det sa tidigt som mojligt
med hjalp av studiehandledaren. Om man tar det pa hemspraket ser man om eleven tar till sig
matematiken pé ett battre satt. Da kan man mer avgora om det handlar om matematiksvarigheter
eller om det &r spraket som satter hinder (SL3).

7.2 Hur skapar matematiklarare/speciallarare tillgangliga
larmiljoer for alla elever i helklassundervisning?

7.2.1 Arbetsformer

L: Lararna framhaller vikten av struktur pa lektionen. Det star tydligt pa tavlan vad som ska
ske under lektionen, steg for steg, bildstod anvander nagra. En larare poangterar att det till och
med stir “ta upp matteboken”. En ldrare anser dven att lektionen ska sta tydligt pa classroom
for att de som &r sjuka ska ha en chans att hanga med i planeringen. En larare lagger in filmer,
évningar och lankar till digitala hjalpmedel. Nagra larare namner att de startar med vad senaste
lektionen handlade om och de avslutar med en kort summering av dagens lektion dar de géarna
stdammer av lektionen med exit-tickets i form av post-it lappar eller liten whiteboard. En larare
anvander sig av startblock, det innebar att alla har en uppgift sa att de vet vad de ska géra innan
lektionen startar.

Nir eleverna gér Over “tysta troskeln” sa tittar de pa tavlan och da vet de precis vad de ska gora
sé det inte blir nagot snack (L5).

Andra sétt som namns for att fa struktur pa lektionen ar att dela in eleverna i grupper, anvanda
digitala hjalpmedel for alla eller specifikt for de som har svart med motoriken sasom clio
matematik eller Studi. Tre larare berattar ocksa att vissa elever far skriva direkt i boken.
Feedback och kontinuerlig avstamning lyfts &ven.
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Jag delar ofta in eleverna i grupper dar nagra grupper ar sjalvgdende och sé kan jag ga runt och
hjélpa de andra och driva pa dem men detta fungerar bast i ak 6 (L6).

Alla larare ndmner att de vill starka elevens sjalvfortroende i matte genom att ge eleverna
lampliga uppgifter pa just den elevens niva, anpassat material ges men upplevs ibland vara svart
att hitta.

Det &r lattare att anpassa om jag anpassar for alla. Det ar lattare att anpassa uppat for de som
behéver utmaningar (L2).

Lararna poangterar vikten av studiero och flera namner forutsagbarhet for vad som ska ske pa
lektionen som en del i det. Daremot ar det flera som namner en strukturerad variation som
nyckeln till framgéang. Nastan alla larare talar om vikten av att repetera samt ga igenom moment
pa flera olika satt. Begreppstraning lyfts fram av alla som en stor del i undervisningen.
Placeringen i klassrummet anser alla larare ha stor betydelse och tid och noggrannhet laggs pa
att skapa goda larpar for att eleverna ska kunna ta hjalp av varandra. Skarmar lyfter alla fram
som en viktig del for att kunna ha fler alternativa placeringar, daremot blir det svart och trangt
i vissa klassrum att fa till.

Genomgangar anvander sig alla larare av men tva av lararna poangterar att dessa behover vara
elevaktiva for att fanga allas intresse. Dar anvander de sig gdrna av whiteboards och eleverna
far redovisa och halla upp tavlorna for lararen. Det blir 4ven en avstamning 6ver vad eleverna
forstatt. EPA (en, par, alla) ar nagot som fyra av lararna namner som en bra metod for att
diskutera matte, fa med alla, dela med sig samt lara av varandra. En larare anvéander sig dock
hellre av omvand EPA da hen borjar med alla, sedan arbetar i par och avslutar med ensamarbete.
En larare jobbar med att eleverna gruppvis gar fram och redovisar vid tavlan.

Jag kér omvénd EPA alla, par och sedan ensam, for att eleverna inte ska bli évergivna utan att
de ska kanna att detta har vi gjort manga ganger forut, ofta i ett presentationsverktyg som heter
Keynote (L2).

Tre av lararna anvander matteboken som utgangspunkt och arbetar traditionellt med
genomgangar, arbete pa egen hand och darefter diagnos. De snabba eleverna far jobba pa framét
i egen takt och ofta far klara sig pa egen hand. De elever som riskerar att inte na kunskapskraven
anser dessa larare ar i behov av en enklare bok till exempel pa E-niva. Visst lagger de in nagot
problemlésningspass eller diskussion emellanat men de menar att matteboken styr
undervisningen.

Ibland kor vi ett race med problemldsningar och ibland kor vi gruppovningar men annars far de
jobba i sin egen takt i matteboken (L3).

De andra lararna ar mer bendgna att endast anvanda matteboken som ett komplement. Det ar
det centrala innehallet och amnets syfte som ska driva arbetet framat pa lektionerna menar en
larare. Tre larare framh&ver matematikdmnet som roligt och det vill de férmedla genom sin
undervisning.

Det handlar om att variera undervisningen, gora den rolig, sldng bort matteboken och jobba mer
digitalt till exempel med programmering (L6).

Jag forsoker undvika ensamarbete i storsta majliga man (L4).

Elever som bara jobbar pa och jobbar pa i sin mattebok tycker jag & DOD. Det &r for mig att
doda all kreativitet och samtal och allt tdnka utanfor boxen. Matematik handlar ju fér mig om
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att det ar roligt. Det &r ju sjukt kul! Pa riktigt och det &r ju ndgonting alla barn har forméga att
hitta gladjen i men det blir ingen gladje om man bara ska sitta ensam och det &r tyst (L2).

En larare hojer kooperativ larande som ett utmarkt satt att arbeta med matematik och arbetar
med att befasta grunderna genom att samtala i matematik, sasom att se samband, talfamiljer,
tiokompisar och positionssystemet.

Barnen styr mina lektioner ganska mycket, vart vi hamnar. Mandagslektionen ar alltid en kortare
genomgang, till exempel vad gjorde vi forra veckan, vart slutade vi. Sedan gor vi nan kortare
uppgift 1-2 st som de jobbar med. P4 tisdagen brukar det vara paruppgifter, typ rutinuppgifter,
ett par stycken olika som de kan lgsa garna i lite olika utféranden, nan enklare och nan som &r
lite klurigare. Onsdag brukar vara check up, da samlar vi ihop oss igen, hur Iangt har vi kommit
nu, var ar vi, hur ska vi ga vidare och sedan styr barnen det dér. Sedan brukar torsdagar vara lite
mer bokbundet. Vill du testa att kora sjalv eller vill du testa att jobba i ditt axelpar. Pa fredagar
brukar dom vilja ha en problemldsning (L2).

Nagra av lararna anser sig anvanda visst laborativt material men en larare uttrycker att det hade
varit lattare att anvanda laborativt material om det fanns pa skolan i storre omfattning. Som
larare kravs egentillverkning av material och det ar inte alltid det &r konkret bara for att det gar
att laborera med det uttrycker en annan. En larare uttrycker att det &r latt att hitta laborativt
material som ar tillgangligt for alla.

Kooperativt larande synliggor de flesta momenten och jag anvander mycket laborativt material
det finns tillgangligt hela tiden. Mattband, kuber, talsortsplattor, laminerade kort till exempel
enheter, sant eller falskt, vad hor ihop. Det finns mycket pa néatet. Eleverna far ibland I6sa
omvanda diagnoser. Jag har svarat ratt eller konstigt pa diagnoser och sa far eleverna klura ut
om jag har gjort rétt eller fel. Det tar fokus fran dem och sa far de garva at mig (L2).

Flera larare diskuterar svarigheten i att undervisa i matematik, da alla elever ar pa olika nivaer
och att det 4r s& manga moment som ska gas igenom.

Dilemmat &r att hitta ett arbetssatt som far mig att racka till d& har jag valt att arbeta med
kooperativt larande. Eleverna far da vara resurser for varandra och diskutera mera samt da
minskar rattningsbdrdan, det hjalper detta arbetssatt till med (L2).

SL: Alla speciallarare menar att klassrumsklimatet och undervisningen maste byggas upp
genom tydlig struktur och rutiner. Ett tydligt lektionsmal ndmns som viktigt av tva speciallarare
medan repetition och aterkoppling fran forra lektionen anses viktigt av tva speciallarare.

Om man alltid har en struktur som eleverna kanner igen s gynnar det alla i klassen (SL2).

Tva av speciallararna menar att matematikamnet ar det svaraste amnet att anpassa och skapa
utmaning i for alla, da det ofta &r stora glapp mellan elevernas kunskaper. En speciallarare anser
att det i valet av en bokbunden undervisning &r just bokens starka betydelse i amnet som gor
anpassningar i &mnet svart. Tva av specialldrarna nimner den rddande diskursen “gdr det fort
och gor det rétt” som ett dilemma. En specialldrare tycker det &r svart att jobba med enskilda
elever utanfor klassrummet medan tva andra tycker att det ar ett stort dilemma om mojligheten
eller utrymme att plocka ut elever inte finns.

Det blir ett dilemma om man inte kan ha en mindre grupp ibland eller arbeta ensam med nagon
elev nar de har svarigheter for att forstarka deras kunskaper (SL4).
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Samtliga speciallarare anser att matematikundervisningen maste varieras for att skapa forstaelse
och engagerade elever. Variationen kan till exempel besta av korta genomgangar av larare,
elevaktiva genomgangar, spel, digitala laromedel, problemlésning, stationsévningar samt att
eleverna far mojlighet att arbeta bade enskilt men dessutom i par och grupp.

Variera sattet att undervisa. Att man jobbar i helklass med att alla kan svara samtidigt men man
far betanketid och sedan varierar man det med att man sitter i grupper och pratar och féar l6sa
saker tillsammans och far redovisa tillsammans. Men &ven jobba enskilt och att man far sin tid
till traning ocksd, men da ska man veta varfér man tranar detta...vad ar malet med den har
traningssituationen? S& jag tanker en varierande undervisning for de har eleverna i den har
klassen skulle gynna flest elever (SL3).

Problembaserat larande namner tre av speciallararna som framgangsrikt. En speciallarare
trycker pa vikten av att géra matematiken vardagsnara for 6kad forstaelse. Konkretisering av
matematiken genom laborativt material samt vikten av att det finns lattillgangligt, gérna for
alla, lyfts fram av alla speciallérare.

Konkret material tas inte emot alltid pd samma sétt hos alla barn s& det galler att hitta ratt
material till varje elev. Det tycker jag dr viktigt att ldraren far hjélp med... Jag ténker att har du
en mall for positionssystemet for decimaltal da Iar man ju kanske ocksa eleven att rita upp det
sjdlv. S& far man inte ha mallen s& blir det en inre bild att ta med sig, d& har du det stodet med
dig. Det maste vara enkla, tydliga konkreta mallar s& man kan skapa det sjélv (SL3).

Jag tror ju 6verhuvudtaget nar man har elever pa olika nivaer att jobba mer problembaserat och
att just kommunicera matematik, jag tror det ar jatteviktigt for att fa med sig alla elever (SL4).

Flera av speciallararna trycker pa vikten av att ha en genomtankt och differentierad planering,
anpassad efter gruppen, dar undervisningen aktiverar eleverna genom dialog och samspel med
varandra. En speciallarare menar pa att det ar fordelaktigt att anvanda eleverna som resurser till
varandra. Kooperativt ldrande beskrivs av fyra speciallarare som framgangsrikt,
elevengagerande och gruppstarkande. Aven EPA lyfts av en speciallarare.

Kooperativt larande, att man verkligen trénar in eleverna i att alla &ar viktiga och att alla tillfor
nagot i en grupp. Att det finns strikta tydliga ramar att idag ar det du som &r sekreterare och idag
ar du &terberéattare eller vad det kan vara. Det blir mer tydligt och en valdigt anvandbar form for
att na till alla mojliga och det har med differentierad undervisning att man tanker fran borjan hur
ska jag né alla dessa (SL6).

Den traditionella matematikundervisningen, med larargenomgang och sedan enskilt arbete i en
bok, anser alla speciallarare ar en bristfallig undervisningsform med brist pa dialog. Boken lyfts
dock fram av flera speciallérare som ett bra komplement for att befésta och repetera kunskaper.
Tva speciallarare lyfter fram att diskursen “gor det fort och gor det ritt” bor undvikas, men
anvands av manga larare och en annan menar pa att fokus pa att arbeta i boken skapar ett
tdvlingsmoment 1 &mnet. En fjdrde specialldrare lyfter dven fram diskursen att “resonemang tar
tid” och menar pa att kooperativt arbetssatt hjalper lararna att narma sig denna diskurs inom
matematikundervisningen, men att fordndringen tar tid.

Att bara arbeta utifran en bok kan gora att man fastnar i ett arbetssatt och inte far in
vardagsmatematiken och férstaelsen och motivationen. Jag tror man behéver variera. Vaga
variera arbetssattet och vaga stryka moment i matteboken - sa det inte blir den som dominerar
eller styr (SL1).
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For de elever som har svart med taluppfattning och grundlaggande matematik rekommenderas
Numicon (konkret hjalpmaterial for alla sinnen) som arbetsform av tre speciallarare. Aven olika
former av hjalpmedel, laborativt material, lathund, checklista, inldsningstjanst och avsk&rmning
ges som forslag.

Numicon kan man anvanda valdigt langt upp i &ldrarna bade med division och
multiplikation och ocksa se skillnader och s&. Men nar man kommer till storre tal sa tycker jag
att entalskuber, tiotalsstavar och hundraplattor. Med dem kan man lagga upp och visa en
algoritm, hur det fungerar och det ramlar ner och véxling och s de &r ju tydligare pa det sattet
(SL3).

Jag har en duktig elev med specifika matematiksvarigheter pa den nivan att man inte kan se vad
5+3 &ri ak. 5.... vi jobbar nu med Numicon och i borjan var det jéttesvart och hon sa hemma
jag ser ingenting. Jag kan inte gora inre bilder av matematiken men nu senast nér jag fragade
hur gor du nar du raknar det har, da sa hon att hon ser Numicon inne i huvudet. Hon har borjat
skapa sig inre bilder av Numicon (SL3).

Klassundervisningen bor genom ledning och stimulans vara anpassad pa sa satt att den gynnar
hela gruppen. Utrymme och majlighet att plocka ut elever i ett grupprum for extra genomgang
eller lugn och ro nadmner daremot alla speciallarare som ett positivt komplement till
klassundervisningen. Tva speciallarare namner dven vikten av att lagga in rorelsepauser med
jamna mellanrum. En speciallarare menar pa att i en klass, som den fiktiva klassen, med manga
elever i behov av stod, maste lararen arbeta med anpassningar pa gruppniva da det inte finns
resurser till att hjalpa alla en - till- en.

Sé& anpassa pa gruppniva kommer vara det forsta jag maste dyka in i hdr och forsoka identifiera
anpassningar som passar, vad kan vi gora pa gruppnivan forst for att oka kvaliteten pa
undervisningen (SL5).

Om man har mer mojlighet att ga in och stotta som specialldrare i den har klassen sa finns det
inte en chans att du som specialldrare kan arbeta en till en med de hér eleverna utan du maste
hitta ett system sé& du kan hjalpa den hér lararen pé gruppniva sa att du kan ringa in vilka elever
som &r beroende av din specifika &mneskunskap just i matematik (SL2).

7.2.2 Lararens syn pa sin egen kompetens

Alla larare ndmner relationer som en bérande faktor for att kunna skapa larandemiljoer i
klassrummet. Utan en god relation med var och en av eleverna kommer lararen inte langt, den
goda dialogen med bade elev och vardnadshavare ar darmed grundlaggande.

Det krévs lite relationsbyggande forst ... Fortroende tar 2 manader att bygga upp ungefar. Det
ar lite olika med olika elever saklart (L5).

Det absolut viktigaste redskapet det handlar ju om relationer. Om du inte har nagra relationer
med eleverna sa tror jag inte du kan skapa nagra larmiljoer dver huvud taget. Relationer ar den
barande delen, manga elever saknar det hemifran och da far de det i skolan i stallet och &r man
duktig pa det sa tror jag att man kan komma ganska langt, fi ganska mycket gratis genom det.
Sa relationer ar en grundlaggande forutsattning, faktiskt (L3).

Eftersom relationer &r A och O resonerar flera av lararna om att deras person ar viktig. Att de
ar friska, stabila och utvilade. De uttrycker att det ar ett dilemma om de sjélva inte k&nner sig
pa topp da de anser sig vara en trygghet for eleverna och finnas till for de elever som kanske
har det tufft hemma.
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Det krévs att jag som pedagog &r frisk och &r dar och att jag har en tydlig plan (L4).

Att jag sjalv ar i bra form. Jag tycker att jag sjalv ar mitt basta larverktyg, styr jag inte min klass
och haller ordning pa dem sé kan jag inte lara dem ndgonting...Jag star dar nar det blaser. Jag
brukar séga att jag ar dar fér dom, inte dom fér mig (L2).

Flera anser inte &mneskompetenser vara hogsta prioritet som larare pa mellanstadiet men goda
ledaregenskaper, for att kunna halla en bra struktur vilket i sin tur kraver forberedelsetid att
forbereda sig. En larare resonerar kring sitt ledarskap. Som larare behover tydligheten finnas
dar hela tiden, varje lektion ska ha ett tydligt syfte. Att det &r hogt i tak och att lararen standigt
arbetar pd att bygga upp sjilvfortroendet sé att eleverna vagar gora “fel”. Med tdlamod och
humor anser tva larare hjalper till for att na eleverna. Lararna namner ocksa att formagan att
uppmuntra, peppa, inge hopp och ha hdga forvéantningar pa eleverna ér betydelsefullt. Dessutom
namns vikten av att skapa bra planeringar, att vara flexibel och folja upp samt att fa tid till det.
| klassen maste det skapas arbetsro och flera anser att det dessvarre tar stor del av deras tid. Det
ar ett svart uppdrag namner tre av lararna och de gor sa gott det kan men kénslan av
otillracklighet lyser igenom.

Forutom att man sjalv har koll, man behdver inte vara superduktig pa matematik i ak 1-6, det
tycker jag inte att man behdver vara men man maste ha sin lektion under kontroll eller veta vad
man ska gora, struktur o sa dar. Men det kraver ju tid, sa om man hade kunnat fa lite mer tid till
att planera (L6).

Ska jag vara drlig sa ar det ju skitjobbigt, jag tror ju att de flesta som arbetar som larare vill att
alla ska lyckas och na sa langt som majligt och alla larare vrider och vander pa sig for att man
forsoker anpassa pa alla mojliga satt men anda sa blir det jobbigt ibland... Man ger s mycket
av sig sjilv men vi dr inte mer &n méanniskor och man kénner att vi orkar inte... Man far dnda
gora sa gott man kan. Det vi kallar good enough (L3).

Ibland kanner jag att jag gett min energi till ndgon men far aldrig nagot tillbaka, de kan jag
tréttna pa ... Ibland blir det sé att vissa elever blir sittande utan att gdra ndgot en hel lektion for
att de inte forstatt vad man ska gora (L1).

7.2.3 Larares syn pa speciallararkompetens

Nastan alla larare poangterar att det inte finns en speciallarare i matematik pa skolan dar de
jobbar och att specialpedagogen inte alltid ar sa tillganglig. Nagra larare namner att det ofta
satts in outbildade personer pa de allra svaraste eleverna vilket blir frustrerande. Flera larare
namner att de hade uppskattat en speciallarare att bolla elevernas behov i matematik med.
Lararna anser att speciallararen bor vara nara eleverna och en i teamet av larare, for att pa sa
sétt kanna eleverna och vara en naturlig del i arbetet. En nérvarande och behjélplig speciallarare
som finns med i klassen och pa sa sétt skapar mojlighet for antingen lararen eller speciallararen
att plocka ut nagra elever for extra genomgang eller bara lugn och ro 6nskas av flera larare. En
larare namner dven att den mojligheten raddat manga elevers betyg.

En nérvarande speciallarare hade varit alldeles lysande ...skdnt och kul om den kommer in i
klassen sd jag kan kénna att nu kan jag g ivag, eller sitta kvar i klassrummet, med den har
eleven lite (L4).

Flera larare vill dven att specialldraren finns till hands for handledning, dialoger, som bollplank

och som en person som kan bekréafta att lararen arbetar pa ratt satt. Observation i klassen namns
ocksa av flera larare som en viktig uppgift for speciallararen.
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Jag som larare mar bra av att fa bekraftelse att jag gor ratt och det kan jag fa av speciallararen
(L3).

Dessutom finns dnskan om att speciallararen hjalper till bade praktiskt med klassen och
enskilda elever men &ven som hjalp att plocka fram lampligt material. Speciallararens
kompetens och tid att kartlagga elever anses ocksa viktigt av flera larare.

7.2.4 Speciallarares syn pa larares kompetens

Alla speciallarare anser att lararens vilja, attityd och forhallningssatt till eleverna ar avgorande
for undervisningen. Vikten av lararens relation och foérmaga till relationsbyggande med
eleverna lyfts fram flera ganger av samtliga speciallarare. Lararen maste aven satta tydliga
ramar samt arbeta med det sociala och relationella i gruppen pa sa satt att det skapas ett tryggt
klassklimat med struktur och acceptans for allas olikheter.

Det har inte med matte att géra men jag tror det ar svinviktigt hur man leder sin klass, att man
har tankar kring det (SL6).

Man ska f& vara olika i en klass, det krévs, att det finns ett juste forhallningssatt i klassen, att
man jobbar mycket med det sociala och &terigen det relationella. Man ska fa kinna sig trygg och
alla ska fa vara olika....Var juste gor ditt basta! (SL2).

En speciallarare menar att en larare, med hjalp av ratt anpassningar, kan klara mycket inom
ramen for den ordinarie undervisningen. Tre av speciallararna menar att vissa svarigheter
uppstar genom undervisningens utformning och hur lararen lagger upp lektionerna.

Nar man pratar med larare ibland sa ar det den fysiska miljon, men det handlar ju inte om den
fysiska miljon bara utan det handlar mycket om hur du som larare bedriver din undervisning och
hur du uppgiftsindividualiserar och hur du méter eleverna (SL4).

De som lyckas och genomfora sa det blir mer tillgangligt direkt har mycket lttare att bedoma
och formativt fa dem framat istallet for att du och du och du ska gora det har, ndgot helt annat...
Men det kravs en extremt engagerad larare tanker jag. Det &r inget latt uppdrag tanker jag men
det dr det forsta steget. “What teachers do matters! (SL5).

Lararens kunskap inom amnet och erfarenhet av att lagga upp lektioner anser flera av
speciallérarna ar avgorande for att undervisningen ska bli bra. Att lararen &r vél forberedd
poangterar tva speciallérare.

Som lérare behdver man vara véldigt forberedd (SL1).

7.2.5 Speciallarares syn pa sin egen kompetens

Den relationella delen anser samtliga speciallarare var den absolut viktigaste faktorn och
kompetensen i arbetet som speciallarare. En god relation med larare, elever och &ven
vardnadshavare &r ett maste. Att ta sig tiden att lyssna och visa kéansla i samtal lyfter aven flera
speciallarare fram som en framgangsfaktor.
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Var med pa plats i klassrummen, i korridorerna dar det hander, pa rasterna, i bambakdn. Det
handlar om att vara pa plats och skapa relation. Man kan inte sdga det nog och néstan lite
klyschigt, men det &r a och o. Att skapa relation &ven med l&rarna och féraldrarna (SL5).

Bygg pa relationer med eleverna. Nér eleverna forstar att ni ar dar for att hjélpa dem och inte
stjalpa dem - d& har man mycket vunnet (SL2).

I det stora hela handlar det om relationsbyggandet med bade larare och elever...Det &r i en dialog
som man kan komma fram till vad som kan férandras, man maste vara inkdnnande och
inlyssnande och valdigt relationsbyggande och se vart lararen befinner sig... samt att lararen
avgor hur mycket stéttning och hur mycket inblandning av mig som énskas (SL1).

Samtliga speciallérare anser sig ha den kompetens som krévs for att kunna stotta upp
klasslararen i den fiktiva klassen, gallande relationer, anpassningar pa gruppniva och for elever
i matematiksvarigheter. Fyra av speciallararna kanner sig dock osakra pa nagon del da de tittar
pa helheten, nagon kanner sig osaker pa SVA-elever och nagon pa elever med dyslexi. Tva av
speciallararna menar att da de kanner sig osakra behdver de fa tid och mojlighet att lasa in sig
och ta reda pa information pa omradet.

Det 4r alltsa inte sjalvklart att man lyckas trots sin kompetens. Har jag inte kompetens s
behover jag skaffa mig det for att fa en forandring (SL3).

Det &r ju inte speciallararkompetens, utan att bara titta pa helheten hur man gar in fran rast, hur
man haller lugnet, hur man héller fokus till genomgang till hur man har ordning och reda. Allt
det som tryggar kéanner jag ibland nar jag kommer in och man borjar prata om ndgon som inte
foljer matteundervisningen eller inte nar malen i matte s& ar det s mycket sant som jag tanker
bara herre gud hur skulle det se ut om vi hade jobbat med det forst (SL6).

Gallande de didaktiska fragorna inom matematik anser alla speciallarare sig kompetenta och
nagra menar att Speciallararutbildningen gett dem kunskaper. En specialldrare anser sig dven
besitta mer kunskaper an hen formedlar och séger till sina kollegor. Fem av speciall&rarna lyfter
fram sin kompetens och tid till att screena/kartlagga elever inom matematik, samt att analysera
resultatet. Flera av dessa speciall&rare anser att de besitter en djupare kunskap an klasslararen i
detta omrade och darfor bor vara behjélpliga med detta.

Vi som specialldrare har ju storre kunskaper an om man bara gjort grundutbildningen, det gar ju
inte att komma ifran. Jag kan tycka det ar bra att nar jag gor kartlaggningen sa ser jag alla
eleverna och kan dela resurserna rattvist. Da blir det inte sa att lararen som ropar hogst da som
far resurserna (SL4).

En speciallarare menar att det ar viktigt att skilja pd en specialldrare och en specialpedagogs
roll och att dess kompetenser skiljer sig at. Flera av speciallararna som jobbar i team med en
specialpedagog beskriver att speciallararen jobbar pa individ och gruppniva medan
specialpedagogen jobbar pa grupp och organisationsniva.

7.3 Hur kan larare och speciallarare samverka for elever |
matematiksvarigheter?

L: Att samverkan har stor betydelse for att elever ska lyckas i skolan och framst ndr det kommer
till elever i matematiksvarigheter lyfter alla lararna. Kontakt med vardnadshavare &r viktig och
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att en tat dialog och uppféljning sker pa det som &r 6verenskommet poangterar flera. Tva larare
lyfter vikten av en muntlig kommunikation med hemmet. Samverkan med kollegor ar ocksa av
avgorande poangterar flera av lararna, att samtala om hur det fungerar foér eleven i andra &mnen
sa att lararna ar samspelta eller att ha arbetslaget som ett bollplank och att helt enkelt bolla idéer
med.

En specialpedagog som ar kopplad till arbetslaget och som kan bidra med sin kompetens och
dryfta med lararna om anpassningar mm, da finns det en naturlig motesplats. Nagra larare
namner att motestid ats upp av andra méten och tid dr nagot som efterfragas av alla. En larare
namner vikten av att som larare ocksa bli bekraftad. Speciallararen kan till exempel handleda
lararen, flera larare kanner sig hjalpldsa nér det lamnas helt ensamma med sin klass och vill ha
stottning i hur de ska bemata eleverna i behov. Nagra larare har haft den mojligheten tidigare
men resursen har tagits bort och en larare har precis fatt en speciallarare som kan vara
narvarande och arbeta med lararen och elevgruppen. En léarare lyfter vikten av att specialléraren
finns nara eleverna och kanner dem och tva larare anser att EHT blivit for byrakratiskt och
omstéandligt.

Svart att fa tid med EHT, allt 4r s& byrakratiskt och statiskt, det tar 14 dagar att komma dit.
Tidigare jobbade jag ndra en speciallarare. D& kunde vi gora forbattringar for den enskilda
eleven fran mandag-fredag (L2).

Jag tror verkligen pa det har speciallararekonceptet for det har vi dar jag arbetar idag. Det finns
en person som arbetar mycket mer med eleverna och lararna det finns en dialog och hen forsoker
hitta bra material. Jag hoppas verkligen att Sverige satsar pa speciallarare! Jag tror de kan bli en
bra lank sa att specialpedagogen kan sitta med sina utredningar. De &r ju viktiga,
specialpedagogerna men tyvarr mycket gar ju bort i byrakratin i métestider (L4).

Specialléraren anser lararna kan antingen finnas som en extra kompetent vuxen i klassrummet,
eller ta ut nagra elever eller arbeta med en elev utanfor klassrummet eller i klassrummet, det
kan &ven vara sa att speciallararen tar klassen och lararen tar en mindre grupp, det kan variera.
Speciallararen kan aven hjélpa till med att ta fram specialpedagogiskt material. Tva larare tar
upp att speciallararen kan kartlagga elever eller ta fram och géra lampliga tester pa eleverna
som &r i behov. Tva larare lyfter vikten av att gora punktinsatser for att undvika stigmatisering
av elever som kontinuerligt gar hos speciallarare.

Det &r just att kartlagga jag tycker ar svart att hinna med nar man hela tiden har ett géng andra
samtidigt och i regel behdver de elever som ska kartlaggas att nagon sitter med dem sa
kartlaggning hade jag varit valdigt tacksam om jag fick hjalp med (L5).

Fem larare hade onskat att de var fler larare i klassrummet, garna tvalararsystem det hade hjalpt
dem att anpassa larmiljon for eleverna.

Jag skulle ju vilja siga att man skulle vara en till men det far man vél inte. Jag har haft en
lararassistent hos mig de senaste aren som kunnat adressera de elever som behgver stottning
(L3).

Jag vill inte ha en outbildad elevassistent som dr kopplad till en elev... allra helst skulle jag vilja
att man hade ett tvalararsystem, vad fantastiskt det hade varit. D& hade jag kunnat starta upp den
hér strukturerade lektionen samtidigt som min kollega, som ocksa har en tight relation med
eleverna, hade kunnat lagga en hand pa nagons axel eller bara fa dit nagon till sin plats dar hen
ska vara, man kan hjélpas at och bolla idéer (L6).

SL: Samtliga speciallarare anser att forutsattningen for ett gott arbete tillsammans med bade
elever, vardnadshavare och larare bygger pa en nara kontakt och dialog. De menar pa att det &r

40



betydelsefullt att lagga tid och kraft pa att lyssna i rollen som speciallarare. Tva av
specialldrarna menar att de lyssnar in och anpassar sig efter hur lararen vill ha stéttning medan
tva speciallarare anser sig ha mandat att saga vad de tycker ar lampligt.

I det stora hela handlar det om relationsbyggandet med bade ldrare och elever... Det 4r i en
dialog som man kan komma fram till vad som kan forandras, man maste vara inkannande och
inlyssnande och vildigt relationsbyggande och se vart ldraren befinner sig... samt att lararen
avgor hur mycket stéttning och hur mycket inblandning av mig som énskas (SL1).

Alla specialldrare menar pa att deras roll innefattar att handleda lararen och att vara ett lararstod.
Flera av dem menar dven att de har en viktig roll som coach och stottepelare for lararen och att
visa att de finns dér for att stotta varandra. De anser dven ha en roll som lararens bollplank dar
de kan ge pedagogiska tips, verktyg, alternativa losningar och plocka fram lampligt material av
olika slag.

Vart uppdrag &r att alla elever ska komma sa langt som de kan utifran sina formagor. Sa den jag
skulle vilja prioritera ar lararen i den har klassen, for att den ska dverleva 1,5 ar till fram till
nationella proven, d& maste du coacha och handleda den s& den orkar hélla pd med alla sina
anpassningar till dessa elever (SL2).

Tre av specialldrarna beskriver att det &r fordelaktigt att observera en klass for att kunna ge
klasslararen stod i anpassningar pa gruppniva. Fyra av specialldrarna sager att de arbetar inne i
klasser tillsammans med Klassléraren. Detta ar till exempel en viktig del i arbetet att ha ett
gruppfokus, for att vara vélkand bland eleverna, jobba inkluderande och stétta upp i
bedomningstillfallen. Flera av specialldararna anser ocksa att det ar bra att ge majlighet till att
plocka ut enskilda elever eller mindre grupper, antingen att klasslararen eller speciallararen gor
det.

Jag &r inne jattemycket i klasserna. Dels vill jag att barnen ska veta vem jag ar och jag ska vara
lika naturlig som alla andra. Jag ska inte heller vara den dér kacka lararen som man gar ivag till
i det roliga rummet utan jag ar dar som alla andra (SL5).

Handledning med hjalp av observation och uppféljning &r viktigt om man ska ha en foérandring
i undervisningen sen behover man sjélvklart ha tillgang till material det kan jag ju tycka att det
ofta saknas (SL3).

Beddmningstillfallen, dar kanske du som specialldrare kan komma in och géra muntliga test
istallet for att den ska lasa ett stort prov. Att den alltid har tillgang till en vuxen vid
beddémningstillfallen for att underlatta (SL2).

Tva av specialldrarna menar pa att hur samverkan mellan klasslarare och speciallarare ser ut
bygger pa hur manga klasser och larare speciallararen har i sin tjanst. Ju farre klasser desto
tatare och djupare kan deras samarbete bli med bade larare och elever. En speciallarare patalar
hur viktig skolledningen &r for att speciallararens arbete ska ge effekt. | det pedagogiska
kvalitetsarbetet lyfts vad som pedagogiskt bor prioriteras.

Infor det systematiska kvalitetsarbetet varje ar gor alla ett “pedagogiskt bokslut”. Lararna gor ju
sitt pedagogiska bokslut och sedan gor rektorn sitt pedagogiska bokslut utifran hur lararna har
svarat. D& ser man i det systematiska kvalitetsarbetet pa skolan vad &r det vi beh6ver utveckla
just nu for att mota vara elever pa béasta satt (SL4).

Fem av speciallararna beskriver att dilemman kan uppsta da larare och speciallarare har olika
syn pa arbetet i en klass eller med enskilda elever. Tre av speciallararna menar &ven att lararens
vilja att anpassa och férdndra undervisningen spelar in i hur val samarbetet och stéttningen av
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en elev fungerar. Olika syn pa specialldararens roll namns ocksa av en speciallarare som
problematiskt.

Svarigheten for specialldrare ar att handleda - det gar inte att ga in och bestimma hur ndgon
larare ska arbeta eller géra annorlunda (SL1).

Det finns olika typer av larare, bade relationella och kategoriska, hur méter man da en larare
som ar extremt kategorisk d& och det ar min stérsta utmaning, faktiskt. Ibland har jag behévt
handledning pé handledningen. For jag har ként att jag behdver hjalp att komma in fran ett
annat hall har (SL5).

En speciallarare anser aven att samarbetet med bade elever och larare blir svarare ju hdgre upp
i stadierna eleverna gar. Tre speciallarare anser att elever som inte vill synas eller synliggora
sina svarigheter ar svara att hjalpa och arbeta med. En speciallarare namner dven en dalig
relation till en elev som ett dilemma i undervisningen.

Jag kan uppleva ju aldre eleverna blir och nér man jobbar med @&mneslarare dér kan det ibland
vara svarare, alltsd man ar sa installd pa sitt &mne, man kanske inte alltid ser till men vad &r det
hér eleverna i behov av, eller vad ar den har gruppen i behov av utan man kér sin planering och
sa kor man sitt race och sa far det ga ungefar som det gor med eleverna (SL4).

7.4 Sammanfattning av resultat

Sammanfattningsvis kan konstateras att det i skolans varld finns manga dilemman att ta
stallning till. Klassen kéanns svarhanterlig och utan speciallararstod ett par ganger i veckan blir
det tufft och detta ar ett dilemma. L&rarna kanner ett stort ansvar for klassen och de anser sig
sjdlva vara en viktig pusselbit i att skapa trygghet och struktur. Da det & manga elever, med
skilda behov att ta hansyn till, anses det bli ett Gvermaktigt uppdrag att fa alla elever i den
fiktiva klassen att na kunskapskraven utan nagon form av stéttning eller samverkan med andra
inom skolan. Detta trots kunskap om elevers olikheter och manga tankar kring att skapa
tillgangliga larmiljoer. De dilemman som lyfts fram bland lararna ar att méta klassen pa egen
hand, att det blir jobbigt ndr de sjalva inte &r i form eller inte haft den tid som krévs att forbereda
och reflektera for att skapa bra lektioner. Ytterligare dilemman &r att det gar at tid att skapa lugn
i klassen, att eleverna befinner sig pa olika niva inom matematiken samt att det ar manga olika
moment som ska gas igenom.

Synen pa speciallararuppdraget kan variera da de forr enbart plockade ut elever ur klassrummet,
men numer har en storre 6vergripande roll. For speciallararna framstar detta som ett dilemma.
Speciallérarna Onskar finnas som en stottning och handledning for lararna. De vill gora
kartlaggningar dar det behévs och hjalpa elever i svarigheter bade i och utanfor klassrummet
samt kunna bidra med anpassat material. Lararens vilja att samverka, anpassa och férandra
undervisningen blir avgérande for hur val samarbetet och stéttningen for en elev fungerar, vilket
kan bli ett dilemma om deras specialpedagogiska perspektiv skiljer sig at. Annu ett dilemma
som speciallararna namner ar att det blir svart att hjalpa och arbeta med elever som inte vill
synas eller synliggora sina svarigheter.
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8 Diskussion

Studiens syfte ar att, utifran de dilemman som skolan star infor, undersoka hur matematiklarare
och speciallarare i matematik kan samverka for att skapa tillgdngliga larmiljGer, i
matematikundervisningen i helklass, dar alla &r inrdknade. | detta kapitel behandlas
resultatdiskussion som tar sin utgangspunkt i studiens syfte, vinjett, resultat
och litteraturgenomgang/tidigare forskning utifran det sociokulturella perspektivet och
dilemmaperspektivet med en hermeneutisk forskningsansats. Kapitlet avslutas med en
metoddiskussion, en slutsats med specialpedagogiska implikationer och slutligen presenteras
forslag pa fortsatt forskning. Beskrivningar av elev 1-6 finns i vinjetten, se bilaga 1.

8.1 Resultatdiskussion

8.1.1 Hur skapar matematiklarare/speciallarare tillgangliga
larmiljoer for alla elever i helklassundervisning?

8.1.1.1 Den fiktiva klassen

Studien tar sin utgangspunkt i en klass dar vi hittar de sex fiktiva eleverna, vilka alla befinner
sig i nagon form av matematiksvarigheter och riskerar att inte uppfylla kunskapskraven i
matematik. Respondenterna upplever att klassen ar verklighetstrogen, detta trots att klassen i
vinjetten ger cirka 24% elever i matematiksvarigheter vilket ar mer an de 15% som Lunde
(2011) anger. En speciallarare ar dock kritisk till hur undervisningen bedrivs om sa pass manga
elever befinner sig i matematiksvarigheter. En fjardedel av klassen som riskerar att inte na
malen i matematik, statistiskt sa rimmar det inte med verkligheten (Lunde, 2011). Svarigheterna
bottnar i olika faktorer, de skiljer sig at och studien visar pa att i stort sett ingen larare kanner
sig kunna méta denna fiktiva klass pa egen hand, da det ar en klass med manga skilda behov.
Denna svarighet, att mota mangfalden i helklassundervisning, ar ett av skolans dilemman idag
(Ljungblad & Lennerstad, 2011). Ur ett dilemmaperspektiv ar det att mota allas olikheter i
gruppen och samtidigt inte peka ut nagon som blir en motsattning att ta hansyn till (Nilholm,
2020). Speciallararnas reflektioner kring den fiktiva klassen ar att det &r en klass med stora
behov och anser att de som speciallarare har en viktig roll har med att stétta upp lararen och
klassen. Studiens resultat visar att flera speciallarare anser att larare, genom rétt anpassningar,
kan klara en hel del inom ramen for den ordinarie helklassundervisningen. Men for att det ska
bli bra kravs dock att lararen har bade forstaelse och kompetens kring anpassningars betydelse
(Skolverket, 2014) samt att lararen inte lamnas helt ensam i detta omdéjliga uppdrag (Hansen et
al., 2020).

Studien visar pa bade lararnas och speciallararnas erfarenhet av elever med liknande behov,
som beskrivits i den fiktiva klassen. | likhet

med resultatet fran Skolverkets rapport (2016)

kan studiens larare identifiera elevernas behov  pjan kanner sig otilirécklig och énskar att man

men k&nner sig otillrdckliga. Det géller &ven  kunde klona sig ett antal génger for att kunna méta
erfarna larare (Hansen et al., 2020). alla dé det sdllan dr 25 elever som dr lika (L1).
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8.1.1.2 Att jobbai helklass med den fiktiva klassen?

Alla i studien anser att det ar grundldggande att arbeta med

klassrumsklimatet. Helklassundervisningen bor genom ledning och

stimulans vara anpassad sa att den gynnar hela klassen och méter alla ~ Det dr ldttare att
elever efter elevgruppens behov (Skolverket, 2014). En speciallarare ~ @npassaomjag
menar pa att det ar angelaget, i en grupp som den fiktiva klassen, att hitta g”‘t’?_ssl‘?_’t{” a”ft'

ett system dér speciallararen kan hjalpa lararen p& gruppniva, sa att aspgsrssug;:fdr
speciallararen kan fokusera pad eleverna som &r i behov av . com behsver
speciallararens specifika &mneskunskap i matematik. Genom ett aktivt utmaning (L2).
arbete med ledning och stimulans i helklass, anpassat efter elevgruppens

behov (Skolverket, 2014) kan darmed flera av eleverna, &ven de med

funktionsnedsattning, fangas upp och fa stottning pa gruppniva (Skolverket, 2016). Laga
prestationer i matematiken kan grunda sig just i hur undervisningen bedrivs samt i hur
kunskaperna testas (Secher Schmidt, 2016). Den enda larare som anser sig klara av att mota
klassen, pa egen hand, jobbar med anpassningar for hela gruppen och trycker pa vikten av sig
sjalv som en tydlig ledare for gruppen.

I den fiktiva klassen stérks troligtvis flera av eleverna genom ett tydligt arbete med ledning och
stimulans. | studien framkommer att speciallararna fangar upp mer i beskrivningarna av de
fiktiva eleverna, sdsom att det kan finnas NPF problematik hos elev 3, 4 och 5 vilket ingen av
lararna ndmner. Flera av de tillgangliga larmiljoer som lyfts i studien kan genom ledning och
stimulans vara god hjalp for flera elever (Skolverket, 2016). | studien framkommer att elev 5 ar
den elev som dr i storst behov av specialldrarens hjalp, men daven elev 1 och 3 anses behéva
stottning.

8.1.1.3 Tillganglig matematikundervisning

Den tillgangliga matematikundervisningen behéver anpassas och utga ifran ett socialt,
pedagogiskt och fysiskt perspektiv (Skolverket, 2016). Studiens resultat visar pa att samtliga
larare och specialldrare anser att fortroendefulla och tillitsfulla elev-lararrelationer, dvs den
sociala faktorn, ar den barande faktorn for att fa till en tillganglig larmiljo (Lilja, 2013;
Ljungblad, 2018). Daremot ar formagan att skapa en trygg och respektfull relation med eleverna
en av de storsta utmaningarna for dagens larare (Ljungblad, 2019). Flera larare menar pa att de
sjalva, som person, dr viktiga for att skapa trygghet och struktur i gruppen. Aven en
speciallarare menar pa att det ar viktigt for en klass att lararen orkar och finns pa plats.
Matematiklararna anser sjalva att det blir ett dilemma da de sjalva inte kanner sig i form. Det
ar darmed angelaget att lararnas undervisningstid inte dkar for att undervisningen ska fa en god
kvalité (Fahlén, 2021). Négra av studiens elever, elev 1, 3 och 4, anses vara i extra behov av
goda relationer da till exempel angest,

oro och hég franvaro finns med i ...relationer dr en grundldggande férutsdttning, faktiskt (L3).
bilden. Relationen mellan elev och

larare &r viktig for alla elever, men

framforallt for elever i olika former av svarigheter (Murray & Pianta, 2007). Dessutom kan
elevens relation till &mnet sa som negativa kéanslor och stress paverka elevens larande (Hattie
& Donoghue, 2016). Saledes kan det bli ett dilemma om lararen inte lyckas skapa en god och
tillitsfull relation med en viss elev, exempelvis elev 4 (Lilja, 2013; Ljungblad, 2019; Murray &
Pianta, 2007; Nilholm & Alm). Bade larare och speciallarare lyfter aven vikten av en néra
relation bade med eleven och hens vardnadshavare (Nilholm & Alm, 2010).
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Att eleverna k&nner gemenskap och att de &r accepterade i gruppen ar nodvéandigt for att
klassrummet ska ha en inkluderande pragel (Nilholm & Alm, 2010). Detta bygger aven pa det
sociokulturella perspektivet dér eleverna anses lara och utvecklas genom social interaktion
(Karlsson, 2019; Séljo, 2014). For elev 1, som besitter ett daligt sjalvfortroende i matematik,
kan sjalvfortroendet cka da eleven blir mer aktiv och samspelar tillsammans med andra
(Karlsson, 2019). En larare lyfter betydelsen av att skapa ett tillatande klassrumsklimat, med
hogt 1 tak, for att bygga elevernas sjalvfortroende. Alla l&rare betonar vikten av placering i
klassrummet, att alla ska ha en bankgranne eller axelkompis som gynnar dem bada. Lampliga
strategier for ett inkluderande klassrum ar bland annat att lararen bestammer elevernas placering
och grupper, for elever i svarigheter kan det vara av extra vikt (Nilholm & Alm, 2010).
Arbetsformen med tydliga grundregler och god struktur i klassen anser alla larare och
speciallérare vara viktig for att skapa en trygg grund for gruppen. Alla elever i gruppen gynnas
av struktur, elev 4 namns specifikt vara i behov av detta, da denna elev befaras skapa oro i
klassen om strukturen saknas. Gynnsamma aktiviteter for elev 4 kan lararen skapa genom att
ha aktiviteter som involverar hela klassen. Detta satt att arbeta med hela klassen blir da en
strategi att hantera dilemman som annars kan

upps’t‘%1 om elever behdver hjalp med Ldgg in naturliga rérelsepauser, det visar dven
koncentrationen. Det kan till exempel vara forskning - rérelse far igdng bdde héger och
rorelsepauser, elevaktiva genomgangar, tydlig véinster hjdrnhalva. Rérelsepauser gynnar hela
struktur och forutsagbarhet for vad som ska ske klassen (SL2).

pa lektionen.

Erkant framjande faktorer och strategier inom matematikundervisning aterfinns hos de flesta
lararna; sasom individuella instruktioner, tydliga ramar och férvantningar, socialt starkande
gruppévningar och goda relationer (Nilholm & Alm, 2010). Aven speciallararna namner flera
av dessa strategier som gynnsamma. Dessvarre visar Skolverkets rapport (2016) att manga
skolor inte erbjuder de forutsattningar som krévs for att skapa en tillganglig larmiljo for elever
med funktionsnedsattningar. Denna brist pa forutsattningar lyser igenom i resultatet och
dessutom diskuterar flera larare dilemmat med att eleverna befinner sig pa sa olika nivaer i
matematiken och att de samtidigt ska mota klassen pa egen hand. De namner aven dilemmat att
de far lagga stor det av sin tid pa att skapa arbetsro i klassen. Ar det brist pa forutsattningar for
en tillganglig larmiljo som gor att matematik &r ett av de &mnen dér den svenska skolan har
lagst andel godkanda elever i arskurs 6 (Skolinspektionen, 2020)?

Alla specialldrare och flera av lararna anser att ett varierat arbetsséatt behdvs for att skapa
intresse och engagemang bland eleverna. Da alla elever har olika forutsattningar skapar
variationen aven mojlighet for alla elever att na sa langt som mojligt (Skolverket, 2014).
Varierade genomgangar och valméjligheter ar dven exempel pa effektiva undervisningsmetoder
for elever i matematiksvarigheter (Scherer et al., 2016).

Ur det pedagogiska perspektivet behdver eleverna i klassrummet kartldggas, vilka &r deras
styrkor och vilka behov behovs tillgodoses, framfor allt for de elever som visar pa svarigheter
i matematiken. Elev 1, 5 och 6 anser speciallérarna &ven behdver kartlaggas och flera larare
anser sig behdva hjalp av specialldraren med kartlaggning av elever. Det &r nddvandigt att
identifiera elevernas svarigheter bland annat for att kunna skapa en vasentlig och rik larmiljo
for eleven (Scherer et al., 2016). Vikten av att gora en kartlaggning och att sedan anvénda den
i planeringen och utférandet av undervisningen har pavisats i Skolinspektionens rapport (2020).

45



Studien visar att bade larare och speciallarare anser att det

ar nodvandigt att jobba aktivt med begreppstraning. Bade Overlag kanske vi behéver jobba
elev 2 och 6 lyfts av saval lararna so m speciallararnasom  mycket sprakutvecklande, oberoende
elever i behov av extra stottning i sin begreppstraning, P4 vad vi har for elever framfor oss och
genom exempelvis bildstdd, lekar och interaktionen i konkretSEiEE R aO  (5L4).
klassrummet. Att arbeta med begreppstraning pa

gruppniva blir saledes ytterligare en strategi i att na fler elever i helklassundervisningen. Ett
aktivt arbete med laborativt material, dar det finns tillgangligt och forklarat for alla elever i
klassrummet, ar det endast nagra av lararna, men alla speciallarare som belyser vikten av.
Eleverna forstar och far mojligheter att arbeta aktivt med de matematiska begreppen for att
lyckas och komma vidare inom

matematiken. Det &r viktigt att

évergangarna fran konkret och abstrakt

matematik sker stegvis och ar tydligt. Nédgot som fungerat fruktansvdrt bra i begreppsinldrning
Detta arbete kan exempelvis ske med dr det hdr: man gor det forst konkret, sen halvkonkret,
hjalp av spel, bildstdd och laborativt sen halvabstrakt och sedan abstrakt (SL5).

material (Harris et al., 2014; Hudson &

Miller, 2006).

Ytterligare pedagogiska faktorer &r undervisning som engagerar eleverna och ger dem
mojlighet att diskutera inom matematikdmnet. Att lara och lésa problem tillsammans skapar
forutsattningar for en inkluderad och optimal 1armiljé (Eichhorn et al., 2019; Nilholm & Alm,
2010). EPA, problembaserat arbetssatt och kooperativt

larande dér eleverna &r engagerade genom diskussion och

dar de har en viktig roll i gruppen, lyfts fram av flera av /9 trorju overhuvudtaget ndr
studiens speciallarare. Aven flera av larama namner EPA "0 i e/e"e;/p" ‘;/’k“ ”’t‘"’egatft
och kooperativt larande som bra metoder for att diskutera jj(zlstzomjr;ﬁsc;;nmfég af’i jzg
matematik och for att f& med sig hela gruppen och géra alla tror det dir jatteviktigt for . fé
delaktiga. Detta stdmmer aven vél &verens med det med sig alla elever (SL4).
sociokulturella perspektivet dar grundpelaren &r att alla ska

vara inraknade (Séljo, 2014).

8.1.1.4 Traditionellt arbete med boken i fokus

Studien visar pa stora skillnader i lararnas och speciallararnas uppfattning kring arbete i
matematikboken. Hélften av lararna i studien séger sig anvénda ett arbetssatt dar boken
dominerar och styr undervisningen, samtidigt som samtliga speciallarare menar pa att detta ar
en bristfallig undervisningsform med brist pa dialog. Ur ett sociokulturellt perspektiv (Séljo,
2014) sager dock lararna emot sitt eget tyckande da alla i studien anser att relationer ar den
barande faktorn for en tillganglig larmiljo. Specialldararna och de larare som inte utgar fran
boken anser att arbete i boken kan vara ett bra komplement for att tréna och befésta kunskaper.
Elever som i stor utstrackning lamnas, att pa egen hand, arbeta i matematikboken hamnar i
didaktisk exkludering (Asp-Onsjo, 2008) och har pavisats negativa konsekvenser sasom
missforstand, kunskapsluckor och dalig motivation (Specialpedagogiska skolmyndigheten,
2020).

Tva av specialldrarna ndmner diskursen “gor det fort och gor det rdtt”. Denna diskurs som
bygger pa antalet uppgifter som eleven gjort och dar lararen forklarar vad eleven ska arbeta
vidare med bygger ofta pa en laroboks beskrivningar (Bjorklund Boistrup, 2010). Tva av lararna
som anvander boken som grund uttrycker ocksa detta, att de later eleverna jobba vidare i boken
och att de till stor del far klara sig sjalva. De elever som riskerar att inte na kunskapskraven
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beskrivs av en larare vara i behov av en bok med enbart baskunskaper. Aven hir, da eleven ar
i svarigheter ar anpassningen en bok, men pa en lattare niva. En speciallarare lyfter att det ar
bokens starka pragel i amnet som kan forsvara vagen till lampliga anpassningar. En
specialldrare beskriver dilemmat att manga ldrare arbetar efter diskursen “gor det fort och gor
det réitt” men att kooperativt arbetssitt hjdlper ldrarna att successivt overga till diskursen
“resonemang tar tid”, dar matematikundervisningen fokuserar pa resonemang och
problemldsning i dialog (Bjorklund Boistrup, 2010). De l&rare som arbetar med boken som
grund lagger in nagon lektion da och da for att arbeta med problemldsning eller diskussion.

8.1.2 Vilka behov framkommer i helklassundervisning kring elever
som ar i matematiksvarigheter?

8.1.2.1 Elever i matematiksvarigheter

Elever som inte nar kunskapskraven visar det pa olika satt men ldraren behover vara
uppmarksam pa om elever har svart med tal och antalsuppfattning (Butterworth & Yeo;
Dowker, 2005; Lunde, 2011) och/eller &r allmént ojdmn i sina matematikkunskaper (Ljungblad,
1999). Lararna i intervjuerna har manga idéer pa vilka insatser som kan goras for vinjettstudiens
elever men kopplas insatserna till elevernas verkliga behov? Lé&rare behdver se till att den
existerande larmiljon och utifran den fundera pa vilka behov som inte uppfylls for eleven
(Skolinspektionen, 2016). Genom goda relationer, en inkluderande, sprakutvecklande och
varierad matematikundervisning uppstar ledning och stimulans pa gruppniva (Nilholm & Alm,
2010). Med dessa framgangsrika strategier skulle saledes flera av den fiktiva klassens elever,
som ar i matematiksvarigheter, fa stod (Dowker, 2005; Neuman, 1993). Elev 1, 3 och
framforallt 5 framtrader dock ur bade larar- och speciallararperspektiv vara i behov av extra
anpassningar pa individniva till exempel undervisning i mindre grupp eller en-till-en. En
effektiv undervisningsmetod for elever i matematiksvarigheter ar dven att kunna ge varierade
genomgangar (Scherer et al., 2016). Mojlighet till mindre grupp eller enskilda genomgangar,
vilket ses som ett komplement till den ordinarie klassundervisningen, kraver tillgang till fler
vuxna. Da fler elever ar inkluderade i den ordinarie skolverksamheten behdver den
specialpedagogiska undervisningen i klassrummet utvecklas (Secher, 2016). En av
specialldrarnas viktigaste uppdrag ar att arbeta med eleverna, i olika grupper eller enskilt (von
Ahlefeld Nisser, 2013). Detta ar ocksa ett dnskemal som framkommer bland bade studiens
larare och speciallarare.

Att elev 1 har matematikangest eller kdnner matematikangslan namner en speciallarare som
troligt och syftar pa elevens daliga sjalvfortroende (Karlsson, 2019). Speciallararna lyfter vikten
av att analysera elevens daliga sjalvfortroende, laga arbetsinsats samt elevens raknefel.
Speciallararna noterar elevens slarvfel och hur detta kan visa sig kan vara ett tecken pa att de
besitter en djupare kunskap, an lararna, i matematiksvarigheter. Detta visar pa vikten av att
utbilda och anstélla speciallarare, vilket idag ar en brist pA manga skolor (Skolverket, 2016).
Skolan maste fa kosta pengar.

Lé&rarna lyfter att elev 2, som har en uttalad dyslexidiagnos, behover hjalp med att l&sa text till
exempel med hjalp av Inl&sningstjanst. Specialldrarna ndmner vikten av att prova ut
verkningsfulla hjalpmedel och att eleven alltid
har tillgang till en vuxen vid
bedomningstillfallen  for  att  underlatta.
Inlasningstjanst kan vara ett exempel pa hur
undervisningen kan goras tillganglig pa ett

...man inte sdga rakt ut vad som dr det bdsta
utan det maste man prova med den eleven (SL3).
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fysiskt plan for att kompensera for en funktionsnedséttning (Szonyi & Sdderqvist Dunkers,
2015). Dock namns inlasningstjanst av nagra som svart att anvanda i just matematik vilket i sa
fall inte bidrar till en tillganglig larmilj6 utan blir ett problem som exkluderar eleven. Ratt stod
ar vasentligt for att eleven ska ta till sig undervisningen (Skolverket, 2014).

Tyvarr namner ingen i studien att elev 2 &r i matematiksvarigheter, utan férklarar de olika
svarigheterna endast utifran den beskrivna dyslexin och ingen blir nyfiken pa att nysta i elevens
bristande matematikkunskaper vilket kan ha en sammankoppling med dyslexi (Ljungblad,
1999). Ur ett dilemmaperspektiv visar detta pa en dvertro pa diagnosens betydelse (Nilholm,
2020). Overtron pa diagnosen gor har att eleven gléms bort da elevens l4s- och skrivsvarigheter
kommer i fokus och matematiksvarigheterna forklaras med dyslexin. Har vill studiens forfattare
se en kartlaggning av vilka behov denna elev har inom matematiken. Denna brist hos skolans
professioner, i att inte leta efter behov utan enbart gora atgarder lyfts i Skolverkets rapport
(2016).

Resultatet visar pa att skolan behover nysta i franvaron hos elev 3. For denna elev ar det viktigt
att tillgodose hens unika behov och gora hen delaktig (Szényi & Soderqgvist Dunkers, 2015) i
undervisningen genom olika anpassningar. Har kan otillrackligheten och tidsbrist hos larare
gora att eleven far slippa moment som kan gora att hen tappar motivationen. Lérarna ger
exempel som att lata eleven slippa gemensamma genomgangar och i stéllet fa en en-till-en
genomgang efterat. Flera speciallarare namner dven korta instruktioner, tydlighet och eget
schema med inskrivna pauser.

Lararna onskar handledning och ett gott samarbete med speciallararen kring elev 3. Flera larare
tanker att eleven ar i behov av repetition och att fa extra traning i grunderna till exempel genom
laxa, laxhjalp eller en extra stund efter skolan. Detta kan dock ses som ett dilemma utifran
dilemmaperspektivet da elever som &r i svarigheter inte ska pekas ut samtidigt som de kan
behéva en intensivare undervisning (Nilholm, 2020). Men & andra sidan namner tre
speciallérare att det ar ett dilemma att hjalpa elever som inte vill synas i gruppen eller synliggora
sina svarigheter. Ur dilemmaperspektivet ar detta en motséttning som maste tas stallning till
(Nilholm, 2020) och i resultatet lyfts ocksa vikten av att speciallararen &r kand hos eleverna
samt har en relation till dem just for att de ska vara en naturlig del av arbetet.

En speciallarare funderar pa om det, géallande elev 3, kan rora sig om nagon form av
sprakstorning. En annan speciallarare belyser vikten av att det finns en rod trad mellan
klassrumsundervisningen och det riktade stodet.
Hur stodet fran speciallararen ska organiseras kan
ju skilja sig at men plockas en elev ut for ndgon
form av intensivundervisning ar det gynnsamt att
klassrumsundervisningen och den undervisning
som eleven far utanfor klassrummet gar hand i hand. Har kravs en tat dialog mellan larare och
speciallérare for att skapa detta. Meningen &r till exempel att intensivundervisning ska forstérka
den undervisning som bedrivs i klassrummet i form uppgifter och strategier (Roos, 2016).

Det mdste ju vara riktade insatser i samarbete
med resten av undervisningen (SL6).

Lararna uttrycker

Syarlgh_emn ) i att hitta Dad arbetar jag utefter en strukturerad metod som Butterworth och Yeo gjort
ratt stod, till en elev  fratt hidlpa elever med dyskalkyli... det har gett véldigt goda resultat, mycket
som nr 5. Att hitta och  bdttre dn vad jag vintat mig for att hon har ju blivit delaktig i undervisningen i

ge ratt stod ar inte latt klassrummet, vi pratar om hur ldraren ska kunna méta hennes behov pd
(Specialpedagogiska gruppniva och hon kdnner en trygghet i att hon far komma och trdna hos mig...
skolmyndigheten hon klarar av sa mycket vilket hon inte gjorde férut (SL3).
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2020). Studiens speciallarare hévdar att for att upptéacka vilka behov som behover tillgodoses
hos en elev ar det angeldget att kartldgga och kontinuerligt géra uppfoljningar for att se en
progression (Butterworth & Yeo, 2010; Dowker, 2005; Scherer et al., 2016). En strukturerad
och valplanerad intensivundervisning tar tid i ansprak men ger resultat, bade kunskapsmassigt
och sjalvstarkande (Schentz, 2020).

For elev 6 poangterar alla att spraktraning och begreppstraning ar viktigt (Ljungblad &
Lennerstad, 2011).

Bade larare  eller
speciallarare kande sig Prioritera elev 6... sa tidigt som maojligt med hjélp av studiehandledaren... Da

osikra pé den har kan man mer avgéra om deﬂtkhtandlar o:tq m:‘tzmaz‘gli_;v)arigheter eller om det dr
eleven och hur de Sprdket som sdtter hinder ;

skulle modta hen och

ansag att bade modersmalslarare och studiehandledare bor vara vél inkopplade for att starka
elev 6. Flera av speciallararna lyfter fram behovet av att kartldagga elevens kunskaper i
matematik for att se om det & matematiksvarigheter eller brister i det svenska spraket som
forsvarar matematikinlarningen. En speciallarare vill aven Kkartlagga elevens brokiga
skolbakgrund.

8.1.3 Hur kan speciallarare och matematiklarare samverka for elever
i matematiksvarigheter?

For att forebygga matematiksvarigheter samt att  infor det systematiska kvalitetsarbetet varje 6r
ratt stodinsatser ges, poédngteras i resultatet att  goralla ett “pedagogiskt bokslut”. Ldrarna gor
samverkan pa organisationsniva ar betydelsefull jussitt pedagogiska bokslut och sedan gor
for det systematiska kvalitetsarbetet (Jakobsson rektorn SittEEEEEEN e UL TG hur

& Lundgren, 2018; Skolinspedionen, 2016, “TOlRas B e
Skolverket, 2014).

det vi behéver utveckla just nu fér att méta

. . vdra elever pa bdsta sdtt (SL4).
I studien framkommer att lararna anser att en god

samverkan med hemmet &r grunden for att lyckas

med att na alla elever (Jakobsson & Lundgren, 2018). En néra relation med vardnadshavare och
tata uppfoljningar blir avgérande for hur val eleverna nar goda resultat i skolan. Det ar viktigt
att ha tata uppfoljningar och inte bara aterkoppla till vardnadshavare nar det uppstar problem
(Nilholm & Alm, 2010).

Aven samverkan inom arbetslaget spelar en viktig roll for hur val arbetet 16per i klassrummet
(Jakobsson & Lundgren, 2018). Flera av studiens larare kénner sig ofta ensamma, otillrackliga
och utelamnade till att klara sig sjalva i klassrummet. De anser da att ett tryggt arbetslag dar
idéer kan lyftas och elever bollas sinsemellan dr avgorande for att lararna ska orka (Skolverket,
2011, 2016). Implicit ger studiens larargrupp uttryck for att samarbetet i arbetslaget ar nagot
som behdver prioriteras men att motestid ofta &ts upp av moten av mer praktiska slag. Det maste
finnas tid avsatt for att fa till en god samverkan samt kring didaktiska diskussioner
(Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2020).

I resultatet framtréder skillnader i lararnas larstrategier, arbetsformer och instéllning till elever
i svarigheter, det vill saga vilket specialpedagogiskt perspektiv de anvander. En specialldrare
lyfter att det finns bade kategoriska och relationella larare. Lérarens syn pa elevers olikhet, som
en tillgang eller som ett problem, har darmed betydelse (Nilholm & Alm, 2010). Lérarens
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attityd och tro pa elever med laga prestationer verkar dessutom paverka undervisningens
utformning (Scherer et al., 2016).

Resultatet visar att lararna onskar &r att det ska finnas en utbildad stédperson i néra samarbete
med larare och klassen som kan bekrafta lararen och sa att hen ska kunna fa hjalp och stéttning
kring utformningen av tillgangliga larmiljéer for klassen (Ahlberg, 2013).

Speciallararnas funktion, enligt dem sjalva, ar att finnas tillgangliga och vara just denna
spetskompetenta person som lararna efterfragar, antingen som en del av arbetslaget eller
som stodperson dar naturliga moétesplatser finns, genom handledning till lararen eller som direkt
stod i klassen for att bidra till att skapa bade sociala, fysiska samt pedagogiska tillgangliga
larmiljoer (Jakobsson & Lundgren, 2018). En larare har tréttnat pa att det ar outbildade personer
som dar kopplade till elever i behov. Skolor har

med storsta sannolikhet sparat pengar pé att Jag vill inte ha en outbildad elevassistent som dr
anstélla outbildad personal istallet for att satsa pa kopplad till en elev (L6).
specialpedagogisk kompetens som kan ge rétt stod

till eleverna.

Alla speciallarare lyfter vikten av att lata eleverna i svarigheter vara kvar i sin klassrumsmiljo
i sa stor utstrackning som mojligt sa att lararen kan bibehalla uppméarksamheten pa eleven samt
att elevens sociala vélbefinnande och interaktionen med andra elever forbéttras (Sundqvist &
Lonnqvist, 2016). Den statliga utredningen fran i ar (SOU 2021:11) kraver att speciallarare
finns inom elevhalsan for att hoja kvalitén pa kartlaggningar och for att utreda behov av
lampliga insatser. Speciallararna i studien styrker behovet av speciallarare, da de lyfter sin
kunskap i att kartlagga och arbeta med elever i matematiksvarigheter samt att utforma
tillgangliga larmiljoer for dessa elever.

Utifran resultatet kan utlasas att samverkan mellan lararna
och speciallararna fungerar battre &n mellan larare och
specialpedagoger. Det ar i klassrummet det hander och det Y ¥

i R AT . ) och elever... samt att Idraren avgor
ar dar speciallararen tydligare finns med som en - et stottning och hur mycket
stéttepelare och som ett bollplank da deras funktion &r att  jnbiandning av mig som énskas (SL1).
arbeta narmare lararen och klassen (von Ahlefeldt Nissers,

2013; SFS 2007:638; SFS 2011:186;). | studien framgar

att specialldrarna anser att deras roll &r just att ha en coachande roll och vara en stottepelare for
lararen men ocksa hjalpa till att utveckla larmiljon genom klassrumsobservationer och som en
handledare, med pedagogiska strategier och anvandbara material (von Ahlefeldt Nissers, 2013).
Samundervisning mellan larare och speciallarare, kan ge utrymme for att plocka ut elever, och
ar ytterligare en strategi for att skapa
tillgangliga larmiljéer (Sundquist &
Lonnqvist, 2016). Detta satt lyfter
studiens larare. Dessvérre upplever
specialldrarna ett dilemma i att gamla
forestallningar om vilken
utgangspunkt de ska ha, da speciallararna forr i tiden alltid plockade ut elever ur klassrummet.
Larare som inte ar villiga att g6ra anpassningar i larmiljon forsvarar speciallararens uppgift med
att implementera andra arbetssatt (von Ahlefeldt Nissers, 2013).

relationsbyggandet med bade Idrare

Jag tror verkligen pa det hér specialldrarkonceptet for det har
vi ddr jag arbetar idag... Jag hoppas verkligen att Sverige
satsar pa specialldrare! (L4).
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Men det tal att ndmnas aven i diskussionen att samundervisning kan goras pa flera olika stt till
exempel genom att det &r tva larare pa lika villkor, att eleverna arbetar i tre stationer och lararen
och speciallarare ar pa var sin station, tva parallellektioner som halvklasser, speciallararen kan
aven vara kvar i klassrummet och observera eller som en assisterande larare till klassen (Friend
et al., 2010). Det &r ett gott samarbete nar bagge ser fordelarna i varandras professioner menar
Hamilton-Jones och Vail (2014) och effekterna av det goda samarbetet syns i elevernas
framsteg. Just denna fordel lyfter en av lararna fram. En viktig roll &r dven att kartldgga elever
och bidra i den pedagogiska utredningen.

En larare menar att det ar nédvandigt

med tidiga insatser och att S_amarbemt Svért att fa tid med EHT, allt dr sG byrdkratiskt och statiskt,
med EHT kanns omstéandligt och att det tar 14 dagar att komma dit. Tidigare jobbade jag néra en
det tar tid innan elever lyfts och specialldrare. D& kunde vi géra férbdttringar fér den enskilda
darmed inte kan fa den hjalp de eleven fran méndag-fredag (L2).

behdver snabbt. For att eleverna ska

fa det stod som de &r i behov utav

kravs ett nara samarbete med EHT (Ahlberg, 2013).

Ndr vi har
En viktig pusselbit enligt studiens resultat, som inte far missas, for att fa ~ Yfvardering, jog
; ~ . . har alltid med
till en god samverkan kring elever i behov, ar samverkan med eleven sjélv. o

Att eleven far bidra med sina tankar vid utformningen av elevens larmiljo

. e . . utvdrderingarna
namner en speciallarare specifikt (Roos 2016, 2000; Specialpedagogiska  och planeringarna
skolmyndigheten 2020). hur vi ska jobba

(SL3).

8.1.4 Slutsats och specialpedagogiska implikationer

I var studie framkommer och lyfter vi dilemman som kopplas till ursprungliga dilemman som
Nilholm (2005) beskriver, att alla elever ska fa en likvérdig utbildning och erfarenhet i en skola
for alla, samtidigt som skolan ska méta varje individs enskilda behov utan att nagon blir
utpekad. Med ett specialpedagogiskt synsatt ska eleverna fa en tillganglig
matematikundervisning utifran det sociala, pedagogiska och fysiska perspektivet (Skolverket,
2016). Vi kan i denna studie se en likhet med Ljungblad och Lennerstad (2011) att mangfalden
i matematikklassrummet &r svar att mota pa egen hand och skapar darmed ett dilemma for
lararen. Studiens resultat pekar pa att dilemman av detta slag 6kar med larares tidsbrist och
okade undervisningstid da vi ser att relationer till varje elev kréaver tid och att lararen ska orka
med. Varfor vissa larare knyter stort band till matematikboken som ledsagare i undervisningen
kan ocksd peka pa att planering av undervisning kommer i skym undan och gor att
matematikboken ar enkel att ta till.

Speciallararens roll, kompetens och méjlighet till samverkan lyfts i studien genom att vara en
stottepelare for lararen, klassen och dess elever. Med det specialpedagogiska synséttet kan
speciallararen bidra till att forandra det radande didaktiska kontraktet till diskursen
“resonemang tar tid” (Bjorklund Boistrup, 2010). Samverkan behover finnas pé alla plan och
relationer ar avgorande for hur god samverkan blir. Genom att vara inlyssnande till bade larare
och elever men dven vardnadshavare (Jakobsson & Lundgren, 2018) och vrig personal i skolan
blir speciallararen med hens elevperspektiv en forstarkande lank mellan larare och elev. Med
en specialldrare i klassrummet skapas luft i systemet och genom en gemensam insats i
samverkan ges storre majligheter att fa elever narmre malet.
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De dilemman som speciallararen star infor handlar dels om att elever som behover hjalp, inte
vill synas eller blotta sina svarigheter och darmed inte alltid far den stottning de &r i behov av,
och dels om matematiklararen har en kategorisk instéllning till eleverna och deras behov. Med
ett dilemmaperspektiv ser vi hur skolans professioner valjer att hantera situationen blir en
avgorande faktor dd man hela tiden maste vaga etiska, politiska och demokratiska aspekter,
men dven varden som elevers frihet och sociala rattvisa mot varandra (Nilholm, 2005). Ett
ytterligare dilemma som framkommer i studien ar att det rader skilda uppfattningar om
speciallararens yrkesroll, da forestallningen tenderar vara att speciallararens uppgift enbart ar
att plocka ut elever fran klassrummet (von Ahlefeld Nisser, 2014).

Betygen i matematik gar ner (Skolinspektionen, 2020) och mycket ensamarbete dominerar.
Matematikbetyget har en urvalsfunktion i Sverige (Klapp, 2015) och paverkar darmed elevens
chanser till ett battre liv. Da Barnkonventionen (UD, 2006) numer &r lag och for att dka
elevernas mojligheter till goda forutséttningar i livet behdver skolan kosta pengar, tid och
resurser sa att allas behov tillgodoses. Det kan vara fordelaktigt for alla elever, i en skola for
alla, att elevhalsoarbetet pa de svenska skolorna sker genom dilemmaperspektivets glasdgon
och att allas behov &r inrdknade.

Sammanfattningsvis belyser dilemmaperspektivet att dessa dilemman som finns i skolan har
flera sidor och finns i olika sammanhang. Ena stunden vager en aspekt tyngre &n en annan
exempelvis elever som inte vill visa sina svarigheter, ska da den etiska aspekter om elevens
frihet och ratt till sjalvbestammande véga tyngre &n elevens rétt till enskilt stod?

Vi hoppas att denna studie bidragit till en vidare syn och storre forstaelse for vikten av att
utbildade specialldrare i matematik finns nara lararen och klassen for att stétta och aktivt arbeta
med matematikundervisning och tillgangliga larmiljoer dar alla ar inréknade. Vi ser att det finns
flera dilemman som behdvs tas stéllning till och gors inte det riskerar elever att inte uppna
malen, vilket kan leda till utanforskap i det demokratiska samhallet.

8.2 Metoddiskussion

Var intention var fran borjan att observera klasser for att se hur larare och speciallarare arbetar
i praktiken med tillgangliga larmiljéer men pa grund av de rddande omstindigheterna med
Covid-19 var det inte genomforbart. Det hade varit roligt att fa observera och se med egna 6gon
hur de arbetar i praktiken. Darfor var det viktigt att hitta pa ett satt att fa fram ett annat sétt dar
helklassundervisning anda kan belysas. Genom att skapa en fiktiv klass via vinjettmetoden
lyckades vi anda fa det underlag vi sokte. Det blev inte som vi tankt oss fran borjan men vi blev
nojda anda.

Den hermeneutiska utgangspunkten har lampat sig bra da larares erfarenhet och uppfattning om
helklassundervisning i matematik, dar alla &r inrédknade, ville belysas. Att anvénda
vinjettmetoden i en kvalitativ studie med semistrukturerade intervjuer gav ett stort underlag och
framholl en helhetsbild pa elever och larsituationer tagna ur verkligheten. Med en
semistrukturerad intervju kunde bade vi och respondenterna dra intervjun at en riktning som
gav mest uttbmmande och varierande svar samt att alla kdnde sig bekvadma. Det gav ett gott
material att 1&sa och analysera om och om igen samt en bred bild av hur det kan te sig att vara
larare och speciallarare i matematik pa mellanstadiet. Dessutom var det roligt och givande att
gora intervjuerna, av speciallararna fick vi manga goda rad och tips till vart kommande yrke.
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Nar intervjuerna genomfordes 6ver lank mojliggjorde denna metod att manga intervjuer kunde
genomforas under relativt kort tid och vi fick gediget resultat. Nackdelen var att vi fick en stor
mangd information att hantera da intervjuerna byggde pa att respondenterna fick spinna pa at
sitt hall vilket i sin tur ledde till transkriberat material som inte var relevant for studiens syfte.
Sattet att bearbeta och analysera resultatet var omfattande och tidskravande da nya tankar
vécktes hela tiden.

8.3 Forslag pa fortsatt forskning

« Da studien inte blev som vi tankt fran borjan, att observera hur larare och speciallarare
arbetar med tillgangliga larmiljoer i praktiken, finns ju den fortfarande kvar att gora.

« Denna studie ar genomford med larare och speciallarare som arbetar pa 4-6, en
intressant fortséttning hade varit att gora samma studie med larare och speciallarare pa
F-3 samt 7-9. Antingen som en studie var for sig, eller som jamforelse mellan de tre
stadierna.

o Ytterligare en intressant fortsattning vore att gora studien med larare och speciallarare
som arbetar med mangkulturella klasser, da detta &r en aspekt som flera i studien kanner
sig osékra kring.

« Samverkan utifran larare och speciallarare har belysts i denna studie, samverkan finns
pa fler plan och kan darfor dven studeras utifran EHT, specialpedagoger, rektorer, elever
och vardnadshavare.
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10Bilagor

Bilaga 1
Missivbrev

Till dig som &r matematiklarare och som ska medverka i var studie.

Tack for att du har tackat ja till att delta i var studie. Du ar tillfragad da vi tror att du med dina
erfarenheter och kunskaper i din yrkesroll kan knyta an till forskningsomradet och hjélpa oss
att besvara de fragestallningar som vi valt att studera.

Vi ar tva blivande speciallarare som laser sista terminen pa Speciallararprogrammet med
specialisering mot matematikutveckling och skriver var magisteruppsats vid Goteborgs
Universitet. | vart examensarbete &r syftet att utifran de dilemman som skolan star infér, hur
kan da matematiklarare och speciallarare i matematik samverka for att skapa tillgangliga
larmiljoer, i matematikundervisningen i helklass, dar alla &r inrdknade.

Medféljande till detta brev finns en kort verklighetstrogen historia, en sa kallade vinjett, som
innehaller beskrivningen av en helklass pa mellanstadiet, dar nagra elever i
matematiksvarigheter beskrivs. Den fiktiva klassen ar konstruerad efter studiens syfte och
forskningsfragor, men utformad for att vara sa autentisk som mgjligt for att spegla
verkligheten.

Tanken &r att du nu far till dig vinjetten for att i lugn och ro kunna sétta dig in i klassituationen
och forestélla dig att du undervisar klassen i matematik. Vid intervjutillfallet & den fiktiva
klassen var utgangspunkt och utifran den &r vi intresserade av dina tankar och reflektioner kring
utformningen av tillgangliga larmiljoer dar alla &r inraknade.

For att varna om din integritet ar utgangspunkten i var studie att folja Vetenskapsradets etiska
riktlinjer och principer. Du som deltar i studien gor det frivilligt och har ratt att avbryta din
medverkan nér du vill. Materialet kommer att avidentifieras och behandlas anonymt. Studiens
resultat kommer att visas i vart examensarbete, vilket kommer finnas tillgangligt pa GUPEA,
en gemensam soktjanst och oppet arkiv for forskningspublikationer och studentuppsatser.

Har du fragor eller énskar mer information om den aktuella studien ar du valkommen att
kontakta 0ss.

Anna-Carin Melin
0730-557034
anna-carin.melin@grundskola.goteborg.se

IdaLouise Wichmann
0704-920374
idalouise.wichmann@grundskola.goteborg.se
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Var vinjett

| klass 5B gar det 25 elever. Klassen har ett hemklassrum med tillhdrande grupprum.
Du undervisar denna klass i matematik. Hur lagger du upp undervisningen?

I klassen finns sex elever med olika tydliga former av behov och riskerar att inte uppfylla
kunskapskraven i matematik. Dessa elever beskrivs hdar mer noggrant.

Elev 1: Denna elev ar kreativ och tycker om praktiska &mnen. Eleven forstar latt nya moment i
matematik men har daligt sjalvfortroende i amnet och tycker darmed att det &r svart, trakigt och
jobbigt. Hens instéllning till matematikdmnet gor att hen har en lag arbetsinsats pa lektionerna,
har svart att jobba pa framat pa egen hand och ligger darfor ofta langt efter i matteboken.

Elev 2: Detta ar en flitig och malmedveten elev. | lagstadiet fick eleven diagnosen dyslexi och
anvander garna olika hjalpmedel for att kompensera for sina svarigheter.

Elev 3: Eleven &r sportintresserad och haller dven pa en hel del med E-sport. Hen har tidigare
haft perioder med hog franvaro. Pa lektionen &r eleven tyst och ber aldrig om hjélp. Hen tycker
det &r jobbigt med langa genomgangar och tappar ltt orken och koncentrationen efter en stund.
Det ar dven svart med langa instruktioner, instruktioner som ges i helklass, langa uppgifter och
att slutfora uppgifter.

Elev 4: Har har vi en allméanbildad, social, kreativ och pahittig elev. Eleven &r rastlos, pratar
ofta rakt ut i klassen och har svart att sitta stilla. | skolarbetet blir hen lattdistraherad av yttre
stimuli och har svart att vanta pa sin tur. Nya och ovantade situationer blir jobbiga och svara att
hantera.

Elev 5: En social elev som ldgger mycket tid pa skolarbetet. Eleven har svart for att lara sig,
komma ihdg, fa forstaelse for nya matematiska begrepp samt att forklara och se inre
matematiska bilder. Hen har langt kvar till att na kunskapskraven i matematik for arskurs 6.

Elev 6: Svenska &r inte den har elevens modersmal. Hen talar bra svenska men talar ett annat
sprak hemma med sin familj och undervisas i hemsprak en gang i veckan. Tillgang till
studiehandledare finns en gang i veckan. Hen ar studiemotiverad men har svart med svensk
ordforstaelse och har en brokig skolbakgrund pa grund av flera flyttar. Eleven klarar med god
marginal kunskapskraven i engelska (engelska ar ej modersmalet).
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Intervjufragor till lararen:

LN A

11.
12.
13.

14.
15.

Kénner du att den fiktiva klassen ar verklighetstrogen?

Vad &r det forsta som du tanker pa, utifran att du skulle vara deras larare, nar du ser
sammansattningen av elever?

Anser du att du besitter den kompetens som behdvs for att mota den har klassen pa egen
hand?

Vilka strategier brukar du anvanda dig av for att underlatta for elever i svarigheter.
Hur tanker du att du skulle kunna skapa tillgédngliga larmiljoer for den hér klassen?
Vad krévs for att du ska kunna skapa de tillgangliga larmiljéer som behdvs?

Vilken &r den viktigaste faktorn for att lyckas med undervisningen i klassen?

Beskriv nagon undervisningsform som du tror skulle fungera i den hér klassen.

Utifran matematikundervisningen, vilka mojligheter ser du med att ha elever som &r i
olika behov i helklassundervisning?

. Utifran matematikundervisningen, vilka dilemman ser du med att ha elever som &r i

olika behov i helklassundervisning?

| jamforelse med andra @mnen hur &r det att anpassa undervisningen for alla i
matematik?

Vilka behov ser du utifran eleverna som dr i matematiksvarigheter for att utveckla deras
matematikkunskaper?

Ar det ndgon/nagra elever som du vill prioritera?

Hur ser du pa specialpedagogisk stottning for dig/klassen?

Hur skulle en speciallarare i matematik kunna stétta dig som l&rare/klassen i
undervisningen?
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Bilaga 2

Missivbrev
Till dig som &r speciallarare i matematik och som ska medverka i var studie.

Tack for att du har tackat ja till att delta i var studie. Du ar tillfragad da vi tror att du med dina
erfarenheter och kunskaper i din yrkesroll kan knyta an till forskningsomradet och hjalpa oss
att besvara de fragestéllningar som vi valt att studera.

Vi ar tva blivande speciallarare som laser sista terminen pa Speciallararprogrammet med
specialisering mot matematikutveckling och skriver var magisteruppsats vid Goteborgs
Universitet. | vart examensarbete ar syftet att utifran de dilemman som skolan star infor, hur
kan da matematikléarare och specialldrare i matematik samverka for att skapa tillgangliga
larmiljoer, i matematikundervisningen i helklass, dar alla &r inrdknade.

Medfdljande till detta brev finns en kort verklighetstrogen historia, en sa kallade vinjett, som
innehaller beskrivningen av en helklass pa mellanstadiet, dar nagra elever i
matematiksvarigheter beskrivs. Den fiktiva klassen ar konstruerad efter studiens syfte och
forskningsfragor, men utformad for att vara sa autentisk som mojligt for att spegla
verkligheten.

Tanken &r att du nu far till dig vinjetten for att i lugn och ro kunna sétta dig in i
klassituationen och forestélla dig att du arbetar som speciallarare i matematik pa den skolan
dar denna klass finns och hur du kan stotta undervisande l&arare. Vid intervjutillfallet &r den
fiktiva klassen var utgangspunkt och utifran den &r vi intresserade av dina tankar och
reflektioner kring utformningen av tillgangliga larmiljoer dér alla &r inréknade.

For att varna om din integritet ar utgangspunkten i var studie att folja Vetenskapsradets etiska
riktlinjer och principer. Du som deltar i studien gor det frivilligt och har rétt att avbryta din
medverkan nér du vill. Materialet kommer att avidentifieras och behandlas anonymt. Studiens
resultat kommer att visas i vart examensarbete, vilket kommer finnas tillgangligt pA GUPEA,
en gemensam soktjanst och dppet arkiv for forskningspublikationer och studentuppsatser.

Har du fragor eller 6nskar mer information om den aktuella studien ar du valkommen att
kontakta 0ss.

Med vanliga hélsningar
Anna-Carin Melin

0730-557034
anna-carin.melin@grundskola.goteborg.se

IdaLouise Wichmann
0704-920374
idalouise.wichmann@grundskola.goteborg.se
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Var vinjett

| klass 5B gar det 25 elever. Klassen har ett hemklassrum med tillhérande grupprum.
Du arbetar som speciallarare i matematik pa den skola dar denna klass finns. Hur kan du stétta
undervisande larare?

I klassen finns sex elever med olika tydliga former av behov och riskerar att inte uppfylla
kunskapskraven i matematik. Dessa elever beskrivs hdar mer noggrant.

Elev 1: Denna elev ar kreativ och tycker om praktiska amnen. Eleven forstar latt nya moment i
matematik men har daligt sjalvfortroende i amnet och tycker darmed att det ar svart, trakigt och
jobbigt. Hens installning till matematikdmnet gor att hen har en lag arbetsinsats pa lektionerna,
gor ofta sa kallade slarvfel till exempel 11-8=2, har svart att jobba pa framat pa egen hand och
ligger darfor ofta langt efter i matteboken.

Elev 2: Detta ar en flitig och malmedveten elev. | lagstadiet fick eleven diagnosen dyslexi och
anvander garna olika hjalpmedel for att kompensera for sina svarigheter.

Elev 3: Eleven &r sportintresserad och haller dven pa en hel del med E-sport. Hen har tidigare
haft perioder med hog franvaro. Pa lektionen &r eleven tyst och ber aldrig om hjalp. Hen tycker
det &r jobbigt med langa genomgangar och tappar latt orken och koncentrationen efter en stund.
Det &r dven svart med langa instruktioner, instruktioner som ges i helklass, langa uppgifter och
att slutfora uppgifter.

Elev 4: Har har vi en allméanbildad, social, kreativ och pahittig elev. Eleven &r rastlos, pratar
ofta rakt ut i klassen och har svart att sitta stilla. | skolarbetet blir hen lattdistraherad av yttre
stimuli och har svart att véanta pa sin tur. Nya och ovantade situationer blir jobbiga och svara att
hantera.

Elev 5: En social elev som lagger mycket tid pa skolarbetet. Eleven har svart for att lara sig,
komma ihdg, fa forstaelse for nya matematiska begrepp samt att forklara och se inre
matematiska bilder. Hen har langt kvar till att n kunskapskraven i matematik for arskurs 6.

Elev 6: Svenska &r inte den har elevens modersmal. Hen talar bra svenska men talar ett annat
sprak hemma med sin familj och undervisas i hemsprak en gang i veckan. Tillgang till
studiehandledare finns en gang i veckan. Hen &r studiemotiverad men har svart med svensk
ordforstaelse och har en brokig skolbakgrund pa grund av flera flyttar. Eleven klarar med god
marginal kunskapskraven i engelska (engelska ar ej modersmalet).
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Intervjufragor till speciallararen:

o ok

B2 oo~

12.

13.

14.

Kéanner du att den fiktiva klassen &r verklighetstrogen?

Vad &r det forsta som du tanker pa, utifran att du &r speciallarare, nar du ser
sammansattningen av elever?

Utifran din erfarenhet vad tror du att det finns for specialpedagogiskt stodbehov i
klassen?

Anser du att du besitter den kompetens som behdvs for att stotta lararen/klassen?
Vilka strategier brukar du anvanda dig av for att stotta en larare/klass?

Hur tanker du att du skulle kunna bidra till att skapa tillgangliga larmiljéer for den hér
klassen?

Vad anser du krévs for att kunna skapa de tillgangliga larmiljoer som behovs?

Vilken ar den viktigaste faktorn for att lyckas med undervisningen i klassen?

Beskriv ndgon undervisningsform som du tror skulle fungera i den har klassen.

. Utifran matematikundervisningen, vilka mojligheter ser du med att ha elever som &r i

olika behov i helklassundervisning?

. Utifrdn matematikundervisningen, vilka dilemman ser du med att ha elever som ar i

olika behov i helklassundervisning?

| jamforelse med andra amnen hur &r det att anpassa undervisningen for alla i
matematik?

Vilka behov ser du som behdver tillgodoses, utifrdn eleverna som ar i
matematiksvarigheter, for att utveckla deras matematikkunskaper?

Ar det ndgon/nagra elever som du vill prioritera?
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