GOTEBORGS UNIVERSITET

Hur blir tvasprakiga elever framgangsrika i skolan
— med fokus pa matematikundervisning

Eiman Al-Kotrani

”Inriktning/specialisering/LAU370”
Handledare: Margareta Holmegaard
Examinator: Lena Rogstrom

Rapportnummer: VT08-1350-04



Abstrakt
Examensarbete inom lararutbildning

Titel: Hur blir tvasprakiga elever framgangsrika i skolan — med fokus pa
matematikundervisning

Forfattare: Eiman Al- Kotrani

Termin och ar: Varterminen 2008

Kursansvarig institution: Institutionen for svenska spraket

Handledare: Margareta Holmegaard

Examinator: Lena Rogstrom

Rapportnummer: VT08-1350-04

Nyckelord: Svenska som andrasprak, modersmal, begreppsbildning, foraldrasamverkan.
Syfte och fragestallningar: Med detta arbete kommer foljande fragestallningar att belysas.

e Vilka moment/ faktorer anses av forskning vara av stor betydelse for tvasprakiga
elevers framgang i skolan generellt och for matematik speciellt?

e Vilka arbetssatt och metoder stodjer och underlattar for tvasprakiga elevers inlarning
av svenska spraket och matematikamnet?

e Hur arbetar man i tre skolor dar majoriteten av eleverna &r tvasprakiga for att eleverna
ska lyckas med att uppna de uppsatta malen i matematik?

Metod: Fragestallningarna belysas av en litteraturgenomgang och kompletteras med en
intervjuundersokning i tre olika mangkulturella skolor som ligger i en och samma stadsdel i
Goteborg.

Huvudresultat: Tvasprakiga elever erbjuds ofta p. g. a. sprakliga brister fa tillfallen att arbeta
med verbala uppgifter, som kan fa eleverna att utveckla tankefardigheter som &r viktiga for
inlarningen under senare arskurser. Det ar ofta som man forknippar sprakliga och kognitiva
brister med varandra, vilket har férodande konsekvenser for tvasprakiga elevers utveckling.
Det ar mest innehallslosa uppgifter som tvasprakiga elever erbjuds i skolan, exempelvis
aritmetiska uppgifter som ar kontextreducerade och lagkognitivt kravande dvs. utan kontext
och kraver lag kognitiv nivan. Enligt forskning ska den typ av uppgifter begransas och inte fa
ett dominerat inslag i undervisningen. Tvasprakiga elevers undervisning ska inte bara
domineras av laborativa och konkretiserade material, utan man ska med hjalp av dessa
material skapa och utveckla elevernas ordforrad och formella sprak som ar nodvandigt att
behdrska for att kunna uttrycka sina tankar och kunna ldsa textuppgifter i larobdcker.
Foréldrarnas roll nedvarderas och skolorna arbetar inte med att klargéra for dem
utbildningens mal och syften, vilket gor att de inte erbjuds reella tillfallen for att delta i och
paverka sina barns skolgang.



Forord

Jag har skrivit examensarbetet pa egen hand, vilket medfort en stor arbetshorda for mig men
samtidigt en stor mojlighet och frihet att bestimma innehallet och dispositionen i arbetet. Att
skriva ett examensarbete ensam ger bada majligheter och begransningar. Samtidigt saknar jag
en samtals- och samarbetsparten att bolla tankarna med och inspireras av.

Jag har saknat en behovlig och behjélplig kritik som &r nédvandig for ett lyckat arbete.
Parallellt med skrivandet av examensarbetet laste jag en amnesdidaktisk kurs som heter
Undervisning och larande i matematik med inriktning mot elever i behov av sarskilda
utbildningsinsatser, och dar har jag fatt inspirationen for att inrikta mitt examensarbete mot
matematik, eftersom det har framgatt mycket tydligt av den kurs som jag last, att spraket ar av
en stor betydelse for att skaffa sig kunskaper i matematik. Amnet matematik betraktas som ett
viktigt amne for elevernas framgang i skolan.

Jag sjalv kom till Sverige nar jag var 18 ar gammal. Den stOrsta utmaningen som jag motte
var spraket och jag var en ambitios person som hade drommar om att lasa vidare i mitt nya
land men spraket var ett stort hinder for att jag skulle tillgodogéra mig kunskap. Sa jag har
mina egna erfarenheter och mina empiriska upplevelser vad galler att lara sig pa sitt
andrasprak. Spraket upplevs for mig som en barridr och ett stort hinder att 6vervinna for att
skaffa sig amneskunskap och utbilda sig vidare. Det kan ta flera ar tills man har lart sig sa
mycket sprak att man kan ta till sig amneskunskap.
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1. Inledning

Skolan &r den forsta samhéllsinstitutionen som tvasprakiga elever kommer i kontakt med och
skolan har en stor betydelse for att tvasprakiga elever ska lyckas och bli framgangsrika i
skolan. | dagens svenska skola har ungefar 14 % av eleverna ett annat modersmal &n svenska
och det talas ungefar 140 olika sprak. Tvasprakiga elever ar en heterogen grupp, som har olika
kulturella och sociala bakgrunder samt olika lang skolgang innan de kom till Sverige. De kom
till Sverige av olika anledningar och har olika vistelsetid i Sverige vilket gor att beharskandet
av svenska spraket varierar och ser olika ut. Det som &r gemensamt for dessa elever &r att
deras kunskapsinhamtning sker via svenska spraket (Axelsson m. fl. , 2006)

Tvasprakiga elever visar generellt sett ett samre resultat vad galler skolframgangen jamfort
med Ovriga elevgrupper med liknande forutsattningar. Enligt Skolverket utgor elever som har
ett annat modersmal &n svenska en stor del av de elever som inte uppndr malen for
grundskolan och darfor lamnar de skolan med icke godként betyg. Darmed &r tvasprakiga
elever ocksa en Overrepresenterad grupp i sarskolan. | Lpo 94 stdr det under likvardig
utbildning “Undervisningen skall anpassas till en elevs forutsattningar och behov. Den skall
med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper framja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling™ (s.13). Att skapa en skola for alla oavsett
deras bakgrund och ge en likvardig mojlighet for att kunna utveckla sitt tdnkande och larande
for att nd skolans uppsatta mal ar en viktig stravan. Trots inforandet av amnet svenska som
andrasprak har skolan inte lyckats med att erbjuda tvasprakiga elever en likvardig utbildning
som tar sin utgangspunkt i deras intressen och behov. En viktig forklaring till skolans
misslyckande &r att undervisningen i svenska som andrasprak inte bedrivs i enlighet med
styrdokumentens intention. Amnet svenska som andrasprék betonar vikten av
amnesintegrering for att oka elevernas sprakutveckling. Men undervisningen i svenska som
andrasprak sker isolerad och den integreras i en avgransad utstrackning med andra &mnen.
Dessutom &r den dominerande uppfattningen bland pedagoger att tvasprakiga elevers
sprakutveckling &r nagot som svensklarare och modersmalslarare har ansvaret for.
Tvasprakiga elevers sprakutveckling ses inte som alla pedagogers ansvar och nagot som sker i
alla amnen. Det saknas en spraklig medvetenhet bland pedagogerna om vad det innebér att
lara sig pa sitt andrasprak. Det finns en omfattande saval nationell som internationell
forskning angaende undervisningen i svenska som andrasprak men den forskningen omsétts
inte i praktiken. Dagens svenska skola bestar av en betydligt stor andel elever med ett annat
modersmal &n svenska och dessa elever har svarighet att folja med i skolans
amnesundervisning, vilket far stora negativa effekter (Hyltenstam & Lindberg, 2004).

| mitt arbete kommer jag att redogora for nagra komponenter som av forskarna anses vara av
stor betydelse for att underlatta och stodja tvasprakiga elever i deras tillignande av kunskaper
via sitt andrasprak. Fokus ldggs pa amnet matematik.

1. 1 Bakgrund

Ett av de viktigaste mal som skolan har att uppfylla ar att jamna ut skillnader som ar
relaterade till barnens socialgruppstillndrighet, kon och etnicitet. Detta slas fast i bade skollag
och laroplaner. Enligt Hyltenstam & Lindberg (2004) misslyckas skolan med att leva upp till
dessa mal och det har visat sig att det & manga forsok som inte varit framgangsrika. Barnen
borjar skolan med betydande skillnader och dessa skillnader aterstar och forstarks tills det ar
dags att lamna skolan.



Ronnberg och RoOnnberg (2001) skriver i sin rapport Minoritetselever och
matematikutbildning att tvasprakiga elever uppvisar ett daligt resultat vad galler de nationellt
uppsatta malen och stravansmal i matematik. | genomforda nationella prov ar 1998 och 1999
visade det sig att de elever som inte har svenska som sitt forsta sprak nadde betydligt samre
resultat i att fa Godkant, Val godkant och Mycket val godkant i matematikproven jamfort med
de elever som har svenska som sitt forsta sprak. En viktig forklaring till dessa elevers
misslyckande &r att de har bristfalliga sprakkunskaper och att matematikundervisning staller
hoga krav nar det galler sprakbeharskning. Spraket ar mycket viktigt vid tillagnandet av
kunskaper i matematik, och det ar ett viktigt redskap for utveckling av tdnkande, vilket gor att
det ar viktigt att tvasprakiga elever fa undervisning i matematik pa sitt starka sprak.

Matematik ar det amne som jag valt for att narmare kunna se pd hur sprak- och
matematikinlarningen gar hand i hand pa ett praktiskt satt. Matematik ett prestigefyllt &mne
som har en stor betydelse for elevernas framgang i skolan, sa att klara sig i matematik har en
positiv inverkan pa elevernas sjalvtillit och ger dem en nodvandig respekt i skolan (Ahlberg,
2001, s.119; Parszyk, 1999, s. 92).

1. 2 Syfte och fragestallningar

Mitt syfte med arbetet ar att redogora for nagra av de faktorer eller moment som av forskarna
anses vara av stor betydelse for tvasprakiga elevers framgang i den svenska skolan. Jag tar
upp dessa faktorer men jag kommer samtidigt att ha fokus pa hur dessa faktorer kan
underlatta och stodja tvasprakiga elevers inldrning av amnet matematik. Jag kommer att
redogor for modeller, arbetssatt och metoder som finns inom forskning som &r av stor
betydelse for tvasprakiga elevers forstaelse for matematiska begrepp och register. Arbetet ger
aven en overblick dver hur tre skolor, dar majoriteten av eleverna ar tvasprakiga arbetar for att
fa elever att lyckas i matematik och for att na de uppsatta malen i kursplanen.

De fragestéllningar som behandlas i detta arbete ar foljande:

e Vilka moment/ faktorer anses av forskningen vara av stor betydelse for tvasprakiga
elevernas framgang i skolan generellt och i matematik speciellt?

e Vilka arbetssatt och metoder stodjer och underlattar tvasprakiga elevers inlarning av
svenska spraket och matematikamnet?

e Hur arbetar man i tre skolor dar majoriteten av eleverna ar tvasprakiga for att eleverna
ska lyckas med att uppna de uppsatta malen i matematik?

1. 3 Material och metod

1. 3. 1 Val av metod

Mina fragestallningar belyses framférallt genom en litteraturgenomgang och kompletteras
med en intervju. Jag kommer att utga fran saval internationell som nationell forskning inom
pedagogik och didaktik i &mnet matematik men 4&ven andra omraden som
andraspraksforskning som beror inlarningen av amneskunskaper via andraspraket. Jag
kommer att anvanda mig av myndigheternas webbsidor som Skolverket och Myndigheten for



skolutveckling. Dessutom kommer jag att gOra en empirisk kvalitativ studie, dar jag
undersoker lararnas kunskaper och kontakt med aktuell forskning (Patel & Davidson, 1994).
Jag véljer att gora en intervjuundersokning eftersom den ger mojlighet for personlig
interaktion som avslojar och kompenserar sprakliga svarigheter. Dessutom ger den
undersckningsmetoden tillfalle for fortydligande dar man kan stalla foljdfragor och se om
man har forstatt det som intervjuade personen menar. Man kan till och med omformulera de
svar som man far sd att man forsdkrar sig om forstaelsen och kan reda ut eventuella
missuppfattningar (Stukat, 2005).

1. 3. 2 Val av larare

Jag valde att intervjua tre klasslarare i tre olika mangkulturella skolor dar majoriteten av
eleverna ar tvasprakiga. Tanken med intervjun &r att fa reda pa lararnas anvanda arbetssatt och
metoder for att anpassa undervisningen efter den elevgrupps erfarenheter och forutsattningar
som de har, dvs. hur de omsatter teorier i praktiken. Dessa tre skolor ligger i en och samma
stadsdel i Goteborg. Fordelen med att begransa sig till ett omrade &r att det kan ge stor
mojlighet att skaffa sig en bild och se monster om det som forenar och skiljer dessa skolor at,
men samtidigt innebar begransningen till ett visst omrade svarigheter med att dra generella
slutsatser som &r allméngiltiga (Patel & Davidson, 1994).

1. 3. 3 Genomforande

Jag tog kontakt med lararna via telefon och informerade dem om intervjuns syfte och
innehall. Det enda krav som styrde valet av lararna var att de undervisar tvasprakiga elever i
matematik. Jag fick tag pa skolornas telefonnummer via natet, dar jag sokte skolornas ledning
och presenterade mig sjalv och mitt arbete och dar fick jag ett antal telefonnummer till
klasslararna som jag sjalv sokte kontakt med. Fragorna till ldararen finns bifogade i arbetet.
(Se bilaga 1). Det som jag tankte pa nér jag formulerade fragorna var att de skulle 6ppna for
samtal sa att jag fick lararna att tala och beratta, vilket skulle ge mycket information. Intervjun
holls i respektive skolors lokaler och det tog ungefar en timme att genomfdra varje intervju.
De svar som jag fick av lararna framgick av samtal med dem och jag antecknade de svar som
jag fick, vilket medforde ett dubbelt arbete for mig, dvs. att lyssna och anteckna samtidigt.
Vid intervjun forsokte jag att vara objektiv och undvika alla sorts av ansiktsuttryck, oavsett
svar jag fick, sa att de intervjuade lararna inte listade ut, medvetet eller omedvetet, det som
forvantas av dem (Patel & Davidson, 1994). Efter atskilliga genomlasningar av intervjuns
resultat har jag forsokt att redovisa resultaten for intervjun pa ett satt som mojliggor for
lasaren att se ett monster. Jag forsokte att redogora for det som forenar och skiljer lararna at.
For att vdrna om de intervjuade lararnas integritet valde jag att utelamna viss ovasentlig
information for att det inte skulle bli mojligt att spara och identifiera lararna. Darfor valde jag
att kalla de intervjuade lararna och deras skolor for A respektive B och C.

1. 3. 4 Presentation av intervjuade larare

Skola A &r en 1- 9 skola, som hade forskoleklasser forra aret. Pa grund av lokalbrist lade de
ner forskoleklasserna men har for avsikt att starta forskoleklasser nar de har 16st problemet
med lokalbristen. Alla elever som gar i skola A har svenska som sitt andrasprak. Lérare A ar
Klasslarare for en forsta klass och &r matematiklarare. Dessutom har larare A i sin
lararutbildning en 5-poangskurs i svenska som andrasprak.

Skola B &r en F- 4 skola och till hosten kommer den att fa en femte klass i skolan. 98 % av
eleverna i skola B har svenska som sitt andrasprak. Larare B undervisar tillsammans med en



annan kollega i en aldersblandad 1-2 klass. Lararen ar svenska som andraspraksléarare och har
last en 5- poangs matematikkurs pa universitet.

Skola C &r en F-4 skola och till hdsten kommet den att bli en F-5 skola. Andelen elever som
gar i skola C och som har svenska som sitt andrasprak ar 85 %. Den intervjuade lararen &r
utbildad bade i svenska som andrasprak och matematik. Lararen undervisar i en 3- 4 klass och
ingar i en stort arbetslag som betstar av tva grundskollarare och tva fritidspedagoger.

2. Teorigenomgang

Héar nedan kommer jag att redovisa de komponenter som enligt forskningen &r av stor
betydelse for tvasprakiga elevers framgang i svenska skolan generellt och i
matematikundervisningen speciellt.

2. 1 Synen pa larandet

Jag utgar fran en sociokulturell syn pa larandet, dar man anser att larandet sker via interaktion
med andra och genom att flera olika roster konfronteras med varandra. Enligt en
sociokulturell syn pa larandet ar spraket det viktigaste verktyget for larandet och tankandet.
Vygotskij (enligt Dysthe, 2003) redogor for sprakets och kommunikationens betydelse for
larandet. Spraket anses som en lank mellan det inre (tdnkandet) och det vyttre
(kommunikationen med andra). Sa spraket har en stor betydelse for att formedla tankar och
idéer manniskor emellan. En god sprakformaga ger sakerhet. Parszyk (1999, s. 90). relaterar
till Lgr. Dér lyfter hon fram sprakets betydelser for tankandet och larandet och det ger en
sjalvsakerhet vilket ar av avgorande betydelse for barnens kommunikationsformaga. Spraket
ar ett viktigt verktyg for tdnkande och talande och kommunikation med andra. | Myndigheten
for skolutvecklings (2004, s. 13) rapport Komma till tals betonar man ocksa sprakets
betydelse for att formulera och strukturera tankar och spraket betraktas som en del och en
viktig del av kommunikation. Spraket &r av stor betydelse nar det galler barns utvecklande av
tankeformagan och begreppsbildning.

Spraket betraktas och fungerar som ett instrument med vars hjalp kan man na kunskap. Jag
utgar fran en funktionell syn pa spraket, dar sprakinlarningen och utvecklingen inte sker
isolerat i ett vakuum utan det sker i samspel och interaktion med andra och i meningsfulla
sammanhang, vilket innebar att sprakinlarningen sker i alla skolans &mnen och att alla larare
ar svensklarare, dar eleverna lar sig &mnes speciella register och diskurser (Lindo, 2002)

Enligt ett sociokulturellt perspektiv &r larandet distribuerat, dvs. fordelat bland flera
manniskor, sa att vi ar skickliga pa olika saker. Eftersom larandet &r distribuerat, &r det en
nodvandighet att larandet blir socialt, s& att nar alla vara skickligheter samlas bidrar det till att
ge en helhetsforstaelse. Pa intersubjektivt omrade utbyter vi erfarenheter med varandra genom
kommunikation och deltagande. Vi manniskor ar unika som individer och vi har skaffat oss
unika personliga erfarenheter. Sa hjalper erfarenhetsutbytandet eleverna att se ur andras
perspektiv och fa eleverna att forsta att det inte finns bara ett enda satt att I6sa en uppgift pa,
utan det finns manga olika satt. Dysthe (2003) skriver att undervisningen ska vara ett
majoritetsprojekt, dar alla elever omfattas genom att man utgar ifran elevernas behov och
idéer. Dysthe (2003) skriver vidare att genom att anvanda sig av fysiska redskap, som stod
och hjalp i laroprocessen okar mojligheten till att larandet formedlas pa manga olika satt. Den
bidrar till att utoka kognitiva och praktiska potentialer hos eleverna.



Enligt ett sociokulturellt perspektiv sker larandet genom deltagandet och genom deltagandets
samspel. Kunskap skapas genom aktivitet och genom deltagande i sociala praktiker. Vi
manniskor ar handlande varelser och vi lar oss genom handlingsgemenskap. En viktig uppgift
for skolan och utbildningen &r att inkludera eleverna. Inkluderingen &r att bli en del av
gruppen, dvs. att integreras i klassen. Detta kan ske genom att eleverna deltar i diskurserna, sa
genom l&roprocessen lar sig eleverna att behdrska anvandningen av begrepp och tankesétt. De
etablerar bruk inom grupperna sa att de kan uttrycka sig och gora sig forstadda .

Dérmed ar undervisningen dialogiskt organiserad. Dér betraktas kunskap inte som nagot givet
utan att den ar ett resultat av interaktionen mellan olika roster, tolkningar och personliga
erfarenheter. 1 en dialogiskt organiserad undervisning skapas kunskap genom Omsesidigt
forhallande mellan alla deltagare. Elevernas deltagande i lektionen, med sina tankar och idéer,
ar en forutsattning for tillignande av kunskap.

Dysthe (2003) skriver vidare att utifran ett sociokulturellt perspektiv pa larandet har man en
evaluerande (utvéarderande) syn pa larandet, vilket innebar att eleverna ska lara sig metoder
och strategier for problemlésning och man bedémer inte elevernas kunskaper bara utifran
sjélva produkten, utan det &r végen till produkten, som dr viktigast.

2. 2 Svenska som andrasprak

Amnet svenska som andrasprak blev forst &r 1995 ett etablerat &mne i skolan med egen
kursplan, men har fortfarande en svag stéllning i skolan. Syftet med att inféra &mnet svenska
som andrasprak ar att underlatta och paskynda elevernas sprakutveckling och att gora det
mojligt for tvasprakiga eleverna att fa likadana villkor i utbildning utifran sina behov och
forutsattningar. | kursplanen for svenska som andrasprak star det:

Syftet med utbildningen &r att eleverna skall uppna en funktionell beharskning
av det svenska spraket som ar i niva med den som elever med svenska som
modersmal har. Ytterst ar syftet att eleverna skall uppna forstaspraksniva i
svenska. Darmed far de forutsattningar att kunna leva och verka i det svenska
samhallet pa samma villkor som elever med svenska som modersmal

Kursplanen for svenska som andrasprak

| kursplanen for svenska som andrasprak betonas dven modersmalets avgorande betydelse for
att na kunskap och kunna anvénda sig av spraket som verktyg for tankande. | kursplanen for
svenska som andrasprak star det "till det som ar typiskt for &mnet hor att ge mojlighet att
tanka och kommunicera pa en kunskaps- och begreppsniva som ofta ar hogre an den sprakliga
nivan i svenska. Harvid ar samverkan med modersmalet och andra amnen viktigt™

Pauline Gibbons (2006, s.162) skriver att sprakundervisningen blir effektiv nar den sker i
meningsfulla och naturliga sammanhang. Detta stodjer &ven Hajer (2004, s. 50) och skriver att
i ett amnesintegrerat arbetssatt anvands sprakets funktionella aspekt, som anses som en viktig
redskap for inhdamtning av kunskap. Dér skiljs det inte mellan sprak och amnesinnehall utan
de samspelar med varandra pa ett dmsesidigt satt. 1 kursplanen for svenska som andrasprak
star det dven ”Sprakutveckling sker inte isolerat utan &r alltid knuten till ett innehall. For att
sprak skall bli val befast och utvecklas kravs att spraket anvands i olika sammanhang och
kring ett meningsfullt innehall .



Carin Rosander (2006) betonar vikten av att tvasprakiga elever inte bara haller sig till enkla
tankar och formuleringar. Rosander poangterar att i fall tvasprakiga elever inte vagar uttrycka
sig och bara stavar efter en hog korrekthetsniva kan det valla problem med att dessa elever
haller sig enbart till enkla tankar och formuleringar, vilket gor att elevernas kognitiva
utveckling hammas och stors pa grund av stravan efter korrekthet, sa det ar mycket viktigt att
lararen uppmuntrar dessa elever att uttrycka sina tankar och fa dem att kunna tanka abstrakt
pa det nya spraket. Detta bekraftas dven av Hajer (2004). For att hjalpa tvasprakiga elever att
tillagna sig andraspraket ska lararen inte noja sig med att forenkla spraket. Hajer skriver.

”Man tenderar att plocka bort det som ar svart och véljer nagot som &r enkelt att
undervisa om. Forenklingen kan ocksa yttra sig pa sa satt att lararen som har
lagt marke till att eleverna har svart att formulera sig tydligt, sanker kraven och
later eleverna "slippa” att tala och skriva om dmnets innehall. Detta leder till att
innehallet och sprakinlarningsmiljon begréansas pa ett allvarligt satt”

Hajer, 2004, s. 40

Rosander (2006) skriver att lararen kan uppmuntra eleverna genom att fa dem att uppleva att
de duger och att deras tankar ar intressanta och genom att inte bara fokusera pa sprakliga
former och strukturer. Lararen hjalper eleverna att gora andraspraket till deras eget genom att
gora dem delaktiga i sitt larande, vilket ar ett betydelsefullt steg for inlarning. Att fa
matematikundervisning via andraspraket har visat sig mycket effektivt, inte bara vad galler att
tillagna sig amneskunskaper utan ocksa nar det galler att utveckla kunskaper i andraspraket.

2. 3 Modersmal

Forskarna anser att undervisningen av modersmalet hjalper eleverna med att utveckla sin
identitet, fa forstaelse for sina egna rétter, den svenska kulturen samt det svenska samhéllet.
Att bli sedd och accepterad som man dar utvecklar en positiv sjélvkénsla hos
andrasprakseleverna, vilket i sin tur ar en viktig faktor for att utvecklas till en god och
empatisk manniska. Seija Wellros skriver ”En positiv sjalvbild och en stark sjalvkansla brukar
vara grunden for ett gott sjalvfortroende. Det for sin del &r vardefullt som grundutrustning nar
man moter nya situationer i livet ” (Wellros, 1998, s. 84).

Axelsson m.fl. (2006, s. 521) hénvisar till Hills studie (1995) av svenska gymnasieungdomar
dar Hill jamfor ungdomarnas framgang i relation till sin mottagna modersmalsundervisning.
Studien visar att de elever som har modersmalsundervisning fran forskolan upp till gymnasiet
blir framgangsrika i skolan. Dessa elever beharskar svenska spraket och visar en stor férmaga
nar det géaller att tdnka och resonera kring abstrakta begrepp. Dessa elever trivs i skolan i stort
sett och har positiva attityder till modersmalet och tvasprakighet. Daremot beharskar de elever
som tidigt har avbrutit sin modersmalsinlarning pa sin skolgang svenskan i lagre grad och
hoppar av sina studier pa gymnasiet.

Pirkko Bergman skriver (1998, s 7 f) att det finns en bild av att undervisningen av
modersmalet har en hammande, storande och fordrojande effekter pa inlarningen av svenska
spraket, vilket inte har nagot vetenskapligt stod av forskning. Denna bild maste korrigeras.
Tvartemot maste det istallet bli klart och tydligt for alla personal i skolan att brister i
modersmalet har en negativ effekt pd elevernas utveckling av andrasprak, kunskap och
identitetsuppbyggnad. Enligt Bergman har forskarna en mycket positiv attityd till
modersmalsinlarningen och ar 6verens om att ett val utvecklat modersmal utgor ett bra och
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stabilt underlag for att lara sig svenska. Spraket ar ett oerhort viktigt verktyg for tillagnandet
av kunskap i andra amnen. Det &r utan nagon tvekan inkdrsporten for att utveckla kunskaper i
andra amnen. All forskning tyder pa att genom att integrera modermalet i undervisningen nar
de flersprakiga eleverna goda resultat, vilket i sin tur 6kar maluppfyllelse i skolan. Detta
bekréftas av Myndigheten for skolutveckling (2004, s. 13). Enligt dem fungerar ett
valutvecklat modersmal som en stabil grund och ger stérre mojligheter och béttre
forutsattningar for att erdvra ett ytterligare sprak. De barn som utvecklat ett fungerande
modersmal ar trygga i sin identitet och ar beredda att lara sig ett nytt sprak. Genom att barn
tidigt utvecklar fardighet pa sitt modersmal ges det goda forutsattningar for att tillagna sig
nasta sprak. Modersmalet &r den bésta grunden for att bygga pa med andraspraket svenska.
Darmed ar modersmal ett viktigt verktyg for att utveckla tankeférmagan som ar avgoérande for
l&randet.

Parszyk (1999, s. 83) tar upp sambandet mellan forstasprakutveckling dvs.
modersmalsutveckling och begreppsutveckling. Parszyk skriver i En skola for andra att ifall
utvecklingen av modersmalet avbryts kommer det att ta lang tid for utvecklandet av begrepp
via det andraspraket. Daremot konstaterar hon att begreppen fungerar som “krokar” dar vi
manniskor hanger pa var kunskap om omvarlden och att pa dessa "krokar” kan i olika kulturer
hangas olika innehall och innebdrd pa samma krokar. Detta innebér att nar en elev utvecklar
sitt begreppsliga ordforrdd pa sitt modersmal, gar det bara att Gverféra dessa begrepps
innebord till andraspraket och satta nya etiketter pa redan kanda och bekanta begrepp.
Ronnberg och Ronnberg (2001) betonar att matematikundervisningen stéller hdga krav pa att
forsta inneborden av de sprakliga ord och begrepp som kallas for matematiskt register.
Forskning har visat att &amnesundervisningen inte blir framgangsrik nar den sker enbart pa
andraspraket.

Axelsson (2004, s. 518) redogoér for Thomas & Colliers studie (1997), dar de i en omfattande
amerikansk studie kom fram till slutsatsen att tvasprakiga elever inte kommer ifatt ensprakiga
elever nar de enbart far &amnesundervisningen pa andraspraket. Dessa forskare understryker
betydelsen av modersmalet. Med hjalp av modersmalet utvecklar eleverna sitt tankande och
larandet parallellt med andraspraket, vilket mojliggor for tvasprakiga eleverna att na samma
niva som ensprakiga elever bade sprakligt och amnesmassigt. Thomas & Colliers betraktar
modersmalet som en av de viktigaste komponenterna for en lyckad skolgang for tvasprakiga
elever.

Skolverket (2002) anser i enlighet med den redovisade forskningen ovan att “elever med ett
annat modersmal an svenska, dar sa ar mojligt, bor erbjudas undervisning pa sitt eget sprak”.
Bergman betonar dven (1998) att genom att erbjuda flersprakiga eleverna @mnesundervisning
pa sitt modersmal, forbattras elevernas resultat och lyckas i sina fortsatta studier. Med hjélp
av modersmalet nar man den kunskapspotential hos tvasprakiga elever som ar outnyttjad pa
grund av sprakliga hinder. | kursplanen for modersmalet star det " larandet ar starkt
forknippat med modersmalet och att befasta kunskaper i det egna spraket ar en vag till att lara
ocksd pa svenska. Amnet har darfor det viktiga uppdraget att stodja eleverna i deras
kunskapsutveckling” Det &r Ionsamt for skolan och samhallet att anvanda sig av modersmalet
i undervisningen. Darfor innebar fler flersprakiga larare i skolan lagre kostnader och ju fler
elever som nar kunskapsmalet desto mindre kostar det for skolan och samhallet i stort.

Caroline Liberg (2001, s. 108 f) tar upp en annan aspekt, namligen forstasprakets betydelse
for att na en god lasforstaelse i andraspraket. Ju battre man behéarskar sitt forstasprak, desto
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battre blir man pa sitt andrasprak, m. a. 0. menar forfattaren att lasformaga i forsta spraket har
en stor betydelse for att tillagna sig en bra forstaelse i andraspraket

2. 4 Begreppsbildning

Utvecklandet av begrepp har skett under en lang tid under en komplex sociokulturell process.
Darmed ar utvecklingen ett ménskligt behov och begreppen finns inte i naturen utan har véxt
ur ett maskligt behov for att kunna kommunicera foreteelser (Saljo, 2005, s. 157). Begreppen
ar intellektuella och kulturella redskap som har ett medierande syfte som kraver mycket moda
att komma fram till, sa varje begrepp innehar en lang historia inom sig. | ett komplext
samhélle med en avancerad teknologi, manga olika aktiviteter och en mangd av olika sociala
organisationer ar det naturligt att det finns begreppsliga termer, som sprakliga redskap, for att
tacka de behov som forkommer pa grund av utvecklingen. Saljo gor vidare en jamforelse
mellan vardagssprak och det som han kallar for det institutionella spraket vilket ar fyllt av
begreppsliga termer. Han skriver att i en vardagssituation krévs det inte att man uttrycker sig
med en hog grad av exakthet darfor att det alltid finns extra information vilket gor att man kan
tillgodogdra sig budskapen i tal. Daremot &r begreppsforstaelse viktig i ett institutionellt
sammanhang, dar férekommer diskussioner i begreppsliga termer som enbart &r tillgangliga
for en elit som &r verksam inom en institution. Ur ett vardagligt perspektiv kan verksamheten
upplevas frammande och abstrakt for dem som inte tillhér denna institution.

Det bor namnas att det &r manga elever med svenska som sitt modersmal som har svarigheter
med att forsta inneborden av matematiska ord och begrepp. | ljuset av detta faktum ar det inte
svart att forestalla sig vilka enorma svarigheter elever som har ett annat sprak stalls infor,
vilket hammar deras forstaelse for matematik (Ahlberg, 2001, s. 118). En viktig aspekt som
lararna som undervisar tvasprakiga elever behover vara medvetna om é&r att inlarningen via
andraspraket inte sker pa samma satt som via forstaspraket, dar basen &r utvecklad redan
innan skolstaren vilket inte ar fallet for tvasprakiga elever (Parszyk, 1999, s. 90)

Att forsta begreppsliga resonemang och formler ar av stor betydelse for att lara och att
utvecklas i tankande. Att forsta ar inte det samma som att kunna aterge och memorera
nagonting ordagrant. Att forsta ar att kunna anvanda sig av det som man forstar och satta det
som man forstar i ett utvidgat sammanhang som exempelvis i ett problemsammanhang. Saljo
(2005, s. 143) skriver att vid begreppsliga larandet ar det forstaelsen av relationen och
kopplingen mellan begrepp, situationer och handelser som ar central, m.a.0. att pa ett
produktivt satt kunna koppla och relatera begreppen till varandra och kunna dra realistiska
slutsatser. Larandet forutsatter beharskningen av begreppsliga innehall och att kunna anvéanda
sig av dem i en mangd olika situationer och handelser, sa forstaelsen av begreppsliga termer
stannar inte vid igenkannandet av dem utan i forstaelsen av begreppens innebord och i
formagan at kunna anvanda begreppen pa nya och kreativa satt

Roénnberg och Ronnberg (2001) hanvisar till Skolverkets publikation Lusten att lara dar det
star att de elever som tappar lusten till matematikdmnet och upplever att &mnet &r trakigt ar de
elever som har svart att tillgodogora sig matematiska orden. Dessutom ar det oerhort viktigt
ur en sociokulturell syn pa larandet att inkludera eleverna i ett klassrum. Inkluderingen kan
ske genom att eleverna deltar och forstar samma diskurs. Daremot upplever de elever som
inte har skaffat sig en forstaelse for matematiska begrepp en kansla av exkludering och
utslagning vad galler matematikundervisning, nér de inte kan tillgodogora sig innebdrden av
de matematiska orden som namns i samband med genomgangar och det som star i
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larobdckerna. Dessa ord och begrepp kan upplevas frammande och abstrakta for dessa elever,
vilket har en hdammande och negativ effekt for elevernas inlarning av &mnet matematik.

2. 5 Skolans miljo

Thomas & Colliers studie (1997) behandlas av Axelsson m.fl.(2004, s. 520 ff.). | studien
betonar man att en sociokulturellt stédjande miljo framjar larandet hos tvasprakiga elever.
Den sociokulturellt stodjande miljon tar sin utgangspunkt i elevernas erfarenheter, upplevelse
och ser olikheter som en tillgang och nagot som berikar undervisningen och gor den mer
intressant och larorik. | en sociokulturell stodjande miljo &r eleverna mycket engagerade, for
de kanner att de har nagot vardefullt att bidra med. Utbytet av kunskap, sprak och erfarenheter
inkluderar alla elever och motverkar utslagningen av nagon elev i elevgruppen. | en sadan
milj6 behandlas alla elever med respekt och alla kénner sig trygga och vélkomna.
Sociokulturellt stodjande miljéer bidrar till utvecklingen av en god identitet och sjalvkénsla
hos tvasprakiga elever. Att fa reda pa elevernas forforstaelse ar nagot vardefullt for lararna
som arbetar i en sadan miljo for att kunna bemota alla dessa elevers behov och forutsattningar
och kunna anpassa undervisningen utifran dem. Dessutom bidrar det till att undervisningen
uppmarksammar elevernas kultur vilket bidrar till skapande av en mangkulturell miljo i
klassrummet dér elever ses som individer. Elevernas kunskaper, erfarenheter och upplevelser
ar utgangspunkten i undervisningen, och modersmalet tillats och ges utrymme i klassrummet.
Da bildas den sociokulturella stodjande miljon och pa sa satt kommer alla elever till tals i
elevgruppen. Att lata alla elever komma till tals stimmer Gverens med styrdokuments
intention med att skolan ska strava efter rattvisa och demokratiska aspekter for att na ett
jamlikt, rattvist och demokratiskt samhélle.

En sociokulturell stodjande miljé skapar en trygg och fri atmosfar i klassrummet, dar
andrasprakselever inte valjer att vara tysta for att de ar radda for att prata pa en bristfalligt
svenska och inte gora sig forstadda (Axelsson m. fl. 2006, s. 103). Det ar en tillatande och
accepterande miljo dar eleverna vagar stélla fragor nar de inte forstar och ha modet att pratar
pa ett bristfalligt sprak. Det ar sprakutvecklande att fa eleverna att vaga uttrycka sitt tankande
pa svenska. Axelsson menar att det ar viktigt att eleverna vagar uttrycka sina tankar pa sitt
nya sprak, vilket har en avgorande betydelse for sprakutveckling och larandet. Lararen bor
utmana eleverna att anvanda sig av andraspraket for tankande trots att de inte beharskar det
fullt ut, vilket stammer Gverens med kursplanen for svenska som andraspraks intention, dar
det star "det nya spraket maste anvandas som huvudsakligt tankeinstrument i skolan, &ven om
det inte under en inlarningsfas alltid fungerar helt och fullt”.

| dessa skolmiljoer ar det tankandet som ar i fokus och inte det mekaniska raknandet, alltsa
det ar vagen till resultaten som &r viktig. | sddana miljoer dgnas det mer tid at att oka
elevernas formaga att generalisera, analysera, vardera, dra slutsatser och utveckla det logiska
tdnkandet (Malmer, 2002, s. 50). Ahlberg (2001, s. 42) tar upp en ytterligare aspekt och
skriver att for att kunna stodja och utveckla elevernas tankande ar det oerhort viktigt att ga
ifran ratt- och feltankande och att istdllet fokusera pa elevernas anvanda strategier for att l6sa
en uppgift. Ahlberg (2001, s. 119) skriver vidare att en forutsattning for att tvasprakiga elever
ska lyckas i matematik &r att som ldrare hjélpa eleverna att reda ut skillnaderna i systemen
mellan elevens hemlands och svenskas matematikundervisning i forhallande till den svenska
undervisningen.

Att arbeta i smagrupper majliggor for tvasprakiga elever att delta i sprakliga samspel som ar
gynnsamma for inlarningen. For att diskussionen i smagrupper ska bli aktiv och givande ar
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det viktigt att eleverna far 6ppna fragor dar det inte finns nagot ratt eller fel svar, sa att alla
elever far uttrycka sig (Groning, 1996).

Aven Gibbon (2006) betonar betydelsen av grupparbete for elevernas inlarning av
andraspraket och att ldra sig via andraspraket. Hon betonar vidare vikten av interaktionen for
andrasprakselever och att de skaffar sig de normer och seder som dominerar kulturen och som
ar viktiga for att hjalpa dem att bli delaktiga medborgare i samhéllet.

. ses interaktion som navet i inlarningsprocessen. Klassen ses som en plats dar
larare och elever tillsammans skapar forutsattningar for forstaelse och kunskap, och
dar elever guidas eller ” lars upp” sa att de far okande kunskaper i spraket savél som i
de olika dmnena. Tanken att bli végledd in i en kultur &r speciellt relevant for
andrasprakselever som for att kunna bli delaktiga i samhallet, maste lara sig
beharskar de normer och tdnkesatt som ar forhdrskande i den kultur de befinner sig.

( Gibbon, 2006, S. 36)

En undervisning dar eleverna far interagera, tydliggora, omformulera och klargora for
lararen det som han/hon vill ha sagt, har en stor betydelse for elevernas
sprakutveckling.

2. 6 Foraldrasamverkan

Foraldrarna ar barnens forsta och viktigaste larare. Foréldrarnas engagemang i skolans arbete
spelar en oerhort viktig roll for att elevernas ska bli framgangsrika i skolan. Foraldrarna till
tvasprakiga barn kan pa grund av brister i sprak och kunskaper om det svenska samhallet
avsta fran deltagande i sina barns skolgang och utveckling. Att ha bra samarbete och kontakt
mellan skola och hem starker bade eleverna och deras foraldrar. Foraldrarna véxer i sitt
sjalvfortroende, sin sjalvrespekt och i sin foréldraroll, vilket i sin tur &r vardefullt for deras
barns utveckling. Ahlberg (2001, s. 119) hanvisar till Lanhdenperd (1999) och skriver att
tvasprakiga elevers svarigheter i skolan kan forebyggas och forhindras genom att lararen visar
respekt och tilltro till féraldrarnas viktigaste roll med att motivera och stddja elevernas i
skolarbetet. For att eliminera foraldrarnas svarigheter med att hjalpa sina barn i skolan har
lararen en viktig roll genom att forsdka beskriva olikheter i rakneprocedurer och traditionella
uppstallningar sa att dessa skillnader inte hindrar foraldrarna fran att stodja sina barn.

Monica Axelsson (2004) hanvisar till Cummins (1996) projekt dar han undersokt lasformagan
hos tvasprakiga elever. Cummins resultat visar att lasformagan hos tvasprakiga elever
forbattras markant nar de tar med sig en bok hem, skriven pa andraspraket, och laser hogt for
sina foraldrar. Oavsett om deras foraldrar kan det andraspraket spraket eller ej forbattras
lasformagan. Projektets resultat & mycket positivt och Cummins forklarade projektets
positiva resultat med att med ett sadant arbetssatt far foraldrarna en mycket viktig roll for att
hjélpa sitt barn att bli framgangsrika i skolan. Darmed Gversatter eleverna det som de laser for
sina foréaldrar, vilket resulterar i en forbattring hos eleverna, for att kunna analysera och
granska texternas innehall och form, da de véxlar mellan de tva spraken, vilket dkar elevernas
sprakliga medvetande. Lucas och Kats 1994 (enligt Axelsson m. fl. 2006, s. 523) kom fram
till ett likartat resultat i sin studie. De kom fram till att de elever som har mojlighet att
diskutera centrala ord och begrepp med nagon vuxen eller foralder pa sitt forstasprak nar ofta
mycket bra resultat i skolan. Lucas och Kats konstaterar att det leder till en forstarkning av
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elevernas identitet och far som foljd att de blir motiverade och engagerade i
amnesundervisningen.

2. 7 Bedbmning

Bedomning ar viktigt for att kunna fa en helhetsbild av elevens sprakformaga och elevens
kunskapsutveckling. Vid bedémning (Axelsson m.fl., 2006, s. 122 ff.) lagger lararen inte
fokus enbart pa det som eleven inte kan, utan det som eleven kan belysa och som kan lyftas
fram. Rosander fortsétter att det ar viktigt med en regelbunden och kontinuerlig bedémning
dar lararen kan folja elevens sprakliga och kognitiva utveckling, vilket &r till hjalp nar det
galler att utvardera undervisningen i klassrummet och kunna utveckla och forbéttra
verksamheten at ratt hall sa det mojliggor for eleverna att na de uppsatta malen i kursplanen.
Bedomningens inkluderas i det dagliga arbetet och beddmningens stora uppgift ar att ge en
heltackande bild av elevernas sprak- och kunskapsutveckling. Det &r inte produkten som star i
fokus vad det utan det ar vagen dit, dvs. processen ar mycket intressant och det avsl6jar de
tankegangar och strategier som eleven anvander sig av nar han/ hon léser en uppgift, vilket
mojliggor for larare att fa reda pa var svarigheten ligger hos eleven. Detta far stor betydelse
for att satta in ratta atgarder och kunna hjalpa eleverna pa ett optimalt satt. Resultat av
beddmningen anvéands som ett foremal for reflektion Gver undervisningens upplaggning och
genomfdérande och den ska leda till en forandring och anpassning av undervisningen, sa att
man nar flera elever. Vid bedomning séatts elevernas sprak- och kunskapsutveckling i relation
till verksamheten. Det &r uppenbart att det inte ar elevernas fel nér de inte lyckas i skolan utan
fel kan ligga i systemet och verksamhetens upplaggning och genomférande.

Att lara sig att skriva i alla &mnen &r viktigt, eftersom det underlattar for larare att folja
elevernas utveckling och det synliggor det som eleverna har uppnatt och det som eleverna har
missforstatt och behover hjalp med. Skrivandet i &mnen fungerar helt enkelt som ett bra
verktyg for larare att utvardera undervisningens upplédggning och genomférande. Dérmed
tydliggor eleverna sina tankar. Det hjélper eleverna med att fa en helhetsforstaelse for amnet
och hjalper dem att komma fram till ett logiskt tdnkande dar orsak och verkan ar samverkande
(Holmegaard & Wikstrém: 2004, s.562)

En av de viktigaste inslag av Content- based instruction, som &r ett sprakutvecklande
arbetssattér ar att bedémningen av elevernas kunskaper sker via portfolio. Eleverna kommer
att arbete med portfolio for att deras utveckling och progression ska synliggoras (Axelsson
m.fl. 2006, s. 217). | sin bok Portfolio - satt att arbeta, tdnka och lara redogér Roger Ellmin
(2000) fordelarna med att arbeta med portfolion. Med hjélp av portfolion kan man félja
elevernas larande och utveckling, vilket ger en bredare bild av elevens kunskaper och
utveckling. Portfolion &r ett process- och produktorienterat arbetsatt dar eleverna erbjuds
tillfallen att skriva sina tillvagagangssatt, dvs. processen for att nd malen. Eleverna kommer
att utvardera sitt arbete och beskriva det som de har lyckats med och det som de inte har
lyckats med och vad det kan bero pa och vad det som de behover hjalp med for att forbattras
inom ett visst amnesomrade, vilket engagerar eleverna i deras egen larande. | portfolion
kommer mal att formuleras utifran kursplanen mal. Darmed konkritiseras skolans mal, vilket
underlattar for fordldrarna att folja sina barns utveckling, vilket i sin tur 6kar foréldrarnas
delaktighet i skolan. Detta stammer vl med intentionen i laroplanen LPO 94 dar det star att
Skolan skall klargdra for elever och foraldrar vilka mal utbildningen har, ... Att den enskilda
skolan &r tydlig i fraga om mal, innehall och arbetsformer &r en forutsattning for elevers och
vardnadshavares ratt till inflytande och paverkan.” (Lpo 94,5.14)
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2. 8 Laromedelstexter

Texter som anvéands i matematikundervisning och som finns i matematiska larobocker ar
kontextreducerade, vilket ar kopplat till skolrelaterade sprdk som skiljer sig fran
vardagssprak.

Laromedeltexters konstruktion har en stor betydelse for tvasprakliga elevers forstaelse av
textens innehall, vilket ar avgorande for att eleverna skall tilligna sig kunskap via
laromedelbdckerna. Holmegaard och Wikstrom (2004, s. 549) skriver att forskningen har
visat att for man ska tillagna sig en rimlig forstaelse av ett innehall ska andel orden som é&r
bekanta i texten vara 95 %. Forstaelsen av ett innehall i en text paverkas ocksa av kulturella
aspekter. Ifall man inte kdnner igen sig i det som beskrivs i en text ar det inte konstigt att man
har svart for att ta till sig innehallet, sa perspektiv och referensram &r viktiga aspekter. Enligt
Sellgren m.fl.( 2006, s. 227) brukar man skilja mellan tva typer av larobokstexter. Den ena
kallas for informativa larobokstexter som utmarks av langa meningar, komplex
meningsbyggnad dar ar en hel del av informationen ar underforstadd. Detta kraver goda
forkunskaper av lasaren for att kunna satta sig in i texten och ta del av den. Darmed upplevs
informativa larobdcker som abstrakta, informationstdta, formella och fragmentariska. Den
andra typen av larobokstexter kallas for litterar. Denna typ av larobdcker utmérks av att
handelseforloppets aterges kronlogiskt och att det finns en levande rost i boken. Detta gor att
innehaller upplevs levande och latt att kanna igen for lasaren. Darmed framgar orsak och
inverkan tydligt av texten, vilket inte stiller hoga krav pa forkunskaper hos lasaren for att
satta sig in i textens innehaller, vilket &ar fallet med informativa larobokstexter. En sprak- och
kunskapsutvecklande bok &r en bok dar forfattaren tilltalar lasaren direkt, vilket gor att
innehallet blir levande och latt att ta till sig. Dessutom innehaller boken personer och figurer
som lasaren kan identifiera sig med. Detta far som foljd att innehallet inte upplevs fraimmande
och abstrakt. Texten i boken har en tydlig grammatisk funktion, dér inverkan och orsaker
framgar tydligt i texten. Detta underlattar forstaelsen av innehallet. Att det finns illustrationer
som gor att eleverna far en forstaelse dver ordens innebord pa ett sa konkret och tydligt sétt,
har det visat sig att tvasprakiga elever nar en niva pa lasforstielse som narmar sig
forstasprakiga elevers niva.

| Skolverkets rapport Mer &n matematik (2008) tas det upp att anvandandet av det
matematiska sprak som forekommer i laromedel, fackbocker och i undervisningen kan valla
problem for de elever som har svenska som sitt forsta sprak. Enligt rapporten ar en bra
matematisk uppgift den som ar utvecklande for bade sprak och amneskunskaper. Darmed ar
det viktigt att matematiklararna blir medvetna om sprakliga aspekter i &mnet matematik och
dess betydelse vid utformningen av matematiska uppgifter. Det &r i arskurs 4-6 som det
matematiska spraket blir avancerat och komplicerat, vilket leder till att fler elever som har
klarat sig bra hittills i skolans matematisk star infor en stor utmaning. | de flesta fall kan detta
gora att eleverna tappar intresset for &mnet matematik. | rapporten hénvisas till Parszyks
studie (1999) om minoritetselevers matematikundervisning dar forfattaren ser ett samband
mellan elevernas intresse for amnet matematik och forstaelsen av texternas innehall.

Vidare redogors i rapporten for de faktorer som man anser kan valla problem for elevernas
forstaelse av matematiska texter. Det kan handla om underforstadd information i texten, vilket
lasaren forutsatts begripa. Darmed kan det handla om missledande ord som kan rikta lasarens
uppmarksamhet at fel hall. Anvandandet av ovanliga ord &r ett ytterligare exempel pa de
faktorer som kan orsaka svarigheter att uppfatta betydelsen av matematiska problem.
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Nedan kommer jag att redogora for nagra vanliga exemplar, som enligt Myndigheten for
skolutvecklings rapport (2008) Mer an matematik, kan valla problem for tvasprakiga elevers
forstaelse av matematiska textuppgifter.

2. 8. 1 Vardagliga ord

Enligt Myndigheten for skolutveckling (2008) ska man vara medveten om att det finns
vardagliga ord som férekommer i matematiska sammanhang och dér orden har en helt annan
betydelse &n vad de har i vardagliga sammanhang. Dessa ord kan leda elevernas tankar i fel
riktning, eftersom eleverna ar bekanta med dessa ord med deras vardagliga betydelser och
eleverna har ingen aning om att dessa ord har en matematisk betydelse som skiljer sig
markant fran sin vardagliga betydelse. Nar eleven inte forstar orden i matematiska uppgifter
tolkar de orden efter egna erfarenheter. Exempel pa vardagliga ord som vanligt
forekommande i matematiska sammanhang ar axel, rymmer, volym etc.

2. 8. 2 Signalord

Nagra larare, enligt Malmer (2002, s, 33), forsoker underlatta for eleverna genom att lara
eleverna att forknippa vissa ord som fdorekommer i problemldsningen med en viss
rékneoperation. Det kan vara att forknippa orden som aldre, langre och dyrare med addition
och dessa ord kallas for ”plusord”. Darmed forknippas orden som yngre, kortare och billigare
med subtraktion och dessa ord kallas for “minusord” (Malmer, 2002, s. 33). | ett sadant
arbetssétt letar eleverna efter detta ”signalord” for att bestdmma sig for vilket raknesatt de ska
utfora, vilket kan ha férodande konsekvenser ifall en elev far en uppgift som ser ut sa har:
Erik ar 5 ar aldre an sin lillasyster som &ar 10 ar. Hur gammal &ar Erik? Det ar viktigt att
eleverna lar sig att skaffa sig helhetsforstaelse av texten och inte nojer sig med att anvanda sig
enbart av en viss information i texten, vilket kan vara missledande.

2. 8. 3 Nominalisering

Anvandning av nominalisering mojliggor ihoppackning av information i en sats (Axelson
m.fl., s. 238). Nominaliseringen gor att texten blir informationstat vilket gor att texten blir
komplex. For lasare som ar obekant med denna konstruktion av satser kan det valla problem
med att forsta innehallet i texten. Exempel pa en nominalisering ar: Godisatandet orsaker
fetma hos barn istallet for att skriva att ta godis kan orsaka fetma hos barn.

2. 8. 4 Tvetydiga ord

Det dr viktigt att man undviker tvetydiga ord, dvs. ord som har tva betydelser, eftersom de
kan bli missledande och fa tvasprakiga elever att tanka at fel hall, t.ex. ordet rymmer kan fa
eleverna att tanka pa ordet fly, vilket kan leda till forédande konsekvenser for elevernas
forstaelse av uppgifter.

2.8.5Verb

Sprakliga satser med en konstruktion som innehaller verb i passivform t.ex. Bilen kordes av
Peter ar generellt satt svarare att forsta jamfort med verb som é&r i en aktivform, t.ex. Peter
korde bilen.
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Partikelverb ar en forradisk ordgrupp for andrasprakiga elever vilket kan ha forodande
konsekvenser for elevernas forstaelse av inneborden i texten. Partikelverb ar ett verb som
bestar av ett huvudverb och en partikel som tillsammans bildar en helt ny enhet med betydelse
som skiljer sig markant av huvudverbens innebord t.ex. ga at, gar over. Eleverna kan
missuppfatta dessa ord genom att lagga fokus pa huvudverbets betydelse.

2. 9 Arbetssatt och metoder

Har nedan kommer jag att presentera nagra arbetssatt och metoder som gynnar tvasprakiga
elevers larande bade nar det galler sprak och amnesinnehall. Det ar forskning som haft stor
betydelse for att utveckla undervisningen.

2. 9. 1 Cummins fyrfaltsmodell

Gibbons (2006, s. 22) tar upp det som Cummins ndmner for kontextreducerat och
kontextbundet sprak da han skiljer mellan vardagssprak och skolrelaterat sprak. Cummins
menar att det tar 1-2 ar att skaffa sig ett vardagssprak och dessa barn har inga problem med att
uttrycka sig och gora sig forstadda vad galler vardagliga situationer och sammanhang.
Daremot uppvisar eleverna en svarighet med att forsta och skaffa sig skolrelaterade eller
kunskapsrelaterade sprak. Det kan ta 5-7 ar tills en elev nar samma niva i spraket som en
infodd elev.

Jim Cummins har utvecklat en modell som &r av stor betydelse for tvasprakiga elevers saval
sprakliga som kunskaplig utveckling. Denna modell fungerar som en stor hjalp for lararna for
att pa ett systematiskt och genomtankt sétt kunna anpassa undervisningen utifran tvasprakiga
elevers behov, forutsattningar och kognitiva formaga. Modellen bestar av fyra falt och den &r
baserad pa tva viktiga dimensioner som &r kognitiva formagor och graden av
situationsberoende, se bilaga 2.

Enligt Cummins bor undervisningen ha sin utgangspunkt i lagkognitiva kontextbundna
aktiviteter, dar tvasprakiga elever skaffar sig de erfarenheter och bendamningar som de saknar
pa sitt andrasprak (Holmegaard & Wilkstrom, 2004, s. 544). | matematiska sammanhang ar
konkretiseringen och arbetet laborativt passar in i detta falt dar eleverna anvander sig av alla
sina sinnen och inte ar beroende av det verbala spraket. Darmed borde laborativt arbete bidra
till ett matematiskt ordforrad som &r viktigt for att bilda ett funktionellt matematiskt sprak
som ar karnan i en fruktbar kommunikation. I det andra faltet, da elever har kommet en bit i
sin utveckling, hojs den kognitiva svarighetsgraden i samma takt som kontextberoendet i
undervisningen minskar. | det faltet kan eleverna ta hjalp av lararen och varandra i
smagrupper for att forhandla om betydelsen i de matematiska kravande texterna. | det tredje
faltet, da eleverna har natt en god niva pa spraket, ar det dags med kognitivt utmanande och
kontextreducerande uppgifter som eleverna loser pa egen hand. Det finns ett falt i Cummins
modell dér aktiviteter som halls i detta falt ar lagkognitiva och kontextreducerande . Cummins
rekommenderar inte dessa aktiviteter for de ar varken sprak- eller kunskapsutvecklande.
Matematiska uppgifter som ingar i detta falt ar aritmetiska uppgifter, t.ex. 1+2, 5-3 osv. ,som
dominerar matematikundervisningen for tvasprakiga elever. Rénnberg & Ronnberg (2001) tar
upp att matematikundervisningen domineras av drill och fardighetstraningar dar eleverna inte
séllan arbetar med meningsfulla och intellektuellt utmanande uppgifter, vilket &r
huvudorsaken till tvasprakiga elevers misslyckande i matematik.
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Arbetet utifran Cummins fyrfaltsmodell stodjs dven av Lowing (2006, s. 143). Déar skriver
hon att man maste ” ... fran borjan utga fran ett vardagligt sprak och en hog grad av
konkretisering. Samtidigt ar det viktigt att elevernas successivt utvecklar ett mer funktionellt
och matematiskt sprak...” (Léwing, 2006, s. 143). Léwing skriver vidare att anvandning av
konkretiseringsmaterial far till foljd att eleverna skaffar sig en forstaelse for en idé eller en
struktur. Nar eleverna har forstatt idén med det behandlade &mnesomradet lamnar de
konkretiseringsmaterial och gar Gver till att abstrahera sitt tankande, dvs. tanker utifran den
nya och avancerade nivan.

2. 9. 2 Tematisk undervisning

Tematisk undervisning ger ett bra tillfalle for tvasprakiga elever att tillagna sig
amneskunskaper pa ett sprak som de inte beharskar till fullo (Holmegaard § Wilkstom, 2004,
s. 550) Tematisk undervisning ar amnesovergripande vilket betyder att man kan inkludera
manga amnen. Alla @mnen integreras till en helhet i arbetet . Jan Nilsson (1997) skriver att
tematisk undervisning Okar variationen av larandet eftersom man har flera olika infallsvinklar
pa ett och samma amne. Man varierar formen men inte innehallet. Detta i sin tur gor att man
okar chanserna till forstaelse hos fler elever, pa grund av att alla skapar sig forstaelse pa olika
satt. Har far de anvanda sig av alla sinnen och manga uttrycksmedel for att ta till sig kunskap
vilket 6kar chansen till forstaelse. Darmed kommer de ord och begrepp som ar speciella for
ett amnesomrade att behandlas och anvéndas pa olika sétt, vilket mojliggdra en djup forstaelse
for innehallet och en sakerhet i anvandning av de nya orden.

Tematisk undervisning ger ett bra tillfalle for larare med olika @mneskompetens att samarbeta
Over amnesgranser i planering och genomférande av ett tema, dar alla kompetenser kommer
fram i arbetet och far lararen att se utifran andra larares perspektiv och infallsvinklar, vilket
bidrar till att fa en helhetsbild pa @mnesomradet. I anslutning till detta resonemang skriver
Sellgren m.fl. (2006, s. 207) "Det faktum att &mneslarare och andraspraksléarare annu inte i
tillracklig omfattning samarbetar kring undervisningen av andrasprakseleverna far forodande
konsekvenser for elevernas mojligheter att lyckas i skolan

| den tematiska undervisningen ar det viktigt att eleverna har tillgang till och far anvéanda sig
av olika material. N&r sedan temat avslutas har eleven en fardig produkt och ser i och med
detta sin kunskapsutveckling. Den féardiga produkten kan vara exempelvis en bok, en
teateruppsattning eller egna skriva sanger om temat, som sedan kan redovisas for en liten
grupp eller hela klassen. Pa detta sétt far eleverna ta del av och léra sig av sina klasskompisars
erfarenheter och upptéckter.

2. 9. 3 Kommunikation och grupparbete

Ordet kommunikation (Ahlberg, 200, s. 21). kommer fran det latinska ordet “communicare”
som betyder ” att gora gemensam”, sd gemenskap forutsatter kommunikation, vilket &r
manniskans viktigaste verktyg for att skapa gemenskap. Vart sprak och vara handlingar ar
uttrycksmedel for kommunikationen. Kommunikationen sker om ett innehall och i samspel
med andra. Motet med andras reaktioner och asikter leder till ett fortydligande av det egna
stallningstagandet, vilket i sin tur leder till utvecklande av det egna tdnkandet och mojliggor
ett fordjupat larande. Malmer (2002, s. 58) citerar fran Vygotskijs bok Thought and Language
en tanke, som omsatts i ett sprak, omstruktureras och forandras. Tanken uttrycks inte i ordet -
det forloper i ordet.” (Vygotskij, 1986, s. 78). Vygotskij understryker att spraket ar det
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viktigaste kommunikationsmedlet och att det finns ett émsesidigt forhallande mellan tanke
och sprak. Darmed betonar Vygotskij sprakets betydelse for det logiska tankandet och
begreppsbildningen, vilket han belyser i sitt exempel med de barn som ar sena i sin sprakliga
utveckling som gestaltar sig i att dessa barn forhindras i att utvecklas i den matematiska
tankestrukturen.

Gibbons hanvisar till Swains studie, (2006, s, 37f) dar hon fann att tvasprakiga elever inte nar
samma niva i spraket som sina infodda jamnariga kamrater, nar de fa sin undervisning via
andraspraket. Som orsak till det fann hon att for att komma till samma niva som infodda ar
det oerhort viktigt med ett begripligt utflode, dar en andrasprakselev far en aktiv roll i sitt
larande av andraspraket. Genom att anvanda spraket bearbetas det mer pa djupet an néar
elever bara tar rollen som lyssnare Den sorts interaktion som forskaren framhaver som ar
viktig for sprakutvecklingen hos tvasprakiga elever ar den som ger tillfallen till mer varierad
och dialoginriktad interaktion istallet for kontrollfragor dar lararen star for det mesta av
samtalet i klassen och dar elevernas svar bestar av ett eller tva ord.

Gibbons (2006 s 43 ff.) tar upp nagra fordelar med att arbeta i grupp for tvasprakiga elevers
inlarning av sitt andrasprak. Dessa fordelar &r att eleverna far ett okat inflode, dar de hor ett
varierat utflode dar och det inte bara ar larare som talar och uttrycker sig, utan det &r andra
elever som ar med och uttrycker sig. Informationen kommer att uttryckas pa en mangd olika
satt, vilket underlattar forstaelsen for innehallet. Eleverna integreras med andra och tvingas
fram till ett utflode dar de inte bara lagger fokus pa vad de skulle sdga utan hur de skulle saga
det som star i fokus for att fortydliga sig och gora sig forstadda. Dessutom lar sig eleverna
spraket i ett sammanhang, vilket gor att spraket anvands i ett funktionellt syfte. Grupparbetet
skapar en trygghet hos tvasprakiga elever, vilket leder till att de vagar uttrycka sig.

For att grupparbetet ska bli framgangsrikt och fylla sina uppsatta mal finns det vissa faktorer
och moment som maste beaktas. For det forsta ar det viktigt med tydliga instruktioner sa att
alla elever forstar vad arbetet gar ut pa. Det ar viktigt att lararen delar ut instruktioner pa en
mangd olika satt for att kunna na alla elever. Lararen kan uttrycka sig pa olika satt och fa
eleverna att aterberéatta for henne/ honom det som uppgifterna gar ut pa. Lararen kan dela ut
skriftliga instruktioner som &r skrivna pa en lapp till eleverna eller skriva instruktioner pa
tavlan. FOr att grupparbetet ska bli effektivt och ge de resultat som forvantas &r det oerhort
viktigt att alla elever far uppleva att de &r viktiga for grupparbetet och att var och en av dem
har nagot betydelsefullt att bidra med. Grupparbetet lyckas dar 6vningarna innehaller en
informationsklyfta, dér varje elev bidrar med sin del av uppgiften sa att for att uppgiften ska
l6sas maste alla dela med sig av det som de kan. Man delar in eleverna i sa kallade expert-
eller hemgrupper. Syftet med denna indelning ar att skapa en informationsklyfta inom
klassen, sa att var och en i varje grupp agnar sig at en del av uppgiften. For att kunna l6sa den
maste alla delar sammanfogas till en helhet, vilket gor att alla i gruppen kommer till tals och
att alla kommer att betraktas som betydelsefulla for gruppens framgang.

2. 9. 4 Multiuttrycksmedel

Det ar av stor betydelse att eleverna upplever att det finns en mangd olika uttrycksmedel for
larandet, och genom att skriva, rita, mala och tala kan man synliggora sitt tinkande och
kunnande. Ahlberg (1995, s, 72) menar att variationen av uttrycksmedel hjélper eleverna med
att se pa ett matematiskt problem utifran olika perspektiv, vilket i sin tur ar av stor betydelse
for att eleverna ska kunna gora sina egna upptéackter och fa skildra det matematiska problemet
pa olika satt och hitta pad olika losningsforslag. Det kan gora att eleverna forandrar sin
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forstaelse av problemldsningen Enligt Groning (1996) ar det viktigt att eleverna far anvanda
sig av manga uttryckssatt, och att aven det icke-verbala spraket ges utrymme i klassrummet.
Detta bidrar till att fler elever engagerar sig an nar bara det verbala spraket anvands. . |
kursplanen Lpo 94 s. 16 star foljande:

Skolan skall stimulera varje elev att bilda sig och vdxa med sina uppgifter. |
skolarbetet skall de intellektuella saval som se praktiska, sinnliga och
estetiska aspekterna uppmérksammas. Eleverna skall fa uppleva olika
uttryck for kunskaper. De skall fa prova och utveckla olika uttrycksformer
och uppleva kéanslor och stamningar. Drama, rytmik, dans, musicerande och
skapande i bild, text och form skall vara inslag i skolans verksamhet.

Lpo 94, s. 16

Ett viktigt nyckelord i en sprakutvecklande undervisningen &r att alla sinnen &r integrerade
och att undervisningen inte bara baseras pa lasning och skrivning, utan att innehallet i nagot
amnesomrade kan gestaltas, visualiseras och levandegoras (Hajer, 2004). Det ar oerhort
viktigt att fa eleverna att uppleva och mota olika aspekter av matematiken och fa majligheten
att anvanda sig av en mangd olika uttrycksmedel, sa att alla elevernas férmagor tas tillvara.

Aven Linddé menar "Ingenting finns i intellektet som inte forst har funnits i sinnet ”(Lindo,
2002, s. 93). Malmer (2002, s. 46) betonar ocksa vikten av att matematikundervisningen inte
ska domineras av det verbala sprak, dvs. tal- och skriftsprak utan &ven de andra
representationsformerna som laboration, dramatisering, bildstéllning ska férekomma och bli
en del av matematiklektionen.

I undersokande och laborativt arbete skapas goda tillfallen for eleverna att gora sina egna
upptéackter. De upplever hur intressant och spdnnande matematiken kan vara . Dessutom
kommer de narmare sitt tankande, ser relationer och forhallanden i matematik . Med hjalp av
det kunna generalisera sin kunskap och dra slutsatser. ( Malmer, 2002, s. 50). Att arbeta
laborativt ndr det galler matematik har en stor betydelse for att eleverna ska tillagna sig
forstaelse for de matematiska begreppen. Léarandet av matematiska begrepp ar en process,
som manniskan gar igenom for att lara sig dessa begrepp. Enligt Roger Séljo (2005, s. 156)
gar begreppsinlarningen fran det tydliga och konkreta till det abstrakta och verbala, sa att
arbeta laborativt ger tillfalle for eleverna att goéra matematiska begrepp tillgangliga och
genomskadliga, dvs. for att lara sig maste man ga till ytan och soka sig till det konkreta och
darifran gar man “uppat” och forankrar sin forstaelse i det verbala och abstrakta

Ahlberg (1995, s. 78 f) skriver att fantisera och skriva en berattelse till ett givet matematiskt
problem som &r angivet pa det matematiska symbolspraket &r ett annat sétt att fa eleverna att
satta problem i ett utvidgat sammanhang och inforliva det i ett innehall som skildrar
problemet. | det fallet anvands skriftspraket som ett verktyg for tankande och ett medel for att
utveckla och bilda begrepp. Ritandet av bilder ar en annan viktig aspekt for att forsta
matematik. N&r man producerar en illustration for ett matematiskt problem anvénder man sig
av manga olika sinnen, vilket hjélper eleverna att forstd. Genom att illustrera det beskrivna
matematiska problemet far eleverna ett annat perspektiv, vilket medfor att en dkad forstaelse
for innehallet i det matematiska begrepp och for det matematiska symboliska spraket och
upptécker eleverna bildens symbolfunktion.
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2. 9. 5 Spréaklig producering

Om andrasprakselever ska utveckla sitt andrasprak, racker det inte bara med att de tar rollen
som mottagare av spraket (Rosander m.fl., s. 115). Det ar av stor betydelse for elevernas
sprakliga och amnesmassiga utveckling att de inriktar sig pa att producera texter da de
fordjupar sina sprakliga och amnesmassig kunskaper. Eleverna blir dd mer medvetna om
sprakets form och innehall och det synliggor elevernas egna sprakliga svarigheter.
Produktionen av egna texter ar krdvande och det arbetet mojliggor for eleverna att ta en aktiv
och ansvarfull roll i sitt larande. Rénnberg och Ronnberg (2001) skriver att tvasprakiga elever
erbjuds fa tillfalle att verbaliserade uppgifter. Undervisningen for dem domineras av
innehallslosa och tysta uppgifter vilket varken gynnar dem sprakligt eller &mnesmassigt.

Det ar oerhort viktigt att man agnar sig at att ” tala matematik” i klassrummet dar eleverna
samtalar, diskuterar och argumenterar for sitt l6sande av ett visst matematiskt problem.
Malmer (2002, s.50) menar att det ar en kognitivt krdvande process att kla tankar i ord
antingen muntligt eller skriftligt, och det har en stor betydelse for elevernas utvecklande
tankeprocesser vilket i sin tur leder till ett fordjupat tdnkande. Muntlig och skriftlig
produktion har stor betydelse for att strukturera tankarna. Att tala ar i sjalva verket ett satt att
lara. Darmed fungerar ett undersokande och laborativt arbete som ett bra tillfalle for
inlarningen av ett val fungerande ordforrad som behovs och efterfragas i detta arbete for att
kunna sétta ord pa det som eleverna iakttar och for att kunna beskriva och redogora for det.

Liknade tankar framfors av andra forskare (Ahlberg, 1995, s. 73ff.) Genom att eleverna far
skriva en beréattelse pa ett givet matematiskt symbolsprak ges de tillfalle att se det givna
problemet i ett utvidgat sammanhang och reflektera 6ver problemets innehall. | detta fall
fungerar skriftspraket som ett verktyg for tankande och ett medel for att utveckla begrepp och
okat forstaelsen for det matematiska symbolspraket och méjliggora att forbinda det till det
vardagliga livet och till vardagliga upplevelser och erfarenheter. Att anvénda sig av berattelser
i matematik ar ett satt att inforliva det matematiska symbolspraket, sa att skriftspraket i detta
fall fungerar som en brygga for & ena sidan elevernas vardagliga sprak och a andra sidan det
matematiska formella symboliska spraket.

Syftet med skrivandet i alla @mnet ska vara tydligt och klart for alla elever. Eleverna ska ha
skrivandets betydelse for tankandet och inlarningen av spraket klart for sig och kunskaper om
hur de kan strukturera sina texter genom att anvénda sig av exempelvis tankekarta, tidslinje
osv., vilket mojliggor for dem att fa ett battre grepp om innehallet i &mnet. (Holmegaard &
Wikstrom: 2004, 5.562)

3. Resultat

Hér redogor jag for resultaten av intervjun. Jag delar in intervjun i lampliga teman efter mina
fragor i intervjun.

3. 1 Intervjun

3. 1. 1 Larandet via andraspraket

Vad har du for kunskap om tvasprakighet och larandet, dvs. hur larandet gar till via ett
andrasprak?
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Larare A vet inte om det finns nagon larare i arbetslagen som har utbildning i svenska som
andrasprak. Angaende larandet via andraspraket har lararen inte ndgon kunskap om detta utan
lararen laser sjalv om det pa sin fritid och i larartidningar.

Larare B & medveten om att det tar 5-7 ar tills man lar sig ett fungerade svenskt sprak som
mojliggor att ta till sig kunskapen via det svenska spraket och darfor arbetar man mycket
praktiskt och pa olika satt och man anpassar undervisningen utifran elevernas behov och
forutsattningar.

Larare C anger att det medfor dubbelt arbete att lara sig via sitt andrasprak eftersom eleverna
lar sig ord och kunskaper.

3. 1. 2 Spréakets betydelse och begreppshildning
Hur ser ni pa sprakets betydelse for att lara sig matematik?

Bada larare A och B anser att spraket har en stor betydelse for att lara sig matematik. Lararna
betonar att ifall eleverna har svarigheter att forsta matematiska ord och begrepp kan det leda
till problem att 16sa matematiska uppgifter dar det kravs en god lasforstaelse av textinnehall
och matematiska ord och begrepp. Darmed tycker lararna att ett svagt ordforrad gor att
eleverna inte hanger med i genomgangar som halls i samband med matematiska lektioner.

Larare C ser spraket som ett verktyg och ett viktigt sadant for att tillagna sig kunskaper i
matematik. Lararen poangterar att spraket underlattar forstaelsen av matematiska ord och
begrepp och att brister i forstaelsen av sadana matematiska ord och begrepp kan valla problem
nar man arbetar med problemlésningar.

Hur jobbar ni med att fa eleverna att skaffa sig forstaelse for matematiska begrepp?

Har arbetar lararna pa ett helt olika séatt med att fa eleverna att lara sig matematiska ord och
begrepp.

Larare A betonar vikten av att repetera ett och samma moment pa olika satt sa att det inte
upplevs som trakigt av eleverna. Dessutom arbetar larare A laborativt och konkret och
anvander sig av matematiska ord och begrepp och samtidigt Gversatter lararen dessa ords
betydelse genom att anvédnda sig av kanda och enkla motsvarande ord som anvands i
vardagslivet. Samtidigt satter lararen upp de nya matematiska orden pa tavlan sa att eleverna
ser dem.

Lararen B arbetar med att fa eleverna att forsta de matematiska begreppen genom att eleverna
far dessa ord dversatta av modersmalslararna eller dldre syskon som gar i samma skola.

Lararen C arbetar med att underléatta eleverna inlérning av matematiska ord och begrepp
genom att arbeta tematiskt, laborativt och verklighetsanknutet. Darfor far eleverna manga
mojligheter att lara sig ord och begrepp under en langre period.

3. 1. 3 Modersmal

Far eleverna hjalp av modersmalslarare/ modersmalsundervisning for att skaffa sig en djup
forstaelse for matematiska begrepp?
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| skola A och C sker inget samarbete mellan klasslararna och modersmalslararna och darmed
sker modersmalsundervisningen isolerat och utanfor skolans verksamhet.

Déremot anger lararen i skola B att nar de undervisar inom ett nytt matematiskt omrade ber de
modersmalslararna att ta upp orden som tillhér det matematiska omrade som de undervisar
om pa modersmalslektioner, sa att eleverna far motsvarande ord pa sina modersmal. Darmed
onskar lararen ett tatare samarbete med modersmalslararna.

3. 1. 4 Arbetsséatt och metoder

Vilka arbetssatt och metoder anvander ni er av for att underléatta och stddja elevernas
inlarning av matematik?

Har arbetar lararna ocksa pa helt olika satt for att underlatta och stodja elevernas inlarning av
matematik.

Larare A anger att de underlattar elevernas larande genom att det ar tva larare som undervisar
i klassen, sa att nar en elev kor fast pa en uppgift kan en larare ge denna elev den tid som
han/hon behover.

Déremot arbetar lararen i skola B med att underlatta elevernas inlarning av matematik genom
att anvénda sig av laborativt och visuellt material i undervisningen och genom att
kommunicera och samtala med eleverna i klassen, dar eleverna ar indelade i smagrupper.
Dessutom far eleverna 6ppna fragor dar tanken ar i fokus och inte svaren. Med hjalp av dessa
uppgifter trénar eleverna att uttrycka sig och resonera sig fram till 16sningen.

| skola C arbetar man med att underlatta elevernas inlarning av matematik genom att arbeta
aldersblandat och eleverna grupperas utifran sin niva i matematik. Lararna underlattar for
eleverna genom att arbeta tematiskt och undervisa utifran en sociokulturell syn pa larandet.

3. 1.5 Val av laromedel

Finns det nagra kriterier for val av en larobok/ text eller ett héfte i inlarning av matematik? |
sa fall vilka?

Lararna har olika syn pa vad ett laromedel ska uppfylla for kriterier for att de ska anvéanda i
undervisningen.

Den matematikbok som larare A valjer att anvanda en larobok dér det foljer med en l&xbok,
och det finns en mangd varierande uppgifter att trdna pd inom ett och samma
kunskapsomrade, sa att det inte upplevs trakigt som av eleverna. Boken ska ha
problemldsningar med vardagsanknytning som utgangspunkt. Matematiska ord och begrepp
ska inte ndmnas. Ldraren menar att i det vardagliga livet 16ser man en méngd av matematiska
problem utan att behdva kunna de matematiska orden.

Larare B anvander sig av en matematikbok som heter Tank och Rékna. Boken ar finsk och
oversatt till svenska. De kriterier som larare B utgdr ifran nar det galler att valja en mattebok
ar att boken har ett enkelt sprak och att det inte ar mycket text i boken som gor att
undervisningen blir lararbunden . Boken ska bygga mycket pa det visuella och det ska finnas
laborativa och praktiska uppgifter.
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Larare C betonar att det inte &r laroboken som bestdmmer eller styr undervisningens upplagg i
klassrummet utan det ar kursplanens mal. Lararen tillagger att det ar max 10-15 sidor som
eleverna raknar varje termin och det &r priset som har betydelse for valet av matematikboken.
Lararen papekar att matematikundervisningen har en kommunikativ, laborativ och tematisk

uppléggning.

3. 1. 6 Bedomning
Hur jobbar ni med att kartlagga elevernas matematiska kunskaper?

Larare A kartlagger elevernas kunskaper i matematik genom att varje termin testa eleverna.
Larare A kallar detta prov for terminsprov och sedan utifran resultatet fyller larare A i
Individuell utvecklingsplan (IUP) for varje elev och ser om eleverna har natt de mal som éar
uppsatta for varje termin. Dessutom anvénde larare A sig av de tester som finns i slutet av
varje kapitel i matematiklaroboken.

Larare B och C anvander sig av Skolverkets diagnosmaterial for att kartldgga elevernas
kunskaper i matematik. Dessutom betonar larare B att kartlaggning av elevernas kunskaper i
matematik ocksa sker muntligt och praktiskt i det dagliga skolarbetet.

Hur reder ni ut elevernas svarigheter med matematik och hur kan ni fa reda pa det som kan
valla problem for elevernas inlarning av matematisk?

Har har lararna helt olika strategier for att fa reda pa det som kan ligga bakom elevernas
svarigheter i matematik.

Larare A soker hjalp hos specialpedagogen for den elev som har svarighet i matematik.
Samtidigt betonar larare A att det tar lang tid for att genomfora en utredning.

Larare B utgar fran vissa strategier for att kunna reda ut om elevernas problematik kan ha
sprakliga aspekter. Det forsta som larare B gor ar att forenkla spraket, och ifall det inte hjalper
vander lararen sig till modersmalslararna for att eleven ska fa uppgiften Oversatt till sitt
modersmal. Om eleven inte forstar da anvéander lararen sig av praktiskt matematik, dvs.
konkret och laborativt material.

Larare C menar att om en elev som inte klarar diagnostiseringen, intervjuas den eleven om
hur han/hon har tankt vid l6sningen av uppgiften. Lararen tilldgger att det finns intervjufragor
som &r anslutna till diagnosmaterialen for att kunna ta reda pa vari elevens svarighet ligger
med att |6sa uppgifterna.

3. 1.7 Foraldrar

Tycker ni att foraldrar har en betydelse for elevernas framgang i skolan? I sa fall pa vilket
satt?

Samtliga larare anser att foraldrarna har stor betydelse for elevernas framgang i skolan.
Lararna tycker att om forédldrarna ar negativt instéllda till skolan kommer eleverna att
paverkas av detta. De elever vars foraldrar har en positiv installning till skolan har stor hjalp
av detta. Dessutom anser lararna att de elever som har utbildade foraldrar med atminstone en
gymnasial utbildning far mycket uppmuntran och hjéalp med skolarbetet hemifran.
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Hur arbetar skolan med att fa foraldrarna att engagera sig i skolans verksamhet och att bli
delaktig i sina barns larande?

Samtliga skolor anger att de forsoker engagera foraldrarna i skolans verksamhet, fast man
arbetar pa ganska olika satt och med olika aktiviteter.

Skola A forsoker fa foraldrarna delaktiga i skolans arbete genom att skolan har sin egen dag
varje termin, dar foraldrar kan komma, halsa pa och delta i de aktiviteter som halls under
denna dag. Skola A och B haller ocksa foraldramoten och skola B till och med pa foraldrarnas
modersmal.

| skola C haller man ett dppet hus efter varje avslutat tema dér foraldrarna ar valkomna till
skolan och se det som eleverna har gjort och lart sig under temaarbetet.

3. 1. 8 Elevernas erfarenheter

Hur gor ni for att ta till vara elevernas tidigare erfarenheter och informella kunskaper i
matematik och for att fa in dessa erfarenheter i undervisningen?

Bada larare A och B tar till vara elevernas erfarenheter genom att fa eleverna att anvanda sig
av vardagligt sprak for att beratta om situationer dar de utnyttjar sina kunskaper i matematik.

Lararen C tar till vara elevernas tidigare kunskaper genom att om en elev kan rékna till hundra
pa sitt sprak, sa det ar bara att lara sig dessa tals namn pa svenska, och ifall en elev gor en
uppstallning pa ett annat séatt an i svensk skola sa det ar helt tillatet att gora det dven i
undervisningen.

3. 1. 9 Uppdatering av ny forskning

Haller ni er uppdaterade vad galler ny forskning angaende tvasprakighet och larande? | sa
fall hur?

Samtliga larare haller sig uppdaterade vad géller ny forskning inom tvasprakighet. Lararen A
far lastips av rektorn. Det finns en sprakgrupp i skola B, dér lararna kan fa handledning.
Dessutom brukar skolans studiedagar agnas at forelasningar som handlar om tvasprakighet.
Nu laser lararna i skola B Pauline Gibbons bok Stark spraket, stark larandet som en del i
skolans utvecklingsarbete. | skola C blir lararna uppdaterade vad géller den senaste forskning
inom tvasprakighet genom att de far litteraturtips som reklam och via e-post och genom att de
gar pa kurser.

3. 1. 10 Lararnas spekulationer om matematikamnet

Enligt Skolverket presterar tvasprakiga elever som grupp betydligt samre &n de elever som
har svenska som sitt forsta sprak. Vad tror du som larare att det kan bero pa?

Larare A tror att matematikproblem kan bero pa spraket, eftersom de tvasprakiga eleverna
inte har klart for sig de matematiska begreppen och att deras foraldrar inte kan hjalpa dem pa
ett vettigt satt da de inte kan riktigt bra svenska.

Aven drare B tror att matematikproblem beror pé sprékliga brister, som forsvérar elevernas
forstaelse av matematiska begrepp och lararen poéangterar att det tar ungefar 5-7 ar tills
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eleverna uppnar ett adekvat sprak som mojliggor for dem att ta till sig kunskaper via svenska
spraket. Daremot betonar larare B att de elever som &r fodda i Sverige och de som kom nar de
var sma i de flesta fall har ett bristfalligt modersmal, vilket gor att det blir svart for dem att
lara sig begrepp pa det svenska spraket, nar de inte har nadgon referensram som gor att de kan
anknyta till dessa begrepp.

Daremot tror larare C att problematiken kan bero pa lararnas forutfattade meningar och menar
att nagra larare kan ha fordomar, och ifall en elev inte kan svenska blir det latt for lararen att
skylla pa elevens sprakliga brister, istdllet for att skylla pa sin egen kompetens och oférmaga
att se till elevens behov och forutsattningar att anpassa undervisningen efter det

4. Diskussion

4. 1 Sprakutvecklande arbetssatt

De komponenter som jag har behandlat i teorigenomgangen gar in i varandra och skapar ett
natverk som hjélper eleverna i deras tilldgnande av dmneskunskap och svenska. Alla dessa
komponenter bygger pa och stodjer varandra. De ar en forutsattning for en lyckad skolgang
for tvasprakiga elever.

Det framgar tydligt av teorigenomgangen att man genom att satsa pa elevernas inlarning av
modersmal stodjer man eleverna i deras inlarning av svenska och i andra &mnen. Nér en elev
har utvecklat sitt begreppsforrad via sitt modersmal kan det, enligt Parszyk, fungera, som
"krokar”. Med hjalp av dessa “krokar” kan man hanga pa det motsvarande begreppets namn
pa svenska. (se avsnitt Begreppsbildning).

Genom ett tematiskt arbete erbjuds eleverna att anvanda sig av olika uttrycksmedel som kan
fungera som Gvergangar till det verbala kommunikationsmedlet. Dessutom Okar elevernas
forstaelse for innehall och ord, eftersom i en tematisk undervisning behandlas och anvénds
amnesinnehall pa olika satt och utifran olika infallsvinklar. Darmed forstarker och stodjer de
olika uttrycksmedlen varandra. Detta innebar att estetiska och sprakliga produkter &r en
summa av ett tematiskt arbete, dar anvander man sig av alla sina sinnen och manga
uttrycksmedel (Nagot som jag har redogjort for i avsnitt Tematisk undervisning). Dessutom
erbjuds eleverna att arbeta i grupper, vilket oppnar for kommunikation och korporativ
inldrning dar eleverna lar av varandra. Genom att anvanda sig av portfolio kan man
kontinuerligt dokumentera elevernas utveckling, dar man bryter ner kursplanens mal i sma
delmal och formulerar dem pa ett enkelt satt. Man mojliggor for foraldrarna att ta del av och
orientera sig i skolans mal och innehall, vilket okar foraldrarnas delaktighet i skolans
verksamhet genom att ta en aktiv roll for sina barns utveckling och larande.

4. 2 Sprakets betydelse och begreppsbildning

Det framkommer tydligt av intervjun med lararna att de anser att spraket ar ett viktigt verktyg
for att tillagna sig kunskaper i matematik, och lararna anser att de arbetar mycket aktivt med
att fa eleverna att forsta innebérden av matematiska ord och begrepp. Samtidigt som lararna
anger att de arbetar med detta, véljer de att férenkla spraket och anvander ett laromedel med
ett enkelt sprak. Det bekréftas av Ronnberg och Ronnberg (se avsnitt Spraklig producering)

27



att larandet hindras for elever som inte har svenska som sitt forsta sprak eftersom dessa
erbjuds fa tillfallen till ett verbaliserat innehall, vilket gor att de inte utvecklar de
tankefardigheter som ar nodvandiga for att forstd undervisningen i matematiken for senare
arskurser. Detta bekraftas aven av Hajer (se avsnitt Svenska som andrasprak) som redogor for
att tvasprakiga elever alltid moter texter i forenklade former, vilket inte gynnar dem sprakligt
och dmnesmassigt.

Att lararen anvander sig av vardagligt sprak och laborativa material for att konkretisera de
matematiska orden och begreppens innebord i bdrjan av ett nytt introducerat &mnesomrade,
Overensstdimmer helt med Cummins forskning kring arbete i kontextberoende sammanhang,
se avsnitt Cummins fyrfaltsmodell, men elevernas sprakliga och kognitiva utveckling ska inte
stanna upp hér utan lararna borde arbete vidare och successivt med att fa eleverna att na upp
till Cummins kontextreducerade och hdgkognitiva falt. Lararna borde se utifran ett langre
perspektiv och bli medvetna om att matematiska ord och begrepp kravs for att lyckas i &mnet
matematik.

Vardagligt sprak som anvands av samtliga intervjuade larare racker saledes inte for att
kommunicera amnet matematik som staller htga krav pa precisering och exakthet. | de hogre
arskurserna kommer eleverna mer och mer i kontakt med matematiska begrepp och nar de
inte har tillgang till dessa viktiga begrepp kommer eleverna att uppleva matematik som ett
trakigt och svart amne vilket bekraftas av Parszyks studie (se avsnitt Laromedeltexter) dar de
elever som har svart att férsta matematiska ord upplever matematik som ett ointressant och
svart amne. Ldrarna loser inte problematiken genom att undvika ett matematiskt sprak
eftersom det inte haller i langden. Anvéandning av vardagligt sprak och laborativt material ska
fungera som en forberedelse for en successiv Overgang till ett matematiskt sprak. Detta
arbetssatt bekraftas dven av Lowing, se avsnitt Cummins fyrfaltsmodell. Som framgar av
intervjun med lararna, undviks matematiska termer vilket visar sig i anvdndande av enbart ett
vardagligt sprak, nar lararna talar matematik i klassrummet och nar de véljer laromedel.
Lararna borde istéllet hjalpa eleverna att erdvra dessa termer som &r funktionella. Ett
fungerade matematiskt sprak hjélper eleverna att forstd matematik och anvanda sig av
matematiska ord och begrepp for att redogora for sina tankar kring ett matematiskt innehall.
Anvandandet av entydiga och korrekta matematiska termer &r viktigt for att reda ut
missuppfattningar och dessutom lar sig eleverna ett sprak som ar nodvandigt for att kunna
forsta texter i laromedlen.

4. 3 Modersmal

Det framgar av intervjun angaende betydelse och begreppsbildning att det bara ar larare B
som anvander sig av elevernas modersmal vid inlarning av begrepp. Man ser att skola A och
C inte lever upp till kursplanens mal for modersmal dar det star att modersmalet ska bidra till
elevers inlarning av &mneskunskap och att modersmalundervisningen inte ska ske isolerat
utan integreras med skolans ordinarie verksamhet. ( Se avsnitt Modersmal) . Man konstaterar
att det bara ar i skola B som man forsoker utnyttja modersmalsundervisningen for elevernas
amneskunskapsutveckling, men att det sker i en ringa utstrackning. Samtidigt anger larare B
att i de flesta fall har eleverna inte utvecklat ett begreppsforrad som mojliggor for dem att
satta nya sprakliga etiketter pa redan kanda begrepp. Att lara sig ett begrepp &r inte detsamma
som att kunna ordet for det begreppet. Saljo forknippar forstaelsen av begreppsliga ord med
att kunna satta in dessa begrepp i ett utvidgat sammanhang och kunna anvénda sig av dem for
l6sandet av problem. Eleverna borde fa matematikundervisning via sina modersmal, nagot
som diskuteras i avsnitt Modersmal, av larare som har kompetens i matematikamnet. Man kan
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tala och diskutera med eleverna pa deras modersmal om begreppens innebérd. Parszyk visar i
sin forskning, att om tvasprakiga elever inte far hjalp med modersmal for att utveckla sitt
begreppsforrad, kommer det att ta langre tid for eleverna att utveckla det. ( Se avsnitt
Modersmal).

4. 4 Foraldrasamverkan och bedémning

Samtliga intervjuade larare anser att fordldrarna har stor betydelse for elevernas framgang i
skolan och lararna arbetar med att gora foraldrarna delaktiga i sina barns skolgang genom att
hélla 6ppna hus och foraldraméten samt genom att efter varje avslutat tema halsa foraldrarna
valkomna for att se pa det som elevernas har gjort och lart sig under temat. Min fraga ar hur
man kan bli delaktig och paverka nagot som é&r klart redan innan. Att delta i skolans olika
aktiviteter, dar inte alla foréldrar har mojlighet att delta, innebdr inte att foraldrarna
medvetandegors om skolans uppsatta mal, vilket i sin tur inte stammer med kursplanens
intention. En forutsattning for elevernas och foraldrarnas delaktighet i elevernas larande, &r att
skolan tydlig- och klargor for foraldrarna vilka mal utbildningen har.

Att elevernas kunskaper i matematik blir kartlagda av larare B utifran ett prov per termin kan
inte ge en helhetsbild av elevens kunskap, vilket tydligt framgar av litteraturgenomgangen.(
Se avsnitt Beddmning). Prov och tester ger inte en heltdckande bild av elevens utveckling och
de ar produktinriktade, vilket gor att det bli svart att urskilja var elevernas svarigheter ligger.
Detta far som foljd att eleven kan bli felbedémd, vilket gor att man inte kan sétta in lampliga
atgarder for att kunna hjalpa eleven pa ett vettigt sitt. Dessutom starker inte detta
bedomningssatt elevernas utveckling och ger inte dem nagon form av delaktighet och
ansvarstagande for sitt larande, ndgot som betonas i styrdokumenten. Jag forvantade mig att
fa hora av lararna att de anvander sig av portfolio, eftersom portfolion &r ett process- och
produktinriktat arbetssatt och den fungerar som ett underlag for att ta reda pa elevernas
kunskaper. Den form av dokumentation synliggdr for eleverna deras kunnande och det som de
ar bra pa och det som de behdver forbattras i. (Nagot som klargors i avsnitt Bedomning).
Dessutom okar elevernas och fordldrarnas delaktighet och paverkan da skolan tydliggor de
mal som &r uppsatta for varije elev.

4.5 Elevernas erfarenheter

Av intervjun med lararna framgar tydligt att larare A och B ser eleverna som tomma blad som
inte har skaffat sig matematiska kunskaper pa ett annat sprak och utifran en annan kultur. Det
ar bara larare C som ar medveten om att sa inte ar fallet och denna larare forsoker att ta till
vara elevernas tidigare erfarenheter och hjélpa eleverna att satta namn pa det som de kan pa
sitt modersmal. Lararen anger att nar en elev kan rékna pa ett annat sprak ar det bara att kunna
motsvarande ord pa svenska. Dessutom far eleverna anvanda sig av andra metoder att 16sa
matematiska uppgifter och behover inte halla sig till det som férekommer under
matematiklektioner. Daremot lyfter inte larare C elevernas satt att 16sa en uppgift, vilket kan
tyda pa att ldararen inte ser det som en tillgang som andra elever kan ta del av. | en
sociokulturell stodjande miljo anses utbytet av kunskaper vara nagot som inkluderar alla
elever och att varje elev har nagot vardefullt att bidra med. Dessutom kan man lyfta fram
kulturella aspekter for matematik, vilket starker eleverna, se avsnitt skolans miljo.
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Slutord

Det &r viktigt att installningen till modersmalen i samhéllet forandras. Det &r positivt att ha
medborgare som behéarskar olika sprak. Sprakkunskaper ar mycket hogt varderade i dagens
globala vérld. De nya medborgarna kan fungera som brobyggare mellan lander, vilket i sin tur
hjalper till att oka forstdelse och minska férdomar manniskor emellan, varlden runt.
Modersmalen ar verkligen vardefulla och alla samhéllets organisationer borde bli medvetna
om deras betydelse.

Modersmalsinlarningen borde inte ske isolerat och separat fran skolans arbete utan bli en del
av skolans arbete, och modersmalslararna borde fa majlighet att inga i arbetslag. Skolan kan
arbeta med att hoja och lyfta fram modersmalsundervisningen genom att géra all personal i
skolan medveten om modersmalets betydelse for sprak- och identitetsutveckling. Det &r inte
konstigt att tvasprakiga elever slapar efter da de undervisas i ett sprak som de inte beharskar
och ndar man inte tar till vara och beaktar elevernas sprakliga kunskaper i modersmalet.
Eleverna forvantas inte bara att lara sig det andra spraket utan till och med att tillagna sig
kunskaper via det andraspraket. Det ar inte underligt att dessa elever halkar efter jamfort med
sina jamnariga kamrater med svenska som sitt forsta sprak som lar och uttrycker sig pa ett
sprak som de ar bekanta med fran fodseln.

Man kan uppleva att arbetet med att anpassa undervisning efter tvasprakiga elevers behov och
forutsattningar kan det vara en mérdande och tidskravande process som medfor mycket arbete
och stora kostnader for skolan och samhdllet i dvrigt. Det kan emellertid bli tvartom. Varje
elev som inte nar de uppsatta malen i skolan kan medféra hdga kostnader i form av speciella
atgarder och sarskilda utbildningsinsatser. | vart hogteknologiska samhalle stalls det hoga
krav pa kunskapsnivan for medborgare. Det kan fa forédande konsekvenser for en elev som
slutar skolan med bristféalliga kunskaper, vilket i sin tur ger tecken pa att skolan inte har levt
upp till kursplanens mal med att erbjuda alla elever en likvérdig utbildning utifran sina behov
och forutsattningar.

| mitt arbete forsoker jag att ge en bred 6verblick 6ver nagra av de moment/ komponenter som
enligt forskning anses vara av stor betydelse for tvasprakiga elevers framgang i skolan. Med
hansyn till tids- och platsutrymme som &r avsatta for detta arbete, har jag tyvarr inte inom
ramen for detta arbete kunnat foérdjupa mig pa alla punkter som modersmal,
foraldrasamverkan, tematisk undervisning osv., men det kan bli ett lampligt framtida
forskningsarbete.
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6. Bilagor

6. 1 Bilaga 1

Fragorna till intervjun

Skola
1. Hur stor andel elever som har ett annat modersmal 4n svenska?

2. Hur manga arskurser ar det i skolan?

Larare__
3. Ar du matematiklarare? Undervisar du i &mnet matematik?

4. Ar du svenska som andraspraksléarare?

Larandet via andraspraket
5. vad har du for kunskap om tvasprakighet och larandet, dvs. hur larandet gar till via ett
andrasprak?

Sprékets betydelse och begreppsbildning
6. Hur ser ni pa sprakets betydelse for att lara sig matematik?

7. Hur jobbar ni med att fa eleverna att skaffa sig forstaelse for matematiska begrepp?

Modersmal
8. Far eleverna hjalp av modersmalslarare/ modersmalsundervisning for att skaffa sig en
djup forstaelse for matematiska begrepp?

Arbetsséatt och metoder
9. Vilka arbetssétt och metoder anvander ni er av for att underlatta och stodja elevernas
inlarning av matematik?

Val av laromedel
10. Finns det nagra kriterier for val av en larobok/ text eller ett hafte i matematik? | sa fall
vilka?

Kartlaggning
11. Hur jobbar ni med att kartlagga elevernas matematiska kunskaper?

12. Hur reder ni ut elevernas svarigheter med matematik och hur kan ni fa reda pa det som
kan valla problem for elevens inlarning av matematik?

Foraldrar
13. Tycker ni att foraldrar har en betydelse for elevernas framgang i skolan? | sa fall pa
vilket sétt?

14. Hur arbetar skolan med att fa foraldrarna att engagerar sig i skolans verksamhet och
att bli delaktiga i sina barns larande?
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Elevernas erfarenheter
15. Hur gor ni for att ta till vara elevernas tidigare erfarenheter och for att fa in dessa
erfarenheter i undervisningen?

Uppdatering av ny forskning
16. Haller ni er uppdaterade vad galler ny forskning angaende tvaspraklighet och larande?
| sa fall hur?

Lararnas spekulationer om matematikdmnet

17. Enlig Skolverket presterar tvasprakiga elever som grupp betydlig sémre an de elever
som har svenska som sitt forsta sprak. Vad tror du som ldrare att det kan bero pa?
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Kontextbundet

6. 2 Bilaga 2

Cummins fyrfaltsmodell

Hog kognitiv svarighetsgrad

Uppgifter som ar
kognitivt kravande.
Eleven har fortfarande
stod i kontexten.

Exempel:

Eleven ska l6sa en matematiskt
krdvande textuppgift. Eleven
kan l6sa i sin egen temp och
kan férhandla om betydelsen,
dvs. ta hjalp av kamrater och
kamrater och larare om det ar
nagot hon/ han inte forstar.

Uppgifter som ar
kognitivt kravande.
Eleven har inget stod i
kontexten.

Exempel:

Eleven ska pa egen hand l6sa
en avancerad textuppgift i ett
matematikprov. Uppgiften har
inga bilder som illustrerar
texten och eleven har inte
mojlighet att be kamrater eller
larare om hjélp.

Kontextreducerat

Uppgifter som kognitivt
ar relativt enkla.
Eleverna har dessutom
stod i kontexten.

Exempel:

Eleven ska l6sa en uppgift dar
sammanhanget (t. ex, text och
bild) ar bekant. Hon/han kan
ocksa ta hjalp av kamrater och
larare.

Uppgifter som kognitiva
ar relativt enkla. Eleven
har inget stod i kontexten.

Exempel:

Eleven ska pa egen hand l6sa
enkla, rent aritmetiska
uppgifter av samma typ, s.k.
tyst rakning.

Lag kognitiv svarighetsgrad

Cummins modell- grad av kontextbundenhet och kognitiv svarighetsgrad (fritt efter Cummins
1996). Myndigheten for skolutveckling, 2008, s. 14.
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