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Abstract

This paper examines how Chinua Achebe’s novel Things fall apart (1958) can serve as a
foundation for value-based education in the Swedish upper secondary school. Based on the
theoretical frameworks of Rita Felski and Gert Biesta, the study analyses the novel’s themes to
explore how literary education can promote democratic engagement and ethical reflection. The
analysis is grounded in the policy documents for the upcoming curriculum reform, Gy25, which
emphasizes the potential in literature’s ability to develop students’ empathy, critical thinking
and independent participation in a democratic society. The study is built on a qualitative close
reading of the novel with a thematic focus on challenging and provocative subjects such as
views on gender, violence, identity and power structures in cultural encounters. Felski’s
concepts of reader engagement and Biesta’s three functions of education are being used to
highlight literature’s potential in fostering democratic citizenship. The findings suggest that the
challenging themes of the novel can evoke strong reader reactions which could provide a good
ground for discussions and independent reflection related to norms and values. The didactic
approach of the study proposes a combination of Aidan Chambers’ model for literature
discussions and deliberative dialogue with an aim towards a Swedish classroom where student-

centered and value-oriented discussions are promoted.
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1 Inledning

Skonlitteratur har en unik formaga att utmana oss, vicka kénslor och fa oss se vérlden ur nya
perspektiv. Just darfor har den en sjdlvklar plats i1 skolans uppdrag att fostra demokratiska
medborgare. I svenskdmnet i1 synnerhet har detta uppdrag fatt betydelse, och sedan
millennieskiftet har @mnet i allt storre utstrickning kommit att betraktats som ett
demokratidamne (Graeske, 2015, s. 155). I takt med att dagens skola blivit mer
prestationsinriktad pd grund av okat fokus pa maitbara resultat har fostransaspekten av
dmnesundervisningen dock utmanats (Biesta, 2011, s. 21-22). Detta eftersom fostransrelaterade
viarden ofta dr svérare att méta. Emellertid dr det demokratiska uppdraget fortsatt starkt
forankrat i styrdokumenten, frimst i skolans overgripande uppdrag. I laroplanerna finns en
etablerad virdegrund som omfattar grundldggande varden som skolan och dess personal har i
uppgift att fostra eleverna i. Alla ldrare forvéntas inkludera virdegrundsarbete savél i som
utanfor undervisningen (Skolverket, 2025a). Molloy (2017, s. 21) lyfter fram att det inom

svenskdmnet gér att se litteraturundervisningen som en mgjlig ingang till ett sidant arbete.

Den litteratur som i denna studie kommer undersokas ar litteratur med utmanande innehall,
alltsd sddan som har en formaga att framstd som provokativ och skapa starka reaktioner hos
lasaren. Med undersokningen dmnar jag ta reda pa om det finns sédrskild potential i sddan
litteratur 1 forhéllande till vardegrundsarbete. Alvén (2021, s. 186) argumenterar for
mojligheten for att utdva demokrati 1 samtal om kontroversiella frigor. Han lyfter ocksa fram
en skrivning ur skolans virdegrund som motivering, ndmligen att skolan ska vara 6ppen for
skilda uppfattningar och uppmuntra att de fors fram (Alvén, 2021, s. 187). Enligt Skolverket
(2024) kan samtal om kontroversiella &mnen utveckla eleverna i att ta aktivt ansvar inom
demokratin. Det framfors vidare att skolans demokratiska roll ar sarskilt viktig i en tid priaglad
av extremism och 0kad polarisering (Skolverket, 2024). Vad hénder om elever far moéta texter
som inte bara speglar verkligheten utan ocksa utmanar den och 6ppnar upp for nya perspektiv?

Inf6r denna uppsats ar frdgor som denna sérskilt angeldgna.

Ett centralt begrepp i detta sammanhang ar critical literacy, som utvecklats av Janks (2010).
Hon betonar hur laskunnighet dr sammankopplat med maktstrukturer i samhéllet (Janks, 2010,
s. 4). Genom kritisk ldsning kan elever bland annat ges mojlighet att ifrdgasétta normer,
uppticka dolda vérderingar i texter och sjdlva skapa nya motstandskraftiga berattelser (Janks,

2010, s. 23-26). Denna process bidrar till att eleven utvecklas till en aktiv deltagare i samhéllet.
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Med utgangspunkt i dessa perspektiv avser denna uppsats undersoka hur Chinua Achebes A/t
gar sonder (1958) kan anvéindas som utgdngspunkt for viardegrundsarbete inom ramen for
gymnasieskolans litteraturundervisning. Uppsatsen utgar fran en narldsning av romanen, dér

tematik analyseras 1 relation till virdegrunden for Gy25 samt utifran litteraturdidaktiska teorier.

1.1 Bakgrund

Denna uppsats tar avstamp i frigan om skonlitteraturens potential inom ramen for skolans
dubbla uppdrag. Med detta avses hur demokratiuppdraget och kunskapsuppdraget kan
samverka och hur litteraturundervisningen kan bidra till fostran av demokratiska medborgare
(Molloy, 2017, s. 18). I den nya dmnesplanen {for &mnet svenska, som trdder i kraft 1 juli 2025,
framhélls att ménniskan genom litteraturen ska kunna ldra kédnna sig sjdlv, sina medménniskor
och sin omvirld (Svenska, 2025). I svenskdmnets syfte beskrivs hur undervisningen ska bidra
till att eleverna anvénder skonlitteratur som kélla till forstaelse av egna och andras erfarenheter
och livsvillkor. Dédrigenom syftar undervisningen till att utmana eleverna att uppticka nya
tankesétt och se saker ur nya perspektiv (Svenska, 2025). Genom att ldsa, analysera och
diskutera skonlitteratur kan séledes arbete med normer och virden i linje med virdegrunden bli
aktuellt. Att litteraturundervisningen kan fungera som en utgangspunkt for virdegrundsarbete
ar alltsd vél forankrat i styrdokumenten. I det centrala innehéllet for niva tva och tre aterfinns
dessutom krav pa lasning av skonlitteratur frn olika delar av vérlden och samband mellan
litteratur och dess historiska och kulturella sammanhang (Svenska, 2025). Dessa skrivningar
utgdr en god grund for att anvinda romaner som A/lt gar sonder (1958) 1 undervisningen.
Samtidigt dr det viktigt att understryka att litteraturens potential inte realiseras automatiskt utan
det beror pd hur samt med vilka texter det genomfors. Persson (2012, s. 16) redogdr for myten
om den goda litteraturen, vilket handlar om idén om att skonlitteratur per automatik frimjar
demokratiska véarderingar. Han problematiserar detta och menar att det inte ar litteraturen 1 sig
som dr demokratifrimjande, utan det som avgdr dr pa vilket sdtt den anvinds i1

undervisningssituationen (Persson, 2012, s. 19-20).

I samband med implementeringen av reformen Gy25 har Skolverket tillsammans med
Kulturradet framstallt laslistor for de olika skolformerna. Hér aterfinns forslag pa skonlitteratur

som kan anvéndas i undervisningen som forhoppningsvis ska leda till engagemang och givande
samtal bland eleverna (Skolverket, 2025b). Ett mal med listorna ir att erbjuda litteratur som

speglar tillvarons komplexitet och bidrar till att eleverna genom litteraturen lir kdnna sig sjilva
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och sin omvirld. Denna formulering gér dirigenom i linje med styrdokumenten beskrivna ovan
(Skolverket, 2025b). Den forsta romanen som éterfinns pé listan for gymnasieskolan, om dn pa
grund av alfabetisk ordning, &r just Allt gar sonder (1958) av Chinua Achebe. Romanen ir ett
av de kdndaste verken inom afrikansk litteratur och har kommit att bli en vérldsklassiker
(Wistberg, 2014, s. 9). Achebe skildrar ett forkolonialt Nigeria som ldngs med romanens gang
forsoker hantera motet med den vite mannen. Romanen bidrar till att beskriva kolonialismen
genom urbefolkningens perspektiv. Den ger en inblick i hur Igbosamhillet ocksa besitter en rik
kultur, religion och tradition, ett perspektiv som motsétter sig det orientalistiska” synséttet pa
visterlandet som kulturellt 6verlagset icke-europeiska folk (Said, 1993, s. 71). Det ér ett verk
som ofta lyfts fram i den internationella kontexten, men inte i lika stor omfattning med fokus
pa den svenska skolans didaktiska forutsdttningar, och i synnerhet inte kopplat till
laroplansreformen Gy25. Med utgdngspunkt 1 detta, samt med verkets forekomst 1 ldslistan for
gymnasiet, motiveras denna undersokning. Det dr sdledes av betydelse att undersdka hur man
kan ta sig an romanen i litteraturundervisning. Dess tematik mojliggoér dessutom samtal kring
normer och vérden vilket kan gynna skolans dubbla uppdrag. Uppsatsen tar sikte pa att

undersoka romanens potential med ett mer reflekterande och inkluderande klassrum som mal.

1.2 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna undersokning dr att bidra med 6kad kunskap om hur Allt gar sénder (1958)
kan fungera som en utgdngspunkt i arbete med virdegrundsfragor inom gymnasieskolan. Fokus
ligger pa att undersoka litteratur med utmanande och i viss mén provocerande innehall och dess
potential till att bidra till elevers fordjupade forstielse for sina egna och andras erfarenheter och
livsvillkor. Genom litteraturdidaktiska teorier d@mnar jag analysera romanens tematik i
forhallande till skolans dubbla uppdrag. Foljande fragestédllningar ligger till grund for

uppsatsen:

1) Vilken typ av utmanande tematik skildras i A/l gdr sonder och pa vilket sétt relaterar
dessa teman till virdegrunden for Gy25?
2) Vilka didaktiska utmaningar och mgjligheter kan uppsta 1 vardegrundsarbete med All¢

gar sonder?



2 Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras ett antal tidigare studier som &r av relevans for foreliggande uppsats.
I den internationella kontexten ar forskningsfiltet kring Allt gar sonder (1958) mycket
omfattande. Denna uppsats tar dock sin utgangspunkt i den svenska skolkontexten, med fokus
pa virdegrunden for Gy25, och inte i forskningsfiltet kring Achebe. Forskningen behandlar
dels litteratur och véardegrundsarbete, dels potential hos litteratur med utmanande innehéll. De
studier som avser det forstnimnda &r tre avhandlingar forfattade av Malin Alkestrand (2016),
Gustav Borsgard (2021) och Louise Almqvist (2024). De presenteras i kronologisk ordning
efter utgivningsar och de senare innehéller referenser till de tidigare. Vad géller litteratur med

utmanande innehéll lyfts en av Magnus Perssons (2011) studier fram.

2.1 Litteratur i vardegrundsarbete

Malin Alkestrand (2016) undersoker 1 sin avhandling hur fantasylitteratur kan fungera som ett
sdrskilt gynnsamt underlag for arbete med vardegrundsfragor. De verk som ligger till grund {or
analysen &r tre fantasyserier; Harry Potter, Artemis Fowl och Engelsforstriologin. De
viardegrundsrelaterade fragor som Alkestrand (2016, s. 59) fokuserar pad 4dr demokrati,
ménskliga rattigheter och kulturell mangfald. Hon belyser fantasyseriernas didaktiska potential
genom frammandegoringspedagogik och den allegoriska dimensionen. Begreppet didaktisk
potential anvédnder Alkestrand (2016, s. 70) for att undersoka de mojligheter for
problematisering av vardegrundsfragor som skonlitteraturen 6ppnar upp for. Hon lyfter ocksé
fram den sé kallade etiska vindningen dir skonlitteraturen ses som en given resurs i arbete med
viardegrundsfrdgor (Alkestrand, 2016, s. 83). Med hjidlp av frimmandegoringspedagogik
anvénds fantasylitteraturen for att skapa distans till verkligheten och ldsaren kan dirmed se det
vialkdnda ur nya perspektiv. Vért att papeka dr dock att fraimmandegoring inte alltid &r
oproblematisk, sdrskilt i postkoloniala texter déir risken finns att det frimmande forstarks. Den
allegoriska dimensionen handlar om att genom symbolik belysa svara teman och gora dem
lattare att diskutera. I sitt resultat lyfter Alkestrand (2016, s. 234) bland annat fram hur den
allegoriska dimensionen fér betydelse 1 relation till sambanden mellan Voldemorts rasistiska
ideologi kring muggelfodda & ena sidan och rasistiska diskurser i verkligheten & den andra.
Aven om frimmandegdring kan vara kraftfullt och lirorikt 4r det av vikt att poiéingtera att det

ocksa kan bli problematiskt i relation till romanen som star i fokus for detta arbete. Det finns



exempelvis en risk for att i stéllet for att utmana och ifragasétta det egna forhallningssittet,

forstarka synen pa det frimmande som just frimmande.

I sin avhandling undersoker Gustav Borsgard (2021) ldrares syn pa litteraturundervisning och
virdegrundsarbete i relation till en utbildningspolitik som strivar efter alltmer métbara resultat
(Borsgérd, 2021, s. 1). Analysen delas upp i transnationell niva, nationell niva samt didaktisk
niva (Borsgard, 2021, s. 5-12). Han identifierar en spanning mellan litteraturundervisningens
uppdrag att uppmuntra elevers kritiska tdnkande och formaga att se saker ur nya perspektiv och
fokuset pa att undervisa om sadant som dr mitbart. Av resultatet gar att utldsa att larare har
svart att hitta definiera vad véirdegrundsarbete i relation till litteraturundervisning &r, eftersom
de har svért att se kopplingen mellan viardegrund och kursplaner (Borsgard, 2021, s. 195). Det
visar sig ocksé att ldrarna upplever att fokuset pa métbarhet paverkar deras undervisning. Sadant
som dr latt att méta prioriteras pa bekostnad av mer komplexa aspekter av &mnet (Borsgard,

2021, s. 193-194).

Emellertid framkommer att flera av ldrarna har ambitioner att anvinda skonlitteratur i relation
till 1aroplanens overgripande mél. En av ldrarna motiverar det med hjélp av att lyfta fram vikten
av att ha forstelse och respekt for andra minniskors erfarenheter i dagens samhille da det
anldnder ett flertal elever fran krigsdrabbade lander (Borsgérd, 2021, s. 173). En annan lérare
beskriver vikten av att genom litteraturen {4 syn pd normer och véirden som utmanar oss vilket
kan skapa debatt och intressanta diskussioner (Borsgéard, 2021, s. 179-180). En tredje
instimmer 1 detta resonemang och menar vidare att det &r gynnsamt att grunda virderelaterade
diskussioner 1 skonlitteratur. Detta eftersom det genom att karaktdrerna &r fiktiva blir ldttare att
g4 pd djupet 1 diskussionen (Borsgérd, 2021, s. 184). Avslutningsvis menar Borsgérd att de
okade kraven pd métbarhet har lett till att utbildningsdimensionen subjektifiering blir dsidosatt
vilket forsvarar litteraturundervisning som medel for demokratisk fostran (Borsgard, 2021, s.
227). Biestas utbildningsfunktioner utgoér en central del i uppsatsens teoretiska ramverk, och

beskrivs mer utforligt i avsnitt 3.2.

Louise Almqvist (2024) behandlar &ven hon fragan om hur litteraturundervisning kan bidra till
demokratiskt och virdegrundsbaserat arbete i skolan. Fokus ligger pa skonlitteraturens potential
att utmana normer kring kon och sexualitet. Hennes avhandling omfattar analyser av sex
skonlitterdra verk vilka analyseras parvis. Almqvist (2024, s. 57-59) analyserar tidigare

lasningar av verken samt bidrar med egna, alternativa, tolkningar. De egna analyserna har for
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syfte att synliggdra hur olika ldsningar av skonlitteratur kan stora varandra och dirigenom
utmana invanda normer och dppna upp for nya perspektiv. Almqvist (2024, s. 57) presenterar
séledes en litteraturundervisning som ror vardegrundsfragor genom att utmana elevers olika
tolkningar och i forlingningen ge dem maojlighet att utova demokrati. Detta forslag grundar hon
dels 1 Biestas syn pa demokratisk undervisning, dels i queerteoretiska perspektiv (dédribland

Judith Butlers) och slutligen i Rita Felskis ldsarengagemang.

Almguvist lyfter Biestas kritik mot att elever socialiseras in i en demokratisk ordning. I stillet
betonar hon, likt Biesta, vikten av subjektifiering. Hennes syn pé litteraturundervisning som
stor 6verensstimmer med idén om att subjektsskapande samtal kan uppsta nar lararen avbryter
och utmanar elevernas invanda forestidllningar (Almqvist, 2024, s. 44-45). Det finns ocksa ett
samband mellan Biestas resonemang och queerteoretiska perspektiv eftersom bada har for
avsikt att utmana normer (Almqvist, 2024, s. 47). Almqvist redogor till sist for hur samtliga av
Felskis former av ldsarengagemang, igenkinning, kunskap, fortrollning och chock, kan
betraktas som mojliga ingéngar till att stora litteraturundervisning och klassrumsdiskussioner
(Almqvist, 2024, s. 57). Dessa begrepp dr ocksé en del av foreliggande underséknings teoretiska
ramverk och redogors for 1 avsnitt 3.1. I det forsta analyskapitlet som kretsar kring Pappan och
havet och Mamman och havet klargér Almqvist att genom att ta sig an dessa verk vid sidan av
varandra kan man urskilja och problematisera monster for relationer, kon och sexualitet samt
hur dessa monster kontinuerligt fordndras. Det racker saledes inte att 14sa en bok om samkdonat
fordldraskap for att undervisningen per automatik ska bli normkritisk. Vidare kan en jamforelse
av tva verk som dessa leda till diskussioner om sddant som péverkar ldsares reaktioner pé ett
verk, alltsd normer (Almgqvist, 2024, s. 122). Avhandlingen &r relevant i detta sammanhang da
den presenterar tematik i1 skonlitteratur som kan stora ldsares reaktioner och tolkningar samt
diskuterar didaktiska frigor om gynnsamma sétt anvénda skonlitteratur i vardegrundsarbete

(Almqvist, 2024, s. 239).

2.2 Litteratur med utmanande innehall

I artikeln “Att ldsa Lolita pd lararutbildningen” diskuterar Magnus Persson (2010)
litteratururval géllande provocerande litteratur och dess koppling till virdegrundsarbete. Lolita
ar mahédnda provokativ i hogre utstrackning én vad Allt gdr sonder (1958) ér, men resonemanget

ar fortsatt relevant. Artikeln omfattar en diskussion bland svenskérarstudenter efter att de



instruerats att ldsa Nabokovs roman Lolita (1955). Flera av lararstudenterna har uppfattat
lasningen som upprorande och ifragasitter anvindandet av den i utbildningen (Persson, 2010,
s. 5). Vidare for Persson en diskussion kring huruvida litteratururvalet maste overensstimma
med skolans vardegrund eller om det kan vara givande att undervisa om litteratur som Oppet
motsétter sig vara grundldggande vérderingar, som exempelvis Humberts pedofila
tankemonster 1 Lolita. Han problematiserar idén om att litteraturen &r god och att elever per
automatik blir goda demokratiska medborgare genom att lisa litteratur (Persson, 2010, s. 11).
En av studenterna haller delvis med Persson och beskriver att genom konfrontation och
diskussion kring den provocerande texten kan ldsaren pa ett vis renas av det orena (Persson,
2010, s. 11). Litteraturen kan bidra till samtal om virdeladdade fragor och ddrmed ha potential
for utveckling av demokratiska och empatiska medborgare (Persson, 2010, s. 12). Vidare lyfter
Person (2010, s. 13) fram att oavsett om det dr svart att forutse vilka texter som kommer vara
provocerande for vilka ldsare, 4r det 4nda av intresse att forsdka inkludera siddana texter i
undervisningen. Han foresprakar anvéndning av litteratur som inte fullt ut stimmer dverens
med virdegrunden. Att undvika provokativa texter skulle enligt honom innebéra att bortse fran
ett av de centrala ldsarintressena (Persson, 2010, s. 13). Detta knyter an till Felskis (2008)
begrepp chock, vilket dr en del i uppsatsens teoretiska avsnitt (se avsnitt 3). Artikeln &r
foljaktligen relevant for denna undersokning eftersom den argumenterar for utmanande

litteraturs potential 1 undervisningen.

3 Teoretiska utgangspunkter

Det teoretiska ramverk som ligger till grund for foreliggande undersokning omfattar en
kombination av Felskis (2008) litteraturteoretiska begrepp och Biestas (2011)
utbildningsfilosofi  for att analysera romanens potential for gymnasieskolans
virdegrundsarbete. Inledningsvis redogors for Felskis fyra aspekter av ldsning och darefter
foljer en beskrivning av Biestas syn pa demokratisk utbildning och de tre
utbildningsfunktionerna. Dessa teoretiker har valts ut med bakgrund i forhoppningen att de kan
komplettera varandra pa ett bra sitt 1 forhallande till undersdkningens syfte. I

diskussionsavsnittet (6.1) aterfinns en utvirdering 1 huruvida detta fungerat.



3.1 Aspekter av lasning

Litteraturforskaren Rita Felski diskuterar skonlitteraturens nytta i boken Uses of Literature
(2008). Hon lyfter fram fyra aspekter av ldsning, som kommer ligga till grund for uppsatsens
teoretiska ramverk. Dessa ar igenkdnning, fortrollning, kunskap och chock. Igenkénning avser
ndr ldsaren upplever samhorighet med texten (Felski, 2008, s. 23) Det dr ett mangfacetterat
fenomen som bade kan upplevas lugnande och uppskattat samtidigt som det kan skapa en kénsla
av obehag. Det skapar ocksd utrymme for att ldra kinna ndgot redan ként ur ett nytt perspektiv
(Felski, 2008, s. 25). Det kan dessutom leda till sjdlvrannsakan och fordjupad forstaelse for sig
sjélv. Fortrollning handlar om konstens forméga att berdra, och om situationer dd mottagaren
blir hanford av exempelvis ett litterdrt verk. Det avser nir 1dsningen mojliggor att 1dsaren kan
g in 1 sin forestillningsvérld och bli berdrd pa ett kdnslomassigt plan (Felski, 2008, s. 54).
Kunskapsaspekten handlar om nédr ldsaren lir sig ndgot genom ldsning av skonlitteratur.
Exempelvis att man genom litteraturen far en inblick i1 andra kulturella och historiska kontexter
(Felski, 2008, s. 83). Aspekten avser alltsa litteraturen som kalla till sjélvinsikt och forstaelse
for ens medménniskor och omvérld. Den sista aspekten av skonlitterdr 14sning som Felski tar
upp bendmns chock. Det handlar om att ldsaren genom litteraturen kan moéta sddant som &r
okint eller obekviamt for denne. Detta kan upplevas omskakande vilket i sin tur kan generera
perspektivbyten och insikter om sig sjdlv och om vérlden. Det kan exempelvis avse virderingar

som ldsaren inte sympatiserar med (Felski, 2008, s. 113—115).

Felskis fyra lasarengagemang utgér en ram for min analys av hur Allt gdr sénder (1958) kan
engagera elever bade kognitivt och affektivt, och dérigenom vara utgangspunkt for samtal om
viardegrundsfragor. Emellertid 4r aspekterna av olika stor betydelse eftersom de har olika stark
koppling till s&vél den 6vergripande virdegrunden som till &mnesplanen. Eftersom potentialen
1 litteratur som kan framstd provocerande &r central blir foljaktligen chockaspekten av sdrskilt
stor betydelse. Jag amnar undersdka huruvida elevernas chockartade reaktioner pé litterér text
kan fora med sig fordelar, 1 litteraturundervisning i allmédnhet och 1 vérdegrundsarbete i
synnerhet. Darfor blir det relevant att anvénda sérskilt laddade textpartier och underséka hur
dessa kan forverkliga chockaspekten. Ambitionen dr ocksd att kunskapsaspekten och
igenkdnningsaspekten ska kunna samverka for att bidra till att eleverna utvecklas som
sjalvstiandiga individer i relation till den varderingsmissiga kontext som de befinner sig i. Detta
har med Biestas begrepp socialisation och subjektifiering att géra vilket beskrivs ytterligare i

avsnittet nedan (3.2). Forhoppningen &r att elever genom arbete med romanen lédr sig om hur



ett potentiellt [gbosamhille i forkolonial tid kunde se ut vilket forverkligar kunskapsaspekten.
Genom att bryta ner tematiken kan man synliggdra att karaktdrerna stills infor liknande
situationer som eleverna sjdlva gor, fast pa ett annat sitt och i en annan kontext. Om detta kan
leda till igenkédnning utgor det en mycket god grund for arbete med vardegrundsfragor, eftersom
det kan utveckla sjilvinsikt och empati gentemot det som inledningsvis upplevs som okédnt. Den
aspekt av ldsning som i denna undersdkning har begransad relevans ar fortrollningsaspekten.
Detta eftersom den mer handlar om litteraturen som en upplevelse i sig, vilket inte ar det
huvudsakliga fokuset for denna uppsats. Idén hér dr snarare inriktad pa hur man kan anvéinda
litteraturen i vidare arbete, i detta fall med viardegrundsfragor. Med det sagt kan man genom
romanens formaga att fortrolla skapa dnnu starkare kénslor hos ldsaren, exempelvis i relation

till chock. Detta aterkommer jag till i avsnittet om Ikemefunas 6de (5.3).

3.2 Tre utbildningsfunktioner

For att fordjupa fOrstdelsen av litteraturens roll inom ramen for skolans demokratiuppdrag
anvinds ocksd Gert Biestas tre utbildningsfunktioner: kvalificering, socialisation och
subjektifiering (2011, s. 27). Han redogor 1 sin bok God utbildning i mdtningens tidevarv for
sin beskrivning av utbildningens syfte med utgdngspunkt i dessa tre begrepp. De beskrivs som
skilda, men relaterade. Man bor med fordel se de tre funktionerna som &verlappande filt och
det ar i skdrningspunkterna som viktiga diskussioner kan uppstd (Biesta, 2011, s. 30). Han
menar vidare att &ven om de olika funktionerna ofta hdnger samman, kan det trots detta uppsta
konflikter mellan dem. Subjektifieringsfunktionen &r den som i storst utstrickning motsétter sig

de andra tvd, vilket jag avser aterkomma till senare (Biesta, 2011, s. 30).

Den forsta funktionen, kvalificering, handlar om att elever genom utbildning far mdojlighet att
utvecklas och f4 med sig kunskaper som kan bidra till att de i framtiden kan verka som
samhéllsmedborgare. De bor genom utbildningen kvalificeras vidare till hdgre utbildning och
sedan till arbetslivet. Kvalificering omfattar dven sociala och kulturella fardigheter, det vill siga
allmén livskompetens (Biesta, 2011, s. 28). Den andra funktionen, socialisation, avser skolans
fostransuppdrag. Skolan har ett ansvar att fostra eleverna till att bli goda samhéllsmedborgare
som framjar samhéllets grundlaggande normer och vérden (Biesta, 2011, s. 28). Detta leder
fram till Biestas tredje och sista utbildningsfunktion, subjektifiering. Denna funktion handlar
om att individen ges mojlighet att trada fram som ett sjdlvstandigt subjekt, och ddrmed inte

enbart formas av samhéllets 6vergripande virderingssystem. Genom ett kritiskt forhallningssétt
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och sjdlvstindiga stéllningstaganden kan individen frigéra sig fran den ordning som
socialisation foreslar och diarmed bli ett subjekt (Biesta, 2011, s. 29). Hir framgar att
subjektifieringsfunktionen delvis fungerar likt en motreaktion gentemot de tvd andra
funktionerna. Biesta (2011, s. 80) lyfter dven fram denna funktion som den potentiellt
viktigaste, eftersom minniskans frihet alltid bor vara central inom utbildning. Detta
resonemang gor att det gar att ifragasitta relevansen av Biestas teori inom ramen for ett
viardegrundsorienterat arbete, dir socialisation dr centralt. Emellertid &r ambitionen att
viardegrundsarbete 1 samband med Allt gar sonder (1958) ska kunna mdjliggora subjektifiering

ocksa, vilket diskuteras vidare i diskussionsavsnittet (6.2).

Vad giller relevansen for denna undersdkning ar det framst socialisation och subjektifiering
som dr centralt. I uppsatsen finns en ambition att inkludera arbete med vérdegrunden i
litteraturundervisning och i detta sammanhang blir vardegrunden ett exempel pé socialisation,
vilket ur Biestas synpunkt inte &r fullt ut positivt. Emellertid dr forhoppningen att socialisation
och subjektifiering kan samverka mot ett gemensamt maél, séledes att eleverna ska bli goda,
reflekterande, manniskor. Att fora in eleverna i ett fardigt virderingssystem kan upplevas
odemokratiskt, men 1 skolan finns ett viardesystem som skolpersonal enligt lag ska framja.
Utbildningen behover darfor hitta en balans mellan att undervisa om virden och utveckla
elevernas egen virderingsforméga. Med utgdngspunkt i detta kan man trina eleverna att ta
stillning och verka som subjekt. Genom att tillhandahélla verktyg for att stirka individuellt
tankande och handlande kan elever pa ett battre sitt forhalla sig till virdegrunden. Romanen
kan exempelvis lyfta fram situationer niar de grundldggande vérdena inte ér efterstravansvirda

och subjektifiering bor g fore socialisation vilket kan frimja en normkritisk diskussion.

4 Material och metod

I detta avsnitt foljer inledningsvis en redogorelse for romanen. Av detta framgar en kort
sammanfattning av romanens innehdll och en redogorelse for den specifika utgdvan.
Fortséttningsvis foljer en kort urvalsdiskussion vari motivering for urvalet klargors. Slutligen
fors en beskrivning av den metod som ligger till grund for uppsatsen, en definition av

temabegreppet samt en redogorelse for etiska dverviganden.
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4.1 Om romanen och urvalet

Roman som valts ut d&r Chinua Achebes Allt gar sénder (1958). Den utgédva som ligger till grund
for undersokningen gavs ut 2014 av Bokforlaget Tranan. Denna utgava omfattar ett férord av
Per Wistberg samt en essd vid namn “Igbofolkets kultur och historia”” av Don C. Ohadike vilka
bada kan vara av relevans for undersokningen. Den svenska Oversittningen ar fortsatt Ebbe
Lindes fran 1967 (Ristarp, 2014, s. 263). Trots svensk Oversittning aterfinns ett flertal ord pa
Igbo i romanen for att bevara den autentiska kénslan med hjélp av spraket. Darfor innehaller
romanen ockséd en Igbo-ordlista. Berittelsen utspelar sig i det forkoloniala Nigeria, ndrmare
bestdmt i det fiktiva Igbosamhéllet Umuofia, och skildrar mdtet mellan traditionella afrikanska
samhéllen och den visterldndska kolonialismen. Vi far f6lja huvudpersonen Okonkwo, en av
byns méktigaste mdn. Han dr en stolt man som stindigt arbetar for att distansera sig fran sin
far, Unokas, rykte. Fadern var svag, lat och kunde inte forsorja sin egen familj. Okonkwo ar
fysiskt mycket stark och en framgangsrik jordbrukare. Han har tre fruar och flera barn samt en
stark stéllning i byn. Trots sin framgang bekymrar han sig dver att framstd som svag. Detta
resulterar i att Okonkwo ofta for sig valdsamt och kénslolost. Efter att Okonkwo av misstag tar
livet av en pojke tvingas han och hans familj att ga i exil och ddrmed 1dmna Umuofia i sju ar.
Under exilaren borjar kristna missiondrer predika sin religion 1 omradet. De bygger en kyrka
och borjar stegvis att locka till sig anhdngare. Nar Okonkwo tillats atervianda till Umuofia ar
ingenting sig likt. Missiondrerna har etablerat sig och dessutom har kolonialmakten
upprétthillit ett nytt rittssystem och tar sig saledes an fler delar av samhéllet utdver religionen.
Okonkwos vill géra motstand och ér redo att kimpa for sin kultur och sitt folk. Till sin forvaning
far han ingen uppbackning d& byborna dr rddda for att utmana kolonialmakten. Berittelsen far
ett tragiskt slut nidr Okonkwo, efter att i vrede ha moérdat en réttsbetjdnt, tar sitt eget liv,
medveten om att det inte finns ndgon framtid vare sig for honom sjélv eller for det samhille

han kdmpat for att bevara.

Valet av denna roman motiveras av flera orsaker. For det forsta dr verket en vérldsklassiker och
dessutom den mest betydelsefulla romanen inom afrikansk skonlitteratur (Wastberg, 2014, s.
13). Det éar ett viktigt verk ur postkolonialt hinseende da det var bland de forsta internationellt
distribuerade romaner som skildrades ur ett inifranperspektiv. Achebe skrev romanen i syfte att
utmana den koloniala beréttartraditionen och for att motverka stereotypa och exotifierande
framstéllningar av afrikaner i linje med orientalismens kritik (Wastberg, 2014, s. 13). Romanen

kan ses som en medveten motbild till verk som exempelvis Joseph Conrads Morkrets hjdrta
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(1899), dar afrikaner avhumaniseras och Afrika framstélls utan historia eller rost. I essdn ”An
Image of Afrika: Racism in Conrad’s Heart of Darkness” uttrycker Achebe stark kritik
gentemot Conrads verk och menar att det projicerar bilden av Afrika som en antites till Europa
och ddrmed civilisation (Achebe, 1988, s. 15). Detta understryker vikten av romaner som A//¢
gar sonder, dér kolonialism skildras genom urbefolkningens perspektiv, vilket kan bidra till
lasarens fordjupade forstaelse for andra ménniskors livsvillkor. Ytterligare en orsak till urvalet
ar som ndmnts de nyligen framtagna laslistorna. Eftersom romanen &r rekommenderad att
inkluderas 1 gymnasieskolans litteraturundervisning ar det efterstravansvart med didaktiska

forslag pé potentiella angreppssitt.

4.2 Metod

Undersokningen utgar fran en tematiskt styrd analys genom en nérldsning av Achebes roman.
Nérldsning innebdr i detta fall en djupgdende ldsning av romanen dér sirskilt laddade eller
konfliktfyllda textpartier valts ut. Dessa analyseras med stod i uppsatsens teoretiska ramverk.
Det teoretiska ramverket utgérs som ndmnts av Felskis fyra ldsarengagemang; igenkénning,
fortrollning, kunskap och chock samt Biestas utbildningsfunktioner; kvalificering socialisation
och subjektifiering. Analysen har foljaktligen en tolkande ansats dar fokus ligger pa att
identifiera utmanande innehéll relaterat till det teoretiska ramverket. Vidare kan man
argumentera for att analysens ansats dr av abduktiv karaktir. Abduktion avser att forskaren ror
sig mellan materialet och forforstaelse och teori. I arbetet gors jamforelser och tolkningar for
att identifiera monster. Forskaren dr 6ppen infor det som framkommer i materialet men forhaller
sig ocksd till de teoretiska utgangspunkterna (Fejes & Thornberg, 2024, s. 24). Arbetssittet dr
applicerbart pa denna undersokning eftersom det innefattar ett tolkningsarbete med
utgdngspunkt i ett teoretiskt ramverk. Det avser en vixelverkan mellan empiri (romanen) och
teori (Felski och Biesta) som syftar till att uppna djupare forstielse for hur romanen kan
anvindas 1 vardegrundsarbete. Fyra teman, eller analyskategorier, har valts ut mot bakgrund av
deras relevans for viardegrundsarbete. Dessa behandlar frdgor om konsforestallningar, identitet,
vald, kulturella m&ten och maktstrukturer. Efter en analys och redogorelse for dessa teman 1
relation till vdrdegrunden och det teoretiska ramverket foljer en didaktisk reflektion av

nérlasningen med utgangspunkt i en kombinerad modell for litteratursamtal.
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4.2.1 Temabegreppet

I denna undersokning anvénds temabegreppet huvudsakligen som ett analytiskt redskap for att
strukturera romanens innehdll i relation till virdegrundsfragor. Detta ligger nira den
anvindning av tematisk analys som &r etablerad inom kvalitativ forskning, dér syftet ofta ar att
identifiera aterkommande monster i ett empiriskt material (Fejes & Thornberg, 2024, s. 51). 1
denna uppsats har teman vuxit fram genom en nérlésning av romanen med fokus pa textpartier
dir handlingen dr som mest intensiv. Dessa har faststédllts med utgangspunkt 1 deras relevans
for uppsatsens syfte att undersoka litteratur med utmanande innehalls potential f{or

vardegrundsarbete.

Eftersom detta &r en litteraturvetenskaplig undersdkning krévs emellertid en distinktion mellan
olika anvdndningar av temabegreppet. Tema som narratologiskt begrepp ér ofta diskursivt och
abstrakt, eftersom det baseras pa ldsares tolkningar av ett verk. Tanken med temat ar vidare att
det ska synliggora verkets drivande problem (Ekholm, 2019, s. 57). Vanligtvis formuleras det
som ett kortfattat och minnesvirt uttalande vilket utgors av problematiken och 6ppnar upp for
olika tolkningar. I detta sammanhang dr det relevant att lyfta begreppet peripeti som enligt
Mehrstam (2019, s. 121) avser en intensiv och betydande vindpunkt i en beréttelse. Han menar
att peripetier kan fungera som hjélpmedel for att identifiera ett verks dvergripande tema. Syftet
med denna uppsats dr inte att bestimma ett enda narratologiskt tema. Dock &r det av betydelse
att analyskategorierna baseras pa sddana vandpunkter. Tva av kategorierna, lkemefunas ode
(5.3) och Motet med den vite mannen (5.4) kan betraktas som peripetier i romanens dramaturgi
eftersom de markerar avgorande vandpunkter i sdvél karaktarers som samhillets utveckling. Ur
detta perspektiv bor dirmed de fyra analyskategorier som valts ut betraktas som litterdra motiv
snarare dn som teman i strikt narratologisk mening. Ett motiv dr ett aterkommande innehallsligt
inslag 1 en berittelse som hjélper till att konkretisera verkets dvergripande tema (Nikolajeva,
2004, s. 66—67). Genom att utgéd frdn motiv relaterade till peripetier skapas forutsittningar for

att undersoka romanens potential att framja virdegrundsarbete och etisk reflektion.

4.3 Etiska 6vervaganden

Att anvanda Allt gar sonder (1958) 1 undervisningen kan innebéra en del etiska utmaningar. En
farhaga med undersokningen ar att eftersom romanens tematik ror laddade dmnen finns en risk

att arbetet med romanen kan fOrstirka de fordomar som den avser att problematisera.
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Ursprungstanken &r att eleverna ska ges mojlighet att utveckla sjilvinsikt och empati samt att
fa en fordjupad forstielse for andra ménniskors livsvillkor. Romanen utspelar sig i en annan
kulturell och historisk kontext, ndmligen ett traditionellt Igbosamhille i det forkoloniala
Nigeria. Har &r det viktigt att beakta att texter alltid bor forstas i relation till dess historiska och
sociala sammanhang (Schottenius Cullhed, 2020, s. 113—114). Litteréra verk speglar inte enbart
sin samtid utan bidrar dessutom till att forma hur ldsaren uppfattar denna samtid. Romanens
starka scener riskerar, utan kritisk kontextualisering, att forstdrka redan etablerade férdomar
om den afrikanske ’andre’ snarare dn att bidra med djupare forstéelse for andra méanniskor och
kulturer i olika tidsmédssiga kontexter. Darfor behover lararen aktivt stotta eleverna i ldsningen
genom att placera verket i sitt sammanhang och frimja en kritisk ldsning. Det ar av stor
betydelse att lyfta fram den historiska kontextens distans snarare &n den kulturella och man kan
med fordel fora en diskussion kring hur férhallanden sdg ut 1 véstvérlden vid samma historiska
tidpunkt. Genom detta podngterar man att skillnader i varderingar beror till dvervigande del pa
den historiska distansen snarare dn den kulturella. Ett sddant angreppssétt kan forhoppningsvis

motverka risken for frimmandegdring som forstérker stereotypa uppfattningar.

En annan etisk aspekt ror samtalsklimatet. Council of Europe (2020, s. 18-22) framhéller att
samtal om kénsliga fragor vanligtvis vacker starka reaktioner. For att dessa samtal inte ska leda
till forenklade, polariserande eller problematiska uttalanden behover ldraren agera aktiv
samtalsledare. Detta avser bdde att sikerstilla ett respektfullt samtalsklimat och att bidra till att
eleverna bearbetar sina reaktioner genom reflektion snarare dn forenkling. For att motverka
problematiska uttalanden behdver ldraren ocksé kontextualisera verket och markera att det inte
representerar en hel kultur eller ett folk, utan en specifik berittelse. I detta sammanhang &r valet
av samtalsmodell avgorande, vilket diskuteras vidare i avsnitt 5.5. Detta arbete foreslar att
elever exponeras for innehall som bdde vécker starka reaktioner och skildrar en for dem
frimmande kultur och samhillsstruktur. Darfor ar det sarskilt viktigt ur ett pedagogiskt och
etiskt perspektiv att ldraren tar sitt ansvar for att motverka reproduktion av stereotypa

forestillningar och problematiska stillningstaganden.

5 Analys och resultat

Achebes roman innehaller en del tematik som inte fullt ut gar i linje med de vedertagna normer

och vérden som finns inom ramen for den svenska skolans virdegrund. I detta avsnitt analyseras
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nigra exempel pad denna tematik samt hur man med utgangspunkt i Felski och Biesta kan
urskilja dess didaktiska potential. Vidare foljer en redogorelse for hur temat relaterar till
viardegrundsformuleringar i Gy25. Slutligen presenteras ett didaktiskt forslag i form av en
kombinerad samtalsmodell bestdende av Aidan Chambers och deliberativa samtal. Den
utmanande tematik som har identifierats kategoriseras utefter foljande rubriker; Manligt och

kvinnligt, Okonkwos vrede, lTkemefunas éde och slutligen Méte med den vite mannen.

5.1 Manligt och kvinnligt

Ett framtrddande tema 1 romanen dr hur forestéllningar om kon préglar bade individ och
samhélle 1 byn Umuofia. Ménnens 6verordning och kvinnors underordning &r etablerad bade 1
sprak och i handlingar. Detta skapar ett underlag for att diskutera konsroller och maktstrukturer
i relation till skolans vdrdegrund. Ett exempel &r hur ordet agbala anvinds. Det ér dels en
bendmning for kvinnor, dels en nedlatande beskrivning av mén som inte erovrat négon titel
(Achebe, 2014, s. 37). Detta understryker forestidllningen om kvinnan som underligsen
mannen. Huvudpersonen Okonkwos uppfattning ar djupt rotad i detta synsétt och under
romanens gang far lasaren kontinuerligt ta del av hans yttranden i fragan. Ett exempel dr d4 han
dgnar han sig at hustrumisshandel. Nar ndgon av hans hustrur inte lyder order eller agerar
oaktsamt ger han henne stryk (Achebe, 2014, s. 55, 66). Det dr enligt honom viktigt att en riktig
man handlar pa detta vis, och han blir glad nir hans son visar liknande tendenser vilket framgar

1 citatet nedan.

Okonkwo tyckte om nir han horde sonen muttra vresigt om fruntimmer. Det visade att han nog
skulle kunna ta kommandot dver sina kvinnor nir den tiden kom. Det hjélpte inte hur formdgen
man var- kunde han inte ta kommandot ver kvinnor och barn (sérskilt kvinnorna) s& var han

ingen riktig karl. (Achebe, 2014, s. 82)

Exemplet belyser hur man virnar om maktstrukturen kring min och kvinnor dir mannen
forvintas vara overordnad. En fraga vird att stilla sig 4r dock huruvida véld gentemot kvinnor
ar onskvért enligt samhillets overgripande normer. Okonkwo verkar se det som en sjdlvklarhet,
men vid en uppgorelse av en rittstvist yttrar en hogt uppsatt i stammen att ” [...] det inte ar
tapperhet ndr en man slar en kvinna.” (Achebe, 2014, s. 129). Yttrandet pekar mot att Okonkwos
uppfattning kring hustrumisshandel skiljer sig frdn stammens. Vidare d&r Okonkwos resonemang
kring sonen Nwoye och dottern Enzima av intresse 1 relation till genusfradgan. Han uttrycker en

oro for Nwoye som i Okonkwos 6gon allt for ofta agerar "kvinnligt’. Nwoye har néra till kinslor
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och visar sig ofta svag och sarbar (Achebe, 2014, s. 88, 97). Han dr enligt fadern for lik sin mor
och sin farfar vilket [imnar Okonkwo med ett obehag (Achebe, 2014, s. 97). Nwoye visar ocksa
intresse for missionédrernas nya lira vilket dven det ses som ett svaghetstecken och saledes ett
kvinnligt attribut (Achebe, 2014, s. 216-217). Betriaffande Enzima uttrycker Okonkwo snarare
en sorg och uppgivenhet 6ver att hon dr en kvinna da han bortsett fran detta ser stor potential i
henne till att &stadkomma nigot bra (Achebe, 2014, s. 95, 97). Synen pa kvinnor som
underordnade aterkommer vid ett flertal tillfallen 1 romanen, inte minst vid forhandlingar om

brudpris och bortgifte av dottrar (Achebe, 2014, s. 97, 105).

Samtidigt fors ett sédrskilt intressant resonemang kring varfor namnet Nneka, som betyder mor
ar bast’, dr det bland de vanligaste namnen att ge sina barn, trots att mannen &r familjens
Ooverhuvud. Det rittfardigas genom att lyfta fram kvinnans centrala roll som trdst och stod.
Barnen tillhor fadern, men nér han agerar valdsamt flyr de till modern. Nar Okonkwo av misstag
tar livet av en ung pojke tvingas han lamna byn och bege sig till sin moders hemby (Achebe,
2014, s. 173—174). Slutsatsen som dras i romanen &r sdledes att nir det dr svart si finns modern
dér, darfor dr hon viktig. Detta Gppnar upp for en mer komplex syn pé forestéllningar om kon
an enbart den patriarkala dominansen. En annan normbrytande aspekt géllande synen pé kon
berdr kvinnornas position inom religionen. Kullarnas och grottornas orakel, dit alla begav sig
for rddgivning vid problem och olycka, kallades Agbala, vilket som ndmnt betyder Kvinnan.
Hennes roll, 1 egenskap av préstinna, var att tillkinnage gudens vilja (Achebe, 2014, s. 40—41).
I denna domén ar kvinnan 6verordnad mannen som dr i behov av hennes rad och tvingas lyda
hennes order, eftersom hon dr den som for guds talan (Achebe, 2014, s. 138). Vidare synliggors
gudinnors forekomst inom religionen, diribland Ani, som &r jordens gudinna (Achebe, 2014, s.

56). Dessa fynd pekar pd att kvinnan féar en framtrddande roll inom Igbosamhéllets religion.

I forhéllande till detta tema kan flera av Felskis aspekter av ldsning bli relevanta. Genom att
synliggdra konsroller och deras konsekvenser for individ och samhélle skapas en mojlighet for
elever att hitta samband med egna erfarenheter av normer och forestéllningar kopplat till kon.
Har blir saledes igenkdnningsaspekten aktuell (Felski, 2008, s. 25). Det kan exempelvis handla
om situationer dé de kénner att de blivit oréttvist behandlade pd grund av konstillhorighet eller
da de upplever sig begrinsade av samhilleliga patryckningar i1 relation till kdnsnormer.
Okonkwos sitt att utrycka sig och agera i frigor som ror kon kan leda till att ldsaren upplever
chock (Felski, 2008, s. 113). Hans syn pa manligt och kvinnligt framstar, i kontrast till

vardegrunden i svensk skola, som ojimnstilld och frimmande. Samtidigt visar romanen genom
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normbrytande exempel, som namnet Nneka och kvinnans roll inom religionen, att frigan om
kon dr mer komplex dn vad Okonkwos stindpunkt visar. Med utgdngspunkt i Biestas
utbildningsfunktioner blir socialisation en tydlig ingang, da beréttelsen gestaltar ett samhélle
dir konsroller dr starkt reglerade och avvikelser frdn normen inte séllan ifragasitts och
kritiseras. Nwoyes manlighet beskrivs av Okonkwo som otillrécklig och han néstintill sorjer att
Enzima ar en flicka eftersom han anser henne vara en bra person. Vidare ar det ocksa av vikt
att aktualisera subjektifieringsfunktionen, inte minst av etiska skdl. Romanen visar att dven
inom ett starkt kollektivt virdesystem finns det individer med egna uppfattningar. Detta ar
viktigt att belysa fOr att inte riskera att forstirka redan etablerade fordomar. Genom att diskutera
huruvida Okonkwo, i relation till sina barn undermedvetet stills infor egna tvivel kring
konsnormerna, 6ppnas mojligheter att lyfta fragor om sjilvstdndighet och sjilvreflektion. Hér
kan litteraturen stddja elevernas utveckling till subjekt. Detta blir sdrskilt viktigt nér

virderingarna man socialiseras in i behover ifragasittas (Biesta, 2011, s. 29).

De skrivningar i virdegrunden for Gy25 som é&r av relevans hér handlar foljaktligen om kon
och genus. En grundliggande aspekt i vérdegrunden kretsar kring forstdelse och
medménsklighet. Det ska rada en acceptans kring ménniskors olikheter och ingen ska utséttas
for diskriminering eller krdnkningar 1 samband med kon. Sexism genom intolerans, fortryck
och véld ska aktivt forebyggas (Liroplan for gymnasieskolan [Gy25], 2025). I virdegrunden
tillskrivs skolan ett ansvar att framja elevernas jamstalldhet i relation till sdvél rattigheter som
mojligheter. Konstillhorighet ska séledes inte ha ndgon paverkan (Gy25, 2025). Romanens
skildring av kvinnofortryck genom bortgifte och brudpris kan realisera fragor kring detta.
Vidare ska invanda konsroller uppmérksammas, problematiseras och motverkas. Eleverna ska
ges stod att utveckla fardigheter och intressen, oberoende av begridnsningar av stereotypa
uppfattningar om vad som &r typiskt manligt eller kvinnligt (Gy25, 2025). Sonen Nwoye och
dottern Enzima och deras respektive roller utgdér en god grund for att diskutera denna
formulering. Romanen belyser flera exempel som motsatter sig viardegrundens skrivningar,

vilket ddrigenom Oppnar upp for problematisering och intressanta samtal.

5.2 Okonkwos vrede

Huvudpersonen Okonkwo framstills genomgéende som en man styrd av vrede och aggressiv

handlingskraft. Han visar aldrig kdnslor annat dn i vredesutbrott eftersom han ser alla andra
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uttryck som tecken pé svaghet (Achebe, 2014, s. 54). Han genomgér en stindig kamp mot sin
egen ridsla att framsta som svag vilket i sin tur leder till ett destruktivt och valdsamt beteende
(Achebe, 2024, s. 36). Denna rédsla att framsta som svag bottnar i hans forakt gentemot fadern
Unoka. Stammen betraktade Unoka som en svag och misslyckad man, en agbala. (Achebe,
2014, 32, 37, 42-43). Darfor gor Okonkwo allt han kan for att inte bli som honom. Han
efterstrivar i stéllet att framsta som stark, méktig och respekterad enligt stammens normer. Det
resulterar i att han varje gang han upplever drag hos sig sjidlv som inte overensstimmer med
idealet undertrycker detta. Ett exempel &dr nér han slar en av sina hustrur under fredsveckan,
vilket ses som en foroldmpning gentemot jordegudinnan. Han glommer i vredesmod bort
fredsveckan vilket far honom att skimmas i efterhand. Emellertid skdms han i hemlighet,
eftersom han inte &r den som skulle erkdnna att han gjort fel (Achebe, 2014, s. 55-57). Ett annat
exempel pd ett personlighetsdrag som oroar Okonkwo &r hans reaktion efter pojken Ikemefunas
dod. Han sorjer pojken djupt och efter mordet blir han i det ndrmsta sjuk, forlorar aptiten och
har svért att sova. Han tinker stindigt pa pojken och mordet vilket ger honom kalla karar
(Achebe, 2014, s. 94-96). I sorgen slds han av insikten av sitt veka personlighetsdrag och

skuldbeldgger sina kédnslor:

”Vad har du blivit for en darrig kiring”, frigade sig Okonkwo. ”Du som var kind i alla nio byarna
som tapper krigsman? En karl som dodat fem fiender i strid, hur kan han bli bl6t for en liten

pojke? Tvi, Okonkwo, du har blivit en kdring!” (Achebe, 2014, s. 96)

Citatet synliggor den inre konflikt Okonkwo upplever dér kénslorna kolliderar med sjélvbilden
och stammens maskulinitetsideal. Till f6ljd av denna sjélvbild blir ocksé relationen till sonen
Nwoye infekterad. Det dr viktigt for Okonkwo att hans son &r stark och ambitios, lik honom
sjdlv och olik sin farfar. Déarfor har han svért att hantera Nwoyes kénslomissiga och sarbara
attribut. Det grundar sig sannolikt i en kénsla av hopploshet kring sin oférméga att uppfostra
en 'riktig man’ (Achebe, 2014, s. 97, 195). Nwoyes visade intresse for missiondrernas ldra fyller
Okonkwo med frustration och hat. Néir sonen kommer hem efter att ha synts till 1 kyrkan &r
Okonkwo néra att strypa honom till dods (Achebe, 2014, s. 194). Efter denna incident ldmnar
Nwoye sin far for gott. Okonkwos vrede och strivan efter att vara stark och respekterad
fortsdtter dven 1 samband med att kolonialmakten borjar etablera sig i byarna. Efter sin
aterkomst frén exilen forvinas han dver sina stammedlemmars passivitet infor missionédrernas
och kolonisatorernas makt (Achebe, 2014, s. 229). Sjélv foresprakar han valdsamt motstand. I
romanens slutskede har han efter att ha blivit fornedrad utvecklat ett enormt hat gentemot

kolonialmakten och framfor att han &r beredd bestrida den, oavsett om han far uppbackning av
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stammen eller inte (Achebe, 2014, s. 249, 251). Detta visar hur djupt hans behov av att framsta

som stark genomsyrar hans liv.

Denna tematik kan paradoxalt nog vara utgangspunkt for forverkligande av bade chock,
igenkdnning och kunskap. Chockaspekten blir tydlig, i likhet med féregdende tema, genom att
Okonkwos aggressiva beteende och virderingar tenderar att upprora lasaren (Felski, 2008, s.
113-115). Igenkdnning kan mojligen komma till uttryck genom att man som ldrare synliggor
de inre konflikter Okonkwo brottas med 1 relation till samhéllets normer. Genom detta kan
elever utveckla forstaelse, kanske inte for hans handlingar, men for individen bakom dem. Det
synliggor kénslor av otillracklighet i forhallande till ideal vilket 6ppnar upp for samtal om
identitet och normer. Kunskapsaspekten kan ocksé bli aktuell, d& romanen ger en inblick 1 ett
kulturellt och historiskt ssmmanhang dér destruktiva maskulinitetsnormer formar individens liv
pa djupet (Felski, 2008, s. 104). Temat oppnar foljaktligen upp for mojligheter till normkritiska
diskussioner. I detta finns dessutom ett tydligt samband med Biestas socialisation- och
subjektifieringsfunktioner. Socialisation visar hur individen formas och anpassar sig till
sambhéllets varderingar. Subjektifiering handlar 1 stdllet om att kunna ifrdgasatta dessa virden.
Det handlar saledes om att skapa sin egen identitet, ta stdllning och bli ett subjekt (Biesta, 2011,
s. 29). Detta finns potential till att forverkliga genom denna tematik, exempelvis genom
Okonkwos strivan efter att leva upp till samhillets vérderingar (socialisation) och Nwoyes

formaga att vaga bryta sig loss (subjektifiering).

Denna tematik relaterar till flera centrala delar av vardegrunden for Gy25. Framfor allt utmanas
virden som handlar om ménniskolivets okrankbarhet och individens integritet, i samband med
Okonkwos vredesutbrott gentemot sin familj. Detta mdjliggér samtal kring minskliga
rittigheter och stillningstagande mot véld (Gy25, 2025). Eftersom romanen ger utrymme for
reflektion 6ver bakomliggande orsaker till destruktivt beteende utgdr detta en grund for att
frimja forstielse, medménsklighet och empati. Vidare kan romanens skildring av ett patriarkalt
normsystem bidra till att realisera skolans ansvar att utveckla elevernas kritiska tdnkande kring
huruvida normer kan begransa ménniskors utrymme att forma sin egen identitet (Gy25, 2025).
Vad giller identitet och ménniskans egenvirde framgar det 1 virdegrunden att utbildningen ska
frimja att eleverna utvecklar en trygghet i sin egen identitet samt en kénsla av ansvar gentemot
den gemensamma kulturella identiteten. Genom detta uppstér storre potential till att utveckla
forstaelse dven for andra ménniskors livsvillkor och virderingar (Gy25, 2025). Detta kan

forhoppningsvis realiseras med hjdlp av diskussion och jamforelse kring den egna identiteten i
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forhallande till kulturellt och historiskt sammanhang och Okonkwos identitet i forhdllande till
sitt kulturella, historiska och biografiska sammanhang. Detta tema kan ddrmed bli ett
betydelsefullt underlag for arbete med bade empati, jamstilldhet och identitet 1 samband med

vardegrundsarbete.

5.3 lkemefunas ode

Ett av romanens mest emotionellt laddade hindelseforlopp &r berittelsen om pojken
Ikemefunas tragiska 6de. Han och en ung flicka 6verldmnas till Umuofia som kompensation
for att en av hans bymedlemmar begatt ett mord pa en flicka dérifran (Achebe, 2014, s. 33, 35).
Under tiden som byns &ldste dvervéger vad som ska hinda med honom, tillfaller Ikemefuna
under Okonkwos makt. Dér blir han kvar under en lang tid och Okonkwo tar sig an honom som
en son. Inledningsvis dr pojken rddd och olycklig, men i takt med att &ren passerar borjar han
trivas alltmer. Han kommer bra 6verens med Nwoye och dven Okonkwo uppskattar honom, om
dn i hemlighet (Achebe, 2014, s. 53-54). Ikemefuna kallar till slut Okonkwo for far och
Okonkwo anser pojken ha ett gott inflytande pd Nwoye (Achebe, 2014, s. 54, §82).

Trots Okonkwos och Tkemefunas dmsesidigt vixande band kommer en dag ett besked fran de
dldre. Oraklet har beslutat att Ikemefuna ska avréttas (Achebe, 2014, s. 87). Okonkwo avrads
fran att delta i1 avréttningen eftersom pojken blivit som en son for honom, men driven av sin
stolthet foljer han trots detta med pé pojkens dodsfard. Enligt sed méste avrattningen ske utanfor
byns granser. Ikemefuna kinner sig forhallandevis trygg under farden, baserat pa vetskapen att
Okonkwo dr didr med honom (Achebe, 2014, s. 90). Hindelseforloppet byggs upp med stegvis
okad intensitet. Inledningsvis dr det trevlig och pratsam stdmning, sedan blir det tyst och
plotsligt har ménnen omringat pojken (Achebe, 2014, s. 89-90). Som ldsare forstdr man att
nagot hemskt &r pa vdg att hinda, men Ikemefuna kénner av detta forst ndr han barskt blir
tillsagd att fasta blicken framat, strax innan det forsta knivhugget utdelas. I desperation véidjar
pojken till Okonkwo for hjélp, ”Far, dom dodar mig!” (Achebe, 2014, s. 92). Trots detta &r det
Okonkwo sjilv som utdelar dodsstoten for att inte framstd som vek. Romanens form mojliggor
en succesivt stegrad spanning. Redan nir beslutet fattas att Ikemefuna ska Gverldmnas till
Umuofia antyds det att ndgot olycksbddande véntar honom. Nidr Nwoye fir reda pa att
Ikemefuna ska fa atervinda hem, brister han ut i grat. Aven Nwoyes mor vidjar for pojkens

skull nédr hon far hora om hemféarden, ”Stackars liten” (Achebe, 2014, s. 35, 88, 89). Hindelsen
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ramas saledes in av en forebaddande ton som tidigt signalerar att nagot allvarligt kommer att
intrdffa. Under fiarden ut ur Umuofia eskalerar spinningen snabbt, och som lisare rycks man

hastigt med i1 den dramatiska utvecklingen.

I detta sammanhang mojliggors forverkligande av i huvudsak tvd av Felskis ldsaraspekter,
nidmligen fortrollning och chock. Intensiteten i1 berdttandet har potential att hénfora lésaren
vilket speglar fortrollningens natur (Felski, 2008, s. 54). Samtidigt utgdr situationen i fraga
ocksa kinslor av obehag, vilket gor att d&ven begreppet chock blir relevant. Chockaspekten
aktualiseras da hindelseforloppet rymmer starka kénsloméssiga scener i samband med det
valdsamma 6de som drabbar Ikemefuna. Att ndgon som betraktas som en fadersgestalt viljer
att ta livet av ett barn som litar pd honom. Chocken innefattar hér inte bara en kidnsloméssig
omvilvning, utan det avser ocksa ett utmanande av ldsarens forvintningar och vérderingar
(Felski, 2008, s. 113—115). Detta kan bidra till en fordjupad reflektion kring véld och moral.
Genom en samverkan av fortrollningens tilltalande effekter och chockens distansering till det
lasta kan subjektifiering forverkligas. Detta genom att det ger eleven utrymme att trida fram

som en tdnkande och ansvarstagande individ (Biesta, 2011, s. 29).

For att aterknyta till vardegrunden for Gy25 relaterar detta tema sérskilt till formuleringar om
ménniskovérde och etik. Romanen skildrar hur en maktlds pojke faller offer for de dldstes beslut
och Okonkwos ridsla att framsta som svag. Detta utgdr en grund for samtal om ménniskolivets
okrinkbarhet och individens ritt till vardig behandling. Vidare dppnar temat upp for utveckling
av forstdelse for andra ménniskor och formaga till inlevelse (Gy25, 2025). Detta bidrar
romanens narrativa uppbyggnad och forméga att kiinslomassigt berora ldsaren till att realisera.
Det emotionella engagemanget kan forstérka elevers mottaglighet gentemot etiska reflektioner.
Aven om situationen i sig inte direkt kan relateras till elevernas vardag kan den vicka starka
reaktioner och leda till meningsfulla samtal. For att minska risken att forstirka stereotypa
uppfattningar om afrikaner som brutala och irrationella bor ldraren sétta situationen i sin
kontext. Jamforelser med Europa och kristendomens valdsmonster under samma tidsperiod kan
bidra till att flytta fokus frdn det kulturellt olika till det historiska gemensamma. Hér dr det
ocksa av betydelse att ldgga fokus vid Okonkwo som karaktdr. Han dr en individ som priglas
av inre konflikter, och fungerar inte som representant for hela Igbosamhillet. Detta kan
understrykas med hjdlp av att han faktiskt avrads han fran att delta i avréttningen (Achebe,
2014, s. 87).

21



5.4 Mote med den vite mannen

Romanens senare hilft behandlar till Overvigande del de kristna missiondrernas och
kolonisatdrernas intdg i de olika afrikanska byarna. Overtaget skildras som en process, dir
kolonialmakten successivt etablerar sig inom olika delar av samhéllet vilket forskjuter bybornas
normer och vérden. Inledningsvis dr den vite mannens vald och slaveri endast ndgot man hor
om 1 berittelser (Achebe, 2014, s. 182). Det forsta tecknet pa faktisk kolonial nirvaro aterges
genom byn Abames 6de. Det borjar med att en vit man anlénder till byn vilket vicker
misstdnksamhet och oro. Byborna tolkar hans nédrvaro som ett hot och bestimmer sig for att ta
livet av honom. Detta leder i sin tur till hela stammens utplaning, da en massaker uppstar en
dag nér alla samlats pa torget. Den vite mannens folje avrittar i stort sett hela byn med hjilp av
sina gevir, efter att ha insett att deras allierade blivit mordad (Achebe, 2014, s. 178-180).
Héndelsen blir ett tidigt exempel pa kolonialmaktens svar pd motstand och den ldgger grunden

for en maktrelation dér vald dr ett aterkommande inslag.

Den vite mannen tar sedan gradvis mer plats i byarna. Inledningsvis genom mission,
upprittande av kyrkor och skolor och senare ocksd ett réttsvisende. Till en bdrjan mots
missiondrerna av ifrgaséttande och forlgjligande men tids nog borjar de vinna konvertiter,
sarskilt bland de marginaliserade grupperna 1 Igbosamhéllet. Bland dessa innefattas bland annat
min utan titel eller stark social stillning (Achebe, 2014, s. 184, 186—187). Ett annat exempel &r
en kvinna som vid sina fyra fodslar fott tvillingar, som samtliga enligt samhallets sed tvingats
sattas ut 1 Onda skogen for att d6. Hon upplever en annan acceptans bland de kristna, och dvriga
stammedlemmar ser inte hennes konvertering som nagon vidare stor forlust (Achebe, 2014, s.
193-194). Nar missiondrerna ber om tillstind och mark for att bygga en kyrka erbjuder byborna
1 ett triumferande ansprak Onda skogen. De ar av tron att allt som placeras pa denna plats dor
efter som lidngst 28 dagar. Till deras forvaning overlever bdde kyrkan och dess medlemmar
vilket ses som ett tecken pé styrka och resulterar i ytterligare ett antal nytillkomna konvertiter
(Achebe, 2014, s. 190-193). I borjan uppfattas missiondrerna frimst som verklighetsfranvénda,
och dérefter som nigorlunda sympatiska, atminstone i de marginaliserades 6gon. Dessutom
byggs en handelsbod i Umuofia vilket dr ekonomiskt fordelaktigt 4ven for byborna (Achebe,
2014, s. 223). Den forhdllandevis accepterande instdllningen till den vite mannens intadg har
med den inledande missiondren Mr. Browns ledarskap att gora. Han har ett fredligt och
forstdende angreppssétt och ér forsiktig med att vicka stammens vrede. Mr. Brown for en dialog

om religion med en av byns betydande mén, Akunna. I samtalen lir de bada sig mycket om den
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andres tro (Achebe, 2014, s. 223-225). Under eftertrddaren pastor James Smiths makt skérps
emellertid motsittningarna radikalt. Han dr av uppfattningen att Mr. Brown varit alltfor
anpassningsbar och hénsynsfull. I motsittning till detta ser James Smith ™ [...] allt 1 svart och
vitt och det som var svart var ont.” (Achebe, 2014, s. 230). Genom hans mer aggressiva framfart

blir d&ven anhdngarna mer radikala.

Det finns ett ordstdv 1 Umuofia att som dansaren dansar, sa slas trumman for honom. Pastor Smith
dansade en ursinnig dans, foljaktligen blev trummorna som galna. De dvernitiska nyomvéanda hade
hallits i tukt och féormaning under Mr. Browns aterhallsamma regemente, men nu slog de ut i fullt

raseri. (Achebe, 2014, s. 232)

Citatet synliggdr uppdagandet till denna berittelses brytpunkt, ndmligen att en radikal konvertit
offentligt demaskerar en egwugwu (en representation av stammens forfaders andar). Denna
handling ses som en attack mot forfidernas andevérld vilket orsakar stor forargelse bland
byborna (Achebe, 2014, s. 233). For att himnas brénner de ner kyrkan, ndgot som sedan skall
komma att fa konsekvenser (Achebe, 2014, s. 239). Vid sidan av den nya religionens intdg hade
kolonialmakten ocksd kommit med en regering. En domstol for att skydda den nya religionens
anhdngare upprittas 1 Umuofia dér de som skadar kristna stills infor rétta (Achebe, 2014, s.
199). Inom rittsvdsendet finns svarta réttsbetjanter som hjdlper till att uppratthdlla ordningen.
Det oroar stammedlemmarna att den vite mannens list lyckats vinda deras eget folk emot dem
och att stammen inte lingre star enad (Achebe, 2014, s. 221-222). I romanens slutskede
synliggors hur kolonialmakten tar hardare tag. Efter att kyrkan brdnns ner fangslas och
fornedras ndgra av Umuofias frimsta ledare, ddribland Okonkwo. Byn tvingas betala hoga boter
for att skona ménnens liv och befria dem ur fangelset (Achebe, 2014, s. 242-245). Som ett sista
forsok till motstand halshugger Okonkwo en réttsbetjant vid en sammankomst efter de blivit
friade. Till sin stora sorg far han ingen uppbackning vilket leder till att han senare tar sitt eget
liv (Achebe, 2014, s. 254, 257). De sista raderna i romanen utgdrs av distriktskommisariens
redogdrelse for en bok han skriver. Den tilltdnkta titeln pa boken, “Pacificeringen av de
primitiva stammarna kring Nedre Niger”, sitter en sista stimpel pa kolonialmaktens
begrinsade inblick 1 och forstaelse for det traditionella Igbosamhillet (Achebe, 2014, s. 259).
Den synliggor dessutom dess historiska monopol kring skrivande och skildring av kolonialism,

vilket i sin tur motiverar vikten av Allt gar sénder (1958) och dess spridning.

I detta tema aktualiseras frimst tva av Felskis ldsaraspekter, dessa dr kunskap och chock.

Berittelsen skapar ny kunskap om historiska skeenden genom att skildra dem ur ett nytt
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perspektiv. Lasaren erbjuds en inblick i kolonialismens stegvisa maktovertag, men ocksa i de
psykologiska konsekvenser detta genererade for den drabbade befolkningen. Detta skifte
mojliggdr for den visterldndska ldsaren se sig sjdlv och sin historia genom ett annat perspektiv.
Att pa detta vis problematisera eurocentriska tolkningar av historien kan bidra till en fordjupad
forstaelse for andra minniskors erfarenheter och livsvillkor (Felski, 2008, s. 83). Aven
chockaspekten kan forverkligas genom temat. Lasning om fortryck, splittring och férédndrad
maktbalans tenderar att bli omskakande, inte minst for ldsare som tillhor det vésterlandska
kulturarv som romanen kritiserar (Felski, 2008, s. 113—115). Chockaspekten handlar saledes
bade om véldet som skildras samt om att som ldsare tvingas hantera och reflektera Gver den
egna historiska skulden. Slutligen skildras kolonialiseringen genom ett aterberédttande av
Okonkwos védn Obierika. Denna berittarstruktur skapar en spénning vilket kan mojliggora
fortrollningsaspekten eftersom ldsaren tenderar att dras med i berittelsen (Felski, 2008, s. 54).
Vad giller Biestas utbildningsfunktioner &r det aterigen socialisation och subjektifiering som
ar av relevans (Biesta, 2011, s. 28-29). Kolonialmakten representerar ett patvingat
socialisationsansprak dér savél religion som réttssystem och styrning &mnar ersétta de befintliga
normerna i stamsamhillet. Okonkwos forsok att motsitta sig detta kan dérigenom ses som ett
uttryck for subjektifiering. Temat mdojliggor ocksa forverkligande av kvalificeringsfunktionen,
eftersom eleverna tilldignas kunskap om kolonialismens historia och péverkan. Trots att
romanen dr en fiktiv berittelse genererar ldsningen d&mnesovergripande forstdelse som ger

eleverna verktyg for att ta stillning 1 historiska och samtida samhéllsfragor.

Det finns flera potentiella ingéngar for virdegrundsarbete hiar. Temat behandlar aspekter av
manniskors lika viarde, maktstrukturer och kulturella méten. Forst och framst ska skolan ™ [...]
formedla och forankra respekt for de minskliga réttigheterna och de grundliggande
demokratiska virderingar som det svenska samhillet vilar pd” (Gy25, 2025). Vad som avses
med grundldggande demokratiska vérderingar dr inte helt tydligt. Det gir emellertid att
argumentera for att hdndelseforloppet kring denna tematik inte gér 1 linje med demokrati. Denna
distinktion, eller chock om s4 vill, kan utgdra en god grund for samtal om sadana fragor. Vilka
véarderingar sympatiserar ldsaren inte med och varfor? Vidare framgar i de dvergripande mélen
och riktlinjerna kring normer och vérden att alla som arbetar 1 skolan aktivt ska verka for att
utveckla elevers kinsla for samhorighet, solidaritet och ansvar for ménniskor. Aven for dem
som befinner sig utanfor elevens referensram. Skolan bor ocksd frimja medkénsla for
marginaliserade grupper sdvil i Sverige som internationellt. Vidare ska likabehandling av

individer och grupper efterstravas (Gy25, 2025). Dessa tre riktlinjer blir foljaktligen av sarskilt
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intresse i relation till arbete med romanen. Genom att diskutera temat kring kolonial paverkan
och kulturella moten &r forhoppningen att dessa riktlinjer kan realiseras. I virdegrundens
formuleringar frimjas ocksé kulturell méngtfald, vilket innebér att det 1 det svenska samhéllet
ir av betydelse att lyfta fram detta som ndgot positivt och efterstrivansvirt (Gy25, 2025). Aven
detta gér att fora en problematiserande diskussion kring med hjélp av romanen eftersom den

skildrar ett hindelseforlopp ddr en kultur faller offer for en annan.

5.5 Chambers samtalsmodell i deliberativ tappning

I arbete med skonlitteratur dr samtalsformen avgdrande. Nér det géller verk med utmanande
innehall likt A/lt gar sonder (1958) blir valet av samtalsmodell inte bara en didaktisk utan ocksa
en etisk fraga. Det finns en risk att det provokativa innehallet kring kon, vald och makt kan
forstirka stereotypa forestillningar om den andre, i detta fall den traditionelle afrikanen, om
man inte bearbetar det pa ett reflekterande sitt. Som potentiell 16sning foreslas en kombination
av Aidan Chambers (2011) modell for litteratursamtal och det deliberativa samtalet som
redogdrs for av bland andra Gunilla Molloy (2003). Chambers (2011, s. 135) presenterar tre
ingangar i samtalet: den fOrsta innebér att utbyta entusiasm vilket avser att tala om litteratur
utifran vad man gillade eller inte gillade (Chambers, 2011, s. 135). Den andra handlar om att
utbyta fragetecken, saledes sadant ldsaren har haft svart att forsti. Det resulterar ofta i att andra
elever forklarar hur de har uppfattat det som var svarbegripligt. Chambers (2011, s. 136-137)
beskriver denna del av litteratursamtalet som delen dér textens innebord tydligast forhandlas
fram. Genom denna typ av diskussion skapas en uppfattning om vad boken far for betydelse for
just den gruppen. Den tredje ingadngen handlar om att utbyta kopplingar. Det innebir saledes
att identifiera monster och hitta samband mellan olika element i en text (Chambers, 2011, s.
138-140). Vidare kan man identifiera mdnster d&ven utanfor texten, med hjilp av sig sjilv och
sin omvérld och ldsaren kan komma till insikter bade om virlden och om verket genom att
jamfora dessa. Enligt Chambers (2011, s. 141) bor litteratursamtal ses som reflekterande samtal
dér man kan ge utrymme 4t tankar och kénslor som vickts vid ldsningen och den gemensamma

tolkning som skapas 1 diskussionen.

Denna modell 6verensstimmer i hog grad med flera av Felskis 14saraspekter. Entusiasm kan
kopplas till aspekterna chock, igenkdnning och fortrollning. Kunskapsaspekten kan forverkligas

genom utbyte och utrdtning av fragetecken samt genom att identifiera monster vilket dessutom
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kan leda till kritisk reflektion. Samtalsmodellen erbjuder ocksé eleven att utvecklas som subjekt
genom att uttrycka egna tolkningar och stillningstaganden, vilket kan realisera Biestas
subjektifieringsfunktion. Emellertid 4r Chambers modell elevstyrd och dirigenom
forhallandevis Oppen. Detta star i kontrast till idén om att samtalet bor resultera i och fungera
som virdegrundsarbete, vilket forutsdtter att samtalet styrs i denna riktning. For att kunna
forverkliga ett demokratiskt arbete med Allt gdr sonder (1958) behover darfor Chambers
modell modifieras nagot. De tre ingdngarna for samtalet kvarstar da de mojliggor aktualiserande

av saval Felskis som Biestas idéer. Vidare bor samtalet utvecklas 1 en deliberativ struktur.

Enligt Molloy (2003, s. 85) kénnetecknas det deliberativa samtalet av att olika perspektiv bryts
mot varandra i ett klimat dér allas yttranden ges virde och respekteras. Eleverna trinas i att
argumentera, lyssna och omprdva sina uppfattningar, vilket utgér en god grund for att samtala
om fragor av etisk och demokratisk karaktér. Att utrycka egna asikter och aktivt lyssna och
omprdva sina uppfattningar gentemot andras, dr avgorande i mdtet med litteratur med innehall
som riskerar att forstérka stereotypa bilder av afrikanska samhéllen och traditioner. Genom att
ventilera dessa forestillningar i ett strukturerat samtal, 1 stillet for att Iimna dem utan att beméta
dem, kan de bearbetas kritiskt. Det deliberativa samtalet dr foljaktligen anvdndbart for att styra
elevernas starka reaktioner bort fran diskriminering och polarisering och mot 6kad forstaelse
och reflektion. Lirarens roll i detta dr darfor central och denne behdver bade skapa ett tryggt
samtalsklimat samt agera samtalsledare for att styra det 1 rétt riktning. Det handlar sdledes inte
bara om att dppna upp for kontroversiella fragor, utan ocksa vara beredd att ingripa om samtalet
tenderar aterskapa stereotypa tolkningar eller diskriminerande uppfattningar. Det &r viktigt att
Oppna upp for diskussion kring kontroversiella fragor da det &r 1 dessa fragor som utdévande av
demokrati blir mgjligt (Molloy, 2003, s. 87-89). Det dr dock ocksé viktigt att man som lirare

ar beredd att ingripa om samtalet tenderar luta at odemokratiska varderingar.

Ett samtal som kombinerar Chambers modell med en deliberativ struktur ger eleverna mojlighet
att bade bekrifta sina reaktioner samt utmana sina tolkningar. Detta blir sdrskilt viktigt 1 arbete
med litteratur som innehaller utmanande tematik. Genom en kombination mdjliggdrs en
undervisningssituation dir affektiva reaktioner kan leda till kognitiv bearbetning, dér
subjektifiering kan samverka med socialisation och dir litteraturen bade bidrar till individuell
utveckling och etisk orientering. Darutdver kan dven kvalificering bli méjlig da eleverna genom
denna typ av samtal kan utveckla sdvil sin analytiska som kommunikativa formédga vilket

forbereder dem for vidare studier och yrkesliv.
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5.5.1 Etiska dvervaganden i samtal om utmanande innehall

Att arbeta med Allt gar sonder (1958) 1 gymnasieskolans vardegrundsarbete medfor inte bara
didaktiska mdjligheter utan ocksa etiska utmaningar. En etisk aspekt av arbete med denna typ
av litteratur dr att samtalet riskerar att urarta genom att bli for emotionellt laddat, polariserat
eller konfrontativt. Council of Europe (2020, s. 20) betonar vikten av strukturerade
samtalsformer vid undervisning om vardefragor. Det &r ldrarens ansvar att bade forebygga och
hantera situationer dar samtalet riskerar att bli konfrontativt. En praktisk strategi &ar att
tillsammans med eleverna etablera regler for samtalet (Council of Europe, 2020, s. 20). Detta
kan bidra till att samtalen bade blir hanterbara och meningsfulla. Att ldraren arbetar aktivt med
att placera romanen 1 sin historiska kontext samt med att motverka forenklingar och stereotypa
uppfattningar ar tva andra viktiga aspekter. Det deliberativa samtalet erbjuder ett ramverk dér
elever uppmuntras att lyssna, argumentera och omprova sina standpunkter. Det kan hir fungera
som redskap for att balansera affektiva reaktioner med kognitiv bearbetning. Genom detta kan
Allt gar sonder (1958) och dess utmanande innehdll nd sin fulla potential sévil som

kunskapskélla som verktyg for demokratisk fostran.

6 Diskussion

I foljande avsnitt diskuteras undersokningens huvudsakliga fynd i relation till uppsatsens syfte.
Inledningsvis presenteras en sammanfattande oversikt av vad som framkommit 1 resultatet.
Darefter foljer tva fordjupande diskussionspunkter som nyanserar och problematiserar
uppsatsens teoretiska utgédngspunkter. Slutligen tillhandahélls en kort avslutande reflektion

kring unders6kningen som helhet samt forslag pd vidare forskning i &mnesomradet.

6.1 Sammanfattning av resultat

I resultatet framgar att den utmanande tematik som identifierats i A//t gdar sonder (1958) rymmer
potential fOr att arbeta med vardegrundsfragor. Dessa teman relaterar till flera centrala aspekter
av virdegrunden 1 Gy25. De innefattar inte bara innehall som relaterar till jamstalldhet, empati
och historisk forstaelse utan erbjuder ocksa en inblick i berédttande som skapar emotionellt och
intellektuellt engagemang hos ldsaren. Samtliga av Felskis ldsaraspekter kunde realiseras, men

framfor allt chock. Genom moétet med romanens provokativa innehéll kan eleverna uppleva

27



starka emotionella reaktioner som i sin tur leder till reflektion, diskussion och sjdlvrannsakan.
Detta belyser litteraturens potential for identitetsutveckling och demokratisk fostran. Vidare
kan romanen ldmpa sig vdl for en samtalsmodell som utgér fran elevernas upplevelser och
reaktioner och darefter leder till ett jamforande och bearbetande av olika uppfattningar med
syfte att frimja demokrati. Genom att utgd fran elevens perspektiv i litteratursamtal kan man
bade realisera subjektifiering och skapa forstdelse for viardegrundens centrala principer. I
ndstintill samtliga teman 1 resultatet fungerar chock som en drivkraft for att elever ska kunna
reflektera sjélvstindigt och problematiserande i relation till normer och védrden. Chock kan
saledes fungera som en faktor for forverkligande av subjektifiering och socialisation vilket
synliggdr bandet mellan Felski och Biesta. Dessutom synliggér analysen hur det kan vara
gynnsamt att stilla socialisation och subjektifiering mot varandra for att skapa givande samtal
om demokrati och virderingar. Den kvalificerande funktionen, blir ddremot inte lika viktig 1
forhallande till det som analysen har for avsikt undersoka. Emellertid kan eleverna genom
lasning av romanen utveckla savil historiska och kulturella som analytiska och kommunikativa

formégor vilket dr en betydande del i skolans kunskapsuppdrag och dirigenom kvalificering.

6.2 Felski och Biesta i kombination

Kombinationen av Felskis och Biestas teorier har visat sig utgora en god grund for att undersoka
romanens didaktiska potential 1 samband med vérdegrundsarbete. De litteraturvetenskapliga
begrepp som Felski tagit fram synliggdr hur litteratur kan paverka lasaren bade affektivt och
kognitivt (Felski, 2008, s. 16). Samtidigt tillfor Biestas utbildningsfilosofi en inblick i vad
denna péaverkan kan innebéra i en skolkontext. Exempelvis kan igenkénning av kdnsnormer
bidra till 6kad sjilvforstaelse vilket i sin tur kan stodja subjektifiering. Chock infor oréttvisor
eller vald kan vicka reflektion om etik och ansvar. En diskussion om en litterdr karaktérs
provokativa och oetiska handlande kan till exempel generera subjektiva stillningstaganden.
Med det sagt dr det viktigt att podngtera att subjektifiering inte handlar om att oreflekterat dra
stereotypa slutsatser. Det far inte likstdllas med att varje subjektivt stillningstagande ar legitimt
1 klassrummet. Det ér sdledes inte subjektifiering att med utgdngspunkt i Okonkwos handlande
ta stdllning 1 att afrikanen dr vild. Innehéllet kan 1 stéllet belysa vikten av virdegrundens

demokratiska hallning, vilket ddrigenom aktualiserar socialisation.

I métet mellan Felski och Biesta uppstar en djupare forstéelse for hur litteratur kan ge utrymme

for kritisk reflektion och utveckling av sjélvstandiga varderingar snarare én att enbart formedla
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faststdllda normer och virden. Igenkdnning kan exempelvis bidra till subjektifiering nir
eleverna identifierar sig med karaktérer eller situationer i romanen och dirigenom rannsakar
sig sjdlva. Fortrollning kan skapa engagemang storre Oppenhet i bemoétande av andra
perspektiv. Kunskapsaspekten bidrar till socialisation och kvalificering eftersom romanen ger
en inblick i1 andra kulturella och historiska kontexter. Chockaspekten kan fungera som en
drivkraft for kritiskt tdinkande och ifrdgaséttande av invanda normer och viarderingar, vilket i
stor utstrackning hidnger samman med subjektifiering och elevers utrymme att utvecklas till
sjalvstandiga subjekt. Slutligen mojliggér den vl fungerande kombinationen av dessa teorier
arbete med romanen med utgdngspunkt i en kombinerad samtalsmodell. Chambers modell for
litteratursamtal 1 en deliberativ samtalsstruktur gor att sdvil Felskis ldsaraspekter, som Biestas

utbildningsfunktioner kan komma till uttryck.

6.3 Vardegrundsarbete kontra subjektifiering

Ytterligare en diskussionspunkt som bor lyftas handlar om distinktionen mellan Biesta och en
samtalsstruktur styrd av virdegrundsarbete. Att anvénda litteratur som verktyg for att paverka
elever och fostra dem till att bli demokratiska medborgare skulle Biesta mahénda misstycka till.
Han argumenterar for att den viktigaste utbildningsdimensionen &ar subjektifiering, och
virdegrundsarbete kan snarare upplevas som uttryck for socialisation. Det kan foljaktligen
verka motsédgelsefullt att diskutera skonlitteraturens potential for vardegrundsarbete med hjilp
av Biestas utbildningsfilosofi. Emellertid kan man, vilket framgér av resultatet, i kombination
med Felskis ldsaraspekter trots detta ligga grunden for ett vdrdegrundsarbete som kan
forverkliga subjektifiering. Det kan generera sjélvstindiga stillningstaganden, reaktioner och
tolkningar av litteraturen och dess tillskrivna normer och virden i forhallande till sina egna.
Med hjélp av lasaraspekterna kan eleverna darigenom utvecklas till att bli egna, ansvarstagande
individer, saledes egna subjekt. Om vérdegrundsarbetet utformas sa att det uppmuntrar till
reflektion, ansvar och stédllningstaganden kan alltsd &dven subjektifiering forverkligas. Elevens
frihet att uttrycka sig behdver dock balanseras gentemot hdnsyn till andra och skolans

demokratiska varden.
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6.4 Avslutande reflektion

Denna undersdkning har visat att arbete med skonlitteratur i skolan inte bara handlar om att
analysera texter utan ocksa om att skapa meningsfulla méten mellan elever, berittelser och
deras omviérld. Lararens roll blir att ppna upp for samtal dér olika perspektiv fér ta plats och
provas mot varandra i deliberativ anda. Genom en medvetenhet kring de didaktiska och etiska
utmaningarna i arbete med A/l¢ gar sénder (1958) kan undervisningen bidra till elevens forméga
att tdnka kritiskt, kinna empati och ta stillning. I detta finns litteraturens verkliga potential

inom ramen for skolans dubbla uppdrag.

6.5 Utblick och vidare forskning

Eftersom uppsatsen endast presenterar ett didaktiskt forslag for arbete med romanen i relation
till vardegrundsarbete finns det foljaktligen potential att forska vidare i &mnet. Ett naturligt
nista steg vore att studera hur romanen faktiskt tas emot i undervisningen. En potentiellt
fruktbar vig skulle kunna vara att genomfora klassrumsstudier. En deltagande observation i en
eller flera klasser diar romanen ldses och diskuteras kan ge en inblick i vilka teman som vécker
reaktioner, skapar samtal och pa vilket sitt eleverna relaterar dessa till virdegrundsfragor. Ett
annat intressant angreppssitt vore att genomfora intervjuer for att belysa sévil elev- som
lararperspektiv 1 arbete med romanen. Detta hade kunnat leda till mer nyanserade insikter kring
dess didaktiska potential. Emellertid ar det aterigen av betydelse att belysa de etiska aspekterna
av en sddan studie. Att undersoka elevers reaktioner pd ett kinsligt material forutsétter tydliga
atgarder kring informerat samtycke och bevarande av deltagarnas integritet. Det krdvs ocksé en
atgirdsplan kring hantering av eventuella samtal som urartar och sirskilt starka reaktioner. Det
ar saledes angeldget att undersoka hur viardegrundsarbete med utgangspunkt i Allt gar sonder

(1958) tenderar att fungera, men det méste ske i enlighet med etiska riktlinjer.
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