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Abstract

Studiens syfte &r att undersoka hur forskollarare i forskolan beddémer sina kunskaper for att
upptacka barn med DLD/sprakstorning (Developmental language disorder) samt vilka hinder
och mojligheter det finns for att kartlagga och dokumentera barns sprakutveckling pa forskolan.
Det finns fortsatt bristande kunskaper i skolan och forskolan betraffande att upptécka, utforma
och ge det stod som barn med DLD/sprakstorning ar i behov av. Det &r viktigt att tidigt upptacka
och arbeta med diagnosen for att kunna motverka foljderna sdsom socialt utanforskap, psykisk
ohalsa, lagre utbildning och brottslighet.

Den metod som har anvants for studien ar en mix-metod med en forklarande-sekventiell design,
dar 40 kvantitativa enkater och fyra kvalitativa intervjuer anvants for att erhalla en helhetsbild
over forskningsfragorna och har mdjliggjort en djupare forstaelse och kvantifiering av
resultaten. I analysen av den kvantitativa data har tva analyser anvants, en innehallsanalys och
en deskriptiv analys. Vid analys av den kvalitativa data har en tematiskanalys anvéants samt tre
teoretiska ramverk, en fenomenografisk, en hermeneutisk ansats samt specialpedagogiska
perspektiv. Fenomenografi har anvants med syfte att synliggdra informanternas olika
perspektiv pa fenomenet och analysera likheter och skillnader. Den hermeneutiska ansatsen har
anvants for att tolka data fran enkéter och intervjuer samt integrera tidigare forskning for att
belysa studiens syfte. Till sist har de specialpedagogiska perspektiven anvants for att analysera
de praktiska och pedagogiska forutsattningar forskollarare anger for att kunna identifiera de
hinder och méjligheter som de stalls infor.

Slutsatsen i studien &r att forskolldarare upplever ett stort behov av fortbildning inom
DLD/sprakstorning, sarskilt i praktiska och teoretiska aspekter, for att forbattra kartlaggning
och dokumentation av barns sprakutveckling. Brist pa resurser, tydliga riktlinjer och verktyg
samt begransad tillgang till specialpedagogisk kompetens skapar hinder i arbetet. Samtidigt
okar intresset och medvetenheten om DLD/sprakstorning, vilket visar potential for forbattringar
genom utbildning och stdd. Utokad specialpedagogisk kompetens och strukturerad reflektion
bland kollegor &r avgorande for en inkluderande och jamlik forskoleverksamhet. Lagstadgade
resurser behovs for att starka arbetet med att identifiera och stodja barn med sprakliga
svarigheter.
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1. Inledning och forskningsproblem

En god sprakutveckling ar viktig for barns formaga att utveckla sin identitet, hantera kanslor,
kunskapsinhamtning, uppfatta och forsta handelser samt att forsta, uttrycka och stalla fragor
(Carlsson Kendall, 2015:95; Laroplan for forskolan [Lpf618], 2018). Ménniskans “formaga att
kommunicera, soka ny kunskap och samarbeta &r nédvéindig” for att ta del av vart samhille
(Lpfo18, 2018:8). Ett barns sprakliga formaga paverkar dess samspelsformaga och i att forsta
spel- och lekregler (Lillvist, 2021; Luttropp, 2021). Barn med en begransad sprakforstaelse
hamnar i en spraklig sarbarhet nar de stalls infor hogre sprakliga krav an vad barnen besitter
(Bruce m.fl., 2016). Med begreppet spraklig sarbarhet satts fokus och krav pa att anpassa
larmiljon och pedagogiken for att kunna méta barns sprakliga formaga, i stallet for att fokusera
pa barns sprakstérningsdiagnoser (Bruce m.fl., 2016; Barbro Bruce, 2024).

Trots att utvecklingsrelaterad sprakstorning (DLD) &r en av de vanligaste neuropsykiatriska
diagnoserna (NPF), &r den relativt ok&and och ses ofta som en dold funktionsnedséttning (Bruce
& Hansson, 2019; McGregor, 2020). En mojlig forklaring till detta ar den begransade
forskningen som finns om DLD/sprakstorning, jamfort med andra diagnoser som ADHD och
autism (Bishop, 2010; Redmond, 2016). Antalet publikationer om DLD/sprakstorning ar 16
ganger farre &n om ADHD, och forskningen kring ADHD far upp till 21 ganger mer finansiering
an DLD/sprakstorning (Bishop, 2010). Anledningen till denna ojamna fordelning kan vara att
National Institute of Mental Health (NIMH) star for majoriteten av forskningsbidragen som gar
till ADHD-forskning, vilket ar psykiatrikernas omrade. Vidare ar det National Institute of Child
Health and Human Development (NICHD) som finansierar den storsta delen av forskningen
om DLD/sprakstdrningar, vilket faller inom logopedernas omrade. Beroende pa om du forskar
som logoped eller psykiatriker paverkas darfér mojligheten att fa forskningen finansierad
(Bishop, 2010).

Sedan 2017 har organisationen RADLD (Raising awareness of developmental language
disorder) haft som mal att 6ka kunskapen om sprakstorning. Det gérs under den internationella
DLD awarnes day som infaller en dag i mitten av oktober varje ar. Under dagen
uppmarksammas DLD/sprakstorning extra pa till exempel sociala medier med olika teman
inom amnet. Utredningar och rapporter visar pa en fortsatt okunskap och oférmaga att se och
mota barn med DLD/sprakstorning (Spsm, 2018; Attentions skolrapport, 2023: Socialstyrelsen,
2021; Mc-Gregora, 2020). Barn med sprakstorning har en dkad risk for att hamna i utanforskap,
bli bedragna och isolerade. Socialstyrelsens rapport (2021) pavisar dven en okad risk for att
utséttas for sexuella 6vergrepp samt att utveckla angest, depression, psykisk ohalsa och att bega
brott. Det finns idag begransat med forskning om hur DLD/sprakstorning bemdéts och arbetas
med i vara svenska skolor och an mindre i forskolan. Kartlaggning fran Specialpedagogiska
skolmyndigheten visar att barn med DLD/sprakstérning som gar en ordinarie skolgang i
Sverige far for lite resursstod (SPSM, 2018). Kartlaggningen visar dven pa brister i lararnas och
rektorernas kompetens om diagnosen samt hur de ska kunna anpassa larmiljon och
undervisningen. For att upptacka barn i spraklig sarbarhet behéver alla som arbetar i skolan och
forskolan god kunskap kring barns sprakutveckling (SPSM, 2018).

Med bakgrund i att SPSM och Socialstyrelsens rapporter a&r genomforda under samma period
som spridningen av DLD awareness day tog fart ar 2017 och mycket av forskningen ar gjord i
skolan &r vi intresserade av att se hur kunskapen ser ut i férskolan idag. Samtliga ndmnda
rapporter visar pa okad risk av utsatthet och skada for barn med DLD/sprakstorning som far
sena och/eller bristande anpassningar. Férskollarares kunskaper och erfarenheter i att identifiera
mojlig DLD/sprakstorning ar darav avgorande for att tidigt upptacka en av de vanligaste NPF
diagnoserna och gora anpassningar, vilket denna studie syftar till att undersoka.



2. Syfte

Forskollarares formaga att identifiera mojlig DLD/sprakstorning ar avgdérande for att kunna
satta in insatser som framjar sprakutvecklingen och tidigt upptacka en av de vanligaste
neuropsykiatriska funktionsnedsattningarna. Var studie syftar till att undersoka forskollararnas
beddmning av sin egen kunskap nér det galler att identifiera barn med mojlig
DLD/sprakstorning. Syftet ar dven att undersoka vilka hinder och mojligheter forskollarare
moter vid kartlaggning och dokumentation av barns sprakutveckling. .

2.1 Fragestallningar

e Hur beddémer forskollararna sina kunskaper att identifiera mojlig
DLD/sprakstorning hos barn?

e Vilka hinder och mojligheter finns det for att kartlagga och dokumentera barns
sprakutveckling i forskolan?

3. Begreppslista

Har nedan presenteras centrala termer sasom DLD/sprakstorning, avvikande sprakutveckling,
spraklig sarbarhet och bedomning, samt viktiga aktdrer som Barnavardscentralen (BVC) och
Barnhéalsoteamet (BHT) och yrkestiteln logoped samt specialpedagogers roll i forskolan.

DLD/sprakstorning:

DLD (Developmental Language Disorder), eller sprakstorning, ar en neuropsykiatrisk
funktionsnedsattning som paverkar individens formaga att forsta, lara och anvanda talat sprak.
DLD/sprakstorning ar ett brett begrepp som innebar manga spraksvarigheter. Internationellt
anvands termen DLD allt oftare for att ersétta eller komplettera begreppet sprakstérning, och
byte av begrepp ar en vilja att minska det stigma som ibland &r forknippat med termen,
sprakstorning.

Awvikande sprakutveckling:

Avvikande sprakutveckling innefattar alla indikationer pa att ett barns sprakliga formagor
avviker fran vad som anses normalt for barnets alder och utvecklingsniva. Begreppet omfattar
flera olika typer av sprakliga och kommunikativa svarigheter, sdsom uttal, ordforrad,
grammatik och sprakforstaelse.

Spraklig sarbarhet:

Barbro Bruce myntade begreppet spraklig sarbarhet efter att ha observerat att barns sprakliga
svarigheter varierar beroende pa de sprakliga sammanhang de befinner sig i. Hon fann
inspiration i begreppet "vulnerability" fran internationell forskning, vilket ledde till hennes
definition av spraklig sarbarhet, vilket satter fokus och krav pa att anpassa larmiljon och
pedagogiken for att kunna mota alla barns sprakliga férmaga.



Pedagogisk sarbarhet:

Pedagogisk sarbarhet ar ett begrepp som synliggor pedagogens roll i méten med barn i spraklig
sarbarhet. Nar pedagoger inte kan mota barns sprakliga formaga, pa grund av bristande
stottning, kunskap eller tidsbrist, star de infor en pedagogisk sarbarhet.

Beddmning:

Beddmning innebér en systematisk process dér insamlad information analyseras for att fatta
beslut om exempelvis barns kunskapsniva, sprakutveckling eller behov av sarskilt stod.
Begreppet anvénds ofta inom utbildning, dar det syftar till att uppmuntra elevers larande och
utveckling.

Barnavardscentralen (BVC):

Barnavardscentralen (BVC) ar en del av primarvarden och ansvarar for att félja barns héalsa och
utveckling under de forsta levnadsaren, 0-5ar. P4 BVC genomfor regelbundna hélsokontroller
och vaccinationer, och kan vid misstanke remittera barnet till specialister for vidare utredning
av exempelvis sprakliga svarigheter. BVC har en viktig roll i den tidiga upptackten av
utvecklingsavvikelser, vilket gors genom standardiserade beddmningsverktyg som anvéands vid
de regelbundna kontrollerna.

Barnhéalsoteamet (BHT):

Barnhalsoteamet i forskolan ska sakerstélla barns utveckling. | teamet ingar specialpedagog,
forskoll&rare och i vissa fall kuratorer eller psykologer. Teamets uppgift &r att tillsammans med
forskolepedagoger upptécka barn som &r i behov av sérskilda insatser och att planera och
genomfora insatserna i samarbete med vardnadshavare och andra professioner.
Specialpedagogens roll i teamet ar bland annat att géra pedagogiska kartldggningar och
implementera anpassningar i forskoleverksamheten for att stodja barn i utvecklings- eller
inlarningssvarigheter.

Logoped:

En logoped ar specialist inom bedémning, diagnos och behandling av tal-, sprak- och
kommunikationssvarigheter. Logopeder arbetar med bland annat barn och tar emot barn via
remiss fran bland annat BVC eller vardcentralen. Logopedens insatser kan inkludera
sprakforseningar men ocksa behandlingar av stamning.

Specialpedagogers roll i forskolan:

Specialpedagoger i forskolan arbetar framst med att végleda och handleda forskollarare och
barnskotare i deras arbete med barngrupper. Specialpedagoger ar med och identifierar och
stddjer barn som har behov av sarskilda anpassningar eller stod i sin utveckling. Detta arbete
inkluderar att genomfora pedagogiska bedomningar, samarbeta med vardnadshavare och att
folja upp och anpassa insatser efter identifierade behov.



4. Bakgrund

Elevhalsan &r kopplad till skolan och ska arbeta foérebyggande och hdlsoframjande genom bland
annat specialpedagogiska insatser, for att pa sa vis kunna stétta elever som har svart att na
skolans kunskapsmal (SFS 2010:800. Skollag. kap 2. 258). Elevhélsans arbete ska dven ske i
samverkan med skolpersonalen, pa individ-, grupp- och skolenhetsniva. Specialpedagogisk
kompetens ska radfragas nar sarskild bedomning, planering och uppféljning av stod ska ske
(SFS 2010:800. Skollag. kap 3. 48). | skollagen finner vi skrivelser om hur skolan ska ha
tillgang till specialpedagogisk kompetens, men det star inget om fdorskolan. Den
specialpedagogiska kompetensen soks dven i forskolan och i all stOrre utstrackning idag
(SPSM, personlig kommunikation, 13 september 2024). Vilket &r en positiv utveckling da tidiga
insatser ar av vikt for barn med DLD/sprakstorning.

Inom forskolan kan specialpedagogisk kompetens anvandas vid radgivning, handledning och
vid kontakt med vardnadshavare samt externa organisationer (Renblad & Brodin, 2014). Denna
kompetens efterfragas nar forskolepedagogerna upplever att deras pedagogiska metoder inte
langre racker for att stodja barns individuella utveckling. Det &r i dessa fall som pedagogerna
soker hjalp fran en specialpedagog for att bedoma, planera och folja upp de stodinsatser som
behdver implementeras (Renblad & Brodin, 2014). Hur barn bem6ts och vilka insatser som
satts in paverkas bland annat av kunskapssynen, vilket gor specialpedagogens handledande roll
avgorande. Eftersom DLD/sprakstorning har en hog samférekomst med andra NPF diagnoser
som ar mer synliga kan det vara ytterligare en orsak till att DLD/sprakstorning hamnar i
skymundan, menar Hallin, (2019). Det finns forskning som redovisar en samférekomst pa 20—
50% mellan DLD/sprakstoérning och ADHD (Redmond, 2016). I handledningen ges pedagoger
mojlighet att reflektera, diskutera och betrakta ett dilemma ur olika perspektiv, samtidigt som
specialpedagogen far ett forum for att oka forskollararens forstaelse for barns individuella
behov (Renblad & Brodin, 2014). Det kan ocksa ske genom kompetensutveckling av
forskolepedagoger.

Alla barn i forskolan har ratt till en utbildning som utmanar och inspirerar till nya kunskaper,
vilket dven innefattar barn i behov av tillfalligt eller langvarigt sarskilt stod (Lpf618, 2018). Det
ar rektorn som har det yttersta ansvaret over att alla barn far det stod de &r i behov av oavsett
om informationen kommer fran vardnadshavare, barnet eller personalen (SFS 2010:800.
Skollag. kap 7. 98). Rektorn ansvarar dven for att medarbetarna har den kunskap som krévs for
att kunna utfora sitt arbete (Lpfo1l8, 2018). Vidare ar det forskollararens ansvar att
dokumentation skrivs och analyseras i syfte att forbattra utbildningen som varje barn far ta del
av pa forskolan (Lpfo18, 2018).

Spraket har stor betydelse for var forstaelse av vad som hander runt oss samt for vart larande
och utveckling (Lpf618, 2018). Darmed ska forskolan satta fokus pa att utveckla barns sprak sa
att barnen kan bearbeta, forsta och kommunicera. Darutéver innefattar de kunskaper som kravs
for att ta plats i vart samhalle i framtiden (Lpfo 18, 2018). Det kravs kunskap om barns
sprakutveckling, for att medvetet stimulera den och att tidigt uppmérksamma avvikelser. Enligt
Skolinspektionen (2017) saknar tva tredjedelar av alla forskolor denna kunskap. Vidare finns
en stor brist bland foérskolor i deras systematik och arbetssétt att undersoka, analysera och att
folja upp och utvardera dokumentationen av barns stddbehov. Det finns okunskap bland
personalen nér det géller att identifiera vilka behov som innefattar séarskilt stoéd. Det bidrar till
en icke likvardig utbildning bland forskolorna och barn som inte far det stod de &r i behov av.
En tredjedel av Sveriges forskolor bedriver enligt Skolinspektionen (2017) en hogkvalitativ
undervisning. Den hoga kvaliteten utgors av att forskollarare uppméarksammar barn i behov av
sarskilt stod samt av att forskoleverksamheten vilar pa ett systematiskt kvalitetsarbete och en
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gemensam kunskapssyn. Det innebdr ett arbetssatt dar forskollarare undersoker, analyserar,
foljer upp och utvérderar dokumentationen av barnens stddbehov. En viktig komponent
forutom kunskap i sammanhanget &r att forskolans personal har avsatt tid for att kunna
genomfora arbetet, det vill séga, tid till att undersdka, analyserar, félja upp och utvardera
dokumentationen av barns stddbehov (Skolinspektionen, 2017).

4.1 Sprakstorning som dold funktionsnedsattning

Sprakstorning betraktas ofta som en dold funktionsnedsattning, da den inte alltid &r uppenbar i
det talade spraket (Hallin & Reuterskiold, 2021). Diagnosen DLD/sprakstorning stalls pa
individer vars sprakliga formagor avviker fran deras jamnariga och som uppvisar svarigheter
med att bearbeta och/eller forstd tal samt att uttrycka sig sprakligt (SPSM, 2023). Inom
forskolan ar pedagoger ofta snabba att uppmarksamma uppenbara sprakavvikelser, men vad
sker nar sprakstorningen manifesterar sig pa andra satt, sasom svarigheter att sitta still, félja
uppmaningar eller forsta instruktioner? Férutom den hoga samférekomsten mellan ADHD och
DLD/sprakstorning finns likheter i symtombilden fér dessa diagnoser (Redmond, 2016).
Typiska ADHD-symtom som ouppmarksamhet, hyperaktivitet och lattdistraktion kan ha
tydliga paralleller till brister i pragmatiska fardigheter, sasom turtagning, initiativtagande,
reparation av samtal samt anvéndning av @mnesrelevanta uttryck (Redmond, 2016). Ett barn
som ofta leker ensam eller far en icke-spraklig roll i leken kan visa mojliga tecken pa sprakliga
svarigheter (Hallin & Reuterskidld, 2021). Darfor ar det viktigt att pedagoger uppmarksammar
och kontinuerligt reflekterar ver dessa situationer, med en 6ppenhet for att 6vervaga en mojlig
koppling till sprakavvikelser.

4.2 Utmaningar i diagnos och 0kad medvetenhet i forskolan

Flersprakiga barn har samma sannolikhet att diagnostiseras med DLD/sprakstérning som
ensprakiga barn (SPSM, 2023). Det &r viktigt att understryka att flersprakighet inte orsakar
sprakstorning. For att diagnosen DLD/sprakstorning ska stéllas hos ett flersprakigt barn, maste
sprakliga svarigheter forekomma i alla sprak barnet anvander. Bedomningen kan vara
utmanande, vilket kan leda till bade under- och &éverdiagnostisering hos flersprakiga barn
(SPSM, 2023). Begransad spraklig exponering ar heller inte en orsak till sprakstorning. Spraket
delas in i tre huvudsakliga omraden: form (grammatik), innehall (vokabular och semantik) samt
anvandning (pragmatik). Sprakstorningar kan paverka ett eller flera av dessa omraden (SPSM,
2023).

Sedan 2016 har Specialpedagogiska skolmyndigheten (SPSM) mottagit cirka 200 fragor fran
forskolor i Sverige rérande sprakstorning via sin tjanst "Fraga radgivare" (SPSM, personlig
kommunikation, 13 september 2024). Av dessa fragor har 161 inkommit efter 2019, varav 91
under perioden 2022 till idag. SPSM rapporterar en markant 6kning av antalet forfragningar om
sprakstorning fran forskolor de senaste aren, dar tva tredjedelar kommer fran kommunala
forskolor och en tredjedel fran fristdende forskolor. Ar 2021 anordnade SPSM webbinarium
med fokus pa "Att undervisa barn med sprakstorning i forskolan" och "Att mota flersprakiga
barn med sprakstorning i forskolan". Under det forsta aret deltog 231 personer (SPSM,
personlig kommunikation, 13 september 2024), och de foljande tva aren deltog 231 respektive
161 personer. For 2024 beréknas totalt 561 personer ha deltagit i dessa webbinarium.
Organisationen noterar en stadig okning i antalet arenden som ror DLD/sprakstérning fran
forskolor runt om i Sverige (SPSM, personlig kommunikation, 13 september 2024).
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5. Tidigare forskning

Tidigare forskning presenteras utifran fem underrubriker som valts ut under studien som
betydande; DLD/sprakstorning, spraklig och pedagogisk sarbarhet, vikten av tidiga insatser,
dokumentation och kartlaggning samt bedémning.

5.1 DLD/Sprakstorning

Bishop m.fl. (2016) genomforde en studie dar de anvande en online-Delphi-teknik for att
undersoka om det var mojligt att na samforstand bland yrkesverksamma kring kriterier for att
identifiera barn med DLD/sprakstérning. Eftersom barns spraksvarigheter befinner sig i
granslandet mellan utbildning, medicin och narliggande yrkesomraden, rader det olika synsatt
och metoder for att forstd och hantera dessa svarigheter. For att kunna identifiera
DLD/sprakstorningar kravs en gemensam terminologi och gemensamma kriterier. Det &r
nddvandigt framforallt for att kunna ge férebyggande stéd och sétta in tidiga insatser. Studien
inkluderade 59 experter fran tio olika discipliner, sdsom utbildning, psykologi, logopedi och
barnpsykiatri, fran engelsktalande lander. | det forsta steget bedomdes 46 pastaenden, baserade
pa tidigare forskning, utifran relevans och giltighet. Experterna graderade varje pastaende och
lamnade fritextkommentarer. Darefter reviderade forfattarna pastaendena och skickade ut dem
for en ny bedémning i nésta steg.

Resultatet i studien visade enighet om att tillgangliga resurser inte ska paverka identifieringen
av DLD/sprakstorningar. Daremot framkom flera kunskapsluckor, som otydligheten kring
granserna mellan DLD/sprakstorning och typisk utveckling, samt svarigheten att koppla
DLD/sprakstorningar till en specifik orsak. Panelen betonade vikten av att utbilda vardgivare,
pedagoger och tal- och sprakpersonal i anvandningen av verktyg for att bedoma och félja barns
sprakutveckling. De sag ett behov av att tillhandahalla klassrum som stodjer god
kommunikation for alla, forbattrat utbud for dem som &r i riskzonen™ och att veta nar man ska
hanvisa till specialistoedémning.

Vidare visade studien pa behovet av kulturellt rattvisa bedomningsmetoder och forskning som
tar hansyn till socioekonomiska faktorer och flersprakighet. Det fanns ocksa oro kring
missuppfattningar om DLD/sprakstérningar, exempelvis att barn i socialt utsatta situationer inte
alltid prioriteras for behandling och ett problem som kommer att leda till stérre sociala,
medicinska och utbildningsproblem om de inte atgardas. Studien poangterar att
DLD/sprakstorningar bor ses som ett folkhalso- och utbildningsproblem som kraver
forebyggande insatser och samarbete mellan olika yrkesgrupper for att forbattra stéd och
behandlingsmajligheter (Bishop m.fl., 2016).

DLD/sprakstorning ar en vanlig funktionsnedsattning. Upp till 7% av alla barn har
DLD/sprakstorning, vilket innebér att barnets sprakutveckling ar paverkad (Bishop m.fl., 2016;
Bishop m.fl., 2017). Spraket ar mycket mer dn bara det talade, vilket gér upptackten och
diagnostiseringen svar (Bishop m.fl., 2016). Sprak handlar om forstaelse for vad som sags, hur
vi formulerar oss for att ge information och tankar samt idéer. Sprak anvénds nar du talar, laser
och skriver, vilket innebar att du kan ha nedsatt talférmaga men ett intakt sprak (Bishop m.fl.,
2016). En remiss for utredning kan ges nar vardnadshavare eller larare uttrycker oro 6ver ett
barns sprak, tal eller kommunikation. Den kan utfardas av BVC, en vardcentral eller annan
vardinstans som hanvisar barnet till en logoped for vidare bedémning.

Diagnosen DLD/sprakstorning stélls inte pa grund av begransad exponering av det sprak som
brukas i till exempel skola eller landet inte heller om individen har en god sprakutveckling i sitt
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modersmal men svért med andraspréket (Bishop m.fl., 2017). Det finns en sa kallad “rod
flagga" som bygger pa Visser-Bochane beskrivning av atypiskt sprakbeteende (Bishop m fl.,
2016) [se bilaga 1]. Notera att dessa tecken inte ar uteslutande tecken pa DLD/sprakstorning
men viktiga aspekter att uppmarksamma och som bor skickas remiss for. Exempel pa roda
flaggor ar att vid 1-3 ar; inget babbel och minimal interaktion med andra. Vid 3-5 ar &r
svarforstaelig for andra, har svarigheter att folja instruktioner och/eller pratar mycket men svart
att delta i en 6msesidig kommunikation (Bishop m.fl., 2016:9-10).

DLD/sprakstorning har en hog samforekomst med andra neuropsykiatriska diagnoser sdsom
“uppmirksamhetsproblem (ADHD), motoriska stérningar (DCD), dyslexi, talproblem, social
funktionsnedsittning och beteendeproblem” (Bishop m.fl., 2016:14; Bishop m.fl., 2017:5).
Samférekomsten ar inte en anledning till att bortse fran DLD/sprakstorningen. | stallet &r det
av stor vikt att informera och utbilda berdrda yrkesgrupper som till exempel pedagoger, om hur
en typisk sprakutveckling ser ut i de olika aldrarna samt med dess variationer, for att agera som
en grund for att kunna identifiera mojlig DLD/sprakstorning och folja sprakutvecklingen.
Informationen skapar &ven mojligheter for pedagoger att mota och utveckla kommunikationen
med alla barn och veta nér det &r dags att remittera till vidare beddmning av specialist (Bishop
m.fl., 2016).

5.2 Spraklig och pedagogisk sarbarhet

| studien av Bruce m.fl. (2012) undersoktes hur den verbala interaktionen mellan barn med
DLD/sprakstorning och barn med typisk sprakutveckling. De ville studera de monster som
framtrader i de sammanhang och dominans vid de dialoger som skedde mellan deltagarna. |
studien deltog sammanlagt 27 barn i forskoledlder varav nio med diagnosen
DLD/sprakstorning, nio jamngamla barn med typisk sprakutveckling samt nio barn som var
yngre an de barn med DLD/sprakstérning, men med typisk sprakutveckling. De yngre barnen
och de med DLD/sprakstorning bedémdes ligga lika i sin sprakutveckling. Undersokningen
skedde mellan tva olika tidpunkter med ett ars mellanrum. Syftet med unders6kningen var att
syna hur de dialogiska monstren forandras 6ver tid och pa sa vis fa ett utvecklingsperspektiv pa
kontextuell paverkan. Slutsatsen var att en lyckad interaktion ar ett gemensamt ansvar.
Interaktioner mellan barn med DLD/sprakstérning och barn med typisk sprakutveckling
paverkas av deras kompetens och beteende, d.v.s. vilka interaktiva losningar, anpassningar och
kompensationer som anvands.

| en studie fran 2019 genomfdérde Bruce och Hansson (2019) en studie dér de undersokte hur
barns sprakliga sarbarhet paverkas i de kontextuella interaktioner mellan barn med
DLD/sprakstorning och deras mote med skolmiljon, relation till lararens kunskap om barnets
sprakliga sarbarhet och de anpassningsbehov som behdvs for att anpassa sig till barnens
sprakliga formaga. For att barn ska kunna forsta vad som sags till dem sa maste pedagoger tanka
pa hur de uttrycker sig. Den sprakliga formedlingen maste vara inom rackhall (Bruce och
Hansson, 2019). For att detta ska vara mojligt maste pedagoger ha kunskaper om sprak och
kommunikation samt veta var barnet befinner sig i sin sprakutveckling. I studien deltog fyra
barn, tva med expressiva svarigheter (svarigheter med att uttrycka sig) och tvad med impressiva
svarigheter (svarigheter med att forsta och tolka). Studien bestod av bade kvantitativ (hur manga
ord per minut raknades) och kvalitativa data dar lararen hade fatt i uppgift att vid ett tillfalle ha
en dialog utifran barnens respektive intressen och ett annat tillfalle som var strukturerat och
tydligt med vad som ska goras och forvantas. Dessa tillfallen spelades in och féljdes av en
kvalitativ analys. Slutsatsen var att barn med olika typer av spraklig sarbarhet gynnas av olika
och anpassade sammanhang. De barn med expressiva svarigheter drog i studien fordelar av
sprakliga sammanhang med mindre struktur, medan de barn med impressiva svarigheter hade
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ett storre behov av ett vél strukturerat samtal (Bruce och Hansson, 2019). Studiens resultat
belyser vikten av pedagogers medvetenhet om vart barnen befinner sig i sin sprakutveckling
menar Bruce och Hansson (2019), detta for att kunna anpassa den sprakliga kommunikationen
med barn i spraklig sarbarhet.

Spraklig sarbarhet ar ett bredare begrepp som belyser vikten av en anpassad larmiljo och
pedagogik for att kunna mota samtliga barns sprakliga formaga (Bruce m.fl., 2016). Begreppet
hor samman med ett relationellt synsétt pa larande och som innefattar bade det talade spraket
och det skriftliga spraket. Med kunskap och forstaelse om barns sprakutveckling kan pedagoger
arbeta forebyggande for att pa olika satt kunna arbeta och stodja samtliga barns sprakutveckling
och inte véanta pa att se vilka som inte lyckas i forskolans vardag (Bruce m.fl., 2016). Det kan
ske genom att pedagoger aktivt kompletterar det talade spraket med “foremal, bilder, miner och
gester eller tecken som stod” (Bruce m.fl., 2016:18,19). Genom att komplettera det talade
spraket med tidigare namnda komplement, gors det mojligt for barn att forsta och utveckla sitt
sprak, utan att sanka sprakkraven. Forutom detta ar det dven viktigt att forankra undervisningen
till barns egna erfarenheter for att pa sa vis lattare kunna koppla tal och bild, vilket leder till
forstaelse (Bruce m.fl., 2016).

Med spraklig sarbarhet kommer dven pedagogisk sarbarhet i att pedagoger inte alltid har
mojlighet, pga. tidsbrist eller formaga, att upprepa och omformulera sig (Bruce m.fl., 2016). En
pedagog som star sjalv i moten med spraklig sarbarhet och med otillrackliga kunskaper om de
sprakliga utmaningarna barnen moter i ens klassrum, kan av naturliga skal leda till kanslan av
otillracklighet (lvarsson & Jalmbrant, 2020). Barns svarigheter blir som mest synliga nar de
inte kan mota de sprakliga kraven som de stalls infor och darmed blir barnens utmaningar,
pedagogernas utmaningar (lvarsson & Jalmbrant, 2020). Av den anledningen &r det viktigt att
inte ta for givet att alla barn har samma sprakliga formaga. Nar vi tar for givet att
sprakkunskaperna ar de samma bland alla barn, utvecklas undervisningar som exkluderar barn
fran larande och utveckling. Det viktigaste i dessa sammanhang &r kunskap och stod. Pedagoger
utan verktyg eller stod vet inte hur de ska mota barn i spraklig sarbarhet, men néar pedagoger
har kunskap och/eller far stottning i sina utmaningar, kan undervisning utvecklas s att den i
stallet inkluderar (Ivarsson & Jalmbrant, 2020). For att pedagoger ska fa det stod de &r i behov
av ar det viktigt att det finns en bra samarbetsstruktur, dar det exempelvis finns tillfallen for
kollegialt samarbete och det ar &ven fordelaktigt att ha ett bra samarbete med logoped (Ivarsson
& Jélmbrant, 2020).

5.3 Vikten av tidiga insatser

| Sverige genomfors screening av barns tal- och sprakutveckling pa barnavardscentraler (BVC)
i vissa regioner redan vid 18 manaders alder och alltid vid 2,5-3 rs alder. Denna screening har
visat sig vara effektiv for att identifiera barn med DLD/sprakstorning (Schachinger-Lorentzon
m.fl., 2018). Enligt Bruce m.fl. (2003) visar dven deras studie att professionell screening pa
BVC kan identifiera barn i riskzonen for avvikande sprakutveckling med goda resultat. En av
de stora fordelarna med tidig screening ar majligheten att upptacka sprakliga svarigheter i ett
tidigt skede, vilket kan minska risken for att dessa problem blir permanenta. Tidiga insatser
mojliggor ocksa ett snabbare stod till barnets sprakutveckling (Bruce m.fl., 2003). En potentiell
nackdel med tidig screening ar dock risken for stigmatisering, sarskilt eftersom vissa barn kan
utvecklas normalt 6ver tid och véxa ifran sina tidiga sprakliga svarigheter.

Bishop m.fl. (2016) hanvisar till Wilson och Jungners syn pa att alla screeningsprogram bor
hanteras med forsiktighet for att undvika éveridentifiering av problem, vilket annars riskerar
att avleda resurser fran de barn som verkligen behover stod. Forskning visar att
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DLD/sprakstorning ar associerad med negativa utfall som lagre utbildningsniva, okad risk for
kriminalitet och utsatthet for sexuellt utnyttjande (Langbecker m.fl., 2020). Samtidigt
konstateras att tidig diagnostisering och insatser kan leda till forbattrade utbildningsresultat for
barn med DLD/sprakstorning. FOr att uppna bésta resultat bor tidiga insatser vara frekventa,
intensiva och systematiska, vilket bland annat innebar logopedbehandling samt en stédjande
och positiv milj6 kring barnet (Langbecker m.fl., 2020).

5.4 Dokumentation och kartldggning

Det rader en osakerhet och okunskap i férskolan om vad som ska dokumenteras och hur den
ska utformas, samt for vem och vad dokumentationen ska leda till (J6nsson & Vallberg Roth,
2014). Dokumentation och beddmning av barns kunskaper maste ses i ett sammanhang déar den
kan ta manga former och kan ske nar som helst under forskoledagen. | praktiken har dock
forskollarare svart att hitta lampliga dokumentationsmetoder, bland annat pa grund av vaga
riktlinjer (Alvestad & Sheridan, 2015).

Gjems (2010) skiljer pa observation, kartlaggning och tester som gors i dokumentationssyfte.
Svarigheten med fri observation &r att den blir godtycklig och resultatet beror pa observatérens
kunskaper och erfarenheter. Kartlaggningsmaterialet menar hon ar béattre da forskollararen
endast observerar de utvalda kategorierna som materialet fragar efter, vilket gor observationen
mer specifik. Tester & annu mer specifika. De flesta tester kraver dock att testledaren har
genomgatt en certifieringskurs, vilket innebér att det oftast ar nagon utanfor forskolan som utfor
testningen, vilket kan paverka barnets respons.

Problemet med att anvdnda kartlaggningsmaterial ar att det fortfarande enligt Gjems (2010)
kraver att forskollararen har god kunskap om barns sprakutveckling for att kunna tolka
resultatet och anvanda det for att stddja barnets utveckling. Samuelsson Pramling (2010) havdar
a andra sidan att forskolan bor dokumentera barns utveckling genom att méta deras forstaelse
for olika amnen. Forstaelse ar nagot relationellt som skapas i samspel med omgivningen och
andra manniskor. Kartlaggningsmaterial och tester skapas daremot av vuxna utanfor forskolan
for att mata normativa utvecklingskurvor, vilket inte nddvéndigtvis tar hansyn till barnets
individuella behov och kontext. Forskolan bor darfor utga fran ett relationellt perspektiv, vilket
da kan tala emot anvandningen av kartlaggningsmaterial och tester pa forskolan (Samuelsson
Pramling 2010).

5.5 Bedomning

Renblad och Brodin (2014) genomférde en studie med syfte att undersdka tre
specialpedagogers roller och uppfattning om sin funktion i férskolan, specifikt i arbetet med
barn i behov av sarskilt stod. For att fa en inblick i deras perspektiv och erfarenheter tillfragades
samtliga specialpedagoger via skriftliga intervjuer kring fragan: "Vilken roll har
specialpedagogerna i forskolan och vilken funktion anser de sig ha?". Studien grundar sig i en
allt storre oro for barns psykiska och emotionella halsa, da forskning i allt hogre grad pavisar
okande problem inom dessa omraden.

I och med denna problematik ansag forfattarna att det var angelaget att undersoka det stod som
forskollarare far fran specialpedagoger i arbetet med barn i behov av sérskilt stod. Resultaten
visade att begreppet "beddmning" ofta uppfattas som kontroversiellt inom férskolemiljon,
vilket i sin tur vacker behovet av vidare granskning. Enligt férskolans laroplan, (Lpfé18, 2018),
ska verksamheten praglas av ett inkluderande forhallningssatt dar planering och genomférande
av undervisningen syftar till att framja varje barns utveckling, hélsa och vélbefinnande
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(Renblad & Brodin, 2014). For att uppna detta kravs en kontinuerlig bedémning av barnets
utvecklingsniva i forhallande till de uppstallda malen, vilket utgor grunden for det fortsatta
arbetet (Renblad & Brodin, 2014).

Specialpedagogerna i studien beskriver forskolans arbetssatt som inkluderande for alla barn,
men staller sig fragande till hur forskollarare kan veta om ett barn utvecklas optimalt utan att
en bedomning eller handlingsplan genomfors. Specialpedagogerna i studien beskriver att
manga forskollarare kanner en osékerhet infor att genomfora bedomningar.Osékerheten bottnar
delvis i en uppfattning om bristande kunskap om barns utveckling, samt i den radande
uppfattningen att det inte ar forskollararnas uppgift att bedéma enskilda barn (Renblad &
Brodin, 2014). Osékerheten leder i sin tur till att vissa forskollarare undviker att besvara
vardnadshavarnas fragor om barnets utveckling. Renblad och Brodin (2014) papekar att om
bedémningar inte genomfors, riskerar barn i behov av extra stod att inte fa den hjalp de behéver,
vilket hindrar deras optimala utveckling. Det strider mot forskolans uppdrag enligt laroplanen,
som betonar att utbildningen i forskolan ska "... framja alla barns utveckling och larande samt
en livslang lust att lara" (Lpf618, 2018:5).

| sin etnografiska studie fran 2016 underséker Johansson vid Goteborgs universitet vad
beddémning i férskolan inneb&r och hur bedémningspraktiker formas och relateras till styrning
och social reproduktion. Johansson (2016) konstaterar att &ven om begreppet "bedémning" inte
namns i styrdokument sa som exempelvis Laroplan for forskolan, innebéar kravet pa systematisk
dokumentation och analys i praktiken en beddmning av barns utveckling och larande.
Johansson (2016) observerar att beddmning framstar som ett tabubelagt omrade i forskolans
varld, enligt forskolldrarnas egna uttalanden. Trots detta visar studien att beddmningar ar en
integrerad del av den dagliga verksamheten, nagot forskollararna sjalva beskriver som "sa har
vi alltid gjort." Beddmningarna ar inte bara observationer i vardagen utan sker d&ven genom
samtal med vardnadshavare, mottagande larare i forskoleklass och specialpedagoger, dar
barnens utveckling och larande diskuteras.

Johansson (2016) observerar ett dilemma i forskolan: att & ena sidan oviljan att fokusera pa
enskilda barn, men & andra sidan kravet pa att dokumentera varje barns utveckling. Detta leder
ofta till att det enskilda barnet osynliggors i dokumenterande texter, dar verksamheten far storre
fokus. Bedémningarna tenderar darfor framst handla om barns sociala formagor och lek, medan
specifika utvecklingsomraden, larande och kunskaper uttrycks i vaga termer. Johansson (2016)
argumenterar for att diskussionen om beddmning i forskolan bor handla mindre om huruvida
beddémningar ska goéras och mer om vad som beddms och hur resultaten anvénds (Johansson
2016).

5.6 Sammanfattning av tidigare forskning

DLD/sprakstorning ar en vanlig funktionsnedsattning som paverkar sprakutvecklingen hos upp
till 7% av alla barn (Bishop m.fl., 2016; 2017). Spraket omfattar inte bara tal utan inkluderar
ocksa forstaelse och kommunikation genom lasning och skrivning. Diagnosen stalls inte pa
grund av bristande exponering av sprak eller for att ett barn har svart med andraspraket, utan
maste baseras pa specifika sprakliga beteenden. DLD/sprakstorning ar ofta kopplad till andra
neuropsykiatriska diagnoser, och det & avgérande att informera pedagoger om typisk
sprakutveckling for att kunna agera i tid (Bishop m.fl., 2016).
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Screening av sprak- och talutveckling genomfors av BVC och har visat sig effektiv for tidig
identifiering av DLD/sprakstorning (Schachinger-Lorentzon m.fl., 2018). Tidiga insatser kan
forhindra permanenta sprakliga svarigheter och stédja barnets utveckling, &ven om det finns en
risk for stigmatisering (Bruce m.fl., 2003). Tidig diagnostisering &r kopplad till béttre
utbildningsutfall och det betonas att insatserna ska vara frekventa och systematiska
(Langbecker m.fl., 2020).

| forskolan finns det osakerhet kring dokumentationens syfte och utformning (Jonsson &
Vallberg Roth, 2014). Det ar nodvandigt att forskollarare har en klar forstaelse av barns
sprakutveckling for att kunna tolka och anvanda dokumentationsresultat effektivt (Gjems,
2010). Observation, kartlaggning och tester beskrivs som olika metoder foér att dokumentera
sprakutveckling, men dessa metoder har sina begransningar och kan riskera att missa barnets
individuella behov (Samuelsson Pramling, 2010). Det foreslas att forskolan bor anamma ett
relationellt perspektiv snarare an att forlita sig pa standardiserade tester.

For att undervisningen ska kunna frdmja varje barns utveckling, halsa och vélbefinnande, kravs
en kontinuerlig beddmning av barns utvecklingsniva i forhallande till malen. Bedomning ar
nagot aven forskollarare maste gora dven om det ar en av specialpedagogers arbetsuppgifter.
Men manga forskollarare kanner osékerhet pa grund av bristande kunskap och uppfattningen
att det inte ar deras uppgift,vilket leder till att vissa forskollarare undviker att svara pa
vardnadshavares fragor om barnets utveckling. Utan bedémningar riskerar barn i behov av stod
att inte fa nodvandig hjalp (Renblad & Brodin, 2014).

6. Teoretisk utgangspunkt

| foljande kapitel kommer arbetets teoretiska ramverk presenteras och beskrivas hur de kommer
anvandas i studien. De teoretiska ramverken dr en fenomenografisk och hermeneutisk ansats
samt specialpedagogiska perspektiv. Anledningen till att vi anvander oss av tre till synes olika
ansatser ar for att fa en djupare forstaelse av studiens syfte och fragestallning. Med en
fenomenografisk ansats soker vi att fAnga variationen av forskollararnas bedomning av egen
kunskap om DLD/sprakstorning. 1 en hermeneutisk ansats soker vi djupare forstaelse genom
att dven ta med den kontext och erfarenheter de forskollarare som deltar i studien befinner sig
i nar vi tolkar data. Till sist med de specialpedagogiska perspektiven kommer vi analysera de
praktiska och pedagogiska forutsattningar som framkommer ur data for att kunna identifiera de
hinder och mojligheter som férskollararen stélls infor.

6.1 Fenomenografisk ansats

Fenomenografiska studier bygger pa ett omfattande ramverk som inkluderar ett utforligt
analysarbete for att kartldgga variationer i uppfattningar och skapa ett valstrukturerat
utfallsrum. Utfallsrummet bestar av olika kategorier utifran beskrivningar som fokuserar pa
olika satt att uppfatta fenomenet (Dahlgren & Johansson, 2019). Dessa kategorier kan ibland
bilda en hierarki eller ha tydliga logiska relationer till varandra (Ingerman, 2021). I
redovisningen av en fenomenografisk studie &r det viktigt att presentera resultatet sa fullstandigt
som majligt och med fokus pa variationen i uppfattningar (Ingerman, 2021). Vi har foljt en
fenomenografisk ansats for att utforska informanternas satt att uppfatta och beddéma sina
kunskaper om DLD/sprakstorning och dokumentation av barns sprakutveckling. Detta har
gjorts utan att genomfdra en fullstandig fenomenografisk analys eller bygga ett formellt
utfallsrum dér relationerna mellan kategorierna tydligt kartlaggs och klargors (Ingerman, 2021).
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For att forstda och uppfatta informanternas egen beddémning av sina kunskaper om
DLD/sprakstorning och vilka hinder och mojligheter de méter nar de dokumenterar barnens
sprakutveckling i forskolan, har en fenomenografisk ansats anvands vid analys av intervjuerna.
(Ingerman, 2021). Resultaten har genom en fenomenografisk ansats anvants for att forsta och
syna bade vilka kunskaper och kunskapsbrister informanterna bedémer sig ha i relation till
DLD/sprakstorning (Ingerman, 2021).

Fenomenografiska ansatsen ar lamplig for att belysa informanternas olika satt att se pa och
beddéma sina kunskaper om DLD/sprakstorning och de utmaningar och majligheter de stoter pa
i sitt arbete. Resultatet i en fenomenografisk ansats analyseras pa sa vis att det gar att synliggéra
variationen i informanternas uppfattningar och erfarenheter. Det i syfte att stélla informanternas
svar mot varandra samt tidigare forskning for att synliggora olika sétt att se pa fenomenet.
Fenomenet i denna studie &r deras bedémning av sina kunskaper om DLD/sprakstérning och
vilka hinder och méjligheter de méter nar de dokumenterar barnens sprakutveckling i forskolan.

Vid undersokning av informanternas olika uppfattningar och syn pa ett fenomen, urskiljs dven
mening. Vilket forutsatter att vara medveten om att det finns en urskiljning och variation mellan
informanternas uppfattning och syn pa samma fenomen (Marton & Pong, 2005). For att kunna
urskilja vad som sags i en intervju maste dven det som inte sags tas med i en analys, menar
Marton & Pong (2005). For att sakerstdlla en hog kvalitet och stabilitet krdvs det att
informanterna ar lampliga och tillrackligt varierande for att fa ett rikt material att analysera.

Malet var att uppna variation genom att rekrytera informanter fran sédra, mellersta och norra
Sverige, med férhoppningen att deras varierande erfarenheter och ansedda kunskaper skulle
bidra till ett brett perspektiv. Ett missivbrev skickades ut som betonade vikten av denna
variation. Det &r ocksa av stor vikt att analysen &r noggrann, sa den synliggor informanternas
likheter och skillnader av fenomenet och att det finns en tydlig struktur i presentationen av data
I sin helhet (Ingerman, 2021). En fenomenografisk ansatsmodell &r [&mplig nér syftet &r att
undersodka hur olika individer i olika situationer uppfattar forskningsobjektet, som &ven anses
vara betydelsefullt for informanterna. Fenomenografiska intervjuer &r semistrukturerade och
anvands for att utforska informanternas tankar pd djupet i relation till studiens syfte.
Intervjuerna genererar en omfattande mangd data, vilket krdver noggranna forberedelser och
struktur fran forskaren for att effektivt kunna sammanstélla, bearbeta och presentera resultaten
(Ingerman, 2021).

6.2 Hermeneutisk ansats

For att kunna tolka och forsta den insamlade data fran enkatundersokningen och intervjuerna
har vi &ven inspirerats av en hermeneutisk ansats. Hermeneutisk ansats &r lampad for denna
studie eftersom den mojliggor en djupare forstaelse av de meningsfulla fenomen som
undersoks, sasom forskollarares sjalvbedomning av sina kunskaper och de hinder och
mojligheter de moter. Den insamlade data fran intervjuerna och enkéterna har tolkats och
forstatts utifran tidigare forstdelse samt tidigare forskning (Odman, 2007). Att tolka innebar att
aterge och férmedla mellan tva parter, som i detta fall inneburit att aterge informanternas svar
fran intervjuerna och respondenternas svar fran enkéaterna. Dessa har sedan stéllts gentemot
tidigare forskning och undersokts for att uppna syftet med studien. Genom att tolka och forsta
data utifran tidigare forskning och var egen forforstaelse kan vi belysa de komplexa och
nyanserade uppfattningarna som informanterna och respondenterna har (Odman, 2007).

Forstaelsen for det som studien undersokt paverkar tolkningen av den insamlade data (Odman,
2007). Det har varit viktigt att vara medveten om var egen forforstaelse under intervjuer och i
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utformningen av enkatfragor som ska besvaras, da syftet har varit att undersoka andras
forforstaelse och kunskaper, inte att bekrafta var egen. Hur vi valt att uttrycka oss i tal och text
har bade paverkat svaren som samlas in, da andras forforstaelse paverkar deras tolkning av
fragorna, och hur de svarar, samt hur dessa svar sedan har tolkats i analysen. Forstaelsen maste
séttas i sitt ratta sammanhang da det 4r den som péverkar tolkningen (Odman, 2007).

Nér den kvantitativa data var analyserad anvandes den hermeneutiska cirkeln, vilket innebar att
vi gick fram och tillbaks mellan delarna (enskilda svar) och helheten (hela dataméngden) for
att successivt fordjupa var forstaelse. Den hermeneutiska cirkeln beskrivs bast som en bild av
helheten, som illustrerar hur tankande, forstaelse och tolkning fungerar (Odman, 2007:100).
Genom att jamfora och relatera insamlad data fran informanterna och respondenterna till
studiens syfte samt till de identifierade kvalitativa teman, har vi kunnat upptacka och forsta
nyanser och monster i deras svar.

Redovisning av data kommer att presenteras genom att belysa bade enskilda citat fran
intervjuerna och fran de 6ppna svarsalternativen fran enkaterna. Under analysen har olika teman
identifierats, &ven dessa kommer redovisas. Studiens resultat kommer att kopplas till tidigare
forskning och var egen forforstaelse vilket kommer ge en djupare och mer nyanserad forstaelse
av forskollarares sjalvbedémning och de hinder och mojligheter de moter i sitt arbete.

6.3 Specialpedagogiska perspektiv

Specialpedagogiska perspektiv handlar om hur vi forstar och bemoter elever med olika
funktionvariationer eller inlarningssvarigheter. Det hjélper oss att forsta hur vi kan stétta elever
i behov av stod. Det finns huvudsakligen tva grundlaggande perspektiv som diskuteras inom
specialpedagogiken, det kategoriska perspektivet vilket fokuserar pa individen och det
relationella som fokuserar pa samspelet mellan individ och miljé (Nilholm, 2005). Pa senare
tid har aven ett perspektiv, oftast kallat dilemmaperspektivet, fatt uppméarksamhet. Det
fokuserar pa de konflikter som kan uppstda nar man forsoker hantera dessa olika synsatt
(Nilholm, 2005). Nedan kommer de tre perspektiven presenteras och stallas gentemot studiens
syfte och fragestallningar.

Det kategoriska perspektivet, aven ibland benamnt det kompensatoriska perspektivet, utgar fran
eleven och ser svarigheterna som nagot som ligger hos eleven. Det ar individen som har en brist
som medfor skolsvarigheter (Leifler, 2022). Atgarderna riktas sedan mot individen for att
korrigera eller kompensera for elevens svarigheter. Specialundervisning ar vanligt i detta
perspektiv, dar eleven ofta tas ur klassrummet for att fa sarskilt stod for sina svarigheter
(Fischbein 2007). Utifran det kategoriska perspektivet skulle DLD/sprakstorningar vara nagot
som ses finnas hos barnet, och forskollarare behdver darmed kunskap for att kunna identifiera
och kompensera for de svarigheter som kommer med diagnosen. Ett hinder kan vara
forskollarares kunskaper, medan en mojlighet ligger i att kunna erbjuda mer specialiserad
utbildning och resurser.

Det relationella perspektivet, som éven ibland kallats det kritiska perspektiv, ser svarigheter
som nagot som uppstar i métet mellan eleven och omgivningen i skolan, inte bara som nagot
hos eleven. Vid perspektivet laggs fokus pa hur man ordnar miljon — sdsom undervisningen,
forskolans organisation och lararnas arbetssatt — paverkar barnens utveckling. Man flyttar fokus
och istallet for att prata om barn med svarigheter sager man barn i svarigheter vilket medfor att
fokus ar pa samspelet mellan individ och omgivning. (Ahlberg 2007). Svarigheter som uppstar
i forskolan for barnenforklaras med brister inom till exempel organisationen. Forskolan
forsoker utifran detta perspektiv anpassa miljon for att battre méta barnens behov. (Leifler,
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2022). Ur ett relationellt perspektiv tittar vi pa forskollarares bedémning av sina kunskaper,
vilka resurser de har for att kunna anpassa och skapa en inkluderande larmiljo och undervisning.

Dilemmaperspektivet ar det tredje och det nyaste perspektivet vilket visar pa de motsagelser
som kan finnas mellan de olika synsatten pa specialpedagogik. Nilholm (2005) som é&r en av
anvéandarna av dilemma perspektivet, visar teoretiskt hur det i ett skolsystem finns motsagelser
som inte gar att I6sa pa ett tillfredsstallande satt. Det ar svart att anpassa utbildningen for
eleverna da alla elever har olika behov. Nilholm (2005) menar att alla ska fa erhalla
gemensamma kunskaper och erfarenheter och samtidigt ska eleven bemoétas utifran sina
olikheter. Nilholm menar att det ger upphov till fler dilemman. Till skillnad fran problem &r
dilemman inte mojliga att hitta en l6sning pa utan nagot som kan ses fran olika perspektiv
(Leifler, 2022). | dilemmaperspektivet ser man att det inte finns nagra enkla losningar, och
betyder att man ofta navigerar mellan olika och ibland motstridiga behov och krav. Att det rér
sig om dilemman innebér att utbildningssystemet inte kan I6sa upp dessa motstridiga krav utan
hela tiden forsoker skapa nagon form av jamvikt inom ramen for dem (Nilholm, 2005).
Dilemmaperspektivet synliggor de motstridiga krav och behov som forskollarare stélls infor
nar de arbetar med barn med exempelvis DLD/sprakstorning. Forskollarare stalls infor att
balansera mellan att utforma anpassat stod pa individniva och att utforma en framjande larmiljo
i gruppniva.

7. Metod

Vid val av forskningsmetod undersoktes bade for- och nackdelar om samtliga metoder och
stallde dessa mot studiens syfte och fragestéllningar. Nedan kommer en redogorelse for
metoderna med metoddiskussion och avslutas med studiens metodval foéljd av urval, analys,
reliabilitet, validitet och studiens generaliserbarhet.

7.1 Kvalitativ metod

Med en kunskapsteoretisk standpunkt under en kvalitativ forskningsmetod laggs fokus pa att
forsta den sociala verkligheten, det vill saga hur individen uppfattar sin livsvérld (Bryman,
2018). Detta anses vara en fordel vid en kvalitativ forskning da forskaren soker att forsta vad,
hur och varfor om en del av den sociala verkligheten (Berggren & Skansholm, 2022). Data kan
komma fran, intervjuer, enkater eller observationer for att namna nagra och i dessa fall
genomfors sprakliga analyser antingen i skriven text eller tal (Bryman, 2018). Nackdelen med
kvalitativ forskning &r att den anses vara for subjektiv da forskaren bestammer vad som anses
viktigt. Det ar svart att aterupprepa samma studie och att fa generaliserbara resultat da
deltagande informanter &r begransade i en kvalitativ studie (Bryman, 2018). | vissa fall &r det
dven svart att redovisa hur forskaren kommit fram till sitt resultat, till exempel hur de kommit
fram till sitt urval och kvalitativa analyser &r tvetydiga (Bryman, 2018).

7.2 Kvantitativ metod

En kvantitativ metod innebér en systematisk insamling av kvantifierbara data, for att kunna
besvara hur-fragorna; mycket, manga eller andelar (Berggren & Skansholm, 2022). Fordelar
med en kvantitativ forskning som metod sdgs vara att kvantitativa studier &r replikerbara,
felkallor tas bort innan datainsamlingen paborjas, urvalet ar anpassat till studiens syfte och
deltagandets antal kan beraknas i forvag samt att forskaren kan forhalla sig neutral och utbytbar
och resultatet kan generaliseras (Berggren & Skansholm, 2022). Men det &r inte helt sa enkelt
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att se dessa fordelar som helt sanna, eftersom forskarens, bland annat egen kunskap, alltid
kommer att farga hur data tolkas och analyseras (Berggren & Skansholm, 2022). Nackdelar
som uttrycks om att anvanda kvantitativ forskning som metoden &r att den sérar pa den sociala
verkligheten med den naturliga vérlden (Bryman, 2018). Metoden anses inte ta beaktande till
att manniskan har egna tolkningar om sin erfarenhetsvarld. Forskaren har en forstaelse for de
begrepp som anvands i exempelvis en enkét och forutsatter att respondenten ska tolka fragorna
pa samma satt. Kvantitativ data ger ofta en statisk bild av verkligheten, dar fokus ligger pa
relationer mellan variabler snarare an pa hur dessa relationer skapas och forstas av de individer
som paverkas. Det innebar att kvantitativ forskning riskerar att missa de sociala och tolkande
processer som formar dessa relationer, vilket leder till en objektifiering av den sociala
verkligheten och en separation fran de vardagliga kontexterna dar manniskor lever sina liv
(Bryman, 2018).

7.3 Mix-metod

Mix-metod anvénds ndr forskaren efterstravar en helhetsbild av forskningsproblemet (Berggren
& Skansholm, 2022). En férdel som ndmns vid valet av mix-metod &r att den stérker de positiva
aspekterna av bade kvalitativa och kvantitativa metoder samtidigt som den minimerar
nackdelarna (Bryman, 2018). Anledningen till att védlja mix-metoden kan variera, men som
tidigare ndamnts kan syftet vara att "kompensera”. Det antyder dock att det skulle finnas en
svaghet dar den ena metoden maste kompensera for den andra, och darfor lyfts detta syfte séllan
fram. Syftet med att valja mix-metod kan istéllet vara att uppna "fullstandighet" i studien, dar
forskaren soker en helhetshild av sina forskningsfragor. Till exempel kan en kvalitativ metod
anvandas for att fa en battre forstaelse av den redan insamlade kvantitativa data (Bryman, 2018).
En mix-metod kan &ven anvéandas i syfte att triangulera, dar data fran en metod kontrolleras
med en efterfoljande undersékning med den andra metoden, vilket kan 0ka data reliabilitet. Det
finns alltsd flera fordelar med att anvanda mix-metoden, men den maste anvandas pa ett
kompetent och meningsfullt satt (Bryman, 2018). Mer &r inte alltid battre om metoderna inte
hanteras pa ratt satt. Datamangden som ska bearbetas 6kar, och forskningsfragorna maste vara
anpassade till bade den kvantitativa och den kvalitativa metoden. Det &r ocksa viktigt att komma
ihdg att de nackdelar som finns hos respektive metod, bade kvalitativ och kvantitativ, kvarstar
nar de kombineras, om det inte anvands pa ett skickligt och relevant satt (Bryman, 2018).

7.4 Metodval; Mix-metod

Forskningsstrategin for studien har varit att anvanda en mix-metod som kombinerar bade
kvantitativa och kvalitativa metoder (Berggren & Skansholm, 2022). For att inte ta miste om
den sociala variabeln i den kvantitativa metoden, valde vi att komplettera den kvantitativa data
med kvalitativa intervjuer (Bryman, 2018). Vid mix-metods forskning &r det viktigt att vélja en
design som stdmmer 6verens med studiens syfte. | studien har en forklarande-sekventiell design
anvants, vilket innebér att data forst samlats in fran kvantitativa enkater som analyseras, foljt
av insamling och analys av kvalitativa intervjuer (Bryman, 2018). Syftet med designen &r att
forsoka fa ett fullstandigt resultat och fa en djupare forstaelse for forskningsfragorna genom att
utveckla och forklara kvantitativa data med kvalitativa data (se figur 1).
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Forklarande-sekventiell design

Fas 1 Fas 2

Kvantitativa data Identifiera resultat Kvalitativa data Tolka resultaten — Hur
Insamling och analys for uppfoljning Insamling och analys kvalitativa data forklarar
eller vidareutveckla

kvantitativa data

Figur 1
Modifierad design fran Bryman, 2018.. Creswell & Creswell 2023.

I studien har vi valt att skilja pa begreppen “respondenter och “informanter” for att ge ldsaren
en tydlig bild av vart material. Med “respondenter” avses de som deltog i enkdtundersdkningen,
medan "informanter” refererar till de personer som intervjuades.

7.5 Bearbetning och genomférande

Det kvantitativa tillvagagangssattet anvands for att samla in storre mangder data och kvantifiera
svar pa fragor sdsom "hur manga", "hur stor andel™ och om resultaten kan generaliseras till den
storre populationen. Den kvalitativa metoden anvands for en mindre grupp respondenter for att
fa en djupare forstaelse av fragor som "vad", "hur" och "varfor" (Berggren & Skansholm, 2022).
| studien har primardata samlats in genom 40 enkéter och fyra intervjuer. Fordelen med detta
tillvagagangssatt ar att insamlingsprocessen kan styras, men nackdelen &r att studiens
genomforande varit tidskansligt, vilket har paverkat den mangd data som kunnat samlas in och

bearbetas (Berggren & Skansholm, 2022).

Vid utformningen och bearbetningen av de kvantitativa och kvalitativa metoderna har
reliabilitet och validitet beaktats. Syftet var att utforma fragorna i enkaten och intervjuerna pa
ett satt som sakerstaller att de mater det som avses (Bryman, 2018).

Enkaten var uppdelad i fyra avsnitt med totalt 24 fragor, dar varje avsnitt i inleddes med en kort
presentation om vad kommande fragorhandlade om. Av dessa fragor var 17 obligatoriska, vilket
innebar att respondenterna var tvungna att besvara dem innan de kunde ga vidare. Av de
obligatoriska fragorna hade tre flervalsalternativ, dar respondenterna kunde valja flera svar,
medan de resterande 14 fragorna endast tillat ett svarsalternativ. De aterstaende sju fragorna var
valfria och Gppna, dar respondenterna ombads att skriva sina svar. Ett exempel pa en 6ppen
valbar friga var: “Vilken forutbildning 6nskar du?”, som stilldes som en foljdfrdga till den
obligatoriska fragan "Har du deltagit i nagon form av fortbildning eller utbildning om
DLD/sprakstorning?".

I en kvantitativ enkatundersokning har bade 6ppna och slutna fragor sina fordelar och nackdelar
(Bryman, 2018). Fordelar med 6ppna fragor ar exempelvis att respondenten kan svara med egna
ord vilket kan ge oforutsedda svar eller reaktioner som inte var tidigare forutsett. De kan &ven
ge svar pa hur en fraga tolkas av respondenten och information om hur viktiga vissa fragor &r
for respondenten. Nackdelarna med éppna fragor ar att de kraver mer tid att analysera da de ska
kodas, de kraver aven mer tid av respondenterna att besvara. Fordelarna med slutna fragor &r
att de ar lattare att bearbeta och besvara samt att de dkar jamforbarheten i svaren. Nackdelar
med slutna fragor &r att det kan vara svart att fa till taickande svarsalternativ varav 6vrigt eller
annat anvands. Respondenterna kan tolka fragorna och svaren olika och de slutna fragorna kan
aven skapa irritation om inte svaren passar respondenten. Dessa for och nackdelar har vi tagit i
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beaktning vid utformning av enkatens fragor och darmed bestamde vi oss for att de 6ppna
fragorna skulle vara valbara och agera som ett komplement till nagra av de slutna icke valbara
fragorna.

Resultaten fran de kvantitativa enkaterna sammanstdlldes och analyserades, darefter
genomfordes intervjuerna som &aven de analyserades, varpa resultaten fran de kvalitativa
intervjuerna anvandes for att tolka de kvantitativa resultaten. Malet var att uppna en holistisk
forstaelse genom att kombinera data fran de olika metoderna (Bryman, 2018). For att hantera
eventuellt bortfall raknades &ven en forvantad bortfallsprocent pa cirka 20 % in for respektive
svarsgrupp.

Enkatsvaren sparades pa Google Drive och fordes over till ett Excel-kalkylblad, som sparades
pa samma Drive. Nar enkaten hade natt 45 respondenter, stangdes den for ytterligare deltagare,
och en forsta genomgang av svaren genomfordes for att avlagsna felaktiga deltagare. Antalet
respondenter, 45, valdes i forvag utifran en bedémning av vad som var rimligt for studiens
omfattning och de tidsmassiga begransningar vi hade. Vi ansag att detta antal skulle ge
tillrackligt med data for att mojliggéra relevanta analyser inom ramen foér var studie. Under
processen exkluderades svar fran fem enkétsvar, dels pa grund av tekniska fel med lanken till
enkéaten i borjan av insamlingen. Respondenter som deltog omdirigerades till redigeringssidan
av enkdten, vilket gjorde att alternativet “ja” for att frivilligt delta i studien f6rsvann, och endast
“nej” eller “vet ej” kunde anges. Aven om samtliga hade besvarat hela enkiiten och vi var
medvetna om orsaken till dessa icke-medgivanden, exkluderades deras svar fran studien for att
sakerstdlla enkatens validitet och reliabilitet. Utéver detta exkluderades aven svar fran
barnskotare, eftersom ett av studiens syften var att undersdka forskollarares egen bedémning.
Dérefter kvarstod 40 respondenter.

Analysen av den kvantitativa data foljdes av fyra kvalitativa semistrukturerade intervjuer for
att fa en djupare forstaelse av resultaten fran enkéterna (Bryman, 2018). Tva av informanter
anmalde sitt intresse att delta i en intervju genom att besvara ett av alla inlagg som var placerade
i olika sociala medier, exempelvis Facebook. De andra tva informanterna soktes upp av oss, da
de tidigare har visat intresse for att delta i studien.

Tre av intervjuerna genomfordes via Zoom och transkriberades direkt i programmet, medan en
intervju genomfordes via Microsoft Teams och transkriberades med dikteringsfunktionen i
Microsoft Word. Ljudfilerna lagrades pa Google Drive samt pa studenternas personliga datorer.
Dessa lagringsplatser &r l6senordskyddade for att sakerstalla att endast behdriga personer har
tillgang till materialet. Som en extra sékerhetsatgard fordes anteckningar under intervjuerna i
syfte att forhindra eventuell dataforlust vid tekniska problem med inspelningen (Creswell &
Cresswell, 2023).

Efter genomforandet lyssnades samtliga intervjuer igenom, och en noggrann granskning av
transkriberingarna utférdes for att sékerstalla att de var tillforlitliga. Intervjuerna foljde till stor
del en intervjuguide, beskriven i Creswell och Creswell (2023: 203-204). Detta innebar att varje
intervju inleddes med att intervjuaren och informanterna presenterade sig for varandra.
Informanterna fick déarefter information om studiens syfte, sina rattigheter, inklusive
mojligheten att ndr som helst avbryta sitt deltagande, samt hur data skulle hanteras. Intervjuaren
forklarade sedan intervjuprocessens upplagg och gav informanterna majlighet att stalla fragor.

Huvudfragorna i intervjuguiden formulerades som 6ppna fragor, foljt av eventuella
foljdfragor, och var strukturerade utifran studiens tematiska kodning (se figur 2, s.23)
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Tematisk kodning

DLD/Spréakstorning Hinder och mojligheter Dokumentation
‘ ‘ & kartlaggning
*Bakgrund *Utbildning/kunskap * Rutiner kring
*Bedomning * Tvarprofessionellt samarbete dokumentation och
*Erfarenheter kartlaggning
* Kartlaggnings material

* Utmaningar

Figur 2. Egen skapad visualisering den tematiska kodning
som anvandes for de kvalitativa intervjuerna.

Samtliga intervjuer genomfordes av samma person for att sakerstélla en enhetlig datakvalitet.
Intervjusessionerna avslutades med ett tack for informanternas deltagande, samt en frdga om
samtycke till eventuell framtida kontakt vid behov av ytterligare fortydliganden under
analysfasen, vilket alla informanter stallde sig positiva till. Varje intervju varade mellan en och
en och en halv timme.

7.6 Urval

Studiens syfte var att undersoka hur forskollarare bedémer sina kunskaper om att identifiera
mojlig DLD/sprakstorning samt hinder och mdjligheter de upplever vid kartlaggning och
dokumentation av barnens sprakutveckling. Eftersom det ar forskollararen som ansvarar for
undervisning och dokumentation valdes barnskotares deltagande bort. For att undersoka
kunskapslaget i Sverige genomfordes en malstyrd urvalsprocess. Det innebar att ett aktivt
sokande efter forskollarare verksamma i den svenska forskolan gjordes. | sokandet var det var
avsikt att uppna variation i urvalet genom att rekrytera respondenter och informanter fran sodra,
mellersta och norra Sverige. | enkaten deltog tre respondenter fran norra Sverige, 19 fran
mellersta och 18 fran sodra Sverige. | intervjuerna deltog en fran norra Sverige, en fran
mellersta och tva fran sodra Sverige. Utifran detta urval var det var forhoppning variationen
kring deltagarnas erfarenheter och kunskaper bidra till ett bredare perspektiv och djupare
forstaelse.

Enligt Bryman (2018) sker ingen bekvamlighetsurvalsprocess i ett malstyrt urval utan ett
sndbollsurval. Eftersom deltagarna i denna studie inte hanvisades av tidigare deltagare, kan vi
dock inte kalla det ett sndbollsurval. Kriterierna for urvalet har tydligt kommuniceras via sociala
medier, vilket gjorde detta till ett tillfallighetsurval (Bryman 2018). Deltagarna till enkaterna
var for oss okanda men kunde tillhandahalla relevant data till studien. Deltagare till intervjuerna
rekryterades via det missivbrev som bifogades vid enkat-utskicken pa sociala medier, samt via
enskild rekrytering genom personliga kontakter. Tva av informanter anmalde sitt intresse att
delta i en intervju genom att besvara ett av alla inldgg som var placerade i olika sociala medier.
De andra tva informanterna soktes upp av oss, da de tidigare har visat intresse for att delta i
studien.
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7.7 Kvantitativ metod — Webbaserad enkatundersékning

7.7.1 Analys

For att sakerstalla kvaliteten pa de insamlade svaren genomférdes en initial granskning av
enkatsvaren. Enkéater som inte var korrekt ifyllda eller saknade nddvandiga svar exkluderades.
Vid analys av den kvantitativa data valde vi att genomféra bade en innehallsanalys och en
deskriptiv statistisk analys. Innehallsanalys anvéands for att kvantifiera texters innehall och sker
genom pre-coding (kodning i forvag), utifran olika kategorier som utformats i forvag (Bryman,
2018). Enkaten bestod av bade slutna och 6ppna fragor, av den anledningen kravdes dven en
post-coding (kodning i efterhand). Detta gjordes pa de textade svaren som kommit in vid
enkatens 6ppna fragor. Analysprocessen vid post-coding liknar den som sker vid pre-coding,
skillnaden ar att kodningen sker i efterhand (Bryman, 2018).

Deskriptiv statistisk analys bendmns dven som beskrivande undersokning, vilket syftar till att
kartlagga och ge en beskrivande information om det vi har undersokt (Kérner mf.l., 1984). |
detta sammanhang var enk&tundersékningens syfte att underséka hur forskollarare beddmde sin
egen kunskap kring att identifiera mojlig DLD/sprakstorning samt vilka hinder och majligheter
de anger vid arbetet att dokumentera och kartlagga barns sprakutveckling. | resultatet redovisas
analysen i form av stapel- och cirkeldiagram, i bade antal och i procent. Anledningen till att vi
valde att redovisa analysen i bade antal och procent &r beroende pa fragornas karaktar. Exempel,
under resultatet visas figur 1 antal, da vi ansag att det var av betydelse att synliggora
fordelningen bland respondenterna. Figur 4 visades i procentenheter da fragan syftade till att
respondenterna skulle ge olika exempel pa avvikande sprakutveckling och da en respondent
kunde ange flera exempel, var det viktigt att illustrera frekvensen i samtliga svar.

Svaren fran de icke valbara fragorna omvandlas automatiskt till cirkel- och stapeldiagram i
Google Forms. De 6ppna fragorna bearbetades manuellt med post-coding, dar svarsfrekvenser
angavs i diagram som skapades i Microsoft Word. Ett exempel ar fragan "Vilken fortbildning
onskar du?", dar kategoriserades svaren i "utbildning", "DLD/sprakstorning", "ovrigt" och "ej
svar". For att inkluderas i kategorin "utbildning" skulle respondenten ha uttryckt ett behov av
vidareutbildning, “mer fortbildning i hur jag kan arbeta for att stirka barns sprakutveckling”
(enkat, 2024). Svar i kategorin "DLD/sprakstorning" specificerade en 6nskan om fortbildning
inom diagnosen, medan "ovrigt" gav ospecificerade svar. Svaren inom varje kategori
omvandlades till kvantitativa data som lag till grund for diagrammen. Denna forsta analys
innebar en genomgang av svaren, dar de sorterades och grupperades utifran likheter och
skillnader. I vissa fall valde vi att kombinera de redan automatiskt omvandlade fragorna, vilket
resulterade i att dessa diagram omarbetades och skapades pa nytt i Microsoft Word.

7.7.2 Validitet

Validiteten i den kvantitativa delen av var studie handlar om att sékerstélla att enkaten méater
det som avses att undersokas (Bryman, 2018). Malet var att kvantifiera forskollarares
beddmning av sin egen kunskap nar det galler att identifiera barn med mdgjlig
DLD/sprakstorning. Malet var dven att kvantifiera de hinder och mojligheter dessa forskolldrare
anger sig stallas infor i deras arbete att kartlagga och dokumentera barns sprakutveckling.

| var studie har vi forsokt sakerstalla en god matningsvaliditet, som ibland dven kallas for
begreppsvaliditet. | studien har vi riktat oss till den yrkesgrupp, det vill sdga forskollarare, som
ansvarar for undervisningen i forskolan. Endast kompletta svar och svar fran ratt yrkesgrupp
har inkluderats i analysen, vilket férhindrar en ojdmn svarsfrekvens (Bryman, 2018). Enkaten
genomgick en mindre pilottest vid tva tillfallen for att sékerstélla att fragorna forstods och att
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svaren skulle kunna kvantifieras (Bryman, 2018). Da forstaelsen for ett begrepp &r socialt
betingat, maste vi ta hansyn till att respondenternas forstaelse for vissa begrepp kan variera.
Data fran enkaten slutna och éppna fragor genomgick en innehallsanalys via pre-coding och
post-coding, for mojliggdra kvantifiering av svaren. Dessa atgarder bidrog till att sakerstalla
en hog matningsvaliditet eftersom de systematiska kategoriseringarna av svaren minimerade
risken for godtyckliga tolkningar. Tolkningsbarheten var god da fragorna syftar till
forskolléarares erfarenheter. Genom att skapa tydliga kategorier for de Oppna svaren och
omvandla dessa till kvantitativa data blev det mojligt att sékerstélla att resultaten var
representativa for deltagarnas faktiska svar och att analysen var konsekvent och vélstrukturerad
(Bryman, 2018). Att omvandla data till siffror synliggjorde skillnader och likheter tydligt och
konkret, vilket gav en god Overblick av det insamlade materialet.

Med extern validitet tittar vi pd om resultaten av den kvantitativa enkatundersokningen kan
generaliseras (Bryman, 2018). For att uppna extern validitet &r det viktigt att urvalet i
kvantitativa undersokningar &r representativt for den population som ska undersokas. | studien
ar inte urvalet representativt for samtliga forskollarare i Sverige. Vi har emellertid efterstravat
god extern validitet genom att samla in variation i data nar det kommer till om de ar verksamma
inom en mangkulturell eller homogen férskola, erfarenheter och verksamma yrkesar. Vi har
anvant en forklarande-sekventiell design i enlighet med mix-metod dar vi kunde fa en djupare
forstaelse av den kvantitativa data genom att genomfora efterféljande intervjuer.

Foljdriktig validitet mats i forhallande till hur slutsatserna och tolkningarna av ens resultat ar
logiska (Bryman, 2018). For att sakerstalla en hog foljdriktig validitet i var studie har vi utgatt
fran en forklarande-sekventiell design i enlighet med mix-metoden. Vi har sett till att de
kvalitativa intervjufragorna utformades for att kunna ge en djupare forstaelse och forklaring
over de kvantitativa resultaten. Detta innebar att fragorna var till stor del de samma men med
nagra tillaggsfragor som kom till efter att den kvantitativa analysen var gjord. Darefter
diskuterades resultaten fran mix-metoden i sin helhet, utifran tidigare forskning.

7.7.3 Reliabilitet

For att sakerstélla en god reliabilitet i var kvantitativa datainsamling, som genomférdes med
hjalp av en webbaserad enkat, har vi lagt séarskild vikt vid att utforma enkaten pa ett sétt som
mater det vi avsag att undersoka (Berggren & Skansholm, 2022). For att 6ka reliabiliteten
testades enkaten vid tva tillfallen innan distributionen. Detta pilotarbete genomfordes for att
sakerstalla att fragorna och de begrepp som anvéandes var tydliga och forstaeliga for
respondenterna. P& sa satt kunde vi identifiera och korrigera potentiella otydligheter, vilket
minskade risken for missforstand som kan paverka reliabiliteten negativt.

Anvandningen av en webbaserad enkéat ger respondenterna en kénsla av anonymitet, enligt
Bryman (2018), vilket kan bidra till 6kad reliabilitet genom att framja arliga och konsekventa
svar. | var studie kunde detta vara relevant da enkaten fokuserade pa forskollarares bedémning
av sin kunskap kring DLD/sprakstorning och vilka hinder och méjligheter de uppfattningar vid
kartlaggning och dokumentation av barns sprakutveckling. Reliabiliteten starktes darmed
genom att minska risken for att respondenter skulle paverkas av yttre faktorer som stress eller
osakerhet vid ifyllandet.

Webbaserade enkater riskerar ofta ett visst bortfall, vilket aven var studie paverkades av med
ett bortfall pa ca 11%. Vi noterade ocksa en potentiell risk for att respondenter kunde anpassa
sina svar utifran vad de trodde att forskarna forvantade sig for svar (Berggren & Skansholm,
2022). For att motverka detta utformades ett missivbrev som forklarade studiens bakgrund,
syfte och anonymitet for att skapa trygghet och minska risken fér missvisande svar.
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Slutligen ér reliabiliteten i var studie begransad av de faktorer som &r naturligt forekommande
i samhallsvetenskapliga undersékningar. Matinstrument kan anses ha hog reliabilitet om samma
undersokning genomfors flera ganger med samma resultat. Detta &r dock en utmaning i var
studie eftersom vi undersokte forskollarares bedémningar och uppfattningar, vilka ar
foranderliga over tid. Till exempel kan svaren paverkas av deras fortsatta larande, férandringar
i verksamheten eller andra yttre faktorer (Berggren & Skansholm, 2022).

7.8 Kvalitativ metod — Semistrukturerade intervjuer
7.8.1 Analys

I studien har som tidigare ndmnt, en forklarande-sekventiell design anvénts enligt mix-metoden.
Vilket mojliggjorde en fordjupad forstaelse av den kvantitativa data som den kvalitativa
analysen tillfor (Creswell & Creswell, 2023). Under analysen av den kvantitativa enkatdata
formulerades ytterligare fragor som inkluderades i intervjuguiden [se bilaga 4]. Den kvalitativa
analysen utfordes med tre teoretiska ansatser, fenomenografisk, hermeneutiska ansatser och
specialpedagogiska perspektiv. For att ytterligare fordjupa analysen genomfordes en tematisk
analys, vilket gav en tydlig bild av informanternas erfarenheter och uppfattningar (Bryman,
2018). Exempelvis formulerades temat "hinder och mojligheter" fran uttalanden som: "Det ar
val som vanligt tiden. Och ibland kanske andra behov som gar fore, hos barn." och "Sa man
marker ju nar logopeden &r har sa ser hon ju andra saker an vad man sjalv ser".

Analys med en fenomenografisk ansats anvandes for att uppna en djupare forstaelse av
informanternas perspektiv (Ingerman, 2021). Vilket stimmer éverens med den forklarande-
sekventiella designen som anvants vars ett av syftena var att fa en djupare forstaelse for
forskningsfragorna (se figur 1, s.19). Analysen gjorde det mojligt att stalla informanternas svar
mot varandra samt tidigare forskning for att synliggora olika satt att se pa fenomenet, hur
forskollarare bedomer sina kunskaper om DLD/sprakstorning och vilka hinder och méjligheter
de moter nar de dokumenterar barnens sprakutveckling i forskolan.

Analys utifran den hermeneutiska ansatsen innebar att tolkningen av svaren gjordes med hansyn
till var egen forforstaelse och den teoretiska kontext som studien baserades pa. Var tidigare
kunskap om amnet och befintlig forskning (Odman, 2007; Berggren & Skansholm, 2022)
bidrog till att ge svaren en djupare mening genom att sdtta dem i relation till de monster och
teman vi hittade. Detta innebar att analysen inte bara fokuserade pa orden i sig utan ocksa pa
att forsta deltagarnas intentioner och perspektiv utifran den kontext studien undersokte. Dérav
anvandes den hermeneutiska cirkeln for att kunna ga fram och tillbaka mellan de enskilda
svaren och hela arbetets insamlade data.

De specialpedagogiska perspektiven syftade till att analysera de praktiska och pedagogiska
forutsattningar som framkommer ur den kvalitativa data for att kunna identifiera de hinder och
mojligheter som forskollararen stalls infor. Med det kategoriska perspektivet tittade vi pa
huruvida forskollarares svar genomsyras av att de anser att svarigheter och brister dgs av
individen (Leifler, 2022). Utifran det relationella perspektivet tittar vi pa huruvida
forskollarares svar genomsyras av att de lagger fokus pa vilken inverkan miljon hade — sasom
undervisningen, forskolans organisation och forskollararnas arbetssétt — paverkar. Slutligen
utifran dilemmaperspektivet vilket visar pa de motsagelser som kan finnas mellan de olika
synsatten pa specialpedagogik. Det &r svart att individanpassa utbildningen da alla barn har
olika behov. Har tittar vi pa huruvida forskollarare uttrycker motstridiga krav och behov som
de stélls infor nar de ska folja barns utveckling och arbeta med kartlaggning och dokumentation.
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7.8.2 Validitet

Vid granskning av validiteten i studiens kvalitativa del menar kvalitativa forskare att sadana
studier bor bedémas med andra termer och kriterier an kvantitativa studier (Bryman, 2018).
Tillforlitlighet ar en sadan term som anvands istallet for validitet och mater hur bra den
kvalitativa undersokningen ar (Bryman, 2018). Inom tillforlitlighet sa finns det kvalitativa
beddmningsformer som anses battre passa kvalitativa studier.

Trovardighet mats utifran hur sannolikt det ar att resultaten stammer, nar det kan finnas olika
beskrivningar av den sociala verkligheten. | var studie har syftet med de kvalitativa
semistrukturerade intervjuerna varit att fa en djupare forstaelse for informanternas satt att se pa
ett fenomen. | denna studie var det hur de bedémde sina kunskaper om DLD/sprakstdrning och
de hinder och mojligheter de stoter pa i sitt arbete. For att fa forstaelse for informanternas syn
pa detta fenomen &r det viktigt att vara medveten om de urskiljningar och variationer mellan
informanternas uppfattning och syn pa samma fenomen (Marton & Pong, 2005). Utifran detta
sammanfattades intervjusvaren muntligt till informanterna, for att vara saker pa att vi hade
forstatt dem ratt. Den kvalitativa data analyserades darefter utifran studiens tre teoretiska
ansatser samt en tematisk analys.

| den kvalitativa metoden maste betankas att det finns en risk att informanternas svar beror pa
vem som intervjuar och att det finns en risk att informanterna andrar sina svar under intervjun
for att anpassa efter den som intervjuar (Kvale & Brinkmann, 2014). Darfor har fragorna testats
for att sakerstélla att de inte &r ledande. Med detta 6kar mojligheterna for god trovérdighet.

Hog 6verforbarhet och palitlighet stravade vi efter i studiens kvalitativa del, vilket handlar om
huruvida studiens kvalitativa resultat kan lampas i andra kontexter (Bryman, 2018). Det handlar
aven om liknande resultat kan inhdmtas vid andra tillfallen (Bryman, 2018). Det ar var mening
att detta ar mojligt da vi har intervjuat en specifik yrkesgrupp som var fordelade mellan norra,
mellersta och stdra Sverige. De kom med varierande erfarenheter och kunskaper och kunde
darmed delge sin egen erfarenhet och syn pa de fragor som stalldes. Fragorna var desamma for
alla informanter men med semistrukturerade intervjuer tillfoll det anpassade foljdfragor till
individen, vilket gav en djupare och fylligare beskrivning av den syn och erfarenhet
forskollararna hade (Bryman, 2018). Den kvalitativa data genomgick en tematisk analys for att
kunna urskilja gemensamma teman mellan informanterna men éven urskilja mojliga skillnader.
Data analyserades dven utifran tre teoretiska ramverk, fenomenografiska och hermeneutiska
ansatser samt specialpedagogiska perspektiv. Med dessa ramverk ville vi fanga variationen av
forskollararnas syn pa samma fenomen och att dven ta i beaktning av den kontext och
erfarenheter informanterna befinner sig i nér vi tolkar data.

7.8.3 Reliabilitet

Reliabilitet hanfor sig till forskningsresultatens konsistens och tillforlitlighet, det vill sdga om
resultatet kan reproduceras vid en annan tidpunkt och av en annan forskare (Kvale &
Brinkmann, 2014). | denna studie har en mixad metod anvants dar intervjuerna bidragit till en
fordjupad forstaelse. For att starka reliabiliteten valde vi att enbart intervjua forskollarare,
eftersom de ansvarar for undervisningen i férskolan. Forskolldrare har en forforstaelse for och
erfarenhet av det som studien syftar till att undersoka. Genom att anvanda semistrukturerade
intervjuer kunde bade forskaren och informanterna fortydliga fragor och svar, vilket
mojliggjorde en djupare forstaelse (Berggren & Skansholm, 2022). Vi har dven stravat efter
hog metodologisk transparens i arbetet (Bryman, 2018), exempelvis genom tydlighet i urval,
utformning av intervjufragor och redogoérelse for kodningsprocessen.
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For att sdkerstalla att transkriberingarna var korrekta lyssnades samtliga inspelningar igenom
noggrant, och eventuella fel eller luckor atgardades, exempelvis pa grund av ljudkvalitet eller
snabbt tal. FOr att skydda deltagarnas anonymitet kodades informanterna som "pedagog 1",
"pedagog 2", och sa vidare under analysen och vid presentationen av resultaten. Efter
transkriberingen lastes materialet igenom flera ganger for att skapa en djupare forstaelse av den
insamlade data. For att starka studiens bedomarreliabilitet stravade vi efter att uppna en hog
dverensstammelse i var kodning av transkriberingen. Detta gjorde vi genom att forst analysera
data var for sig och darefter jamfora vara kodningar for att identifiera eventuella skillnader och
na enighet (Bryman, 2018). Koderna sorterades under underrubriker, exempelvis "bedémning",
"forstaelse av kartlaggningsmaterial” och "rutiner kring dokumentation”. Dessa underrubriker
sammanfordes slutligen till tre bredare teman, som till exempel "hinder och mojligheter” [se
bilaga 3].

Reliabilitet starktes genom en tydlig och transparent beskrivning av intervju- och
analysprocessen. Vi har reflekterat éver hur var roll som intervjuare kan ha paverkat svaren och
stravat efter att stdlla neutrala och Gppna fragor for att minimera var paverkan. Tva av
informanterna var dock kanda for oss, vilket kan ha paverkat deras svar. Vi har dock forsokt
minimera detta genom att vi foljde den semistrukturerad intervjuguide och holl en konsekvent
intervjustruktur.

7.9 Generaliserbarhet

Den metod som valts for att besvara studiens fragestallningar innefattade ett tillfallighetsurval,
dar data forst samlades in via enkéter och darefter kompletterades med intervjuer. Enkéterna
delades via sociala medier, vilket mojliggjorde att vi fick respondenter fran olika delar av
Sverige. Pa samma sétt valdes intervjupersoner fran olika regioner: en fran norra Sverige, en
fran mellersta och tva fran sodra Sverige. Aven om urvalet kan beskrivas som malstyrt for att
inkludera geografisk spridning, &r resultaten inte generaliserbara for alla forskollérare i Sverige
(Bryman, 2018). Detta beror bland annat pa det begransade antalet deltagare — fyra intervjuer
och 40 enkatsvar — vilket minskar generaliserbarheten.

Trots dessa begransningar kan studien ge en vardefull inblick i hur forskollarare bedémer sina
kunskaper kring DLD/sprakstorning samt vilka hinder och majligheter de upplever vid
kartlaggning och dokumentation av barns sprakutveckling. Pa sa satt kan resultaten vara
overforbara till andra kontexter med liknande forutsattningar, vilket mojliggor en sa kallad
analytisk generalisering dar resultaten anvands for att dra logiska slutsatser fran fall till fall
(Berggren & Skansholm, 2022). En ytterligare aspekt att beakta &r att respondenterna och
informanterna sjalva valde att delta i studien, vilket kan innebéra en viss urvalsbegransning.
Det &r mojligt att de som valde att delta har ett sérskilt intresse for amnet eller kénner sig trygga
i sina kunskaper om DLD/sprakstorning. Detta kan paverka resultatens generaliserbarhet till
forskollarare som kanske har mindre erfarenhet eller intresse for amnet. Samtidigt bor det
noteras att kombinationen av kvantitativa och kvalitativa metoder som anvants i studien
mojliggor en mer nyanserad forstaelse av forskollarares perspektiv. Enkaterna ger en bred
éverblick, medan intervjuerna bidrar med fordjupade insikter som &r vardefulla for att forsta
variationer och nyanser i svaren.
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7.10 Etiska 6vervaganden

Studien har genomférts i enlighet med god forskningssed, i Overensstimmelse med
informations-, samtyckes-, konfidentialitets- och nyttjandekraven, baserade pa forskningsetiska
ramverk, lagar och etablerade normer (Vetenskapsradet, 2024). Syftet har varit att integrera
strikta etiska regler for att sékerstélla deltagarnas rattigheter under hela forskningsprocessen.
For att sakerstdlla en korrekt hantering av personuppgifter har principerna enligt GDPR
(dataskyddsforordningen) foljts (Integritetsskyddsmyndigheten, 2024).

Vid distributionen av enkaten bifogades ett tydligt missivbrev som innehéll information om
studiens syfte, metod och urval. Syftet med detta var att minska risken for att obehériga
respondenter skulle delta i undersékningen. Respondenterna gav sitt samtycke genom att klicka
pa "las och acceptera” efter att ha tagit del av missivbrevet, vilket gav dem tillatelse att fortsatta
besvara enkéaten. Enkéaten avslutades med ett tack for deras medverkan, samt en inbjudan att
delta i vidare intervjuer for de som var intresserade, genom att kontakta oss via den angivna e-
postadressen. Deltagandet i bade enkaten och intervjuerna var helt frivilliga, och samtliga
respondenter informerades om sin ratt att nr som helst avbryta sitt deltagande.

Svaren fran enkéterna och intervjuerna har behandlats konfidentiellt genom kodning, vilket
sékerstaller att individuella svar inte kan harledas till specifika deltagare. Den information och
de personuppgifter som samlats in under studiens gang har endast anvants for det specificerade
syftet och har enbart nyttjats inom ramen for denna studie. Resultaten kommer att delas med de
respondenter och informanter som uttryckt en 6nskan om att ta del av de slutliga resultaten.
Detta tillvagagangssatt syftar till att involvera deltagarna och ge dem majlighet att forsta hur
deras bidrag har paverkat studiens resultat. Nar uppgifterna och svaren inte langre behévdes for
studiens syfte, raderades de. Nodvéandiga sakerhetsatgarder har vidtagits for att skydda
deltagarnas integritet och forhindra att obehoriga far tillgang till uppgifterna, i enlighet med
GDPR.

Under studiens gang har kontinuerliga reflektioner och justeringar av forskningspraxis
genomforts for att sakerstalla att de etiska principerna och GDPR efterlevs, samt for att
garantera deltagarnas trygghet och rattigheter pa ett respektfullt och ansvarsfullt satt.

8. Resultat

Resultaten fran enkatanalysen har vi valt att forst presenteras utifran tre underrubriker;
DLD/sprakstorning, utbildning och samarbete samt dokumentation och kartlaggning. Forst
kommer resultaten fran enkéaten att presenteras (9.1-9.4). Presentationen sker i I6pande text,
diagram samt genom att redovisa utvalda citat fran enkatens oppna svar. Darefter foljer en
redovisning av intervjuerna som presenteras utifran rubrikerna; DLD/sprakstorning, hinder och
mojligheter samt dokumentation och Kartlaggning (9.5-9.7) under respektive. Aven har
kommer utvalda citat redovisas kodade som pedagog 1-4.

De teoretiska ramverken har anvants vid presentationen av respektive data for att tolka
resultaten och ge en djupare forstaelse av det fenomen som studien undersokt. Studien syftar
till att besvara fragorna: Hur bedomer forskollarare sin egen kunskap nar det galler att
identifiera barn med mojlig DLD/sprakstorning?” samt “Vilka hinder och majligheter moter
forskollarare vid kartlaggning och dokumentation av barns sprakutveckling?” Varje
dataredovisning avslutas med en kort sammanfattning, och kapitlet avslutas med en mix-
metodsammanfattning som integrerar bade de kvantitativa och kvalitativa resultaten.
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8.1 DLD/Sprakstorning - Kvantitativa data

Har redovisas resultaten fran enkaten som undersokte hur respondenterna bedémde bade sina
och kollegornas kunskaper om DLD/sprakstorning. Avsnittet presenteras utifran foljande tre
underrubriker: bakgrund, bedémning och erfarenheter.

8.1.1 Bakgrund

| enkaten skulle samtliga 40 respondenter besvara fragorna pa icke valbara fragorna med fasta
svarsalternativ, "Vilken socioekonomiskt omrade ar din arbetsplats beldgen inom?”” samt fragan
“Har du jobbat med barn med DLD/sprakstorning?” Data fran dessa svar illustreras nedan i
figur 1.

Har du jobbat med barn med
DLD/sprakstorning

25

20

15
10
. | I L
0

Har jobbat med barn med DLD/sprakstarning Har inte jobbat med barn med DLD/sprakstarning

m Mangkulturell forskola B Homogen farskola W Samtliga svar fran forskollarare

Figur 1 &r egenskapad och illustrerar hur respondenterna har svarat om vart de jobbar och
huruvida de har jobbat med barn med DLD/sprakstorning eller inte. Gron stapel illustrerar
sammanlagda svar fran yrkesgruppen forskollarare oberoende forskolemiljo.

Sammanlagt svarade 23 av 40 respondenter att de har jobbat med barn med DLD/sprakstorning.
Av dessa 23 respondenter angav 15 att de arbetar i en mangkulturell milj6é och 8 arbetar inom
en homogen miljo. Figur 1 visar dven att 17 av 40 respondenter angav att de inte har jobbat med
barn med DLD/sprakstorning. Av dessa 17 angav 11 att de arbetade i en mangkulturell forskola
och 6 arbetade i en homogen férskola.

Nar vi granskar fordelningen av respondenter som har arbetat med barn med
DLD/sprakstorning, framgar det att majoriteten arbetar i mangkulturella forskolor. Eftersom
fordelningen mellan respondenterna utifran deras arbetsplatser var ojamn, analyserades
resultatet procentuellt. Vid analysen framkom dock ingen procentuell skillnad. Detta tyder pa
att moten med DLD/sprakstorning i denna studie inte paverkas av om forskollarare arbetar i en
mangkulturell eller homogen forskola.

Majoriteten av respondenterna (92,5%) hade tidigare hort talas om DLD/sprakstorning, medan
tre (7,5%) svarade att de inte hade gjort det. Av dessa tre tog tva av respondenter sin examen
ar 2024 och en 1988. En av de nyutexaminerade fran 2024 arbetar i en mangkulturell forskola,
medan de andra tva arbetar i mer homogena grupper. Vi stallde en 6ppen valbar fraga i enkaten
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om nar och hur de forst motte begreppen och diagnosen DLD/sprakstérning. Som figur 2 nedan
visar angav sju respondenter (17%) att de hade hort om DLD/sprakstérning under sin utbildning
till forskollarare, vid vidare undersokning hade samtliga av dessa tagit examen 2019 eller
senare.

Nar ni horde om DLD/sprakstorning forst och i vilket

sammanhang?
16
14
12
10
8
6
4 11
2
0 |
P4 jobbet | samarbete med | utbildningen N&renvan/mitt  Inget svar/vet Owrigt
yttre egna barn fick inte
organisationer diagnosen
B N&r ni hérde om DLD/sprékstérning forst och i vilket sammanhang?

Figur 2 dr egenskapad och illustrerar hur respondenterna har svarat pa den 6ppna fragan “Néar
horde ni om DLD/sprékstorning forst och i vilket sammanhang?”

14 respondenter (35%) angav att de forst horde om DLD/sprakstorning pa arbetsplatsen “Nar

jag borjade arbeta pa forskolan beréattade de att de har ett flertal barn med sprakstérningar,
har dock inte hort DLD” (enkét, 2024). I samarbete med yttre organisationer angav Sju
respondenter (17%) “Logopedutldtande pad ett barn som inte hade en dldersadekvat
sprakutveckling enligt oss pedagoger pd barnets avdelning” (Enkdt, 2024). Om vi inkluderar
dessa sju som svarade att de fick kdnnedom om diagnosen i samarbete med externa
organisationer, ar det 21 respondenter 52 % som forst horde talas om DLD/sprakstorning i sin
yrkesroll som forskollarare. Vidare kunde vi se att fem respondenter (13%) angav att de forst
blev medvetna om diagnosen genom egen eller narstaendes erfarenhet av ett barn med
DLD/sprakstorning “Har en kollega som har en son med DLD” (Enkit, 2024). En av
respondenterna som tog examen 2002 svarade “Hade hort begreppet utan att reflektera dver
det men forsta gangen jag tog in det var fran en logoped pa Instagram” (Enkit, 2024). Det
finns variation i svaren men det vi kan se &r att majoriteten av svaren ar kopplade till praktiken,
i den mening att barn med DLD/sprakstérning fanns i deras omgivning och forskolelarare med
kunskap om DLD/sprakstorning holl i fortbildning “P& min forra arbetsplats, en val insatt
kollega som ocksa utbildar dig till specialpedagog fortbilda oss”. Med den hermeneutiska
ansatsen som grund har vi tolkat vikten av samarbete med andra kollegor och professioner som
besitter kunskap om DLD/sprakstorning. Genom att satta deltagarnas beskrivningar i relation
till tidigare forskning och teoretiska perspektiv har vi kunnat se att detta samarbete underlattar
arbetet for forskollararna/identifiering av méjlig DLD/sprakstorning.
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8.1.2 Beddmning

Vi fragade respondenterna hur de skulle bedéma sina kunskaper kring att identifiera och
upptacka barn med avvikande sprakutveckling respektive att identifiera och upptacka en méjlig
DLD/sprakstérning hos barn. Figur 3, bla staplar illustrerar svarsresultaten som handlar om
avvikande  sprakutveckling. Den orangea illustrerar  svarsresultaten  angaende
DLD/sprakstorning. Nar det galler att identifiera och upptdacka barn med avvikande
sprakutveckling uppgav 11 respondenter (27 %) att de var mycket eller ganska osékra, och om
vi inkluderar de nio respondenter som svarade "vet ej" stiger antalet till 20 respondenter (50 %)
som beddmer att de var mycket/ganska osékra i att identifiera och upptéacka barn med avvikande
sprakstorning. Vi har rdknat med de som svarade “vet ej” tillsammans med de som angav att de
var osakra da valet visar pa en osakerhet i hur respondenterna skulle bedéma sina kunskaper.
En tolkning som grundar sig i de tidigare svaren ovan som illustrerar vikten av praktiska
erfarenheter och samarbete med andra kollegor och professioner.

FORSKOLLARARE BEDOMER SINA KUNSKAPER

12
10

Mycket saker Ganska saker Vet g Ganska osaker Mycket osaker

[T G T = S« DI ]

m Hur bedomer du dina kunskaper kring att identifiera och upptacka barn med avwvikande
sprakutveckling

B Hur bedomer du dina kunskaper kring att identifiera och upptacka barn med en maojlig
DLD/sprakstarning

Figur 3 Illustrerar resultatet fran de slutna fragorna om hur respondenterna beddmer sina
kunskaper kring att identifiera och upptécka barn med avvikande sprakutveckling samt hur de
bedomer sina kunskaper kring att identifiera och upptdcka barn med en mdgjlig
DLD/sprakstorning. De bla staplarna illustrerar svaren pa avvikande sprakutveckling och de
orangea staplarna illustrerar svaren pa mojlig DLD/sprakstorning.

Vid beddmning av sina kunskaper om att identifiera och upptédcka barn med en mdojlig
DLD/sprakstorning, uppgav 14 respondenter (34 %) att de kande sig mycket eller ganska sékra.
Samtidigt angav 25 respondenter (63 %) att de var mycket eller ganska osdkra. Om vi inkluderar
den respondent (3 %) som svarade "vet ej" i gruppen osékra, stiger antalet till 26 respondenter
(65 %). Det gar att urskilja en skillnad mellan respondenternas bedomning i att identifiera
mojlig DLD/sprakstorning hos barn och avvikande sprakutveckling. jamforelsevis var 15% fler
respondenter angav att de var osakra i att identifiera en mojlig sprakstérning hos barn &n
avvikande sprakutveckling. Sakerheten kring att identifiera en mojlig DLD/sprakstorning hos
barn minskade med lika manga procent. For att kunna tolka och forsta resultaten tittar vi pa
figur 1 som visar att dven om 57,5 % av respondenterna angav att de hade arbetat med barn
med DLD/sprakstérning, sa var det endast 35% som angav att de var sakra till mycket sékra i
att identifiera en mojlig DLD/sprakstorning hos barn. Utifran dessa resultat kan vi se att, bara
for att forskollarare har arbetat med barn med diagnosen innebér inte det att de bedémer sig har
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kunskapen att identifiera en mojlig DLD/sprakstorning hos barn.Vi fragade respondenterna hur
de skulle bedéma sina kollegors kunskaper. Fragan ansag vi vara relevant for att d&ven om
forskollarare har ansvaret for att genomfora kartlaggning och dokumentation, sa ingar de i ett
arbetslag som ska samarbeta. Pa fragan svarade 7 respondenter (17,5 %) att de bedémde sina
kollegors kunskaper som tillfredsstédllande eller mycket tillfredsstallande, medan 21
respondenter (52,5 %) ansag att kollegornas kunskaper var bristfalliga eller mycket bristfalliga.
Pa denna fraga svarade 12 respondenter (30 %) "vet ej", vilket kan bero pa att de inte kénner
sina kollegor tillrackligt val for att gora en bedomning, eller pa att sprakutveckling inte
diskuteras i tillracklig omfattning for att de ska kunna géra en beddmning av sina kollegors
kunskapsniva. Denna tolkning baseras pa respondenterna tidigare svar kring frdgan, som
illustreras i figur 2. Dar framgar det att respondenterna fick kdannedom om DLD/sprakstorning
i samarbete med andra professioner och genom sina kolleger, som delade med sig av sina
kunskaper i relation till sitt arbete.

8.1.3 Erfarenhet

Samtliga respondenter anger att de har jobbat med barn med avvikande sprakutveckling. Fragan
foljdes av en 6ppen fraga om att de skulle ge exempel pa avvikande sprakutveckling (se figur
4). Da respondenterna gav flera olika exempel, valde vi att redovisa den analyserade data i
procentenheter istéllet for antal respondenter. Det vi kan se dr att det &r barnens uttal och sen
sprakutveckling som uppmarksammas, eftersom dessa har en frekvens pa 47% av svaren.
Utover detta ar det 11% som svarat att de moter barn med begransat ordférrad som paverkar
deras kommunikativa formaga. Flersprakighet fick en frekvens pa 13% i relation till avvikande
sprakutveckling. Nedan ir fyra uttagna svar fran enkitens dppna fraga: “Kan ni ge exempel pa
avvikande sprakutveckling som ni méter i ert arbete som forskolldrare?” (Enkat, 2024).

"Barnen/barnet har stora svarigheter att forsta det talade spraket, anvander fa ord i
kommunikationen, f& ordsmeningar, mycket svart med prepositioner, grammatik,
kategorisera, svart med pluralbdjningar samt att det tar 1ang tid innan kunskapen blir

befast m.m".
"Sent tal. Svart med uttal/vissa ljud. Upprepande tal. Flersprakighet".
"Flersprékighet. Aven brister i sprakutvecklingen som ar homogent fér sin alder".

"Barn som inte har ett tal alls utan uttrycker sig kroppsligt och med ett eget sprak,
barn med ett annat modersmal men som inte talar det egna spraket bra och ingen

svenska alls, barn med annat modersmal och som stamma"
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GE EXEMPEL PA AVVIKANDE SPRAKUTVECKLING SOM
NI MOTER | ERT ARBETE SOM FORSKOLLARARE?

Ovrigt
Sprakstérning 9%
4% Talarsent

26%

Autism
6%

Selektiv
mutism/Stammar
10%

Begransatordférrad,
paverkan pa spraklig
kommunikation
11% Flersprakighet

13%

Figur 4: Egen skapad cirkeldiagram som illustrerar frekvensen av de exemplen som gavs i den
valbara 6ppna fragan, “Kan ni ge exempel pa avvikande sprakutveckling som ni mater i ert
arbete som forskolldrare?” (Enkit, 2024). Fragan besvarades av 34 respondenter (85%).

Uttalssvarigheter
21%

| figur 4 kan vi se respondenternas exempel pa avvikande sprakutveckling som de moter i sitt
arbete, har har selektiv mutism och stamning, och under 6vrigt har bland annat barn som
kodvaxlar namnts. Kodvéxla innebar att en person skiftar sprak (modersmal och
andrasprak/tredjesprak) under ett samtal eller mening. Har har respondenterna delgett sina
exempel pa avvikande sprakutveckling och det ar det som gar att hora som fatt hogst
frekvenssvar. For att fa en djupare forstaelse av detta fenomen kommer vi ta med detta resultat
nar vi sammanfattar under mix-metod.

8.2 Utbildning och samarbete - Kvantitativa data

Har redovisas resultaten fran enkéten som undersokte huruvida respondenterna har nagon
utbildning om DLD/sprakstorning och vilken fortbildning de dnskar sig. Avsnittet avslutas med
en redovisning om hur det tvarprofessionella samarbetet ser ut for respondenterna i forskolan.

8.2.1 Utbildning/kunskap

Pa fragan om respondenterna hade deltagit i ndgon form av utbildning om DLD/sprakstorning
svarade 28 respondenter (70 %) nej, medan 12 respondenter (30 %) svarade ja. Vilken typ av
utbildning dessa 12 respondenter hade fatt presenteras i procentenheter for att tydliggora
variationen, da fragan var 6ppen och respondenterna kunde ange flera typer av utbildningar.

Av svaren framkom att utbildning genom specialpedagoger och logopeder var vanligast, med
en frekvens pa 29 %, vilket illustreras i figur 5. Uthildning arrangerad av arbetsplatsen under
studiedagar eller kompetensutvecklingsdagar stod for 22 % av svaren, medan utbildning om
DLD/sprakstorning under forskollararutbildningen vid universitetet representerade 14 %.
Resultatet visar att en majoritet av respondenterna inte hade deltagit i nagon form av utbildning
om DLD/sprakstorning. Bland de som hade fatt utbildning framgar att den framst hade
formedlats av  specialpedagoger och  logopeder, samt under  forskolans
kompetensutvecklingsdagar.
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HAR DU DELTAGITI NAGON FORM AV FORTBILDNING
ELLER UTBILDNING OM DLD/SPRAKSTORNING? OM
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Figur 5: Illustrerar ett egenskapat diagram fran den 6ppna valbara enkéatfragan: "Har du deltagit
i nagon form av fortbildning eller utbildning om DLD/sprakstorning?

Utover dessa kallor namndes aven utbildning fran SPSM (14%), genom lasning av litteratur,
under TAKK-utbildning samt frdn barn- och ungdomspsykiatrin (BUP), "Via
barnhabiliteringen som barnet vart kopplat till" (Enk&t, 2024). Nedan foljer ytterligare urval
av respondenternas svar pa fragan, vilken fortbildning de tidigare fatt (Enkat, 2024).

"Djupare information fran specialpedagog i kombination med kurser fran
hdgskolan".

"Min fore detta kollegas forelasning pa typ ett apt”

"Forelasning av forskolans specialpedagog & barnpsykolog som forelaste om barn

sprakutveckling och olika avvikelser fran den".

Aterigen ser vi kopplingar till vikten av samarbete med andra professioner och kolleger som
har kunskap om DLD/sprakstorning. Har kan vi dven se hur forskolor anvander
kompetensutvecklingsdagar for att sprida kunskap sinsemellan.

Respondenterna uttryckte en dnskan om att fa fortbildning inom DLD/sprakstorning. Fragan
besvarades av 27 respondenter, 12 besvarades av de som redan angav att de fatt utbildning och
15 besvarades av de 28 som tidigare angav att de inte hade deltagit i nagon utbildning om
DLD/sprakstorning. Det mest frekventa svaret var onskemalet om att fa bade praktiska och
teoretiska insikter. Vilket figur 6 illustrerar nedan i procentenheter. Vi valde att ange 6nskemal
om fortbildning i procentenheter, for vi anser att det ger en tydligare dverblick om vilken
fortbildning som var mest eftertraktad.
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VILKEN FORTUTBILDNING ONSKAR DU?
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Figur 6: lllustrerar ett egenskapat diagram fran svaren pa enkatens 6ppna valbara fraga “Vilken
fortutbildning 6nskar du?”

Det finns aven ett behov av mer kunskap om hur DLD/sprakstorning yttrar sig hos flersprakiga
barn. Nedan foljer ett urval av respondenternas svar pa fragan, "Vilken fortbildning énskar du?"
(Enkaét, 2024).

"Mer om sprakstorning hos barn med annat modersmal an svenska".

"Hur jag kan arbeta for att utveckla ett annu battre arbetssatt for att sprakstimulera

dessa barn pa ett sa lustfyllt satt som mojligt for att stotta dem i sin utveckling”.

"Garna en fordjupad praktisk/teoretisk  utbildning tillsammans  med

arbetslaget/omradet".

"Vilken som helst! Saknar det idag! Gar pa magkansla idag, fér vad som ar bra att

gora".
Vi ser dven en onskan om vagledning i hur respondenterna ska bemdta barn med
DLD/sprakstorning, samt hur de kan identifiera och tidigt upptiacka en mdgjlig

DLD/sprakstorning och vad de sarskilt bor uppmarksamma i detta arbete. Vilket foljande fyra
citat fran enkétens 6ppna fraga: “Vilken fortbildning 6nskar du?” visualiserar (Enkét, 2024).

"Mer fran var specialpedagog och mer i allmanhet hur man kan hjalpa de barnen".

"Alternativ kommunikation - inte bara ’anvdnd bilder och TAKK” och sedan dr det
bra!™

"Kanner att jag behéver fa grundkunskaper"

"Hur man kan upptécka dld i tidiga ar".

Det finns en vilja bland majoriteten av respondenterna att fa mer kunskap om
DLD/sprakstorning. Det vécker fragan varfor 13 av de 28 som angav att de inte har deltagit i
nagon utbildning om DLD/sprakstorning, valde att inte besvara fragan om vilken fortbildning
de dnskar? En mojlig tolkning baserat pa svaret fran den respondent som svarade “vet ej” dr att
dessa 13 inte visste vilken typ av utbildning de dnskar sig.
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8.2.2 Tvérprofessionellt samarbete

I figur 7 kan vi utldsa svaren pa den 6ppna valbara fragan; “Vilka andra yrkesgrupper har ni ett
mojligt samarbete med idag nér det kommer till att bedoma och arbeta med barns
sprakutveckling?”, som besvarades av 26 respondenter. D& fragan var Oppen kunde
respondenterna ange flera yrkesgrupper som de har ett samarbete med. Dérav valde vi att
illustrera svaren i procent for att visualisera svarsfrekvensen av varje namnda yrkesgrupp. Med
detta kan vi utlasa att professionerna specialpedagoger fick en svarsfrekvens pa 31 % och
logopeder fick 23%, vilket gor dessa till de vanligaste samarbetspartner som respondenterna
anger att de har. Minst frekventa svar om samarbete var, BVC, psykologer, specialldrare och
talpedagoger. Endast en respondent (2%) angav att de inte hade nagot samarbete.

VILKA ANDRA YRKESGRUPPER HAR NI ETT MOJLIGT
SAMARBETE MED IDAG NAR DET KOMMER TILL ATT
BEDOMA OCH ARBETA MED BARNS
SPRAKUTVECKLING.

Inget svar
27%

Specialpedagog
31%

Inget samarbete

2%
BVC

9%
Speciallarare

2% Talpedagog Paykolog

204 Logoped

4% 23%

Figur 7: Illustrerar hur respondenterna har svarat pa enkatens 6ppna valbara fraga “Vilka
andra yrkesgrupper har ni ett mojligt samarbete med idag néar det kommer till att bedéma och
arbeta med barns sprakutveckling?”

I respondenternas svar kan skillnader urskiljas kring hur samarbetet anses fungera och att
tillgang till samarbete kan variera mellan forskolor, vilket foljande citat signalerar (Enkét

2014)
"Logoped nar det ar inkopplat p& barnet. Specialpedagog".

"P& min forra forskola hade vi logoped. Nu har vi bara specialpedagog som jag ej
har traffat men enligt mina kollegor tyvéarr inte ar sd mycket till hjalp. Kontakt med

BvVC".

"Specialpedagog som hor till vart omrade. Vid behov (och nar det finns kontakt) och

med vardnadshavares tillatelse ocksd BVC, logoped, ev psykolog"
"Vi far kontakt med logoped efter att barn remitterats dit via BVC"

Samtliga respondenter besvarade fragan om hur frekvent samarbete sker med andra
yrkesgrupper, vilket illustreras i figur 8, i procentenheter. Har angav 48 % att deras samarbete
sker ofta eller alltid, medan 47 % svarade att det sker ibland eller séllan, och 5 % uppgav att det
aldrig forekommer nagot samarbete. | respondenternas svar kan vi utifran den
fenomenografiska och hermeneutiska ansatserna, urskilja variationer kring deras erfarenheter
av samarbete med andra professioner. | tidigare svar har vi kunnat se vikten av samarbete dar
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kunskap kan delas och formedlas, men hur blir det for de respondenter dar samarbetet sker mer
sallan eller aldrig. En fraga som vi tar med oss till ssmmanfattningen av mix-metoden.

HUR OFTA SAMARBETAR NI MED ANDRA
YRKESGRUPPER (T.EX. SPECIALPEDAGOGER,
LOGOPEDER) FOR ATT BEDOMA BARNS
SPRAKUTVECKLING?

Altid  Aldrig
8% 5%  sillan

15%

Ofta
40%

Ibland
32%

Figur 8: Illustrerar hur respondenterna har svarat pa enkatens slutna svarsalternativ om “Hur
ofta samarbetar ni med andra yrkesgrupper [...] for att bedéma barns sprakutveckling.

8.3 Dokumentation och kartlaggning - Kvantitativa data

| detta avsnitt redovisas resultaten fran enkatens fragor som handlar om respondenternas rutiner
kring dokumentation och kartlaggning, vilka kartlaggningsmaterial som anvénds idag samt
vilka utmaningar de stélls infor kring sitt arbete att dokumentera och kartlagga.

8.3.1 Rutiner kring dokumentation och kartlaggning

Respondenterna fick svara pd fragan om “vilka rutiner har ni for att dokumentera barns
sprakutveckling?”. Hér hade respondenterna mdjlighet att klicka for flera svar. Figur 9
illustrerar respondenterna svar som presenteras i procent for att synliggéra hur vanligt
respektive metodval var att anvianda. “Observationer” (87,5 %) var den rutin som angavs vara
den vanligaste metoden for att dokumentera barns sprakutveckling, foljd av “samtal med
barnen” (72,5 %). Vidare hade “inga rutiner” ett frekvenssvar pa 12 % och anvandning av
“sprakbeddmningsverktyg” fick ett frekvenssvar pa 10 %.

Utifran den fenomenografiska och hermeneutiska ansatsen kan vi syna skillnaderna mellan
respondenternas rutiner och tillgang till metoder vid dokumentation av barns sprakutveckling.
Att observationer och samtal med barn &r de vanligaste rutinerna kan det tolkas som att dessa
metoder &r lattillgdngliga och praktiska metoder att anvanda for forskollararna i vardagen. De
svar som indikerar att det saknas rutiner for att dokumentera barns sprakutveckling kan vi
utifran de relationella specialpedagogiska perspektiven, se behovet av stod for att fa till en rutin
kring att dokumentera sprakutvecklingen.
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Vilka rutiner har ni for att dokumentera barns sprakutveckling?

40 svar

Observationer 35 (87,5 %)

20 (72,5 %)

Samtal med barnen

Sprakbeddémningsverktyg 4 (10 %)

Vi har inga rutiner 5(12,5 %)

Annat

0 10 20 30 40

Figur 9: llustrerar respondenterna svar pa enkatens slutna fragor om rutiner som finns for att
dokumentera sprakutveckling i forskolan.

Figur 10 nedan illustrerar de tre mest anvdnda metoderna for att upptdcka avvikande
sprakutveckling och DLD/spréakstorning. Aven vid denna frga hade respondenterna maojlighet
att svara pa fler an ett alternativ. Har anges samarbete med specialpedagog och/eller logoped
(87,5 %), observationer (85 %) och samtal med barnen (70 %) som de vanligaste
metoder/rutinerna, som respondenterna anvénder. Endast 7,5 % av respondenterna angav att de
anvande bedomningsskalor, och lika stor andel svarade "annat" pa fragan. Nar det galler rutiner
for att dokumentera barns sprakutveckling (se figur 9) svarade 10 % att de anvéander
sprakbedomningsverktyg. Har noteras en skillnad mellan svaren géllande bedémningsskalor
och sprakbedémningsverktyg, vilket kan bero pa hur respondenterna har tolkat dessa termer.
Under var analys av svaren mellan figur 9 och 10, kunde vi se att de respondenter som angav
att de inte hade rutiner, svarade att de hade metoder och verktyg for att upptacka avvikande
sprakutveckling och sprakstorning hos barn. Har angav de samrad med specialpedagog eller
logoped och observationer, en av respondenterna svarade att de anvénde bedémningsskalor.

Vilka metoder eller verktyg anvénder ni for att upptécka avvikande sprakutveckling och

sprakstérningar hos barn?
40 svar

Observation 34 (85 %)

Samtal med barnet 28 (70 %)

Bedémningsskalor

Samrad med specialpedagog

35 (87,5 %
eller logoped ( )

Annat 3(7,5 %)

0 10 20 30 40

Figur 10: lllustrerar respondenterna svar pa enkatens flervalsalternativ pa fragan om metoder
och verktyg som anvénds i forskola.

Resultatet indikerar att avsaknad av rutiner kring att dokumentera barns sprakutveckling,
behover inte betyda att metoder och verktyg saknas for att upptacka avvikande sprakutveckling
och DLD/sprakstorning hos barn. Utifran en fenomenografisk och hermeneutisk ansats kan
detta forstas och tolkas pa olika sétt. Respondenter utan rutiner for att dokumentera barns
sprakutveckling ser inte behovet, da de forlitar sig pa sina observationer och anda har mojlighet
till samarbete med specialpedagog och logoped vid behov. Ur det specialpedagogiska
perspektivet framtrader de svarigheter som respondenterna utan satta rutiner, star infor nar de
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behover vanda sig till andra professioner for att uppticka avvikande sprakutveckling eller
sprakstorning hos barn. Har uppstar en utmaning i att veta nar stodet behover sokas. Utifran
figur 4 kan det tolkas att stodet soks nar respondenterna kan hora de sprakliga svarigheterna.

Hur ofta dokumenterar ni barnens sprakutveckling?
40 svar

@ Dagligen
@ Veckovis
Manadsvis
@ Terminsvis
@ Vid specifika tillfallen
@ Aldrig

Figur 11: Illustrerar respondenterna svar pa enkatens slutna svarsalternativ pa fragan om hur
ofta de dokumenterar sprakutvecklingen hos barn.

Figur 11 visar pa en variation i hur ofta dokumenteringen av barns sprakutveckling sker.
Majoriteten uppger att detta sker varje termin. Vidare anger 22,5 % att dokumentering sker vid
specifika tillfallen, och lika manga dokumenterar varje vecka. 10 % svarar att de aldrig
dokumenterar barns sprakutveckling, och 12,5 % uppger att de saknar rutiner for att folja barns
sprakutveckling. Svaren indikerar att majoriteten av respondenterna har som rutin att
dokumentera barns sprakutveckling. Utifran de fenomenografiska och hermeneutiska
ansatserna kan vi forsta och tolka hur respondenternas forutsattningar och rutiner ser olika ut,
vilket kan bero pa tillgang till resurser och rutiner inom deras verksamhet. En tolkning baserad
pa svaren som illustreras i figurerna 911, kan vi se att &ven om en del av respondenterna saknar
rutiner for att dokumentera sprakutvecklingen hos barn. Uppger majoriteten av dessa
respondenter sig ha rutiner som innefattar kontakt med specialpedagog och logoped for att
identifiera mojlig avvikande sprakutveckling och sprakstorning. Tittar vi pa figur 8 kan vi se
att alla inte har denna méjlighet da tva respondenter (5 %) svarade att de aldrig har ett samarbete
med andra professioner som specialpedagoger eller logopeder. Ur det specialpedagogiska
dilemma perspektivet ser vi de svarigheter dessa respondenter stélls infor i fragan om var de
ska vanda sig till och nar for att fa stod i deras arbete vid identifiering av méjlig avvikande
sprakutveckling eller DLD/sprakstérning.

8.3.2 Kartlaggningsmaterial

Fragan som illustreras i figur 9 kom med en Oppen valbara frdga om vilka
sprakbedémingsverktyg som anvands. Fragan var riktad till de fyra respondenter som hade
angett att de anvander sprakbedémningsverktyg, fragan fick svar fran nio respondenter Av de
inkomna svaren var det endast tre som namnde specifika kartlaggningsmaterial: "Har tidigare
anvant Tras", "ELSA-modellen" och "Lotusschema". Tva respondenter angav att barns
sprakutveckling diskuteras under barnrad “Barnrdd. Gdr igenom barnen”, och en respondent
namnde ett nytt dokument som anvéands for barn med annat modersmal (Enkaét, 2024).

"Ett nytt dokument som ska fyllas i tillsammans med VH. Men det handlar mest om

vilket sprak som talas och i vilka sammanhang barnet méter spraket eller spraken”.
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Tva respondenter svarade att de inte anvande kartlaggningsmaterial, da de inte vill
diagnostisera barn, vilket vi utifran den hermeneutiska ansatsen kan forsta och tolka som att
respondenternas erfarenhet av kartlaggningsmaterial ar nagot som endast anvands for att
diagnostisera barn.. Svaret ger oss information om hur forskollarare kan se pa anvandningen av
sprakbedomningsverktyg i forskolan (Citat fran enkat, 2024).

"Specialpedagog- men inte deras eller varan uppgift att satta diagnos. De har fatt
diagnos av logoped alt psykolog pa bum®. "Jag vill garna kommentera. Vi staller inga
diagnoser utan nar vi observerar utifran undervisning och samtal med barnen har vi
en rutin att koppla in en specialpedagog. Vi har mgjlighet att samverka med
specialpedagoger och med hjalp av bildstéd och tydliggérande pedagogik kring vad
som kan handa under dagen, stodjer vi dessa barn. Vi har ocksa kontakt med

vardnadshavarna sa att de kan ta vidare kontakt med BVC som kan skicka remiss".

En del respondenter anger dven att de inte bedémer barn utan snarare "scannar” barnen for att
fa en 6verblick 6ver deras sprakutveckling (Citat fran enkat, 2024).

"Laroplanens mal och utifran den gor vi ingen bedémning utan vi scannar av hur vi
upplever detta barnet finner ett intresse for malen i laroplanen, for att sedan veta vad

vi behdver stotta eller ge mer utmaning inom for detta barn".

Fran ovan citat kan vi utifran de fenomenografiska och hermeneutiska ansatserna synliggéra
respondenterna satt att se pa och tolka fragan, vilket kan tolka en del av deras erfarenheter.
Aven om inte fragan var riktade till respondenterna, da de inte hade angett att de anvénder
sprakbedomningsverktyg for att dokumentera barns sprakutveckling. Var det deras vilja att dela
med sig av sin syn och tolkning av verktygets anvandning i férskolan. Respondenterna som har
deltagit i enkdtundersokningen har olika erfarenheter och kunskaper vilket vi ser dven har. Vad
ar skillnaden mellan att scanna barn for att se vilken stottning och utmaningar barnet behdver
och att bedoma ett barn? | det sista citatet kan vi, utifrdn de fenomenografiska och
hermeneutiska ansatserna, dven tolka hur pedagogernas syn pa barnets intresse och behov
relaterar till laroplanens mal.
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8.3.3 Utmaningar

Det finns olika utmaningar som forskollarare anger paverkar deras dokumentation av barns
sprakutveckling. Figur 12 illustrerar hur 62,5% av respondenterna uppger att tidsbrist &r den
framsta faktorn, foljt av svarigheter att fanga alla barns satt att uttrycka sig med 15 %, medan
10 % anger bristande kompetens som en avgorande faktor vid dokumentationen.

Vilka utmaningar upplever ni nar det galler att dokumentera barns sprakutveckling?

40 svar

@ Tidsbrist
@ Svarigheter att fanga alla barns

sprakuttryck
Brist pa kompetens
@ Annat

Figur 12: lllustrerar respondenterna svar pa enkatens fraga med slutna svarsalternativ om vilka
utmaningar de upplever nar de ska dokumentera barns sprakutveckling.

Ur de specialpedagogiska perspektiven kan vi urskilja olika konsekvenser Kkring
respondenternas upplevelse av hur tidsbristen, kompetensbristen och att kunna fanga upp
barnens olika sprakuttryck kan paverka dokumenteringen av barns sprakutveckling. Utifran det
kategoriska perspektivet kan bristen av kompetens och kénslan av tidsbrist gora att de sprakliga
svarigheterna inte ses for vad de ar utan istallet for hur barnet ar. Det relationella perspektivet
innefattar miljon barnen deltar i och att dven dessa ska anpassas for barnens behov. Detta kan
dock bli svart nar tid och kompetens och majligheten till att fanga upp sprakuttrycken upplevs
som bristande tillgang. Utan dessa delar vet inte respondenterna vad som behéver anpassas eller
hur det ska ga till. Vilket leder oss in i dilemmaperspektivet. Oavsett om och hur respondenterna
ser pa barnens behov, stélls samtliga infor ett dilemma mellan att hitta arbetssatt som fungerar
och fa tid och kénna att de har kunskap for att genomfora dessa arbetssatt.

Pa fragan om vad som paverkar deras bedomning av barns sprakutveckling (se figur 13) uppgav
21 % att avvikelser i barns uttal eller sprak &r en viktig faktor, vilket vi kan se i figur 11. Aven
har angav 13 % att tidsbrist paverkar deras formaga att bedoma sprakutvecklingen. Vidare
svarade 32 % att deras egen kunskap spelar en roll i beddmningen, medan 34 % angav att de
inte visste. Detta kan tolkas som antingen en bristande forstaelse av fragan eller en indikation
pa bristande kunskap. En tolkning som utgar fran samtliga respondenter varierande svar pa
fragan. Vissa respondenter svarade med ett fragetecken eller att de inte forstatt fragan och nagra
svarade att bristande kunskap paverkar deras bedémning av barns sprakutveckling.
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VILKA FAKTORER PAVERKAR DIN BEDOMNING
OM BARNS SPRAKUTTVECKLING.

Tidsbrist
13%

Vetej
34%

Avvikelseri uttal
eller sprak
21%

Kunskap
32%

Figur 13: lllustrerar respondenterna egna svar pa enkatens oppna fragan om vilka faktorer som
paverkar deras bedémning av barns sprakutveckling.

P& denna fraga valde dven en av respondenterna att svara att “’vi ska inte beddma, utan stotta”,
vilket synliggor respondentens erfarenhet och syn pa begreppet bedoma. Utifran de
hermeneutiska och fenomenografiska ansatserna kan vi tolka och syna respondentens relation
och erfarenhet av begreppet bedomning. Det ses som nagot negativt och som inte ska ske i
forskolan.

8.4 Sammanfattning - Kvantitativa data

Resultatet i denna studie visar att det inte finns nagon skillnad mellan forskollarare som arbetar
i mangkulturella respektive homogena forskolor nar det galler att ha mott barn med
DLD/sprakstorning.

Vid beddémning av sina kunskaper om att identifiera och upptidcka barn med en mdojlig
DLD/sprakstorning, uppgav 26 respondenter (65 %) att de var mycket eller ganska osékra.
Aven om 575 % av respondenterna angav att de hade arbetat med barn med
DLD/sprakstorning, var det endast 35 % som uppgav att de kande sig sakra till mycket sakra
pa att identifiera en maojlig DLD/sprakstorning hos barn. Det innebar att erfarenheter kring att
arbeta med barn med diagnosen innebér inte att kunskapen upplevs béttre nar det kommer till
att identifiera en mojlig DLD/sprakstorning hos barn. Nar det handlar om avvikande
sprakutveckling var det 20 respondenter (50 %) som kande att de var mycket eller ganska osakra
pa att identifiera och uppticka mojlig DLD/sprakstorning. Bland dessa respondenter
inkluderades nio som svarade att de inte visste hur de skulle bedéma sina kunskaper i fragan.

Vidare bedomde 52,5% av respondenter sina kollegors kunskaper om sprakstorning och barns
sprakutveckling som bristfalliga och 30% visste inte hur de skulle bedémas. Utifran den
hermeneutiska ansatsen tolkar vi svaren med stod av svaren som illustrerades i figur 2, att det
ar mojligt att dessa respondenter inte kanner sina kollegor tillrackligt val for att ge en
informerad bedomning av detta eller att sprakutvecklingen inte diskuteras i arbetslaget. Figur 2
illustrerade nar respondenterna fick kannedom om DLD/sprakstorning, vilket majoriteten fick
I samarbete med andra professioner och genom sina kollegor.

Barnens uttal och forsenad sprakutveckling var det mest namnda avvikelserna, nar det kom till
att respondenterna skulle ge exempel pa avvikande sprakutveckling och nér det skulle ange vad
som paverkade deras bedomning av barns sprakutveckling. Fler exempel som gavs i relation
till avvikande sprakutveckling var flersprakighet. De respondenter som hort om
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DLD/sprakstorning under sin utbildning, tog examen 2019 och framat. Det &r en liten del i
jamfdrelse med de som anger att de forst horde om diagnosen i sitt arbete. Vad géller utbildning
visade det sig att 70% av respondenterna inte har deltagit i nagon fortbildning om
DLD/sprakstorning. De som har fatt utbildning har framst fatt den fran specialpedagoger eller
logopeder. Det finns ett tydligt énskemal hos respondenterna om mer utbildning och véagledning
kring DLD, kring flersprakiga barn och att kunna identifiera tidiga tecken pa
DLD/sprakstorning. Kunskap var en faktor som 32 % av respondenterna svarade paverkade
dem nar de skulle bedoma barns sprakutveckling. Tvarprofessionellt samarbete finns, men det
finns variationer kring frekvensen av samarbetet; cirka 48% av respondenterna uppger att det
sker ofta, medan 47% indikerar att det sker mer séllan eller ibland. Det vanligaste
tvarprofessionella samarbetet & med specialpedagog foljt av logoped, men det angavs dven en
variation kring samarbetets struktur och frekvens.

Majoriteten av respondenterna anvénder observationer och samtal med barnen for att
dokumentera barns sprakutveckling. Respondenternas redogérelse kring sina rutiner visar att
det saknas etablerade kartlaggningsmaterial hos manga. Utmaningar som tidsbrist och
svarigheter att fanga barnens olika satt att uttrycka sig paverkar dokumentationen av barns
sprakutveckling. Utdver detta kunde vi dven se variation om hur respondenter forhaller sig till
kartlaggningsmaterial och begreppet bedomning. Tva respondenter sag att anvandningen av
kartlaggningsmaterial innebar att barnen skulle diagnostiseras. Tva andra respondenter tolka
begreppet beddmning som nagot negativ i relation till barn i forskolan varav en svarade i
enké&ten att de scannar barn for att se vilken stéttning och utmaningar ett barn behévde och en
annan svarade att forskoll&rare inte beddmer barn utan stottar dem.

8.5 DLD/sprakstorning - Kvalitativa data

Bland de fyra forskollarare/informanter som deltog i intervjuerna fanns det en variation nér det
kom till, var i landet de var verksamma samt viket ar de tog forskollararexamen. En informant
kom fran norra Sverige, en fran mellersta delen och tva fran sodra Sverige. Nar det galler
examenstidpunkt varierade dessa fran 1998 till 2022. Dessutom var informanterna spridda i sin
yrkesbakgrund; tva arbetade pd mangkulturella forskolor medan de Gvriga tva arbetade pa
kulturellt homogena forskolor.

Under intervjuerna framkom det att tre informanter bedémde att de hade en mer omfattande
kunskap om barns sprakutveckling och darmed sprakstorningar an sina narmaste kollegor.
Bedomningen av kollegors kunskaper baserades pa de samtal de haft i sina arbetslag. En annan
informant framholl att hela personalgruppen pa deras forskola besitter djupare kunskaper
jamfort med personal pa forskolor i allmanhet i landet. Detta tillskrevs den satsning som deras
kommun gjort pa sprakutveckling under manga ar och att det tidigare hade bedrivits en
sprakforskola i kommunen. Vidare betonade alla informanterna att deras djupare kunskaper till
stor del berodde pa deras stora intresse for sprakutveckling och formaga att méta barn som har
svarigheter. De ansag att detta i viss man relaterade till deras barnsyn samt deras satt att bemoéta
barn i utmanande situationer.

Utifran en hermeneutisk och fenomenografisk ansats kan vi syna variationerna i erfarenhet och
kunskaper bland bade informanter och deras arbetslag. Det gar aven tolka att informanterna ser
sitt eget intresse som en var orsaken till att de har den kunskap de idag besitter om barns
sprakutveckling och DLD/sprakstorning. En av informanterna uttryckte:
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...... for jag tycker att det dr intressant och vill vara ndra barnen i deras samspel. Jag

tycker att kommunikation &r jatteviktigt, darav kommunicerar jag mycket med barnen.
D& uppméarksammar jag ocksa om de har nagra svarigheter, aven med

kommunikationen eller inom nagot annat. (Pedagog 1, 2024-10-08)

Bland de intervjuade har tvda kommit i kontakt med begreppet sprakstérning under sin
utbildning, men inte hort talas om begreppet DLD tidigare. Samtliga informanter har under sina
yrkesverksamma ar stott pa begreppet sprakstérning, men de flesta anvander det inte aktivt. En
informant kande till DLD och forklarade det med att hen har en kollega med expertis inom
omradet, vilket lett till att begreppet och dess betydelse blev ként for informanten. Samma
informant har ocksa nu en néara slakting med diagnosen sprakstorning vilket lett till okad
kannedom. Tva av informanterna var medvetna om att sprakstorning ingar i kategorin
neuropsykiatriska funktionsnedsattningar/NPF, men uttryckte att de foredrog att fokusera pa de
specifika svarigheter som barnen uppvisar snarare an pa diagnosen i sig. Flera informanter
poédngterade ocksa att de medvetet avvaktar BVC’s bedomningar och synpunkter under
rutinmassiga avstamningar innan de diskuterar eventuella diagnoser. Aven har kan variationer
urskiljas kring var de forst kom i kontakt med begreppet sprakstorning, vilket delades mellan
skola och arbete. Genom att fokusera pa barnens mojliga svarigheter istallet for diagnosen, kan
vi utifran det specialpedagogiska perspektivet urskilja informanternas relationella syn pa barn
I behov av stod. Med de fenomenografiska och hermeneutiska ansatserna kan vi dven se hur det
kollegiala larandet kan ha en positiv effekt i att formedla kunskap.

Begreppet avvikande sprakutveckling anvéandes inte av informanterna pa forskolorna, men
samtliga tolkade att det syftade pa att barnen inte foljer aldersadekvat sprakutveckling. Nagra
namnde istallet termen "spraklig forsenad utveckling”. En av informanterna konstaterade att de
pa forskolan inte anvander manga specifika begrepp utan foredrar att fokusera pa barnets
individuella svarigheter:

“..Ja dad tinker ju framforallt att det dr dels, ordforrdd, uttal, sprakforstaelse,
samspel och kommunikation. Alltsa, det &r valdigt brett egentligen men vi ser utifran

delar.” (Pedagog 4, 2024-10-03)

Har framgar variationer kring hur begrepp som anvands i intervjun uppfattas samt vilken
erfarenhet informanterna har kring det. Vidare far vi en forstaelse till hur det kommer sig att
begreppsforstaelsen kan skilja sig at, vilket en informant menar att forskolan inte anvander
specifika begrepp. Informanternas erfarenheter av att arbeta med barn med sprakstorning
varierar, vissa har misstankar om att barn kan ha en sprakstorning trots att diagnosen annu inte
faststallts av en logoped, medan andra har arbetat med barn som fatt en formell diagnos. Endast
en informant berattade att de aldrig haft kontakt med barn som misstankts ha eller fatt diagnosen
sprakstorning, men papekar samtidigt att detta kan bero pa att barnet haft en annan diagnos och
darigenom inte primart har bedémts utifran sprakstorning.

| samband med att en av informanterna reflekterade kring avvikande sprakutveckling och hur
DLD/sprakstorning kan yttra sig, undrade hen om selektiv mutism kunde vara ett tecken pa
DLD/sprakstorning eller avvikande sprakutveckling. Informanten reflekterade vidare 6ver om
denna form av blockering i sjalva verket kan bero pa andra faktorer. Under intervjuerna
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framkom det ocksa att ingen av de intervjuade ansag att flersprakighet var en direkt orsak till
avvikande sprakutveckling eller DLD/sprakstorning. Emellertid uttrycktes viss osékerhet kring
de effekter flersprakighet kan ha pa den sprakliga utvecklingen. En informant, som for
narvarande studerar en kurs pa universitetet om svenska som andrasprak, belyste att det
framkommit i kursen i forskning att flersprakighet inte bor paverka sprakutvecklingen negativt,
det snarare handlar om den tid barnet exponeras for spraket, till exempel under sin
forskolevistelse.

Jag har faktiskt last en kurs nu som handlar om svenska som andrasprak och
interkulturella sprak och dar Iyfter de ju fram att det egentligen kanske inte ska vara
nagot storre for sprakutvecklingen. Det &r tiden i forskolan och det ar liksom svenska
spraket som avgor det. Vilken utveckling man far av det. Och sen lyfter man &aven
fram att deras forsta sprak ar otroligt viktigt for att de ska kunna utnyttja det i svenska
som andrasprak. Har jag fatt till mig i alla fall. Jag ar ju sjalv dar nar jag arbetar

med det, att det ar ganska komplext och ganska svart. (Pedagog 4, 2024-10-03).

De tankar som samtliga informanter delar visar hur kunskap kan paverka utformningen av
arbetssatt for att battre mota behoven. Det kan forstas och tolkas med olika teoretiska ansatser.
Utifran de specialpedagogiska perspektiven kan vi se hur viktig den omgivande sprakliga
miljon ar for dessa barn, vilket det relationella perspektivet belyser. Dilemmaperspektivet
synliggors bland annat i informantens reflektion kring om selektiv mutism &r avvikande
sprakutveckling eller inte, vilket kan paverka vilka insatser som ges till barnet. Det &r i grunden
kunskapen som paverkar hur informanterna ser pa och arbetar med barnens sprakutveckling,
vilket kan urskiljas genom de fenomenografiska och hermeneutiska ansatserna.

8.6 Hinder och mojligheter - Kvalitativa data

Samtliga informanter beskriver tidsbrist som den storsta utmaningen vid dokumentation och
identifiering av barn med sprakliga avvikelser. En annan betydande utmaning ar bristen pa tid
for hela arbetslaget att sitta ner tillsammans och diskutera. En informant uttrycker ocksa en
kansla av ensamhet pa grund av otillracklig tid och kunskap i arbetslaget.

Ensamhet, kunskap, tiden som hela personalgruppen kan sitta ihop. Alltsa, det &ar val
framforallt att ibland kan man kanna sig ganska ensam nar man star dar och man
moter barn som man k&nner oro for. Det &r inte bara att ringa ett samtal liksom att
f& ndgon som kommer dit och hjalper en att liksom samla nya tankar och perspektiv.
Utan da str man dar ganska sjalv, anser jag och det tycker jag &r en utmaning hur
man liksom ska skapa bra férutsattningar for alla barn? Alltsd, tanken &r att man ska
sitta i gruppen, men vi har inte haft den tiden, sa det ar oftast jag som forskollarare

som gor allt det sjélv. (Pedagog 4, 2024-10-03)
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En annan informant beskriver de stérsta utmaningarna for att dokumentera barns
sprakutveckling:

Det ar val som vanligt tiden. Och ibland kanske andra behov som gar fore, hos barn.
Har du ett utatagerande barn som du far folja ganska mycket sa tar det tid fran andra
barn. Rent krasst. Sa det ar val det. Sen &r det lite s& att vi har olika kunskaper kring

det, tanker jag. Kunskapsbrist saklart ocksa. (Pedagog 1, 2024-10-08)

Trots att informanterna anser att de har mer kunskap an de flesta av sina kollegor, ser de ett
stort behov av mer kunskap inom omradet. De understryker vikten av att hela arbetslaget, och
ibland hela forskolan, far samma utbildning for att utveckla sin kunskap. Flera informanter
betonar behovet av samsyn och en gemensam barnsyn for att effektivt tillampa kunskapen. De
efterfragar bade praktisk och teoretisk utbildning samt evidenshaserade metoder och enkla
aktiviteter for sprakutveckling. Dessutom efterfragar de tips pa kannetecken for att upptacka
och identifiera spraksvarigheter, oavsett om det handlar om avvikande sprakutveckling eller
DLD/sprakstorning.

Dilemmaperspektivet synliggor flera utmaningar som informanterna stalls infor i sitt arbete
med att dokumentera och fdlja barnens sprakutveckling. Tidsbristen blir ett problem néar
informanterna stélls infor valet att ge stod at de barn som visar behov av det och pa samma gang
se alla barn i barngruppen. Avsaknad av tid ar aven problematiskt nar det paverkar arbetslagets
mojlighet att sitta tillsammans. Detta skapar en kénsla av ensamhet som en informant uttryckte,
men den ger aven upphov av kanslan av otillracklighet och éven arbetslagets mojlighet att dela
erfarenheter, kunskaper och utveckla en samsyn i sitt arbete gentemot barnen. Utbver detta
tolkar vi informanternas vilja om att fa mer kunskap som ett dilemma mellan deras kénsla av
att de saknar tillracklig kunskap och pa samma gang behovet av att utforma ett arbetssatt som
stodjer barnens individuella utveckling pa samma gang som de da har kanslan av tidsbrist.

Tva av informanterna hade ingen utbildning kring sprakstérning, medan den andra tva hade
antingen sokt utbildning pa egen hand via universitetet eller fatt utbildning pa sin tidigare
arbetsplats via konferenser, som vant sig mot forskolor med en tydlig sprakprofil. Orsaken till
att fa av informanterna har lite eller ingen utbildning tror de bland annat beror pa kostnaden for
utbildningar men ocksa att det inte ar sprakstorning som &r det som premieras i samhéllet. En
informant berattar att hen upplever att det varit mycket fokus pdA ADHD och Autism, vilket
gjort att det &r det som utbildningarna har riktats mot. En informant noterar dock ett tkat
intresse for sprakutveckling i verksamheten och pa sociala medier, vilket kan leda till fler
utbildningar i framtiden. En annan informant menar pa att det sdllan pratas om diagnoser i
forskolan och darfor kanske inte utbildning kring sprakstorning blir aktuellt utan snarare
utbildning kring barns sprakutveckling.

Den fenomenografiska och hermeneutiska ansatserna hjalper oss fa en djupare forstaelse for
vad som kan orsaka skillnaderna mellan vilka forskolldrare som har utbildning om
DLD/sprakstorning och vilka som inte har det. Det som da namns &r att samhéllet har andra
prioriteringar och eget intresse och val av att soka uthildning pa egen hand. I sékandet efter
kunskapen stalls forskollararna infor ett dilemma, vilket synliggors utifran det
specialpedagogiska perspektivet. Dilemmat ligger mellan férskollararnas énskan och stravan
efter kunskap, for att fa mer forstaelse av DLD/sprakstorning och hur de kan utforma sitt
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arbetssatt, samt samhaéllets prioriteringar samt de begransade ekonomiska resurser som finns i
forskolan. Samtliga informanter hade erfarenhet av att arbeta med barn som inte foljer
aldersadekvat sprakutveckling. En informant har observerat en Okning av senare
sprakutveckling och spekulerar i att det kan bero pa minskad foraldrainteraktion. Hen noterar
att foréldrar ofta anvander telefoner istéllet for att aktivt interagera och kommunicera med sina
spadbarn. Vidare misstanker hen att det delvis kan bero pa att barn idag sallan tuggar pa hard
mat. Hen har noterat en 6kning av barn som borjar pa forskolan utan vana av att tugga, dar de
framst konsumerar sa kallade "klammisar" eller far sin mat puréad for att undvika
kvévningsrisk.

Jag tror att det borjar redan nar man fods. Nar man sjalv hade barn, och da pratar
vi om 15 ar sedan innan mobilen och det har. Sa satt man ju faktiskt och tittade pa
sin bebis nar man ammade eller gav vélling och sadar. Och hade den dar
dgonkontakten och mimik och samspel med sin bebis redan da. Och nu &r det valdigt
mycket att man sitter och surfar, sjalvklart kanske, fér man vet inte battre. Och sen
tror jag att spraket har jattemycket att gora med att barn idag inte riktigt ater och

tuggar pa samma satt. (Pedagog 1, 2024-20-08)

De anstéllda vid mangkulturella forskolor framhaller att beddmningen av barnets sprakliga
utveckling pa deras modersmal innebér sarskilda utmaningar. En informant namner att hen har
observerat att flersprakiga barn ibland utvecklas parallellt men pa olika satt. I vissa fall
utvecklas det svenska spraket medan utvecklingen av modersmalet star stilla, och ibland &r det
tvartom. Informanten papekar att utvecklingen varierar éver tid.

Samtliga informanter upplever att deras kunskap och intresse for barns
sprakutveckling underlattar identifieringen av barn som behdver stod i
sprakutvecklingen. De menar att deras sarskilda kunskaper bidrar till
barns utveckling. En informant noterar en betydande forbattring nar hen
arbetar medvetet med ett barn efter att ha identifierat svarigheter. En
informant noterar att forandringar i pedagogernas arbetssatt och
bemotande med barnen kan ses efter att en logoped har gett rad utifran

sina observationer i forskolan. “Sa man mérker ju nér logopeden dr hér, hon

ser ju andra saker dn vad man sjdlv ser.” (Pedagog 2, 2024-10-09)
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Informanterna lyfter fram de svarigheter som de kan mota i arbetet med barns sprakutveckling,
vilka vi, utifran fenomenografiska och hermeneutiska ansatserna forstar, beror pa deras kunskap
och eget driv. Dessa faktorer underlattar nar de ska identifiera och dokumentera barns
sprakutveckling.

Rutinerna for samarbetet mellan informanter och andra yrkesgrupper varierar. Pa tva av
forskolorna halls regelbundna méten med olika professioner pa deras arbetsplatser. Pa en av
forskolorna traffas de tre ganger per termin for att ga igenom barn som behdéver anpassningar
eller extra stod. Vid dessa mdéten deltar rektorn, specialpedagog och kurator, och vid behov
logopeden. Samtliga informanter har tillgang till specialpedagog, men moétesfrekvensen och
utgangspunkten varierar. En av informanterna kan pa sin arbetsplats soka handledning av
specialpedagog via rektorn, om de ser ett behov. Detta gors genom att forst fylla i ett sarskilt
formular. En annan informant vet att stod finns att fa, men har aldrig s6kt det under sin
yrkesverksamma tid. Alla informanter nd&mner samarbete med BVVC, men oftast handlar det om
envagskommunikation dar BVC efterfragar information fran forskolan.

Men jag tycker &nda liksom att det oftast gar lite hand i hand att BVC och vi upptacker
det lite samtidigt. Sen kan jag nog tycka att vi inte riktigt far stod darifran. Utan det
ar mer att de vill ha informationen fran oss. Tycker nog jag ibland. (Pedagog 1, 2024-
10-08)

En annan informant papekar att det inte &r deras ansvar att identifiera méjliga sprakstérningar,
utan att stddja barn i1 deras utveckling. Hen anser att det & BVC’s uppgift att identifiera
DLD/sprakstorningar eller sprakforseningar och att de ibland vantar tills barnen har varit pa
BVC. Informanten har erfarenhet av att diskutera med vardnadshavare till informantens
samarbetsbarn (ansvarsbarn) om behovet av logopedstdd, men reaktionerna varierar. Vissa
vardnadshavare har sjdlva sokt stod utanfor forskolan. | ett fall berattade hen att
vardnadshavaren féste vikt vid BVC’s bedomningar.

Men nar vi uppmanade en vardnadshavare till ett samarbetsbarn att vi upplevde att
det kanske skulle behdvas logoped eller ndgot sant har. Sa da var det reaktionen fran
familjen att -BVC har inte sagt ndgonting. Sa det ar ocksa lite hur mycket det ligger
pa& BVC och uppméarksamma sprakforsening, sprakstérning och sadana har saker.
Och hur mycket det ligger pa oss. For vi har ju inte samma kunskap som de har. Eller
samma kunskap som logopeder har. (Pedagog 3, 2024-10-09)

Utifran de fenomenografiska och hermeneutiska ansatserna kan vi forstd och tolka att
samarbetet med andra professioner kan paverkas av resurser. Resurser sasom specialpedagogisk
kompetens finns och nyttjas pa olika sétt bland informanterna. Samarbetet kan dven paverkas
av vilket ansvar informanterna anser sig ha och vad som ligger pa andra professioner. Vilket vi
ser kan orsaka ett dilemma kring hur de sedan arbetar med och foljer barns sprakutveckling,
enligt dilemmaperspektivet.
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8.7 Dokumentation och kartlaggning - Kvalitativa data

Tva av fyra informanter anvande sarskilt kartlaggningsmaterial for att bedoma
sprakutvecklingen hos barn. Materialet fungerade som en sprakscreening for att faststélla var
barnen befinner sig i sin sprakutveckling. Frekvensen av kartlaggningen varierar; en av
informanterna genomfor kartlaggningar en gang per termin, medan den andra beskriver
processen enligt foljande:

Vi har ju ndgot som heter sprakscreeningar och det gar vi igenom nar de &r tva och
ett halvt och fem &r. D& kan det vara lite fragor som, tar de hela meningar? kan de
halla en rod trad nar de berattar? Allmant om spraket, bade uttalsmassigt och
sprakforstaelse. Om det ar ndgonting dar som vi har skrivit nej pa, da ska vi skriva
en pek (Pedagogisk kartlaggning.). Och sa ska vi ga vidare till varan logoped.

(Pedagog 2, 2024-10-09)

Samma informant beskriver vidare hur ofta de dokumenterar barnens utveckling:

“«

Varje dag i de dagliga observationer, det dr en stiende punkt som ska géras.”

(Pedagog 2, 2024-10-09)

De tva andra informanterna anvander inget specifikt kartlaggningsmaterial utan de
dokumenterar sprakutvecklingen infér de utvecklingssamtal som halls arligen med
vardnadshavare. De har fragor om spraket i de dokument de anvander infor
utvecklingssamtalen. En av informanterna uttrycker en dnskan om ett tydligare material, da hen
reflekterar Gver risken att vissa barn missas utan ett strukturerat kartlaggningsmaterial:

“..Jja, jag tror att man hade sdkert upptdickt fler saklart. Det dr sikert sadana som
gar lite under radarn ocksa far jag for mig ibland. S& absolut, det hade vél varit bra

att ha tror jag.” (Pedagog 1, 2024-10-08)

Alla informanter betonar vikten av att diskutera barns utveckling under ALT
(arbetslagsplanering) for att hela arbetslaget ska vara delaktiga. En informant som bedémer att
alla i arbetslaget har hog kompetens inom sprakutveckling beskriver hur de tillsammans gar
igenom varje barns utveckling:

“Om det inte dr jag som har barnet som ansvarsbarn sd brukar jag dndd sitta med.

S& man far lite stottning och sant dar. (Pedagog 2, 2024-10-09)

En annan informant efterfragar en gemensam syn och mer stéd efter upptackta avvikelser, och
onskar en tydlig systematik for uppféljning och planering:
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Vad jag daremot énskar ar att det var mer liksom systematiskt att det har gérs om
man kommer fram till det h&r, att man ser att -ja, men det hér barnet behdver vissa
anpassningar eller att man, - ja, men det har barnet behdver mer stéttning. Jag 6nskar
att det fanns lite mer uppféljning kring det, inte bara liksom prata om. -Ja, men det
har ser vi, - ja, men vad gor vi med det? Och att man liksom har en systematik kring
stodet. (Pedagog 4, 2024-10-03)

Informanternas erfarenheter av att kartlagga och dokumentera barns sprakutveckling varierar.
Av de tva som anvander specifika kartlaggningsmaterial kan vi, utifran de fenomenografiska
och hermeneutiska ansatserna, fa en djupare forstaelse over vad som informanten anser ar
positivt med materialet. Pedagog 2 anger ett tatt samarbete med logoped, som kontaktas om en
avvikelse uppmarksammas utifran materialet, foljd av en pedagogisk kartlaggning. Pa sa vis far
forskollararna stod i sitt pedagogiska arbete, samtidigt som tidiga insatser satts in for barnet.
Har framhaver informanten ett samarbete med andra professioner som upplevs fungera vél, en
erfarenhet som dock inte delas av alla informanter.

Pedagog 4 beskriver sina erfarenheter av kartlaggningsmaterial och samarbete av en annan
karaktér. Informanten uttrycker en 6nskan om tydligare rutiner och en mer systematisk kring
hur kartlaggningen ska anvéndas. Uttalandet "vad gor vi med det" férmedlar en kénsla av
otillracklighet, dar viljan att arbeta med kartlaggningen finns, men stdet saknas. Aven Pedagog
1 efterfragar ett kartlaggningsmaterial och uttrycker oro for att vissa barn kan forbises i den
nuvarande processen

8.8 Sammanfattning - Kvalitativa data

| intervjuer med fyra forskollarare fran olika delar av Sverige framkom en variation i kunskap
och erfarenhet kring barns sprakutveckling och DLD/sprakstorningar. Informanterna arbetade
pa bade mangkulturella och kulturellt homogena forskolor och tog examen mellan 1998 och
2022. Trots att manga av informanterna anser sig ha en god kunskap om barns sprakutveckling,
ar begreppet DLD, relativt okéant for dem, d&ven om de ar bekanta med termen sprakstorning.

Informanterna betonar vikten av att arbeta utifran barnens individuella svarigheter snarare &n
att strikt fokusera pa diagnoser. Deras erfarenheter av att identifiera mojliga sprakstorningar
varierar, med vissa som har arbetat med barn med diagnoser medan andra har haft erfarenhet
av barn med odiagnostiserade svarigheter. Flera av informanter poangterar &ven att
flersprakighet inte & en orsak till sprakstorning, utan snarare att tidsutrymmet for
sprakexponering ar avgorande. En betydande utmaning som berordes var tidsbrist for
dokumentation och identifiering av sprakliga avvikelser. Informanterna betonade vikten av att
samtala om barns sprakutveckling i arbetslaget, vilket de upplevde som avgérande for att inte
kdnna sig ensamma i sitt arbete. Trots deras uppfattade kunskap efterfragades mer uthildning
och gemensamma insatser for att 6ka samsynen inom arbetslagen. Samtidigt upplevs det som
en utmaning att fa tillgang till specifika, praktiska utbildningar kring sprakstérningar.

Overlag efterfragade informanterna tydligare rutiner fér dokumentation och kartlaggning av
sprakutvecklingen. Tva av dem anvande kartlaggningsmaterial, medan andra anvande enklare
dokumentation infor utvecklingssamtal. Vikten av gemensam diskussion och planering pa
arbetslagsmoten betonades av flera informanter, som efterfragade mer systematik och
uppfoljning av identifierade avvikelser. Samarbetet med externa yrkesgrupper och BVC
framholls ocksa, dar manga informanter kande att forbattrade kommunikationsvéagar och stéd
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skulle kunna gynna barnens sprakutveckling. De tryckte pa att det ar viktigt att fokusera pa
barnens individuella behov snarare an att enbart forlita sig pa diagnoser for att identifiera
behovet av stdd

8.9 Sammanfattning — Mix-metod

Resultaten fran bade enkéaterna och intervjuerna i studien ger en samlad bild av forskollarares
bedomning av deras kunskaper om DLD/sprakstorningar. Bland respondenterna och
informanterna fanns inga skillnader i erfarenhet beroende pa om de arbetade i mangkulturella
eller homogena miljoer. Aven om manga av forskollararna anser sig ha en god grundlaggande
kunskap om barns sprakutveckling och att majoriteten hade hort om begreppet sprakstorning,
sa var forkortningen DLD ett relativt okant begrepp for manga, vilket framkom i intervjuerna.

En av de tydligaste gemensamma insikterna var en utbredd osakerhet bland forskoll&rare att
identifiera mojlig DLD/sprakstorningar, och en upplevelse av att kollegors kunskaper var
otillrackliga. Flera deltagare informerade att de forst fick information om DLD/sprakstorning
genom sitt yrkesutforande arbete och en minoritet namnde att diagnosen togs upp under deras
forskollararutbildning. En del av informanterna beréttade att det var en snabb information om
diagnosen medan andra inte kommer ihdg det alls fran utbildningen. Néastan alla respondenter
och informanter upplevde behov av ytterligare utbildning och végledning om
DLD/sprakstorningar, specifikt kring flersprakiga barn, praktiska arbetsmetoder och
identifiering av tidiga tecken pa avvikelser.

Exempel pa avvikande sprakutveckling fran respondenterna var i huvudsak kopplade till det
som gick att hora, sasom selektiv mutism och stamning. Informanterna delgav sina exempel
som bland annat aven hér inkluderade det som kunde horas. Bland respondenterna gavs éven
exemplen, barn som kodvéxlar och flersprakighet. Har var samtliga informanter 6verens om att
detta inte var fallet, daremot lyfte en informant en fundering 6ver hur flersprakighet maojligen
paverkar den sprakliga utvecklingen. Varav en informant som nyligen gatt en kurs om
flersprakighet, menade att flersprakighet inte paverkade sprakutvecklingen, det som paverkar
ar den sprakliga exponeringen. Forskollararna uttryckte att deras dokumentation framst sker
genom observationer och samtal med barnen, aven om manga saknar tillgang till strukturerade
kartlaggningsverktyg. Bade enkét- och intervjuresultaten visar 6verlag pa bristande systematik
i kartlaggning och dokumentation, dar tidsbrist, kunskap och begransad tillgang till resurser
bidrar till svarigheter i att uppratthalla konsekventa rutiner och stéttning. Bland respondenterna
uttrycktes en viss skepsis kring anvandningen av kartldggningsmaterial i forskolan, vilket
framkom i flera svar déar det betonades att det inte var forskoll&rarens arbete att diagnostisera
barn. Att anvanda kartlaggning for att folja barns sprakutveckling sags inte som diagnostisering
av pedagog 2, som istéllet formedlar positiva erfarenheter av dess anvéandning. | detta fall hade
pedagog 2 ett ndra samarbete med externa professioner och tydliga rutiner for hur materialet
skulle anvandas. Rutinen var att vid notering av avvikande sprakutveckling skulle en
pedagogisk kartlaggning skrivas och kontakta logoped for att presentera kartlaggningen och
darmed fa stottning kring det fortsatta arbetet. | bade enkéter och intervjuer framkom det att
tvarprofessionellt samarbete forekom, men ofta oregelbundet. Informanterna betonade hur
avgorande stodet fran specialpedagoger och logopeder var for deras arbete. Samtidigt framkom
det i svaren fran flera respondenter att samarbetet med dessa professioner var begransat eller
uteblir helt. Denna utmaning belyses av bland annat en informant, som uttryckte en kénsla av
ensamhet i arbetet med att identifiera och hantera sprakliga avvikelser.

| intervjuerna betonades vikten av att arbeta utifran barnens individuella svarigheter snarare an
att strikt utga fran diagnoser. Bade bland respondenterna och informanterna fanns det de som
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ansag att det inte var forskollararens uppgift att bedoma barn i forskolan, de ska endast folja
deras utveckling och arbeta for att stétta utvecklingen genom ex scanning. Samtidigt upplevdes
behovet av tydligare rutiner och mer regelbundet samarbete med andra yrkesgrupper och
externa aktorer som BVC for att forbattra mojligheten att stodja barnens sprakutveckling och
eventuell identifiering av avvikelser och/eller mojlig DLD/sprakstorningar.

9. Diskussion

Sammanfattningsvis visar resultaten fran mix-metoden en tydlig énskan om mer specifik
utbildning och ékade resurser. Informanterna och respondenterna efterfragar aven ett forbattrat
samarbete med andra yrkesgrupper och externa aktorer for att effektivt kunna identifiera och
stotta barn med sprakliga svarigheter i forskolan. Majoriteten bedémer sin egen kunskap om
avvikande sprakutveckling som god men mindre god nér det kommer till DLD/sprakstérning.
Fran resultatet kommer vi att diskutera kvantitativa och kvalitativa data utifran tre specifika
omraden som framkommit: forskollarares kunskap och utbildning, dokumentation och
kartlaggning, samt bedémning i férskolan.

9.1 Forskollérares kunskap och utbildning

| studiens resultat framkommer det att majoriteten av forskolldrare hade hort talas om
sprakstorning, dock var det inte lika manga som hade hort om begreppet DLD. Forkortningen
star for Developmental Language Disorder och anvands internationellt som ett standardbegrepp
for sprakstorning. Att begreppet ar relativt nytt kan forklara varfor det annu inte ar allmant kant
i Sverige hos alla pedagoger. Begreppet nadde Sverige runt 2017 i samband med att DLD
awareness day kom till Sverige. Nar sprakutvecklingen ar paverkad kan diagnosen
DLD/sprakstorning sattas. Beroende pa vilken del av spraket som ar paverkat, finns det
specifika diagnoser som anger just denna aspekt (Hallin & Reuterskiéld, 2021;, SPSM, 2023).
Sprak innefattar inte bara hur vi talar, utan innefattar dven hur vi férstar det som sags och hur
vi formulerar oss (Bishop m.fl., 2016). Eftersom spraksvarigheter inte alltid ar horbara kan
diagnosen vara svar att upptacka. | studiens resultat blev det synligt att svarigheter med uttal
var den aspekt av sprakliga utmaningar som forskollararna oftast anser att de mater ute i sina
verksamheter. Det var med andra ord det forskollararna kunde hora som paverkar deras
bedémning av barns sprakutveckling och en minoritet om ca en tiondel av respondenterna
namnde sprakliga svarigheter som inte direkt var knutet till uttalet, s som begransat ordférrad,
svarigheter med prepositioner, grammatik och att det tar tid for kunskap att befastas. Detta
starker synen pa att DLD/sprakstorning ar en dold funktionsnedsattning (Hallin & Reuterskiold,
2021;, SPSM, 2023). Diagnosen DLD/sprakstorning kan bland annat innebara svarigheter med
att bearbeta och forsta tal, vilket kan paverka en individs férmaga att delta i sociala
sammanhang, att forsta instruktioner och att lara sig nya fardigheter. Spraklig formaga ar
avgorande for larande och utveckling (Lpf618, 2018). L&roplanen i forskolan betonar vikten av
att stimulera barns sprakutveckling men for att kunna gora det kravs det kunskap, vilket
Skolinspektionen (2017) anger att tva tredjedelar av alla férskolor i Sverige saknar.

En minoritet bland respondenterna ansag att selektiv mutism, stamning och flersprakighet var
tecken pa avvikande sprakutveckling “Sent tal. Svdrt med uttal/vissa ljud. Upprepade tal.
Flersprakighet” (Enkét, 2024). Exemplen kan ur ett kategoriskt perspektiv tolkas som att
avvikande sprakutveckling ses som nagot som finns hos barnet och inte nagot som kan relateras
till den miljo de befinner sig i. Att flersprakighet skulle vara tecken pa avvikande
sprakutveckling var nagot som informanterna ifragasatte, men de var osdkra pa hur
flersprakighet kunde paverka barns sprakutveckling. Dessa resultat synliggor ett dilemma som
forskollararna stalls infor nar de ska forsoka identifiera och forsta flersprakiga barns sprakliga
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svarigheter. Pedagog 4 var den enda som tydligt framhavde att flersprakighet inte paverkar
sprakutvecklingen negativt, det &r den sprakliga exponeringen som gor skillnad. En uppfattning
som informanten kopplade till kunskaper fran en pagaende kurs. Med det relationella
perspektivet kan vi forstd att nar Pedagog 4 betonar att flersprakighet inte paverkar
sprakutvecklingen negativt, utan att det &r den sprakliga exponeringen som ar avgérande. Visar
detta pa en medvetenhet om miljons betydelse for sprakutvecklingen. Det &r, som SPSM (2023)
poangterar, viktigt att understryka att flersprakighet inte orsakar sprakstorning. For att
diagnosen DLD/sprakstorning ska stéllas hos ett flersprakigt barn, maste sprakliga svarigheter
forekomma i alla sprak barnet anvander (SPSM, 2023). Det &r oklart huruvida respondenternas
svar utgdr fran barnens modersmal eller utifran deras anvandning av andraspraket, svenskan.
Det ar tydligt att forskollararnas kunskap om flersprakighetens betydelse for barns
sprakutveckling, ger de flersprakiga barn en storre spraklig forutsattning.

Denna slutsats baseras pa pedagog 4:s svar som overensstammer med SPSM:s (2023) syn pa
flersprakighet. Det mojliggor en spraklig undervisning som gynnar flersprakiga barns
utveckling. Vi antar att respondenterna som tror att flersprakighet kan vara en orsak till
avvikande sprakutveckling endast fokuserar pa det svenska spraket, vilket i sa fall beror pa
kunskapsbrist om flersprakighet. Det ar viktigt att notera att begransad spraklig exponering inte
orsakar DLD/sprakstorning (SPSM, 2023).

| var studie ser vi att det finns en betydande variation bland forskollararnas syn pa vad de
klassificerar som avvikande sprakutveckling. Vi ser dven betydelsen om kunskap, inte minst
nar det kommer till exempelvis flersprakighetens roll i barns sprakutveckling och vikten av att
bevara barnets forsta sprak. Det ar forskollararens kunskapsniva som bestammer hur barn méts
i sin sprakutveckling. Darfor ar det viktigt att samtliga pedagoger har goda kunskaper i hur en
typisk sprakutveckling kan se ut i olika aldrar (Bishop m.fl., 2016). Férutom att detta kan
mojliggora en tidig identifikation av sprakliga svarigheter, kan kunskap se till att pedagoger har
kompetensen att mota och utveckla kommunikationen med alla barn. Det 6ppnar ocksa for att
pedagogerna skall veta nér det &r dags att remittera till vidare bedémning av specialist (Bishop
m.fl., 2016).

9.1.1 Forskollararnas egen beddmning av sina kunskaper

| var studie framgar det att kunskap om DLD/sprakstorning delades mellan kollegor, och manga
forskollarare angav att de lart sig om amnet genom arbetslivet. Trots detta rapporterade halften
av respondenterna och tre av informanterna att de sjalva hade mer kunskap &n sina kollegor.
Informanterna beskrev att de upplevde sina kollegors kunskaper som bristfélliga, en slutsats
som baserades pa deras gemensamma samtal kring barns sprakutveckling. Orsakerna till den
upplevda kunskapsbristen trodde informanterna kunde bero pa olika bidragande faktorer. Bland
annat namndes begransade ekonomiska resurser och att DLD/sprakstorning inte prioriteras i
dagens samhalle. Att DLD/sprakstorning inte har prioriterats menar vi beror pa bristande
kunskap, vilket vi ser att forskning om diagnosen har stor betydelse for att kunna sprida. |
dagens forskningsvarld ser vi att forskningsstodet for DLD/sprakstorning ser annorlunda ut an
for andra NPF-diagnoser, vilket kan harledas till vilken profession (logoped eller psykolog)
som satter diagnosen (Bishop, 2010). Bade ADHD och DLD/sprakstorning ingar inom NPF
men diagnoserna satts av tva olika professioner. | och med att forskningen kring
DLD/sprakstorning ar begransad sa blir det svart att forsta vad det &r och hur den paverkar
barnets utveckling. En storre utmaning blir det nar svarigheterna inte hors, utan visas pa andra
satt sasom att barnen dra sig tillbaka, &r tysta, eller upplevs inte lyssna (Hallin & Reuterskiold,
2021).Med den hermeneutiska ansatsen kan vi tolka och forsta hur forskollararnas tidigare
erfarenheter och kunskaper kan paverka deras arbete med barns sprakutveckling. En pedagog
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med otillrackliga kunskaper om de sprakliga utmaningarna barnen méter i deras samspel, kan
av naturliga skal leda till kdanslan av otillracklighet (lvarsson & Jalmbrant, 2020). Samtliga
respondenter och informanter angav att de arbetat med barn med avvikande sprakutveckling,
trots detta bedémde drygt en fjardedel (27%) av respondenterna att de var mycket eller ganska
osakra pa att identifiera avvikande sprakutveckling och drygt en femtedel (22%) visste inte hur
de skulle bedéma sin egen kunskap kring att identifiera avvikande sprakutveckling. Resultatet
overensstammer med de exempel som respondenterna angav pa frdgan om avvikande
sprakutveckling. Avvikande sprakutveckling ar ett begrepp for nar en individs sprakformaga
inte foljer en typisk sprakutveckling. Beroende pa orsaken till avvikelsen kan den leda till en
normal sprakutveckling eller till en diagnostisering av DLD/sprakstorning. Om fokus enbart
ligger pa svenska spraket och uttalet, kan det férklara varfor vissa respondenter och informanter
namnde selektiv mutism, stamning och flersprakighet som exempel pa avvikande
sprakutveckling. Exemplen synliggor aven den kunskapsbrist som idag finns bland pedagoger.
Vi sager inte att vi har en avvikande sprakutveckling nar vi ska lara oss ett annat sprak &n
svenska sa varfor skulle vi saga det till de barn som haller pa att lara sig det svenska spraket?
Daremot om de flersprakiga barnen skulle ha en senare utveckling i sitt modersmal, skulle man
i de fallen kunna anvanda begreppet avvikande sprakutveckling innan orsaken ar identifierad.

Osakerheten kring den egna kunskapen att identifiera en mojlig DLD/sprakstorning ar betydligt
hdgre bland respondenterna med 63%. Enligt respondenterna och informanterna beror denna
osakerhet pd att majoriteten inte fatt kunskap om DLD/sprakstorning under sin utbildning.
Majoriteten av forskolldrarna horde om DLD/sprakstorning forsta gangen via arbetet vilket ar
problematiskt da forskollararna i dessa sammanhang hamnar i pedagogisk sarbarhet. Utan ratt
verktyg eller stod blir det svart for pedagogerna att méta barn som befinner sig i spraklig
sarbarhet. Nar pedagoger daremot far tillgang till kunskap och stottning kan undervisningen
utvecklas och bli mer inkluderande (Ivarsson & Jalmbrant, 2020). | studiens resultat framgar
det att utbildning kring DLD/sprakstorning saknas i forskollararutbildningen, vilket vi ser ar en
orsak till att resultatet fran Skolinspektionens (2017) rapport stammer nar den visar att tva
tredjedelar av forskolorna saknar tillrdckliga forutsattningar att stimulera barns
sprakutveckling. Detta tyder pa ett grundldggande behov av att integrera mer kunskap om barns
sprakutveckling, och specifikt om DLD/sprakstorning i forskollararutbildningen. Utan den
grundlaggande utbildningen har forskollarare sokt kunskap pa egen hand eller forlita sig pa
praktisk erfarenhet, vilket var studie visar att manga gor i dag.

Aven om de flesta forskolldrare bedomer att de ar osékra kring sin formaga att identifiera
avvikande sprakutveckling och DLD/sprakstorning, kan vi se att sokandet efter dessa kunskaper
har borjat 6ka de senaste aren. SPSM (personlig kommunikation, 13 september, 2024) redovisar
en ca 300% Okning mellan 2016 och 2024 kring deras tjanst "Fraga radgivare”. Vidare anger
samma myndighet att de aven ser en markant ékning kring deltagande i deras webbinarium om
sprakstorning i forskolan och flersprakighet och sprakstorning. Ut6ver detta angav en tredjedel
av samtliga deltagare att de har deltagit i ndgon form av fortbildning. Har namns bl.a. SPSM,
hdgskolan, foreldsning genom arbetet som antingen en kollega, logoped eller specialpedagog
holl i. Det visar att det finns en 6kad medvetenhet om behovet av kunskap. Vi kunde dven se
en andring kring hur forskolldararutbildningen har gett kunskap om diagnosen. Det var de
respondenter och informanter som tog sin examen fran 2019 och framat som angav att de fatt
information om diagnosen under sin utbildning. Det indikerar en positiv utveckling i
utbildningens innehall. En av informanterna betonade att deras egna 6kade kunskaper ofta &r
ett resultat av personligt intresse for barns sprakutveckling. Dock fanns det undantag. En av
informanterna ansag att hens kollegor hade lika stor, och i vissa fall storre, kunskap &n hen sjalv
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pa grund av att kommunen tidigare hade haft en sprakforskola. Vilket enligt informanten
bidragit till att kunskap om sprakstorningar spridits till andra forskolor i kommunen.
Sprakforskolan ansags gynna barn med DLD/sprakstérning men pa grund av brist pa
ekonomiska resurser lades forskolan ned. Med dilemmaperspektivet kan en konflikt urskiljas
mellan en forskolas ekonomiska resurser och barns individuella behov kring sprakutvecklingen.
Aterigen visar studien hur ekonomiska forutséttningar hindrar barnens méjligheter. Trots att
Socialstyrelsens rapport (2021) om hur barn med DLD/sprakstorning har en 6kad risk for
utanforskap, utveckla angest och depression och att SPSM kartlaggning (2018) visar att dessa
barn far for lite stod i den ordinarie skolgangen, véljer kommunen att stanga dess sprakforskola.
Vi kan endast spekulera kring om det fanns flera bakomliggande faktorer kring kommunens
beslut om att stanga sprakforskolan. Oavsett orsak ser vi beslutet som en stor forlust for barn
med DLD/sprakstorning och for deras larande och utveckling.

9.1.2 Onskad fortbildning

Resultaten visar att bade respondenter och informanter uttrycker ett starkt behov av fortbildning
inom DLD/sprakstorning. Forskollararna efterfragar specifika kunskaper om hur
DLD/sprakstorning yttrar sig samt praktiska verktyg for att stodja barns sprakutveckling pa ett
lustfyllt och inkluderande satt, vilket Bishops m.fl. (2016) studie bekréftar ar en viktig kunskap
att besitta. Deras studie betonar vikten av att pedagoger har utbildning i att anvénda verktyg for
att bedéma och félja barns sprakutveckling. Vidare menar de att det &r avgorande att pedagoger
kan identifiera behovet av hur pedagogiska miljoer stodjer god kommunikation for alla barn,
att pedagoger kan anpassa aktiviteter for barn i “riskzonen™ och att pedagogerna har kunskap
om ndr specialistoedomning bor rekommenderas (Bishops m.fl., 2016). Nar forskollarare
saknar kunskap om hur de ska bemdéta barn i behov av stod framgar det i studien att de forlitar
sig pa sin magkansla eller, med andra ord, sina tidigare erfarenheter. Behovet av fortbildning
om DLD/sprakstorning och forskollararnas medvetenhet om detta framgar tydligt i en
respondents svar pa en 6ppen fraga om vilken uthildning de 6nskar: "Vilken som helst! Saknar
det idag! Gar pa magkansla idag, for vad som ar bra att géra" (Enkat, 2024).

Bade informanter och respondenter betonar vikten av att tidigt identifiera sprakavvikelser och
uttrycker ett starkt behov av fortbildning och végledning for att upptacka och forsta tecken pa
DLD/sprakstorning. Informanterna understryker ocksa betydelsen av att hela arbetslaget far
tillgang till samma utbildning for att skapa samsyn och en gemensam forstaelse av barns
sprakliga behov. Samtidigt framhalls behovet av att utveckla alternativa kommunikationssatt
(AKK) och en djupare forstaelse for spraksvarigheter, inte begransat till DLD/sprakstorning.
Att SPSM rapporterar en markant 6kning av fragor rorande sprakstérning tolkar vi som att
manga pedagoger séker kunskap om DLD/sprakstérning pa egen hand.

9.1.3 Sammanfattning av avsnittet om kunskap och utbildning

Resultaten pekar pa att det finns ett behov av okad medvetenhet och utbildning om
DLD/sprakstorning bade under forskollararutbildningen och i yrkeslivet. Sokandet efter denna
kunskap ser vi en 6kning pa SPSM siffror. Forskollarare far a&ven kunskap genom sina kollegor
och andra professioner.
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9.2 Dokumentation och kartlaggning

Resultatet visar, precis som tidigare forskning med bland annat Jonsson & Vallberg Roth
(2014), att det rader stor osakerhet bland forskollarare pa hur och vad som bér dokumenteras i
forskolan, inte minst nar det galler spraket. Forskollarare har svart att hitta lampliga metoder
for dokumentation, delvis pa grund av vaga riktlinjer (Alvestad & Sheridan, 2015). Resultatet
pekar pa att observationer och samtal med barnen ar de vanligaste dokumentationsmetoderna
bade for informanterna och respondenterna. Gjems (2010) ser dock det som metoder som kan
bli godtyckliga da resultatet beror pa observatérens kunskap och erfarenhet. Att observationer
anvands som en grundlaggande metod for att kartlagga barns sprakutveckling utan tydliga
riktlinjer, 0kar risken for att observationerna blir osystematiska och mindre effektiva som
verktyg. Manga forskollarare uppger dessutom att de endast dokumenterar barns
sprakutveckling infor det arliga utvecklingssamtal eller terminsvis och att de da saknar tydliga
ramar for hur det skall ga till.

Utifran dilemmaperspektivet kan vi se hur osakerheten som forskollarare upplever paverkas av
bristen pa tydliga ramar, vilket skapar ett dilemma. Ett dilemma mellan att hitta en balans
mellan att dokumentera sprakutvecklingen och pa samma gang se och arbeta med de direkta
behoven som ingdr i arbetet. Dilemmat leder darmed till en mer reaktiv an proaktiv
dokumentation, vilket saklart paverkar majligheten att tidigt identifiera och stodja barns
sprakutveckling. Det ar motsatsen till vad barn med DLD/sprakstorning behdver. Att tidigt
screena barns sprakutveckling och folja den, mojliggér en tidig identifikation och
implementering av tidiga insatser, vilket gynnar samtliga barns sprakutveckling och allra hogst
barn med DLD/sprakstorning. Tidig kartlaggning av barns sprakutveckling minimerar dven
risken att barn befinner sig i spraklig sarbarhet. Detta genom att resultatet av
kartlaggningsmaterialet kan ge forskollarare den kunskap och forstaelse de behéver kring deras
arbete och i mote med barns sprakutveckling (Bruce m.fl., 2003, Bruce m.fl., 2016). Begreppet,
spraklig sarbarhet, hr samman med ett relationellt synsétt pa larande och belyser vikten av att
anpassa den pedagogik och larmiljo som barn méter for att passa deras sprakliga formaga
(Bruce m.fl., 2016)

| vart resultat framgar att en liten andel av respondenterna anvander sprakbedémningsverktyg
eller bedémningsskalor for att dokumentera och folja barnens sprakliga utveckling. Aven om
kartlaggningsmaterial och tester anses vara mer specifika krdvs det utbildning och kompetens
for att anvanda dem pa ett effektivt satt (Gjems, 2010). Tva av fyra informanter anvande
specifika kartlaggningsmaterial, medan de andra tva framst forlitar sig pa dagliga observationer
och utvecklingssamtal. Laroplanen for forskolan (2018:18) tydliggor att forskollararen ansvarar
for att kontinuerligt folja upp barns utveckling och larande genom dokumentation och analys.
Samuelsson Pramling (2010) betonar att sadan dokumentation bor ske regelbundet genom att
mata deras forstdelse for olika amnen. De informanter och respondenter som anvénde
kartlaggningsmaterial beskrev att dessa kan hjalpa till att identifiera avvikelser och skapa en
tydligare bild av barnets sprakliga niva. En informant betonade att bristen pa strukturerat
material kan leda till att vissa barn "gar under radarn". Samtidigt framkommer kritik fran
Samuelsson Pramling (2010) mot sprakbedomningsverktyg eftersom de ofta utgar ifran
normativa utvecklingskurvor utan att ta hansyn till barnets individuella behov och kontext. |
enkatsvarens 6ppna fragor sag vi att det dven hos férskollararna fanns en viss skepsis kring att
anvanda tydliga bedomningsverktyg. En respondent menade att beddmning inte é&r
forskollararens uppgift, vilket speglar en osakerhet kring deras professionella roll. Det & manga
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viktiga komponenter som tas upp bland respondenterna och informanterna i studien, angaende
anvandningen av kartlaggningsmaterial i forskolan. Det far oss att tanka att anvandningen av
kartlaggningsmaterial ar betydande for identifieringen av avvikande sprakutveckling. Samtidigt
ar det lika viktigt att forskollarare har kunskaper av att anvanda dessa kontinuerligt for att fa
goda resultat att arbeta utifran.

Alla informanter betonade vikten av att diskutera barns sprakutveckling under
arbetslagsplanering (ALT), vilket de ansag vara avgorande for att skapa samsyn och sakerstélla
att hela arbetslaget var delaktiga i planeringen av insatser. Eftersom flera pedagoger i férskolan
arbetar kring varje barn, ser vi att detta bidrar till att observationerna blir mindre godtyckliga
nar barnets utveckling diskuteras i mote med arbetslaget. For att detta ska bli effektivt krévs
dock bade tid och ett gemensamt ramverk som stodjer samsyn i arbetslaget. For att kunna soka
ny kunskap och samspela med andra ar det viktigt att kommunikation finns inom réackhall
(Lpf618, 2018:8;, Bruce & Hansson, 2019). Detta kréaver att forskollarare har kunskaper om
sprak och kommunikation samt var barnen befinner sig i sin sprakutveckling (Bruce & Hansson,
2019). Det kréver dven att forskollarare har mojlighet att finna stottning av varandra i
arbetslaget och med yttre professioner sa som logopeder och specialpedagoger.

9.2.1 Hinder och mojligheter

Resultaten visar att det storsta hindret for att identifiera och dokumentera barns sprakutveckling
ar tidsbrist, det anges av bade informanter och respondenter. Informanterna beskriver dessutom
hur tidsbristen inte bara paverkar sjalva dokumentationen utan dven majligheten till kollegialt
samarbete och reflektion. Vilket ibland leder till att forskollarare kdnner sig ensamma i sitt
ansvar for att mota barns behov. Forutom tidsbrist framstar bristande kompetens som en
betydande faktor och ett stort hinder i arbetet. Forskollararna befinner sig i dessa sammanhang
i en pedagogisk sarbarhet. Den uttalade kénsla av ensamhet, tidsbrist och kunskapsbrist leder
till kansla av otillracklighet och for att kunna ta sig ut fran den pedagogiska sarbarheten kravs
kunskap och stéd (lvarsson & Jalmbrant, 2020). | detta fall ser vi att den specialpedagogiska
kompetensen som innefattar radgivning och handledning av arbetslag skulle vara gynnsam
(Renblad & Brodin, 2014). Det ar den kompetensen som Renblad & Brodin (2014) ser i sin
studie, eftersoks nar forskollararens egen formaga och kunskaper inte langre réacker till.

Informanterna efterfragade tydligt mer utbildning men tog ocksa upp att ytterligare ett hinder
var bristen pa samsyn inom arbetslagen. Det &r viktigt att hela arbetslaget far tillgang till samma
kunskap och uthildning for att effektivt kunna identifiera och stotta barn med sprakliga
svarigheter. En forskola dar forskollarare har tid och kunskap om det som skall dokumenteras,
kartlaggas och féljas upp ar en forskola som inger en hog kvalitet, vilket tva tredjedelar saknar,
enligt Skolinspektionen (2017) Det &r rektorns ansvar att sakerstalla att alla barn far det stod de
behdver samt att medarbetarna har och ges den kompetensutveckling som krdvs. Detta ar
nodvandigt bade for att de ska kunna utfora sina arbetsuppgifter och for att bidra med sina
kunskaper inom det kollegiala samarbetet (SFS 2010:800. Skollag, kap. 7 89; Lpf618, 2018:20).
Trots att forskollararna tydligt uttrycker en 6nskan om att fa mer kunskap, verkar denna 6nskan
inte uppmarksammas av majoriteten av rektorer, som bar ansvaret for att tillgodose deras behov
av fortbildning.

| var studie framkom det att en sérskild utmaning i mangkulturella férskolor var att bedoma
barns sprakliga utveckling pa deras modersmal. Detta staller hdga krav pa forskollararnas
kompetens och formaga att forsta flersprakighetens komplexitet, vilket forstarker behovet av
vidareutbildning inom omradet. Flersprakiga barn har samma sannolikhet att diagnostiseras
med DLD/sprakstorning som ensprakiga barn, men for att fa diagnosen maste det finnas
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sprakliga svarigheter i modersmalet/en (SPSM, 2023). Precis som Informant 4 beréattade, ar det
en utmaning att kunna bedéma barns sprakutveckling i deras modersmal, vilket SPSM (2023)
menar kan leda till bade under- och 6verdiagnostisering. Detta innebér att antingen ges inget
stod nar det behovs eller sa kan det stod som satts in, blir felriktat och verkningslost.

Utifran hur dessa hinder har presenterats framgar det tydligt att flera komponenter behéver
samverka for att skapa effektiva forutsattningar. Tidstillagg blir inte verkningsfulla om
forskollarare inte samtidigt far mojlighet till kollegiala samtal dar de tillsammans kan reflektera
over sina observationer. Samtidigt ar varken tid eller kollegiala diskussioner tillrackliga for att
forbattra dokumentation och identifiering av DLD/sprakstorning om inte pedagogerna ocksa
har den nodvandiga kunskapen. Tillgangen till specialpedagogisk kompetens varierar, endast
en tredjedel av respondenterna och samtliga informanter uppger att de idag har ett samarbete
med en specialpedagog. Aven detta samarbete visar pa variation, bade i hur ofta det sker och
pa vilket satt det ar utformat. Svaret till variationen kan finnas i skollagen. | den finns det
skrivelser om att skolan ska ha tillgang till specialpedagogisk kompetens, men det star inget om
att forskolan ska ha samma tillgdng. Aven om det inte &r lagstadgat att férskolan ska ha tillgéng
till specialpedagogisk kompetens, ar det som tidigare namnt forskolerektorers ansvar att deras
medarbetare har ratt forutsattningar for att kunna utfora sitt jobb. Forskolan har ett allt storre
behov av specialpedagogisk kompetens, vilket syns bland respondenternas och informanternas
svar, och den bild som SPSM delar (personlig kommunikation, 13 september 2024). Idag ar det
manga av forskollararnas eget intresse som driver dem till att soka kunskaper pa eget hall.
Vilket vi ser leder till en ojamn kunskapsspridning mellan forskollarare och forskolor och att
forskollarare med mer kunskap star ensamma i en pedagogisk sarbarhet.

Bland respondenterna hade endast en tredjedel samarbete med en specialpedagog och en
fjardedel hade majlighet till samarbete med logoped. Utifran informanternas svar framgar det
att tvarprofessionellt samarbete kan bidra till positiva effekter for forskoll&rarnas arbete, sarskilt
genom att framja kollegialt larande och anvandning av strukturerade metoder. Forskolldrare
med sarskild kunskap och intresse for barns sprakutveckling menar att deras kunskap
underlattar deras formaga att identifiera och stétta barn. En informant beskrev hur medvetet
arbete med ett barn efter identifiering av svarigheter ledde till stora forbattringar. Informanten
noterade aven att samarbetet med logopeder kunde ge nya insikter och tydlig végledning. |
dessa sammanhang kan vi se att forskollarare inte langre befinner sig i pedagogisk sarbarhet da
de far tillgang till kunskap och stéttning av yttre professioner (Ivarsson & Jalmbrant, 2020). De
hermeneutiska och fenomenografiska ansatserna synliggor forskollérarnas egna erfarenheter
och uppfattningar av det tvarprofessionella samarbetet. Genom tidigare samarbeten har
forskollararna upplevt forbattringar i sitt satt att mota och stodja barns sprakutveckling. Utifran
ett relationellt perspektiv framgar ocksa hur den kunskap som delas i det tvéarprofessionella
samarbetet kan bidra till att forskollarare utvecklar en sprakutvecklande och stédjande miljo.

9.2.2 Sammanfattning av avsnittet dokumentation och kartlaggning

| forskolan rader fortsatt osakerhet om vad som ska dokumenteras och for vilket syfte. Tidsbrist
och bristande kompetens hindrar dokumentation av barns sprakutveckling. Samsyn inom
arbetslagen och specialpedagogisk kompetens ar viktiga, men ofta otillrackliga. Flersprakiga
barn har samma risk for DLD/sprakstorning som ensprakiga, vilket stiller krav pa
forskollararnas kompetens och tillgang till tvarprofessionellt samarbete. Tvarprofessionellt
samarbete och kontinuerlig kompetensutveckling &r nddvandiga for att forbéattra forskollararnas
arbete med barn med sprakliga svarigheter.
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9.3 Beddmning i forskolan

I var studie kan vi, likt Renblad och Brodin (2014), se en osakerhet bland bade respondenterna
och informanterna kring att beddma barns sprakutveckling. Denna osakerhet kan delvis
forklaras av bristande kunskap om barns utveckling och av forestéliningen att det inte ar
forskollararnas uppgift att bedéma enskilda barn (Renblad & Brodin, 2014).

Laroplanen for forskolan (Lpfé 18) namner inte explicit beddmning av enskilda barn men
betonar vikten av att ha “kunskap om varje barns erfarenheter och kunnande” for att kunna
stddja och utmana dem i deras larande samt att det kréavs kunskap om hur deras kunnande
forandras (Lpfo 18, 2018:18). Detta skapar en paradox: a ena sidan kravs det att forskollararen
har en forstaelse for varje barns nuvarande kunskapsniva, men & andra sidan fokuserar
laroplanen i huvudsak pa att utvardera undervisningen snarare an att dokumentera och analysera
barns individuella utveckling. Forskollararna star infor ett dilemma i denna paradox som blir
nar forskollarare ska forsoka folja laroplanen. Utifran ett dilemmaperspektiv navigerar
forskollararna i detta fall mellan olika och ibland motstridiga krav och férsoker darmed hitta en
balans mellan (Nilholm, 2005). Detta &r en bidragande orsak till forskollarares osakerhet. Aven
om l&roplanen &r tydlig i att definiera forskollararens, arbetslagets och rektorns ansvar i
punktform, lamnas tolkningsutrymme nar det géller hur kunskapen om varje barns erfarenheter
ska erhallas. Laroplanen betonar vikten av att utvardera den undervisning som erbjuds och att
sakerstilla att den ger varje barn mojlighet att “leka, 1dra, utvecklas, kénna sig trygga och ha
roligt” (Lpfo 18, 2018:18). Styrdokumenten saknar tydliga riktlinjer for hur processen for att
kartlagga barns individuella utveckling ska bedrivas.

Sammantaget stéller vi oss fragan om den upplevda osakerheten kan bero pa att laroplanen,
trots dess tydlighet pa vissa omraden, saknar konkret vagledning om hur forskollarare ska
hantera kartlaggning och i synnerhet bedémning av barns utveckling. Detta kan bidra till att det
skapar osakerhet i det dagliga arbetet och leda till att barn i behov av stdd inte far det stéd som
hen har rétt. Johansson (2016) observerade ocksa detta dilemma, & ena sidan oviljan att fokusera
pa enskilda barn, men & andra sidan kravet pa att dokumentera varje barns utveckling. Hon
menar att detta ofta leder till att det enskilda barnet osynliggors i dokumenterande texter, dar
verksamheten far storre fokus. Bedomningarna tenderar darfor framst handla om barns sociala
formagor och lek, medan specifika utvecklingsomraden, larande och kunskaper uttrycks i vaga
termer. Har staller vi oss frdgan om systematisk anvandning av Kkartlaggnings- och
bedémningsmaterial kan sakerstélla att barns utvecklingsniva synliggors och darmed okar
mojligheten till att identifiera sprakliga avvikelser.

Skolverkets (2023) rapport visar att det finns en stor variation i hur forskolor arbetar utifran
laroplanen. Variationen beror pa de anstilldas tolkningar av laroplanen och vilka
forutsattningar de har for att kunna arbeta enligt den. Utbver detta ar det Skolverkets (2023)
bedémning att bade rektorer och de anstillda behdver kunskap om hur uppféljningen av
dokumentationen ska genomféras. Enligt Skolverkets (2023) rapport upplever rektorer att det
finns riktlinjer, men att dessa behdver bli &nnu tydligare. Samtidigt betonas att det &r rektorns
ansvar att se till att personalen har den kunskap som kravs foér att kunna anvanda
dokumentationen for att folja varje barns utveckling (Skolverket, 2023, Lpf18, 2018).

Det finns behov av att 6ka kunskapen hos bade rektorer och personal om hur uppfoljningar kan
utformas och genomforas. Aven om rektorerna i rapporten fran Skolverket (2023) anger att det
finns riktlinjer for uppfdljning av barns larande, verkar personalen behéva mer kunskap om
vilken dokumentation som ska samlas in, nar det ska goras och hur det ska utforas. Utan denna
kunskap kan forskollararna inte félja barnens utveckling och larande. Det dr nddvandigt att
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detta klargdrs for alla i forskolan for att mojliggora en systematisk uppfoljning. En tydlighet
och struktur som informanterna i var studie uttrycker att de saknar. Det framkom att endast ett
fatal av respondenterna och hélften av informanterna anvande sig av kartlaggnings- eller
beddmningsverktyg. En av informanterna énskade att det fanns en gemensam syn i arbetslaget
och tid att samtala om barns sprakutveckling som de skulle dokumentera och kartlagga. Samt
att kartlaggningsmaterialet behéver komma med en tydligare systematik kring hur de ska ga
vidare med sina resultat. En annan informant dnskade ett tydligare material da hen tror att barn
annars hamnar under radarn. Problemen informanterna uttrycker handlar inte om huruvida de
ska kartldgga eller inte utan de uttrycker oro om att missa barn eller att det finns otydlighet
kring vad som hander nar de ser tecken pa svarigheter. De ser med andra ord det positiva som
kartlaggningsmaterial har att erbjuda.

I vér studie framgar det att inte alla &r positiva till kartlaggningar - kan det vara sjalva begreppet
bedémer som vacker tveksamhet eller skaver? Nagra respondenter angav att de inte bedémer
barn utan snarare "scannar" barnen for att f en 6verblick dver deras sprakutveckling (Citat fran
enkét, 2024).

"Laroplanens mal och utifran den gér vi ingen beddmning utan vi scannar av hur vi
upplever detta barnet finner ett intresse for malen i laroplanen, for att sedan veta vad

vi behdver stétta eller ge mer utmaning inom for detta barn™.

En respondent skriv sina tankar om ordet beddma, vilket var att de inte diagnostiserar utan
observerar under undervisningstillfallet och i samtal med barnen och utifran dessa
observationer kunde de kalla in en specialpedagog om sa behévdes. Begreppet bedéma har till
synes en stark koppling till att stdimpla eller diagnostisera barn. Kan det vara ett kategoriskt
perspektiv som dessa forskollarare tolkar begreppet? Med ett kategoriskt perspektiv utgar
bedémning ifran att bristen ligger hos individen och de atgarder som sétts in for att korrigera
eller kompensera for elevens svarigheter (Leifler, 2022). Det kan &ven vara sa att
forskollararnas yrkessprak skiljer sig at, men vad &r egentligen skillnaden mellan att bedoma
och scanna? Vi ser ingen skillnad, da bada processerna innebar att forskollararen utvérderar
barnens sprakliga utveckling och, efter utvardering, observationer eller scanning, gor en
bedémning av det fortsatta arbetet. Denna bedémning dar nddvandig for att kunna anpassa och
utveckla den undervisning som erbjuds barnen i forskolan.

Att bedomning ar ett kontroversiellt begrepp i forskolan ar tydligt i var studie likt flera studier
som gjorts innan var, till exemplet Johansson (2016), Renblad och Brodin (2014) och Jonsson
& Vallberg Roth (2014) men i stéllet for att diskutera begreppets vara eller inte vara behdver
forskollararen stalla sig och sina kollegor fragan hur de fullfoljer sitt uppdrag utan att bedéma.
Johansson (2016) argumenterar for att diskussionen om bedémning i forskolan bér handla
mindre om huruvida beddmningar ska géras och mer om vad som beddms och hur resultaten
anvands.

9.3.1 Sammanfattning av avsnittet bedémning

Forskollarare upplever ofta osakerhet kring att genomfora bedomningar, vilket kan bero pa
bristande kunskap om barns utveckling och uppfattningen om att beddémning inte &r
forskollararens uppgift att genomfora. Laroplanen betonar vikten av att ha kunskap om varje
barns erfarenheter, men fokuserar mer pa att utvardera undervisningen &n att bedéma
individuella barn. Det kan aven vara en fraga om skillnader i forskollarares yrkessprak, vilka
begrepp forskollarare ar vana att anvanda.
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9.4 Slutsats

Syftet med var studie var att bade undersoka hur forskollarare bedomde sin egen kunskap nar
det galler att identifiera barn med mojlig DLD/sprakstorning, och att undersoka vilka hinder
och mojligheter forskollarare moter vid kartlaggning och dokumentation av barns
sprakutveckling. Var slutsats visar att det finns ett starkt behov av fortbildning for forskollarare
inom DLD/sprakstorning, dar bade teoretiska och praktiska kunskaper efterfragas. | resultatet
kunde vi se att, bara for att forskollarare hade erfarenhet av att arbeta med barn med diagnosen
DLD/sprakstorning innebar det inte att de bedomde sig ha kunskapen att identifiera en majlig
DLD/sprakstorning hos barn. Bland de forskollarare som bedomde sig ha goda kunskaper om
DLD/sprakstorning och avvikande sprakutveckling, ansag att deras egen kunskap 6versteg sina
kollegors. Informanternas teori till denna kunskapsskillnad, berodde pa begransade ekonomiska
resurser och en historisk lag prioritering av DLD/sprakstérning i samhallet. En Iag prioritering
som vi aven kunde se inom forskningsvarlden. Forskollarare far allt for ofta idag forlita sig pa
sin magkénsla vid bristande kunskap, vilket understryker behovet av fortbildning. I studien kan
vi dock se en 6kad kunskap och intresse for fortbildning angdende DLD/sprakstorning, vilket
indikerar en 6kad medvetenhet. SPSM anger en stadig 6kning kring anmaélningar till sina kurser
och webbinarier om DLD/sprakstérning. Majoriteten av forskollararna ar bekanta med
sprakstorning men inte med begreppet DLD, vilket vi anser beror pa begreppets relativt nya
introduktion.

Vidare visar studiens resultat att storsta hindret vid kartlaggning och dokumentation var bristen
pa tid, stod och kunskap. Det &r viktigt att skapa tydliga riktlinjer kring dokumentationen av
barns sprakutveckling, bristen pa dessa skapar osakerhet hos forskollararna och gor
observationerna och samtalen med barnen mindre effektiva. Forskollararna behdver tydliga
verktyg for sin dokumentation, men for att verktygen skall fungera fullt ut krdavs ocksa
utbildnings och stod sa att det kan sakerstallas att verktygen anvéands pa det sétt som tankt. Har
kan vi se vikten av att forskollarare har tillgang till specialpedagogisk kompetens. Tiden for
kollegial reflektion ar ocksa en mojlig faktor for att mojliggora systematisk och kvalitativ
dokumentation, déar pedagogerna kan analysera sina observationer och skapa samsyn. Vi ser att
utan tydliga riktlinjer fér dokumentation, effektiva kartlaggningsmaterial och verktyg riskerar
forskollarare att missa barns sprakliga svarigheter, vilket leder till att barnen inte far det stod
som de behover. Genom att stdrka dessa delar kan en mer jamlik och inkluderande
forskoleverksamhet utvecklas och som battre méter varje barns behov.

| studiens resultat kunde vi &ven se att forskollarare ofta upplever en osdkerhet kring att
genomfdra bedémningar, vilket kan bero pa bristande kunskap om hur de ska folja barns
utveckling och uppfattningen om att bedémning inte ar férskolldrarens uppgift att genomfora.
Vissa forskollarare likstéller beddmning som att diagnostisera, vilket kan dra kopplingar till
bade kunskapsbrist och skillnader i forskollarares yrkessprak. Vi ser dven att Laroplanen for
forskolan kan ha en betydelse kring forskollarares syn pa bedémning, da den betonar vikten av
att ha kunskap om varje barns erfarenheter och kunskapsutveckling, men fokuserar mer pa att
utvardera undervisningen an att bedoma individuella barn. Vid fragan om bedémning angav
flera forskollarare att de véande sig till specialpedagogen. Vi ser ett 6kande behov av den
specialpedagogiska kompetensen i forskolan, idag har inte alla forskollarare tillgang till
professionen. Vilket visar behovet av att lagstadga professionens plats i forskolan. | studiens
resultat kunde vi genom den fenomenografiska och hermeneutiska ansatserna synliggora
skillnad i hur forskollararna sag pa anvandningen av exempelvis sprakbedémningsverktyg och
kartlaggning vid barns sprakutveckling. Fran detta kunde vi urskonja att orsakerna var
erfarenhet, kunskap och mdjlighet till ett fungerande tydligt tvarprofessionellt samarbete.
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Arbetet med att folja barns sprakutveckling gav kénslan av ensamhet hos de med mer kunskap,
da deras kollegor inte alltid sdg det de sjalva kunde se som exempelvis avvikande
sprakutveckling. Vi har sett i var studie att dessa hinder kan ombildas till mojligheter nar
forskollarare har tydliga riktlinjer, verktyg, utbildning, tid i arbetslaget for diskussion och stéd
fran specialpedagoger samt andra professioner. Var férhoppning ar att antalet anmélningar till
SPSM:s kurser och webbinarium om DLD/sprakstorning fortsatter att 6ka stadigt, som en del i
arbetet med att sprida kunskap inom omradet. Vi hoppas ocksa att DLD/sprakstorning far en
allt stérre uppmarksamhet bade i dagens samhalle och inom forskningsvarlden

9.5 Kunskapsbidrag

Studiens bidrag belyser hur kunskapen om DLD/sprakstérning ser ut bland nagra forskollarare
i Sverige. Resultaten visar att majoriteten av forskolldrarna ar bekanta med DLD/sprakstérning
och att manga aktivt soker kunskap pa egen hand. Det indikerar att tillganglig fortbildning inom
omradet for narvarande inte utnyttjas i tillracklig omfattning, vilket kraver omedelbar atgard.
Vi observerade ocksa att deltagandet i SPSM:s webbinarium och kurser hade 6kat med 300%,
en 6kning som sammanfaller med introduktionen av DLD Awareness Day i Sverige. Tidigare
studier och rapporter frdn samma period har visat pa en betydande kunskapsbrist om
DLD/sprakstorning inom skolans varld. Var studie ger en inblick i situationen inom forskolan
och visar att intresset for kunskap om DLD/sprakstorning 6kar. Vi hoppas att resultaten fran
denna studie kommer att véacka intresse och uppmarksamma behovet av hur forskolerektorer
och specialpedagoger kan mota forskollararnas behov av bade teoretisk och praktisk kunskap
om DLD/sprakstorning. Studien belyser ocksa vikten av att forskollarare har tillgang till
specialpedagogisk kompetens. Forskollarare utan denna mojlighet star ofta ensamma och
pedagogiskt sarbara, vilket i slutdindan paverkar barnens larande negativt. Darfor anser vi att
det ar av stor vikt att lagstadga specialpedagogens roll aven i forskolan, inte enbart i skolan.
Forutom tid, stdd och kunskap kan tolkningen av begreppet bedémning och laroplanen vara
bade ett hinder och en majlighet vid kartlaggning och dokumentation av barns larande och
utveckling. Det kravs en samsyn bland alla forskolor i Sverige géllande dessa tolkningar for att
sakerstalla att alla barn far en likvardig utbildning, oavsett forskola eller behov. Avslutningsvis
visar studiens resultat att trots tidigare rapporter och studier som belyst konsekvenserna av
bristande stod for barn med DLD/sprakstorning, har en kommun i Sverige valt att stanga ned
en sprakforskola pa grund av ekonomiska resurser.

9.6 Forslag pa vidare forskning

Utifran var studie har flera fragor vackts som vi anser vore intressanta att utforska vidare pa.
Ett centralt omrade ar att undersoka vilka praktiska arbetsmetoder forskollarare anvander sig
av i arbetet med barn som visar tecken pa sprakliga avvikelser, samt hur dessa arbetssatt har
utvecklats over tid. Det inkluderar att studera vilken roll praktisk erfarenhet och
vidareutbildning har for att bygga kompetens kring DLD/sprakstorning samt rektorers och
specialpedagogens roll kring forskollarares kompetensutveckling. Det vore ocksa intressant att
utforska om motet med barn med sprakliga avvikelser under den verksamhetsforlagda delen av
forskollararutbildningen &r avgorande for att studenter ska kunna tillgodog6ra sig den teoretiska
kunskapen fran utbildningen. Vidare har var studie visat att begreppet beddémning é&r
kontroversiell i forskolan. Vilket vacker fragor om varfor begreppet upplevs som problematiskt
och hur detta paverkar verksamheten samt pa vilket satt det paverkar forskollarares arbetssétt.
Det vore &ven intressant att undersdoka om specialpedagoger delar forskoll&rares osakerhet kring
bedémning, och i vilken utstrackning denna osékerhet paverkar specialpedagogens roll i att
stotta arbetet med barns sprakliga utveckling.
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Bilaga 1 - R6d flagga

1-2ar

2-3ar

3-4&r

4-5 ar

Inget babblande
Reagerar inte pa tal och/eller ljud
Minimala eller inga forsok att kommunicera

Minimal interaktion

Visar inte avsikt att kommunicera

Inga ord

Minimal reaktion pa talat sprak

Regression eller avstangning av sprakutvecklingen

Hogst tva ords yttranden
Forstar inte enkla instruktioner
Néra slaktingar kan inte forsta mycket av barnets tal

Inkonsekvent eller onormal interaktion

HOgst tre ords yttranden

Dalig forstaelse av talat sprak

Framlingar kan inte forsta mycket av barnets tal

Narstaende kan inte forsta mer dn halften av vad barnet sager

Fran 5 ar

Svarigheter att beratta eller aterberdtta en sammanhéangande historia (producera
berattelse Svarighet att forstd vad som lases eller lyssnas pa

Markerade svarigheter att folja eller komma ihag talade instruktioner

Pratar mycket men mycket dalig pa att delta i 6msesidig konversation

Manga fall av bokstavlig tolkning, missade poangen med vad som menades



Bilaga 2 - Missivbrev
Sprakstorning i forskolan
Hej,

Vi ar tva studenter som gar det specialpedagogiska programmet pa Goteborgs universitet och
nu skriver vi vart examensarbete. | var studie fokuserar vi pa hur forskollarare bedémer sina
kunskaper kring DLD/sprakstorning (Developmental Language Disorder) samt vilka rutiner
som anvands for att folja barnens sprakutveckling ute pa forskolorna.

Varfor ar denna studie intressant och viktig?

DLD/sprakstdrning ar en av de mest forekommande neuropsykiatriska diagnoserna men ar ofta
okanda for manga och betraktas som en dold funktionsnedsattning da den inte alltid ar
uppenbar. Flera utredningar och rapporter, framst inom skolan, visar pa en okunskap och
oférmaga att se och méta barn med DLD/sprakstorning. Samtidigt har organisationer som
RADLD (Raising Awareness of Developmental Language Disorder) sedan 2017, haft som mal
att 6ka kunskapen och medvetenheten om sprakstorning, bland annat genom den internationella
DLD awarnes day som &ger rum varje ar i mitten av oktober.

Mot denna bakgrund vill vi undersoka hur kunskapen beddms se ut bland forskollarare samt
hur rutinerna kring dokumentation och Kkartlaggning ser ut i forskolan. Eftersom det ar
forskollararen som ansvarar for undervisningen och dokumentationen séker vi svar fran
verksamma forskollarare.

Om enkaten.

Enkaten ar uppdelad i tre delar: bakgrund, DLD/Sprakstorning samt dokumentation och
kartlaggning. Det tar ca 7 min att besvara enkaten.

Vi vill understryka att ert deltagande ar frivilligt samt anonymt. Ni kan nar som helst avbryta
ert deltagande genom att klicka pa "rensa formularet” och lamna enkéten.

Tack for er tid och ert bidrag till var forskning! Ert deltagande ar mycket vardefullt for att 6ka
kunskapen om DLD/sprakstorning i férskolan.

Med vénliga halsningar,

Amelie Asfeldt & Pernilla Henriksson
Studenter, specialpedagogiska programmet
Goteborgs Universitet



Bilaga 3 - Koder vid analys av kvalitativ data

Koder Underrubriker Teman
e Vilka kunskaper bedémer | Bakgrund DLD/sprakstorning
forskollararna sig ha?
Beddmning

e Vilka erfarenheter besitter de?

e Vilken kunskap 6nskas?

e Vilken utbildning har genomgatts?

e Vilka tvarprofessionellt samarbete
har de erfarenhet av och tillgang
till?

e Vilka forvantningar finns pa andra
professioners kunskaper?

e Vilka hinder upplever
forskollararna i sitt arbete att folja
barns sprakutveckling?

e Vad anser forskollararna ar en
viktig forutsattning i sitt arbete
med att folja barns
sprakutveckling?

Utbildning/kunskap

Tvérprofessionellt
samarbete

Forstaelse av
kartlaggningsmaterial

Yrkessprak
Barnsyn
Samsyn
Ekonomi

Ansedda
ansvarsomraden

Hinder och méjligheter

e Vilka rutiner for dokumentering
av barns sprakutveckling?

e Vilka
anvands

kartlaggningsmaterial

Rutiner
dokumentation
kartlaggning

kring
och

Kartlaggningsmaterial

Dokumentation  och

kartlaggning




Bilaga 4 - Intervjuguide
Bakgrund

Yrkeskategori: Forskollarare

Vilket &r tog du examen?

| vilken del av landet jobbar du?
0 Norra Sverige lan

0 Mellersta Sverige lan

0 Sodra Sverige lan

Vilket omrade arbetar du i, mangkulturellt eller homogent?

Huvudfragor
DLD/Sprakstorning

1) Har du hort talas om begreppet “sprakstorning”/DLD?
a) Var horde du begreppet forsta gangen?

2) Vad &r avvikande sprakutveckling for dig?
a) (flersprakighet, hur tanker du att det &r en avvikande sprakutveckling?)

3) Hur bedomer du din kunskap kring barns sprakutveckling? (dina kollegor)
a) Awvikande sprakutveckling?
b) DLD/sprakstorning?

4) Hur ofta moéter du barn som visar tecken pd avvikande sprakutveckling alternativt
DLD/sprakstorning i ditt yrke?
a) Har du arbetat med barn med avvikande sprakutveckling respektive
sprakstorning/DLD?

Tidiga insatser

5) Har du nagon utbildning inom sprakstorning/DLD?
a) Vilken?
b) Nagon du skulle 6nska?
c) Kan du beskriva hur denna fortbildning skulle hjalpa dig i ditt dagliga arbete?
d) Vart skulle du vanda dig till for att fa onskad fortbildning inom DLD/sprakstorning?
(SPSM, Instagram, specialpedagog, logoped?)Har du hort talas om SPSM?
e) Vad tror du det beror pa att sa fa har utbildning inom sprakstérning/DLD?

6) Hur skulle du sdga att forskollarares kunskap om barns sprakutveckling paverkar
forskollararens mojlighet att upptdcka, dokumentera och kartldgga barns avvikande
sprakutveckling?



7) Nar och hur gar du tillvaga om du misstanker att ett barn har avvikande sprakutveckling
alternativt DLD/sprakstorning?

8) Vilket tvarprofessionellt samarbete har du idag kontakt med kring barns sprakutveckling?
a) Hur ser samarbetet ut? Regelbundet?

Dokumentation och Kartlaggning
9) Vilka rutiner har du/ finns pa din forskola for att dokumentera och félja upp barns
sprakutveckling i dag?

a) Kartlaggningsmaterial?

b) Hur ofta sker kartlaggningen/dokumntationen av barns sprakutveckling?

10) Vilka utmaningar stoter du pa nar det galler att dokumentera och kartlagga barns
sprakutveckling?

Ar det okej om jag terkommer om det &r nédgot mer jag undrar 6ver?
Kring dina svar eller nagon ytterligare fraga?



