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Syftet med studien &r att undersoka hur ldrare resonerar kring de fordndringar som skett inom
musikundervisningen i grundskolan vilket d&ven innefattar 14rarnas reaktioner samt hantering och
anpassning. For att fi en inblick 1 ldrarnas vardag anvdndes metoden intervju med urvalet av fyra
respondenter som valdes ut slumpmassigt. Alla var lokaliserade inom tva grannkommuner i Sverige.
Analysen av den insamlade datan f6ll ut i tre huvudkategorier. Forsta, kursplanen som innefattar hur
lararna véljer att lagga upp sin planering samt deras resonemang kring de fordndringar som skett
sedan inférandet av LGR 11. Andra, handlar om betyg och bedomning som syftar till de fordndringar
som skett géllande inforandet av betyg och bedomning, kunskapskraven samt dokumentation. Till
sist, grupper och resurser, vilket innefattar storleken pa elevgrupperna samt inflédet av nyanldnda
och hur detta hanteras i klassrummet och den tillgéng till resurser ldrare har i klassrummet.

Resultaten visar att sedan inférandet av LGR 11 sa har ldrarnas undervisning fordndrats dér
huvudfokuset nu ligger kring beddmningen av kunskapskraven. De visar att helklasser (20-26 elever)
1 elevgrupperna dr vanligast forekommande med nagra undantag, samt hur lirare reagerar kring
undervisning av nyanldnda samt hur de anpassar undervisningen efter dem. Undervisningen av
nyanldnda ser ldrarna som en utmaning pa grund av bristande kommunikation. Resultatet visar ocksa
att ldrares kinslomassiga reaktioner och kénslomassiga attityd till fordndring ligger till grund {or hur
vél de klarar av att anpassa sig till dem och hur de hantera dem i en undervisningssituation.

De didaktiska konsekvenser som gar att se dr framforallt att larare som har en positiv
instillning till de fordndringar som sker har littare att fordndra och implementera nya arbetssitt 1
undervisningen, samt att de uppvisar mindre stress.

Abstract

The purpose of this study is to investigate how teachers reason about the changes that have taken
place in the music education in primary school, which also includes teachers’ reactions as well as
management and adaption. In order to gain an insight into teachers' everyday lives, the method
interwiew was used with the selection of four respondents which were selected at random. They were
all located within two neighboring municipalities in Sweden. The analysis of the collected data fell
into three main categories. First, the syllabus, that includes how the teachers’ choose to put up their
planning as well as their reasoning about the changes that have occurred since the introduction of
LGR 11. Second, is about grades and assessments aimed at the changes that have occurred regarding



the introduction of grades and assessment, knowledge requirements and documentation. Finally,
groups and resources, which include the size of the student groups and the inflow of new arrivals and
how this is handled in the classroom as well as the access to resources teachers have in the
classroom.

The results show that since the introduction of LGR 11, teachers' teaching has changed, with
the main focus now on the assessment of knowledge requirements. They show that classes of 20-26
students are the most common with some exceptions, as well as how teachers react to teaching new
arrivals and how they adapt the teaching to them. The teachers see the teaching of new arrivals as a
challenge due to lack of communication. The result also shows that teachers' emotional responses
and emotional attitudes towards change are the basis for how well they can adapt to them and how
they deal with them in an educational situation.

The didactic consequences that can be seen are, above all, that teachers who have a positive
attitude to the changes that take place, have easier to change and implement new working methods in
teaching, as well as that they exhibit less stress.
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1.Inledning

Musik ér ett &mne som &r viktigt for den sociala gemenskapen samt ett amne som paverkar varje
individs identitet och ligger till grund for dess utveckling. Den finns i alla kulturer och anvénds 1
olika ssmmanhang dér den har olika betydelse och olika funktioner. Genom en undervisning i &mnet
musik 6kas sdledes mojligheterna for varje individ att delta i samhaillets kulturliv, att utveckla sin
identitet samtidigt som den skapar en forstaelse for andra individer savil som andra kulturer.
(Skolverket, 2011). Detta ar vad som stér 1 kursplanen idag och varfér undervisningen 1 amnet musik
ar sipass viktig att lagga fokus pa. Inte bara for elevernas skull och deras utveckling, utan dven for
musikldrarnas och att de far den hjilp och medel de behover for att kunna uppna dessa mal.

1.1 Forandringar

Under de senaste aren har tva storre samhallsforandringar skett som bada pa olika sitt paverkat och
fordndrat hur musiklérare undervisar i &mnet musik. Den ena dr dels forandringar som skett kring
laroplanen och kursplanen 1 &mnet musik och dels den 6kade dokumentationen som idag ska goras
pa eleverna. Denna fordndring &r en del av en reform som kallas New Public Management. Den
andra fordndringen som skett &r den 6kade strommen av flyktingar som finns idag. Detta dr inte en
fordndring sammankopplad med NPM, men déremot kopplad till de konflikter som skett inom
krigsdrabbade omraden i mellandstern (Norberg, 2017). Den gemensamma ndmnaren for dessa tva
forandringar ar att de bada paverkat undervisningen 1 &mnet musik.

Begreppet New Public Management myntades 1 borjan av 1980-talet och 4r en reform inom
den offentliga sektorn som frimst innebar att de olika styrande departementen, diribland Skolverket,
dndrade sina policys fran en input-orienterad och detaljerad model till en mer output-orienterad och
malinriktad modell. For skolan innebar detta en storre frihet men med tydligare direktiv med mal
frén Skolverket. Friheten innebar att varje skola sjilv avgjorde hur de skulle gé tillviga for att mdta
de kriterier och mal som blivit satta av Skolverket. (van der Sluis, Reezigt & Borghans, 2017)
Orsaken till att denna reform skedde var pa grund av neoliberalismens syn pa samhéllet; att allt,
inklusive skolan, skulle vara marknadsstyrt for att 6ka den ekonomiska tillvéxten i den offentliga
sektorn (Borjesson, 2016). Dessa fordndringar har sedan banat vig for skapandet av den ldroplan
som kom 2011. Skolverket har, inom NPM, skapat ett system som baserats pa att sitta upp mal som
ska f6ljas av skolorna, vilket som gar att se i ldroplanen (LGR 11) d& den dr mer malstyrd och med
ett storre fokus pa kunskapskrav och bedomning (van der Sluis, et.al, 2017; Borjesson, 2016).

1.2 Studien

Denna uppsatsen kommer att fokusera pa hur larare resonerar kring dessa fordndringar inom dmnet
musik som dels laroplanen medfort med bade beddmning och dokumentation, men dven de
fordndringar som skett i samband med det 6kade inflodet av nyanldnda. Den kommer dven att
fokusera pd dels hur undervisningen ser ut for musikldrare med planering och resurser dels om
musiklirarna har forandrat sin undervisning utifran dessa tva samhéllsférdndringar. Den kommer
dven att belysa hur de reagerar pé fordndringarna bdde i planering av undervisning samt
dokumentation och beddmning, men &ven pé deras kansloméssiga reaktioner kring dem.

2. Bakgrund

Amnet musik har under de senaste dren genomgétt flera olika forindringar som alla p4 olika vis
paverkar lararna och deras undervisning i &mnet. Den storsta forandringen som skett ér att det idag
finns en ny laroplan, LGR 11, som foréndrat undervisningen for ldrare pa olika nivaer. En andra
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fordndring som skett dr att Skolverket (2013) inforde en s kallad individuell utvecklingsplan som
syftar till att visa och frimja elevers ldrande; att ssmmanfatta de insatser en elev behover for att na
laroplanens kunskapskrav och fa mdjlighet att utvecklas sd langt som mojligt (Skolverket, 2013). En
tredje stor fordndring som skett dr inflodet av nyanlédnda, framforallt under de senaste aren vilket
dven detta har en inverkan pa lirarnas planering och undervisning i skolan och &mnet musik.
(Norberg, 2017)

2.1 Jamforelse av kursplanerna i amnet musik: Lpo 94 och LGR 11

Kursplanen 1 @&mnet musik har férdndrats med den nya LGR 11 jamfort med Lpo 94. Genom att
analysera och jamfora dem gar det att hitta bade likheter och skillnader, dér en av likheterna dr att
bada kursplanerna anvénder sig av ett mal- och kunskapsrelaterat betygsystem med syftet att
eleverna dels ska bli bedomda i relation till de nationella kunskapskraven och dels ”ge bdttre
information om elevers kunskapsutveckling” (Skolverket, 2014). En skillnad &r betygssystemet dir
Lpo 94 anvinde sig av en tregradig skala baserad pad G-VG-MVG, medan LGR 11 anvinder en
femgradig skala 4-F, med ytterligare ett betyg for de elever som inte nar malen i1 grundskolan,
betyget F. (Skolverket, 2014).

Den skillnad som tydligast gér att se dr kunskapskraven och bedémningen. Lpo 94:s
kunskapskrav visar endast pa den lagsta niva en elev ska ha uppnatt alltsd betyget godként, medan
LGR 11 visar pa tre olika nivéer (E, C, och A) med kompletterande mellannivaer (D och B) dér
betyget E visar nivén for godként. Bada kursplaner anvénder sig dock av verb, adjektiv och adverb 1
beddmningen for att beskriva den niva eleven bor uppna.

En annan skillnad som gér att se 4r undervisningens innehéall. Lpo 94 visar &mnets uppbyggnad
och karaktér (centrala innehall) kring undervisningen som sedan bedéms utifran delmal satta for
arskurs 5 och 9. Till skillnad fran LGR 11, vars centrala innehall dr uppdelat i tre olika delar, &rskurs
1-3, 4-6 och 7-9. (Utbildningsdeparetementet, 1994; Skolverket, 2011).

Lpo 94:s inledning och mal att strdva mot liknar LGR 11:s syfte d& bada syftar till att beskriva
varfor musikdmnet finns i skolan samt vad eleven ska 4 mojlighet att utveckla. Innehéllet ar
detsamma med skillnaden att de beskrivs pa olika sétt och fortydligas pa olika sétt. Lpo 94 borjar
med en flytande text om varfor musikdmnet finns i skolan och dess betydelse for samhéllet for att
sedan under mdl att strdva mot bli tydligare inom vad eleven ska fa mojlighet att utveckla med hjélp
av punktform. LGR 11 har forst en kort inledning om vad dmnet betyder for samhillet, for att sedan
under syffe beskriva med flytande text vilka formagor eleven ska fa mojlighet att utveckla som sedan
kortfattat konkretiseras i punktform. (Utbildningsdeparetementet, 1994; Skolverket, 2011).

Som tidigare beskrivits skiljer sig kunskapskraven och beddmningen mellan Lpo 94 och
LGR1I1. Det som diremot stimmer dverens dr att eleven pa nivan godként, dvs de kunskaper och
formagor eleven ska ha uppnétt for betyget godkénd, eller betyget E, &r att eleven ska kunna delta 1
gemensam sang bade enkel och flerstimmig. De ska dven utifran musikaliska kunskaper och monster
kunna delta och bidra till att skapa musik. De ska forstd musikaliska monster som rytm, melodi och
ackord etc. och hur dessa anvénds for att skapa musik. De ska dven kunna uttrycka sig kring egna
musikupplevelser samt ha en musikalisk repertoar av musik som &r kopplad till skolan, samhéllet och
sin egen vardag. Det som skiljer sig mellan de bidda kursplanerna &r att LGR 11 &r mer omfattande
nér det kommer till vad som ska bedémas. Utdver de tidigare kunskapskraven ska eleven dven kunna
spela delar av en melodi-, bas- och slagverkstdmma samt kunna ackompanjera pa ett
ackordsinstrument dvs. piano eller gitarr.

Eleven ska dven kunna fora resonemang, inte bara kring sitt eget musikutdvande utan dven
andras, samt hur musiken pdverkar samhallet och andra ménniskor.
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De ska dven kunna ge exempel pd musikaliska karaktdrsdrag frén olika genrer och epoker samt
de olika instrumentfamiljerna. (Utbildningsdepartementet, 1994; Skolverket, 2011)

2.2 Dokumentation - Den skriftliga Individuella utvecklingsplanen (IUP)
Under 2013 inforde Skolverket nya riktlinjer angaende den skriftliga dokumentation som sker av
elever. Dessa fordndringar innefattar att den skriftliga individuella utvecklingsplanen ska uppdateras
och skrivas for de elever som inte far nagot betyg, dvs arskurs 1-5 1 grundskolan, grundsérskolan,
sameskolan och arskurs 1-6 1 specialskolan samt arskurs 6-9 i grundsérskolan. (Skolverket, 2013).
Den skriftliga individuella utvecklingsplanen (IUP) syftar till att alla elever ska fa en mojlighet till en
undervisning anpassad for just dem utifrdn deras egen niva och kunskaper samt att sammanfatta
eventuella insatser och resurser en elev dr 1 behov av for att nd kunskapskraven (Skolverket, 2013).
Aven om syftet med dokumentationen #r att anviinda den for att friimja elevens lirande och
utveckling hanvisar Skolverket till avhandlingen A¢t gora ldrandet synligt? - Individuella
utvecklingsplaner och digital dokumentation skriven av Eva Marell-Olsson nér de skriver att
kommunikationen med IUP &r en tidskrdvande och omfattande process som kan skapa frustration hos
lararna. Orsaken till detta &r att ldrarna, enligt Skolverkets tolkning, krdver mer kunskap kring den
digitala process vilken IUP:n vilar pa, samt mer tid for att kunna implementera den i1 undervisningen
(Skolverket, 2016; Marell-Olsson, 2012). Fordelen med IUP:n &r att bade elever och forédldrar har
tillgdng till den, vilket har visat sig positivt ur badas perspektiv. Foérdldrarna far en tydlig bild 6ver
vad eleven kan samt vilka svarigheter som finns och att de dven blir delaktiga i elevens ldrande och
skolgéng. Skolverket podngterar dock vikten av att alla parter har forstaelse for vad IUP:n ér och hur
den bor anvéndas, samt att alla har forstaelse for att det r en stindigt pagdende process och som inte
endast anvinds vid tillfdllen for utvecklingssamtal (Skolverket, 2016). Enligt Asa Hirsh (Skolverket,
2016), som dr doktorand i pedagogiskt arbete vid hogskolan for ldrande och kommunikation 1
Jonkdping, vet de flesta elever inte vad IUP ar eller vad den ér till f6r. Hon skriver dock att det finns
undantag med skolor som aktivt arbetar med [UP tillsammans under lektionstid med sina elever for
att de ska fa en fOrstdelse samt en mgjlighet att arbeta med de mal de behover uppna. En annan brist
som Asa Hirsh ser med IUP ir vikten av att mélen formuleras pé sidant sitt att eleven litt kan ta dem
till sig och arbeta med, samt strategier som eleven bor fa tillgéng till for att na sitt mal (Skolverket,
2016). Hon é&r dock, trots de brister som finns, hoppfull kring arbetet med IUP da hon tar upp vikten
av en formativ bedomning, dvs den bedomning som sker 1 klassrummet 1 form av aterkoppling med
mal att utveckla elevens kunskaper (Skolverket, 2016; Lundahl, 2014). Hon skriver dven att ldrare
ser [UP som ett viktigt redskap dé det ger en mdjlighet for dem att dels bli tydligare i elevens
larprocess, men dven att de med hjdlp av [UP skapar en tydlighet gentemot bade elever och fordldrar
om vad som forvantas (Skolverket, 2016).

2.3 Nyanlanda

En annan férdndring som skett som inte &r kopplad till NPM men som &nda &r en samhéllsfordndring
ar de senaste arens 6kning av antalet nyanldnda. Detta &r en konsekvens av de konflikter som gér att
se framforallt 1 mellandstern och som dven har paverkat musikundervisningen i skolan (Norberg,
2017). Det skolsystemet ska se till &r att alla elever oavsett bakgrund, sprak och hiarkomst ska fa
rétten till utbildning, det finns ddremot inga direkta regler kring hur detta ska ga till, utan det &r upp
till varje skola och dess forutsittningar (Nilsson & Bunar, 2015). For att underldtta for dessa elever
att komma in 1 skolan och fa mgjligheter till utbildning finns det olika modeller att tillgd, olika typer
av introduktionsklasser, dir fokuset ska ligga pa att de far lara sig spraket och kulturen. Dessa klasser
skiljer sig nagot fran varandra beroende pé éldern pa eleverna samt vilken kunskapsniva de legat pa
nér de kommit till landet (Norberg, 2017). Hur léinge eleverna gar i denna typ av klass skiljer sig
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ocksa beroende pd kunskapsnivd, men éven pa hur vl de lart sig spraket. Vanligtvis gar eleverna i
denna typ av klass ett ar (Norberg, 2017).

2.4 Syfte och fragestallning

Syftet med denna uppsats ér att undersdka hur lirare resonerar kring de tva samhallsférandringar
som skett och hur de paverkar musikundervisningen. Dessa tva dr, for det forsta, inférandet av LGR
11 och dess innebdrd och for det andra, de fordndringar som skett inom grupper och inflodet av
nyanlédnda. Uppsatsen syftar dven till att undersoka hur ldrare reagera pd och hanterar dessa
forandringar. For att undersoka detta har jag utgatt tva olika fragestallningar.

* Vilka reaktioner har larare pa dessa forandringar?
* Pa vilket/vilka sdtt hanterar och anpassar lararna sin undervisning utifran dessa forandringar?

2.5 Tidigare forskning och teoretiskt ramverk

I inledningen av uppsatsen beskrevs den reform som dgde rum i Sverige under 90-talet som kallas
New Public Management. Reformen grundar sig i det neoliberala inflytandet pa den offentliga
sektorn och syftar till att allt ska vara marknadsstyrt och malinriktat (van der Sluis et.al, 2017). Detta
paverkade dven, som tidigare beskrivits, skolan pa olika sétt, bland annat med fornyande av
laroplaner. Ball (2003) beskriver angdende reformer, att de fordndringar som sker pa en samhéllsniva
kraver forandring pa allt inom den sektorn. Alltsa, fordndras skolsystemet och laroplaner sa forandras
dven skolorna och i det langa loppet lararna och hur de dr som individer samt deras sétt att undervisa.
Genom att utga fran det han beskriver gar det att anta att de forandringar som skett, 1 samband med
ny kursplan och vad det innebdr samt inflodet av nyanlénda, har paverkat ldrarnas arbete och
reaktioner 1 musikundervisningen, vilket for mig tillbaka till mina frdgestillningar. Vilka reaktioner
har ldrare kring fordndringarna samt hur véljer de att hantera dem och anpassa sig efter dem?

Tidigare 1 uppsatsen beskrevs ndgra forandringar som har paverkat skolan samt att det gjordes
en analys av de fordndringar som skett i imnet musik efter inférandet av LGR 11, och det som dér
gar att utldsa dr att laroplanen och darmed kursplanen i musik blivit mer malinriktad, med ett storre
fokus pé kunskapskrav och bedomning. Den beddmning som dé ska goras pé varje elev forutsitter
att det finns goda mojligheter till dokumentation vilket kritiseras i en studie av Zandén & Ferm
Thorgerson (2015) med motiveringen att det tar for lang tid, och att det framforallt tar tid som istéllet
kunde ldggas pa lektionsplanering. Vidare skriver de att larare i &mnet musik kdnner sig stressade
over allt som ska hinnas med da fokuset pa kunskapskraven och hur dessa ska bedomas tar sa stor
plats att det inte finns tid 6ver till att faktiskt utéva musik. De skriver dven att ldrare anser att
laroplanen har blivit mer strukturerad &n tidigare dir dven kunskapskraven ér dverldggande ldtta att
hantera och forklara for eleverna. Risken som de ser med detta dr att eleverna lagger for stort fokus
pa just beddmningen och betygen én den faktiska kunskap de far. Vissa ldrare argumenterar dven for
att elever 1 de ldgre aldrarna, frimst i1 arskurs 6, inte ar riktigt mogna eller har kunskapen for att
forsta inneborden 1 kunskapskraven. (Zandén & Ferm Thorgerson, 2015). En av slutsatserna som
Zandén & Ferm Thorgerson (2015) kommer fram till dr: “The perceived demand for thorough
documentation, combined with the dense syllabus and short teaching time, gives less time for
creativity and joint music making” (s.46). De menar alltsé att det dr ett sadant tryck och omfattning
kring dokumentationen att fokuset pé att skapa en kreativ miljo i undervisningen féorminskas.

Tanken med fordndringen av kursplanen i &mnet musik har varit att skapa en sa autentisk
undervisning som mdjligt for eleverna, ndgonting de kan relatera till och kdnna igen sig i samt 6ka
deras personliga och musikaliska identitet (Georgii-Hemming & Westvall, 2010). Detta har lett till
att &mnet idag fokuserar mycket pd den moderna pop-rock kulturen och vikten av att spela och skapa
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musik tillsammans till skillnad frén tidigare kursplaner dd fokuset lag pé att undervisa den
traditionella vésterlandska musikhistorien. (Georgii-Hemming & Westvall, 2010; Lindgren &
Eriksson, 2010). Denna typ av undervisning kallas for informellt ldrande, att elevernas erfarenheter
och kunskaper ér det som styr undervisningen. Georgii-Hemming & Westvall (2010) problematiserar
detta i studien, dér de papekar att det finns en risk med en sddan undervisning di alla elever inte blir
representerade. Att fokuset ligger kring pop-rock kulturen ar 4ven nigot som diskuteras av
skolinspektionen av just den anledningen att det finns elever som riskerar att inte blir representerade
(Skolinspektionen, 2011).

En annan fordndring kring musikundervisningen jaimfort med den tidigare kursplanen ér
okningen av det digitala inflytandet. Trots en 6kning i kursplanen ar anvindandet av digitala medel
fortfarande ovanligt i klassrummen, d& ménga ldrare ser detta som en utmaning, dven om det ar ett av
de centrala innehéllen. (Georgii-Hemming & Westvall, 2010). En av orsakerna dr att larare anser att
det brister bade kring resurser, men dven kring hur undervisningen skulle kunna genomf6ras. En
annan orsak dr att lararna anser att de inte har den kunskap som krévs kring att skapa musik med
digitala medel och att de ofta inte har ndgon erfarenhet kring dem, vilket i langden skapar osédkerhet
hos ldrarna da de inte kénner sig kompetenta inom sitt &mne. (Zandén & Ferm Thorgerson, 2015).

Enligt en studie gjord i Kina visas det att dessa typer av fordndringar dr ndgonting ldrare kan
reagera negativt pa. Detta kan forklaras ur ett nostalgiskt perspektiv, att det som tidigare alltid
fungerat kommer att fortsétta fungera, det dr ndgonting som kidnns hemma och ldrarna vet hur
systemet fungerar och hur de ska ga tillvdga, vilket gor att de redan fran en borjan stéller sig negativa
till fordndring oavsett vilken. (Kascak, Pupala & Mbugua, 2016). Vidare diskuterar de kring ett annat
perspektiv av varfor larare kan stilla sig negativa till fordndring. De hanvisar till Cross & Hong
(2009) nir de skriver att det finns de ldrare som anser att en reform eller forandring inte forandrar
dem eller deras undervisning och pa det viset inte ser nagon vits med att forédndra en undervisning de
anser fungerar. Dessa ldrare menar att forandring endast beror pa dem som ldrare. Enligt Ball (2003)
ar detta omojligt, da varje fordndring som sker inom en viss sektor paverkar alla inom den sektorn.
Men det dr inte bara ldrarens arbete eller praktiska utdvande som foréndras i samband med en
reform, Lee & Yin (2010) hanvisar till Norman (2001) dédr de hdvdar att kinsloméssiga reaktioner
hos ldrare &r oundvikliga. De menar att ldrare varje dag utsétt for, vad de kallar, ”ménskliga
element” vilket bland annat innefattar social kontakt och skapande av relationer med andra, detta
pastaende stods av Hargreaves (2001) som skriver:

As an emotionell practice, teaching activates, colors and expressed the feelings and actions of teachers and
those they influence. Teachers can enthuse their students or bore them. Be approchable to or stand off-isch
with parents, trust their colleagues or be suspicious of them. All teaching is therefore inextricably
emotional - by design or default. (s.1057)

Han menar, som Lee & Yin (2010) skrev, att en ldrares kdnslomaéssiga tillstand 4dr oundvikligt da
kinslorna dr sapass involverade 1 ldrarens vardag till den grad att det &r ldraren som avgor hur
atmosféren ser ut 1 klassrummet, hur de dr mot kollegor samt huruvida de motiverar sina elever eller
trakar ut dem.

Lee & Yin (2010) tar dven upp och diskuterar kring vilka typer av, framforallt negativa,
kénslor som kan uppsta i samband med olika forédndringar, dessa dr bland annat kinslor som
forvirring och &ngest. Vissa ldrare kan dven uppleva hjdlploshet d4 de inte har ndgon mdjlighet att
anvénda sig av de metoder de dr vana vid (Lee, Huang, Law & Wang, 2013). Daremot menar Lee,
et.al (2013) att, hur en lérares identitet dndras eller vilka kdnslomassiga tillstinds som upplevs nir en
reform sker beror mycket pa hur den egna personliga tillvaro ser ut utanfor skolan och vilka
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vérderingar de sjélva har. En annan aspekt som @ven paverkar ldrarens kdnsloméssiga tillstdnd ar den
instéllning de har till férandringarna. Kascak, et.al (2016) hdvdar i deras studie att larare som ar
positivt instéllda har lattare att anpassa och implementera fordndringarna i sin undervisning dn de
som &r negativa till dem.

Sammanfattning litteratur

De studier som anvénts syftar framst till hur ldrare anpassat sig till forandringar som skett inom
musikundervisningen. Zandéns & Ferm Thorgersons (2015) studie syftar till att undersoka hur lérare
i svensk skola ser pa den dokumentation som sker i skolan idag och vilken paverkan den har pa deras
undervisning. En av slutsatser i deras studie dr bl.a att undervisningen planeras for att bedomas och
inte for att undervisas, en annan ér att dokumentationen ar sd omfattande att den himmar den
kreativa processen. Georgii-Hemming & Westvall (2010) undersdker och analyserar i sin studie
fordndringar som skett i samband med inforandet av Lpo 94 som ligger till grund f6r LGR 11.
Genom den tidigare analysen som gjorts i uppsatsen mellan dessa kursplaner vet vi att det finns
manga likheter kring vad undervisningen ska syfta till, vilket &r orsaken till att denna artikel anvénts.
Studien visar pa varfor vissa fordndringar skett och hur de paverkat musikundervisningen i svensk
skola med bade positiva som negativa aspekter. Dessa delar anvinds for att kunna dra paralleller till
denna studie samt for att kunna 6ka tillforlitligheten 1 den.

Ovrig litteratur syftar till att visa att l4rare paverkas pa olika sitt beroende pa vilken attityd de
har till forandringarna, och att deras, framforallt, kinslomissiga reaktioner &r oundvikliga. Grund
teorin ligger 1 att, som Ball (2003) skriver, om nidgon del inom en sektor fordndras skapar dven detta
en fordndring i hela sektor. I analysen av materialet anvénds litteraturen framst kring att analysera
hur ldrarna reagerar kinsloméssigt kring forandringarna och om skillnaderna i deras undervisning
kan beror pa deras kinslomadssiga instéllning och reaktioner till fordndringarna.

3. Metod
3.1 Urval

Urvalsprocessen inleddes med att forst bestimma vilka kriterier som krévdes for ldrarna som skulle
bli kontaktade. De ska ha arbetat 1 grundskolan i minst tio ar, samt fortfarande vara aktiva som
musiklérare. Orsaken till dessa kriterier dr framst for att 1drarna dels ska ha arbetat med bade Lpo 94
samt LGR 11 men ocksé for att fa en bild av hur undervisningen ser ut for en musiklérare just nu.

For att fa fram dessa ldrare kontaktades kulturskolorna i tvd olika kommuner dér en lista pa
fyra ldrare inom urvalets ramar tilldelades varav tre av dessa ldrare valde att tacka ja till en intervju.
Vidare kontaktades ytterligare tre storre skolor, alla med en musiklérartjdnst, inom en av
kommunerna varav tva stycken F-6 skolor och en 4-9 skola. Av dessa tre larare valde en att tacka ja
till en intervju. Kontakten med de valda ldrarna skedde antingen via telefon eller mejl dér de blev
informerade om syftet med intervjun och deras deltagande. De blev dven informerade om att
deltagandet dr anonymt och att de har mojligheten att dra sig ur om de skulle bli obekvéma i
situationen, samt att de kunde vélja att inte svara pa fragor som géar emot deras etiska
stallningstaganden, eller fragor de kénner sig obekvéma att svara pa (Vetenskapsradet, 2002). Totalt
kontaktades sju ldrare 1 tvd kommuner varav det slutliga urvalet bestod av fyra ldrare som alla ar
aktiva musikldrare och har arbetat i minst tio ar. Ldrarna arbetar i grundskolan med ldroplanen LGR
11 och har gjort detta sedan den infordes, samt att de kénner till den tidigare Lpo 94. En av ldrarna
har arbetat med Lpo 94 under en ldngre period, medan de andra arbetat med den ett par ar. Lararna i
studien far bendmningen L1-L4 for att de ska forbli s& anonyma som mojligt (Se tabell 1).
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Annat som gar att utlésa i tabellen dr att larare L2-L3 dr anstillda av kulturskolan vilket
innebdr att de inte arbetar fast pa en specifik skola utan éker runt och undervisar pa olika skolor inom
kommunen, medan lirare L4 arbetar och har en musikldrartjinst pd en specifik skola i kommunen.
Hen dr dven den larare som arbetat ldngst som musikldrare, med undantag fran perioden med Lpo
94!, Lérare L1 4r anstilld av kulturskolan men arbetar dock fast pa en specifik skola inom
kommunen, detta d& skolan &r den enda hogstadieskolan i kommunen samt att de mindre skolorna fér
undervisning av andra musikldrare frén kulturskolan.

Lérare Antal dr som Arskurser Antal dr med Anstillning
musiklirare Lpo 94

L1 14 6-9 5 Kulturskola/
skola

L2 28 F-5 17 Kulturskola

L3 13 F-6 3 Kulturskola

L4 45 4-9 1 Skola

Tabell 1

3.2 Forskningsetiska principer

Alla studier som gors behdver f6lja ett visst monster for att skapa en storre tillforlitlighet kring den
insamlade datan savél som ett fortroende gentemot respondenterna. Det ar darfor av storsta vikt att
folja de olika forskningsetiska kraven som innebir vilka etiska stdllningstaganden som krévs. Det
finns fyra olika krav dér det forsta, Informationskravet syftar till att alla respondenter fér reda pa 1
vilket syfte intervjun gors och vad intervjun kommer att anvéndas till samt vilken institution
forfattaren kommer fran. Den andra ar Samtyckeskravet som betyder att alla respondenter har fatt
information om att de har mdjlighet och réttighet att avbryta sin medverkan utan f6ljder. De fér dven
mojlighet att avboja svar pa en fraga de dr obekvdma med att svara pa. Den tredje,
Konfidentialiteskravet, betyder att alla respondenter &r och forblir anonyma. De har fatt information
om att allt som sdgs 1 intervjun endast ar tillgdngligt for forfattaren. Och till sist den fjirde,
Nyttjandekravet, som syftar till att alla respondenterna har fatt information om att intervjun endast
kommer att anvédndas 1 syfte med detta examensarbete samt att de dven fatt information om att de har
en mojlighet att ta del av det slutliga arbetet. (Vetenskapsradet, 2002).

3.3 Intervjuerna

Nackdelar med att anvinda just metoden intervju &r att generaliserbarheten minskar da det inte gar
att skapa en exakt likadan kontext igen. En annan aspekt &r att intervjuaren inte kan dra slutsatsen att
det respondenten sdger dr sanning, eller att de inte undanhaller information, intervjuaren kan heller
inte att avgora om respondenten svarar drligt pa fragorna eller om de sdger vad de tror att
intervjuaren vill hora. (Cohen, Manion & Morrison, 2011). Trots detta &r intervju dock det bésta
tillvigagangsséttet for att fa svar pa hur lararna upplever sin situation i klassrummet och i
undervisningssammanhang, detta da intervjuformen tydligast visar hur lararnas egna erfarenheter ser
ut och hur de upplever olika situationer (Kvale & Brinkman, 2014). Intervjuerna ar av en
semistrukturerad karaktdr som utgér fran ett frigeschema med ett antal huvudteman med nagra
underfrdgor inom varje tema. Frdgorna har i viss mén stillts i samma ordning, de har dock i vissa fall

1 Liraren arbetade under denna period som musiklirare i Afrika.
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omformulerats beroende pa om situationen kriver det eller om respondentens erfarenheter kriaver det.
Genom anvédndandet av en semistrukturerad intervju har &ven mgjligheten till att stilla f6ljdfragor
funnits (Bryman, 2011).

Intervjun har gétt till pd foljande sétt: Alla varade i ca 30 minuter pa respektive arbetsplats och
har spelats in med hjélp av en inspelningsapp i telefonen. Intervjuerna har sedan transkriberats och
skrivits ut och finns i dokumentform for att underlétta vid analys.

3.4 Analys av data

For att underlitta vid analys av datan har alla intervjuer transkriberats. Dessa har gjorts ordagrant for
att inte missa ndgonting i den senare analysen. Intervjuerna gjordes med inriktningen pa att
undersoka ldrarnas reaktioner och hanteringar av de fordndringar som skett inom skolan, dvs
laroplanen, dokumentationen och nyanlénda. Det var dven kring dessa tre som analysen tog sin
borjan, och 1 enlighet med Kvale & Brinkmans (2014) och Brymans (2011) beskrivning av kodning
skapades en overblick ver den insamlade datan, som sedan brots ner i mindre bestandsdelar eller
kategorier. Utifran kodningen gick det sedan att kategorisera vilka bestandsdelar lararna resonerade
kring vilket f6ll ut i tre olika kategorier: kursplanen, betyg och bedomning samt grupper och resurser.
Citaten som anvénds 1 analysen &r valda utifran hur vil de exemplifierar ldrarnas reaktioner och
hanteringar och anpassningar av de olika kategorierna, dvs fordndringarna.

3.5 Metoddiskussion

For att oka tillforlitligheten 1 uppsatsen ér intervjuerna utforda enligt de etiska principerna, dér
forfattaren dven anvént sig av respondentvaliditet, genom att alla respondenter vid tillfdllet av
intervjun haft vetskap om och godként inspelning av den. Varje intervju har dven avslutats med en
sammanfattning av forfattaren dér hon beskriver sina upplevelser, tankar och tolkningar av intervjun,
som alla godkénts av respondenterna (Bryman, 2011). Urvalet av respondenterna har gjorts ur ett
slumpméssigt perspektiv, vilket gér att [dsa mer om under rubrik 3.1 Urval.

Att studien dr baserad pa fyra ldrare i tvd mindre kommuner i Sverige gor att det inte att gar att
dra nagra generella slutsatser. Genom att ddremot jamfora och dra paralleller med liknande studier
gér det att se ett monster kring hur ldrare resonerar kring de fordndringar som skett bade pé en
skolniva med en ny ldroplan, men dven pa en samhillelig niva. Aven lirarnas sitt att reagera pa
fordndringar som nya ldroplaner medfort stimmer 6verens med studier utforda i andra lénder.

For att f4 6kad tillforlitlighet och generaliserbarhet hade ett bredare urval med storre spridning
varit att foredra. De respondenter som deltagit i undersokningen ér fyra stycken som alla &r
lokaliserade inom tvd kommuner. Alternativt hade varit att anvinda antingen fler respondenter inom
dessa kommuner eller respondenter som representerar varsin kommun. Annat alternativ hade dven
varit att utover intervjuer dven observera musikldrarnas lektioner for att skapa stérre variation i den
insamlade datan (Bryman, 2011).

4, Resultat & Analys

Analysen av mina intervjuer har utfallit i tre teman. Det forsta &r hur ldrarna resonerar kring vilka
fordndringar de anser vara mest omfattande sedan den nya laroplanen LGR 11. Den andra ér hur
lararna reagerar pa de fordndringar som skett, samt den tredje, hur ldrarna hanterar dessa
fordndringar 1 klassrummet. Dessa tre huvudteman f6ljs at av olika underteman.
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4.1 Lararnas resonemang kring forandringarna

Tidigare 1 uppsatsen beskrevs olika fordndringar som pa olika sétt pdverkat ldrarnas arbete 1 skolan.
De fordandringar som hér tas upp dr alla kopplade till en férdndring av samhéllet och dess olika
sektorer. Kursplanen, som tidigare beskrivits, har forédndrats for att anpassas till det
marknadsanpassade och mélstyrda samhéllet som utvecklats utifran principerna av New Public
Management. Liaroplanen innefattar bade innehallet och vilka férmagor eleverna ska f4 mojlighet att
utveckla, men ockséd den bedomning och dokumentation som behdver goras. Utdver dessa finns det
dven fordndringar kring grupper, vilket innefattar elevstorleken pé grupperna men d@ven nyanlédnda
elever, och resurser. Dessa tvd, Kursplanen samt grupper och resurser, har utfallit i underteman nér
lararna diskuterat vilka fordndringar de anser vara mest omfattande.

Kursplanen

Under arens lopp har kursplanen i musik forédndrats dar den senaste fordndringen skedde i samband
med inforandet av LGR 11. Genom att analysera den tidigare kursplanen som aterfinns i Lpo 94 med
den nya LGR 11 gér det, som beskrivits tidigare, att se vissa specifika fordndringar diribland ett nytt
betygsystem som stricker sig ldgre ner i aldrarna. Nedan f6ljer ldrarnas tankar kring de fordndringar
som LGR 11 medfort jaimfort med den tidigare ldroplanen.

Det ar mer detaljerat idag tycker jag faktiskt, och jag tycker forr var det mer att man, det handlade mer om
mal att striva emot, medan idag dr det mer formégor att utveckla, samt att kunskapskraven pa den nya &r
mer detaljerade hur man ska gora vissa saker. (L1)

Jag kan inte redogdra sa mycket for den, jag har liksom fortrédngt den for den nya har tagit sé stor plats
maste jag sdga. Men den storsta skillnaden tycker jag, det ér ju nu att det ar ju kunskapskrav dnda ner i
aldrarna, vilka ska bedomas. (L2)

Jag dr inte sa jattebevandrad i den gamla, men det &r vél vissa formuleringar som har éndrats...det ar vél
mycket betoning idag pa det har med att musicera och liksom att man kan spela melodispel och
basstdmmor och sadar. Det kanske inte var sa specificerat riktigt i den forra. Det har ju dven tillkommit
mycket grejer med skriftliga omddmen och betyg. (L3)

Jag tycker ju att den har blivit bittre pa manga sétt. Det &r léttare att se vad man egentligen ska gora. (L4)

De fordndringar ldrarna diskuterar kring ar att den nya LGR 11 dr mer detaljerad och tydligare att
folja &n den tidigare, vilket har gjort att det dr léttare att se vilka formégor varje elev ska utveckla,
hur dessa ska utvecklas och hur de ska bedomas. Zandén & Ferm Thorgerson (2015) diskuterar dven
de kring kursplanen och ldroplanens utformning, att den &r léttare att folja och forklara for eleverna.
Ytterligare fordndringar lararna tar upp ér inférandet av bedomning och betyg i de ldgre dldrarna och
det fokus som ligger pé kunskapskraven, att kursplanen blivit mer mélfokuserad vilket stimmer
overens med Zanden & Ferm Thorgersons (2015) resultat. En av ldrarna tar d&ven upp att det nu,
enligt LGR 11, ligger ett storre fokus pa att musicera och spela tillsammans vilket ingen av de andra
larare gor. En orsak till detta skulle kunna vara att just den lararen, med egna ord uttryckt, inte ar
jattebevandrad i den tidigare och har jobbat mer med den nya lidroplanen. Detta kan visas utifran
Gerorgii-Hemmings & Westvalls (2010) studie som diskuterar kring Lpo 94, de skriver att det dven i
den laroplanen ligger ett stort fokus pé att musicera tillsammans. Diaremot sager ldraren (L3) att det
tillkommit skriftliga betyg och beddmningar, nigot som inte tidigare funnits. Aven Zandén &
Thorgerson (2015) tar upp att det storsta fokuset inom sjdlva musikundervisningen ligger péa att
musicera, men da ingen av de andra lararna tar upp just musicerande som en stor fordndring, dras
slutsatsen att detta inte dr en av de storre forandringarna tillskillnad frdn den fordndring som skett
inom inforandet av kunskapskrav och bedémning.
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Grupper och resurser

Gruppstorlekarna har inte dndrats négot sarskilt over de senaste aren, da elevantalet i varje grupp i
stort sett dr detsamma som tidigare. Det som har foréndrats dr det faktum att vi nu har mer
mangkulturella grupper, dér bade kulturen och spraket kan bli en utmaning for bade larare som
elever i undervisningen. Utdver de fordndringar som skett inom grupperna har dven vissa av ldrarna
reagerat pa tillgangen till resurser och lokaler i samband med musikundervisningen. Nedan beskrivs
forst hur lararna resonerar kring storleken pd grupperna.

Storleken pa elevgrupperna har inte férdndrats. Det dr helklasser jag har haft hela tiden och det ar runt 25
elever. (L2)

Jag har haft halvklass pa sitt och vis...2005 hade de méanga klasser, om det var 10 istéllet for 6. Och da var
de kanske 16, 17 elever. Men jag har ju haft, det har ju legat stadig innan pa 26 elever. (L1)

Det blir ju mycket sé att man méste vara med klassen hela tiden, for jag dr ju ensam larare och i mitt fall sa
har jag ju helklass, sa det dr ju fran minimum oftast 20 elever och uppat. Ibland till och med 25 elever,
dven 26-27 kan forekomma. (L3)

Jag borjade ju som jag sa 1972, da var det ju ofta 30 i klasserna och det &r det ju vildigt sillan nu sa sitt,
men, sa det har ju forandrats. (L4)

Enligt de larare som deltagit 1 studien sé har inte sjidlva gruppstorlekarna fordndrats mérkbart de
senaste aren savida vi inte tittar lingre bakit 1 tiden. Antalet har for dessa ldrare legat stadigt pa
20-27 elever. Det som mdjligen gor att det skiljer sig mellan grupperna ar storleken pa de befintliga
klasserna. Larare L1 har under perioder haft klasser med storleken som ofta representerar en
halvklass, vilket berodde pa att de gjorde fler klasser av arskurserna. Daremot berittar hen att de
storsta klasserna hen haft dr pa 26 elever, vilket hen tror kan bero pd minga nyanldnda blivit
placerade i dessa klasser. En annan problematik som uppstar med att det ar stora elevgrupper ar att
man ir ensam lérare i klassrummet, vilket resulterar i mindre tid med varje elev. Aven om det
vanligaste dr att ha helklass finns det &nd& undantag. Larare L1 berédttade om de smé klasserna hen
hade under en period pa 16-17 elever och en av de andra ldrarna (L4) beréttade, utdver det citatet
som finns, att hen meddelade sin rektor om behovet av halvklass i arskurs 9 pa grund av den
komplexitet som skolverket kréver i kursplanen och fick igenom det. Men utdver detta dr
grundstorleken pa grupperna densamma.

Det som ldrarna ddremot kan se har fordndrats inom grupperna ir inte sjélva storleken, utan det
ar att grupperna nu dr mer mangkulturella 4n tidigare vilket delvis beror pé inflodet av nyanlidnda i
skolorna och hur det hanteras. Att det har blivit en 6kning av nyanlidnda beror till storsta del pa den
andel manniskor som just nu soker asyl 1 Sverige pd grund av krig 1 sina hemladnder (Norberg, 2017).
Nilsson & Bunar (2015) skriver att det skolsystemet har som ansvar ir att se till att alla elever ska fa
ratten till utbildning, men att det inte finns nagra direkta riktlinjer kring hur det ska gé till, utan det
ar, som diskuterats tidigare 1 uppsatsen, upp till varje skola och dess forutséttningar.

Forr sa gick barnen i forberedelseklasser...nu skeppas de in i vanliga klasser. (L2)

En del skolor har ju lite att de barnen ska in direkt, och liksom gé den vanliga skolgéngen litegrann och
liksom det hiar med spraket fir komma under tidens géng. (L3)

Det kriver lite mer tid for att de ska forsta alla moment. (L1)
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Till skillnad frén tidigare, placeras dessa elever nu ut i klasserna utan att ha nagon direkt kunskap om
spraket, eller 1 virsta fall inte ens forstar spraket. Detta skapar fordndringar i klassrummet da lararen
behover lagga mer tid kring varje moment for att dessa elever ska ha ndgon mgjlighet att forsta.

Skolinspektionen (2011) tar upp 1 sin kvalitetsgranskning angaende bristen pa bade lokaler och
resurser 1 vissa skolor och menar att det méste ske en forbéttring da eleverna behover fa tillgang till
framforallt resurser av instrument och digitala medel for att kunna na kunskapskraven. Nagra av de
undervisande ldrarna i studien anser att det brister med resurser pa vissa skolor, &ven om nigon av
dem kan se en liten forbattring efter inférandet av LGR 11. Da blev det ett tvang pa skolorna att se
till att tillrackligt med resurser fanns och fortfarande finns att tillgd. Déremot ser de en fordndring
kring de digitala verktyg som idag finns vilket medfort att material finns alltmer lattillgéngligt.

Hjalpmedel har kommit mer pa senare tid. Med hjélp av Ipad har alla eleverna ett instrument. S& pa det
viset dr det jittebra. .. tillgangen till att kunna anvinda dator. (L2)

Om man ska spela och musicera ihop och det inte finns prylar, vad gér man dd om man kommer till en
lokal och det stér ett trasigt piano dér. Da ar det svart att uppna det som star i laroplanen...Men det kénns
som om rektorerna borjat forsta det...att det maste finnas instrument. (L3)

Jag har kopt in keyboard, s& da sitter eleverna tvéa och tva med horlurar och spelar. (L4)

Den fordndring ldrarna kan se har skett med tiden som kanske egentligen inte enbart har med
fordndringen av ldroplanen att géra, utan mer en fordndring som skett pa samhillsnivi &r den tillgdng
till digitala hjdlpmedel och det digitala inflytandet som finns i klassrummet idag vilket dven tas upp i
studien gjord av Georgii-Hemming & Westvall (2010). Skulle det finnas en brist pd instrument i
klassrummen sa finns det fortfarande en mojlighet for eleverna att lara sig spela exempelvis piano
genom att anvinda sig av en Ipad. Detta forutsitter dock att skolan har tillging till denna typ av
resurs, nadgot som lararna i Zandén & Thorgersons (2015) studie ser som en utmaning. Bade genom
att det inte finns tillrdckligt med resurser, men dven att de inte har kunskapen som kréivs for att
anvinda dem. Skulle det brista med resurser, bdde med instrument som digitala verktyg, uppstar
problemet att ldrare inte har ndgon mojlighet att bedoma och betygsétta eleverna, att eleverna dé inte
far ndgon majlighet att uppnd de mal som stér i laroplanen. Enligt larare L3 &r detta dock nagonting
som héller pa att fordandras just nu da hen kan se att allt fler skolor kdper in instrument. Att
rektorerna har fatt en storre forstaelse kring att det faktiskt maste finnas material for att eleverna ska
na upp till malen. Vidare beskriver hen en annan problematik, som i och for sig, inte dr nagon
forandring utan nagonting som ar stindigt pagéende, vilket dr den brist pa lokaler manga av de
skolor hen arbetar pa har, vilket kan skapa problem hos de undervisande ldrarna.

Sammanfattning
De fordndringar lararna diskuterar kring ar forst och framst, att kursplanen i @&mnet musik blivit mer
detaljerad och lattare att folja samt att det idag ligger ett storre fokus pa kunskapskraven och
beddmning &n tidigare. Utover de fordandringar som skett med de tydligare kunskapskraven och
uppldgget pa kursplanen sa har dven betygssystemet fordndrats, vilket dock endast en av ldrarna tar
upp som en forandring.

For det andra diskuterar ldrarna angdende grupper dér det visar sig att sjdlva storleken pa dem
inte fordndrats, diremot har de blivit mer mangkulturella dér nyanldnda elever numer skeppas ut i
klasserna istillet for att fa mojligheten att gd 1 forberedelseklass. detta skapar fordndringar i
klassrummet av just anledningen att det brister i den sprékliga kommunikationen.

Till sist diskuterar de fordndringen kring tillgangen till resurser. Ldrarna menar pa vilka
konsekvenser och svarigheter som uppstar nér resurserna brister. Att det idag maste finnas tillgang
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till instrument och dylikt av just den anledningen att ldrarna ska kunna bedéma eleverna. L3 menar
pa att detta dr under fordndring. Att rektorer borjar forstd vikten av att ha dessa resurser for att
eleverna ska nd mélen. De diskuterar d&ven den 6kade tillgangen till digitala hjélpmedel, att de med
hjalp av Ipad har en mojlighet att ldra sig spela instrument om riktiga inte finns i klassrummet.

4.2 Lararnas reaktioner pa forandringarna

Tidigare 1 uppsatsen har det diskuterats kring Balls (2003) uttalande kring reformer och dess
paverkan pé varje del inom en sektor; att alla inom en sektor indirekt paverkas och fordndras av den
reform som sker hogre upp. Genom att utgéd fran hans uttalande gar det att anta att larare i skolan
blivit pdverkade av hur systemet dndrats, vilket &r en av huvudfragorna med denna uppsats. Syftet dr
att undersoka hur lérare resonerar kring fordndringarna som skett, vilket d&ven innefattar att
undersoka ldrares reaktioner pa de olika fordndringarna som intriffat, framforallt sedan inforandet av
LGR 11. De storsta fordndringarna ldrarna ar 6verens om dr de som skett i samband med kursplanens
tydlighet och dess fokus pa bedomning, vilket d&ven beskrivits tidigare. De anser dven att
forandringen som skett inom elevgrupperna, framforallt med nyanldnda elever, har bade positiva och
negativa sidor. Aven denna del, tillika tidigare del, ir indelad i underteman, dir det forsta temat
handlar just specifikt om kursplanen och lararnas reaktioner pa dessa fordndringar. Det andra temat
specificeras pd lararnas reaktioner kring betyg och beddmning, samt det tredje temat vilket visar hur
lararna reagerar pa fordndringar kring grupper och resurser.

Kursplanen

I del 4.1 beskrev lararna vilka fordndringar med kursplanen de anség vara mest omfattande vilket
visade sig vara fokuset som idag ligger pd kunskapskraven och beddmning, som dven innefattar att
lararna nu maste bli noggrannare kring att dokumentera vad de gor for att kunna bedéma eleverna.
De poidngterade dven den tydliga och detaljerade struktur kursplanen har idag och vad det kan finnas
for fordelar och nackdelar med den. I denna del far lararna en mdjlighet att reagera pa och resonera
kring de olika fordndringarna och ge sin syn pd vad det dr som, enligt dem, fungerar eller inte
fungerar.

Det kan vara s att man inte alltid hinner det man ska gora. Att man kénner sig mer tvungen till att géra
allting pa ett annat sitt idag, Innan tolkade man det kanske mer pa lokalniva frén mélen, att man gjorde sin
egen planering som man skulle hinna gora. (L1)

Jag tycker ménga génger att jag ser mig sjdlv som en trakigare och torftigare ldrare. Fér mycket utav de hér
mer inspirerande sakerna som jag tycker har gjort mig unik som musiklarare, det finns det inte tid for nu...
och da kdnner jag mig kass. (L2)

For min del som har mellanstadiet och framforallt d& arskurs 6, sa tycker jag att min framf6rallt planering,
men dven undervisning har till viss del blivit lite enklare, for jag vet, jag ser lite enklare i den nya
kursplanen vad jag behdver gé igenom, eller saddr liksom moment for moment. (L3)

Jag kan bara se positiva saker pa det egentligen, att de fir en battre musikutbildning sé att séiga, dnda ner i
mellanstadiet i arskurs 4. (L4)

Det &r lattare att motivera eleverna eleverna. for att man kan ju faktiskt ta fram den dér boken och peka,
hér star det att du ska kunna detta. (L4)

En av de delar tva av ldrarna tar upp dr den tidsbrist som uppstar i samband med undervisningen. Att
man som ldrare maste gora om sin planering och ta bort moment som enligt dem inte gar att bedoma,
vilket i det 1dnga loppet lett till att en av dessa ldrare kinner sig kass och som en trakig larare. Den
andra av dessa ldrare kdnner sig tvungen att gora sin planering pa ett speciellt vis, eller ldgga upp
undervisningen pa ett speciellt sitt just for att hinna med allt som stér i 1droplanen, och att hinna
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bedoma det som ska beddmas. Zandén & Ferm Thorgerson (2015) tar dven upp detta i sin studie, dér
de fatt liknande svar frén sina respontenter; att planeringen och undervisningen masta anpassas for
att de ska kunna bedomas. L3 menar diremot att det &r mycket enklare att planera och genomfora
undervisningen da laroplanens struktur dr tydligare. Hen ser ldttare vilka moment han ska ga igenom
med eleverna och hur dessa moment sedan ska bedémas. Aven L1, L2 och L4 tar upp och diskuterar
kring laroplanens tydlighet, vilket inte visas bland citaten, och dven de tycker att det &r lattare att se
vad som ska goras, men att det daremot ligger ett for stort fokus pa det som ska bedomas. L4 ir dven
positiv till de forandringar som skett med kursplanen och kidnner att Skolverket med denna kursplan
verkligen forsoker att gora en forbattring. Hens motivering ér att eleverna far en béttre
musikundervisning dven lagre ner i dldrarna samt en annan aspekt dar hen tar upp och diskuterar
kring att det nu &r léttare att motivera eleverna till att delta, da det tydligt star vilka mél eleverna ska
uppna och vad de ska gora. Med utgdngspunkt frdn Zandén & Ferm Thorgersons (2015) studie kan
slutsatsen dras fran det ldrarna diskuterat under denna del, att LGR 11 har blivit tydligare att folja,
lattare att forklara for eleverna, samt, som en ldrare 1 deras studie tog upp, att det ar littare att
motivera och forklara for eleverna vad som forvintas av dem. Men att det ddremot ligger ett stort
fokus pa bedomningen av eleverna vilket kan himma undervisningen och ldrarnas planeringen.

Betyg och bedomning

Utover att kursplanen blivit tydligare och mer strukturerad har &ven bedomningskriterierna dndrats
dar mycket av beddmningen fokuserar pa att musicera tillsammans samt hur vl eleverna kan f6lja
rytm och tonhdjd med tajming osv. Denna forédndring har fatt ldrarna att reagera savél positivt som
negativt. En aspekt kring den dokumentation som ska goras dr tiden, hinner lararna med att gora den
dokumentation som kravs? Timplanen i &mnet musik ligger fortfarande pa samma antal timmar nu
som innan LGR 11 inférdes. Lérarnas reaktioner pa detta skiljer sig ndgot, men de flesta av dem dr
overens om att de skulle behdva mer tid for att kunna gora en bra dokumentation och skapa en sé bra
undervisning som mdjligt.

Inférandet av betyg gor att jag vet exakt att nu maste jag ga igenom de hdr momentet och d& méste jag gora en
beddmning pa det och stimma av del for del... Det kanske rent ut sagt att lararna har blivit lite mer tydliga, vad
eleverna maste kunna. Och det kan ju gynna vissa elever ndr dom vet att nu maste jag kunna det hér och det hér.
(L3)

Det hédr med betyg och omddmen kan ju vara stressande for vissa elever, men det ar ju ndgonting som ocksa har
olika effekt pa olika barn. En del kan ju bli peppade och taggade. (L3)

En annan bra grej det 4r ju i och for sig att man forsdker géra mélen tydligare for eleverna. Det dr ocksa jéttebra.
Det hdr med matriser och vad ska jag gora for att bli battre. (L2)

Kunskapskraven i arskurs 6 tycker jag nagonstans att om jag gar ut pa gatan och plockar upp 10 vuxna, sa
ska de flesta kidnna igen sig. Men sé dr det ju inte. Kunskapskraven i arskurs 6 ligger ju hdgre dn vad de
flesta ménniskor ute pa gatan kan. (L2)

Det dr inte ménga minuter en elev fir egentligen om man tdnker om man delar upp ena lektion sa...tva
minuter kanske. (L1)

Men just gitarr. Och det dr niorna som kan séga da att vad har vi for nytta av det. Och da far man ju sidga
saddr att hur mycket nytta har du av allting du lér dig i andra &mnen? Men jag haller lite med dem da va,
att det dr sa vildigt fokuserat pa instrumentkunskaper. (L4)

...skillnaden nu &r att du méste hinna gora en beddmning, du maste se om de klickar pa den dar
basstrangen med tajming eller inte, och jag dr s&, jag vet inte om jag ska ga in pa hur arg jag ar redan nu,
men s ar det. (L2)
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Lirarna ser att den bedomning som ska goras bade har fordelar sadvél som nackdelar, dir en av
fordelarna ér att de blir noggrannare 1 varje moment som ska goras samt hur det ska goras och
beddmas. De anser dven att det kan vara bra for eleverna att veta vad som forvintas av dem. L4
menar dven att planeringarna blivit tydligare da hen vet vad som ska bedomas och kan skapa en
bittre planering dérefter. De negativa aspekterna med beddmningen &r, vilket framst foresprékas av
en av ldrarna (L2), att det dr orimligt att bedoma elever i1 de ldgre arskurserna, dels att det finns
elever som kan kénna sig stressade dver vad de behdver ldra sig, vilket dven tas upp av Zandén &
Ferm Thorgerson (2015), samt att alla elever inte har intresset av att spela ett instrument. En annan
negativ aspekt som tas upp ér att de kunskaper som kriavs numer &r véldigt hdga ndgonting som L2
har reagerat pd. Det finns dock dven fordelar med betyg, vilket L3 tar upp och diskuterar, det finns
de elever som blir peppade av att veta vad som krévs av dem. L2 anser ddremot att det som stér 1
kunskapskraven, speciellt 1 arskurs 6, dr ndgonting som de flesta vuxna bor kunna, men sa ar inte
fallet i &mnet musik idag. Idag har det mer blivit ett tvang att eleverna ska ldra sig att spela gitarr
med exempelvis tajming for att klara ett visst betyg, vilket L4 haller med om, att det ligger ett for
stort fokus pé instrumentkunskaper. L2 menar att mycket av undervisningstiden gar at till att bedoma
huruvida en elev spelar ett instrument med tajming eller ej, vilket hen uppvisar ilska kring. Aven L1
tar upp och diskuterar detta dilemmat under intervjun, hen menar att musiksymboler &r viktiga att
lara sig inom musiken, men fragan dr hur intresserade eleverna egentligen &r av att lira sig dessa,
eller ens att anvénda sig av dem? Vidare sédger L2 ocksa att hen kédnner sig som en sdmre ldrare da
allt maste brytas ner i mindre delar, samt ta bort delar som gjorde hen unik som ldrare, allt for att
klara av och hinna med att bedoma alla elever. Ddremot anser hen att de matriser som gors visar vad
hen kan forbattra.

En annan aspekt kring bedomning och dokumentation vilket lararna har papekat ér den
tidsbrist ndr det kommer till mojligheten att kunna bedéma och utvérdera eleverna, detta da de endast
triaffar klasserna en ging i veckan. L1 podngterar att som ldrare far du inte minga minuter per elev.
Har gruppen 25 elever och undervisningen ligger pa ca 60 minuter/veckan resulterar detta i att man
som lédrare har ca 2,5 minut/elev per vecka. Detta resulterar i, som tidigare beskrivits, att ldrarna bli
tvungna att ta bort moment de anser forgyllt undervisningen, vilket skapar stor frustration hos
framf0r allt en av ldrarna i studien.

Grupper och resurser

I tidigare delar har grupper och resurser beskrivits, dér 1drarna forklarat att halvklass endast anvédnds
i valdigt liten utstrackning, eller inte alls. Storleken pa en helklass har inte heller det dndrats savida
vi inte tittar ldngre tillbaka 1 tiden. Daremot var det en ldrare som fick mindre storlek pé sina klasser
under en period, da skolan valde att gora fler klasser i varje arskurs. Det dr oklart vilka de
bakomliggande orsakerna &r. En annan ldrare berittade dven att hen fick mojlighet till halvklass i de
dldre aldrarna pa grund av komplexiteten av laroplanen. Det som har fordndrats inom grupperna ar
den méngkulturalitet som finns idag, dir fokuset framforallt ligger pa nyanlinda elever. Overlag s&
har sjdlva upplégget pa grupperna inte foréndrats, vilket vi fatt reda pa tidigare i uppsatsen. Daremot,
oavsett fordndring eller inte, reagerar ldrarna pa upplagget av grupperna, de beskriver:

Jag har aldrig haft halvklass om jag sdger sa, utan det har alltid varit frén ca 20 elever och uppét. Och det
har jag vél alltid sagt och ként att det dr for mycket, om man ska kunna bedriva en vettig undervisning...
12-13 elever per grupp hade varit mest optimalt. (L3)

Det hade varit skont med féarre elever i grupperna, for att kunna gora ett bra arbete och hinna med alla
liksom...Sen méste man fa lite respons med. Det kan inte vara helt tyst i en klass heller, det méste vara lite
geochta... (L1)
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Det &r lite intressant det dér, sa att pa det sdttet har jag upptackt saker som jag forut inte tdnkte pa. Att det
finns begransningar hos eleverna. (L4)

De stora grupperna har vissa fordelar, enligt en av ldrarna i studien, dock vager nackdelarna tyngre.
Storleken pd grupperna har, som jag tagit upp tidigare, inte blivit vare sig storre eller mindre, men
lararna 1 studien anser dock att det uppstar en problematik med den gruppstorlek som idag finns pa
skolorna och manga av dem uttrycker en viss frustration 6ver detta, speciellt i samband med den
beddmning som nu dven ska goras pa varje elev. Det fraimst en av ldrarna hir reagerar pa ér just den
tidsbrist som uppstar i samband med undervisningen (L1). Hen menar att hen inte hinner med alla
elever; att det alltid 4r ndgon som kommer pa efterkdlken. De kdnner dven att storleken pa grupperna
ar avgorande for hur de lagger upp sin planering dvs. att de med en mindre grupp elever hade kunnat
utforma en battre och mer effektiv undervisning. Just dessa delar tar dven Georgii-Hemming &
Westvall (2010) upp 1 sin studie, dér lararna kénner att de fir svart att folja upp och bedoma eleverna
pa grund av storleken pa grupperna. Med for stora grupper blir det &ven svart, enligt nagra av
lararna, att vara flexibel dé det vildigt latt kan bli kaos i klassrummet. Det optimala antalet elever per
grupp skiljer sig dock mellan ldrarna. Nagon anser att det bésta hade varit med grupper om 12-13
elever, medan en annan hade foredragit 18-20 elever. L4 som nyligen fétt halvklass i vissa drskurser
styrker detta pastaende da hen sdger att hen borjat se elevernas kunskaper pa en djupare niva och att
de har begriansningar och svirigheter hen nu kan hjidlpa dem med. Diaremot anser L4 dnd4 att som
larare ska du klara av att hantera en helklass, att man far hitta sétt och vigar for att 19sa situationen
dnda, annars kan det bli l4tt att kora fast. L1 diskuterar dven kring vilka risker som finns om
grupperna skulle vara for sma. Hen menar att for sma grupper skulle gd miste om intressanta
diskussioner, samt att det kan bli svarare att 4 respons frén eleverna i det man gor. L3 hdvdar dock
att &mnet musik borde vara halvklass dd man som musikldrare ofta arbetar ensam och problematiken
som da uppstar ar att det blir svart att se och bedoma alla elever. Framforallt om kursplanen ska
foljas och alla ska musicera tillsammans.

Det dr inte bara storleken pa gruppen som ldrarna anser blir problematisk, utan dven hur de ska
arbeta med grupperna och framforallt med nyanlidnda elever som, enligt 14rarna, blir utplacerade 1
klasserna utan att vare sig forsta kulturen eller spraket.

Jag har upplevt att det blir ju en utmaning, speciellt nir barnen kanske inte forstar engelska heller och man
har inget sprak att kommunicera pa. (L3)

Jag tdnkte just pa att hinna med alla, da kan det vara, det kriver lite mer tid da kanske for att de ska forsta
alla moment. (L1)

Det fungerar fruktansvért déligt. Undervisningen ligger pa den niva for resten av klassen, och sa sitter det
da ett antal relativt nyanlidnda, helt nyanlénda eller har varit i ndgra ar. Och jag forstér inte om de inte gor
det de ska for att de inte forstar vad jag sdger, om de inte har férmagan, eller ndgot som dykt upp pé vildigt
mycket nu det sista, om de inte far. (L2)

Ja det blir ju lite mer jobb. Visserligen har vi det véldigt bra forsett hdr med assistenter och dven
hemspraksundervisning och lite sdnt dér. (L4)

Problematiken som blivit med nyanlidnda elever i grupperna ligger frimst pd en brist pa
sprakkunskaper och formagan att kunna kommunicera larare elev emellan, vilket L3 har ként i sin
undervisning. Hen menar, att &ven om det &r en extremt stor utmaning sa har det aldrig kéants
hopplost. En annan aspekt och utmaning som lérarna kénner &r att de inte hinner med dessa elever da
nivan och undervisningen anpassas for de vriga eleverna, om den inte skulle gora det, finns det en
risk att dven alla 6vriga elever hamnar efter 1 kunskapsnivan. Det finns ddremot fordelar med att fa
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nyanldnda elever i klassen ocksd, menar L1. Dessa elever har oftast en helt annan kultur och kan ta
med sig annan typ av musik in i klassrummet som kan vara intressant for ovriga elever, om deras
kunskap anvénds pé rétt sétt. L2 beréttar om sin undervisning att det fungerar fruktansvirt daligt”
av just den anledningen att hen inte kan avgdra huruvida om en elev forstar eller inte, vidare berittar
hen att det inte nddvandigtvis behdver vara spriket som ér den storsta problematiken utan det
kulturella. Att eleverna kanske inte far vara med och utdva musik i skolan pa grund av olika skil. En
annan typ av problematik som dven uppstér dr det faktum att ldrarna kinner att de kanske inte har
den tiden som skulle behdvas for dessa elever. For att dessa elever ska f4 samma mojlighet att kunna
uppna kraven krévs det att lararna lagger mer tid pd dem, framforallt nir det kommer till det
teoretiska. Just det praktiska gar enligt L4 att 16sa dnda.

Négonting som dven paverkar ldrarnas undervisning och som dven styrs av gruppstorlekarna ar
de resurser och lokaler ldrarna har tillgéng till. I intervjuerna diskuterar de kring bristen pé resurser
och lokaler och hur de pdverkar dem och deras undervisning.

Jag har ju tillgéng till tvd grupprum, men jag tycker fortfarande att de &r for sma och for fa (L1)

Men som sagt, mycket av problemet ligger i ju ocksa i lokalfragan. Jag kan kidnna manga ganger, hade man
haft tillgang till grupprum, kanske halvklass hade varit en drom. Det vet jag ju férekommer pd vissa skolor
och det kan jag inte forstd. Ar det nadgot &mne som skulle vara halvklass sa &r det ju musik. (L3)

Det kénns som om nagon inte ténkt riktigt, som tror att vi fortfarande bara sitter och sjunger. Jag lamnade
in en lista med grejer vi behdver ha. Fick inte kdpa ndgonting! (L2)

Dir jag dr nu sa har jag ingenting. Och jag vet vad jag hade kunna gora, det gor mig sé frustrerad. (L2)

Resurser och tillgang till lokaler skiljer sig nadgot fran skola till skola, &ven om, som jag tagit upp i
tidigare del, detta dr ndgot som héller pa att fordndras. Att de som arbetar pa en organisatorisk niva
borjar forsta vikten av att ha framforallt instrument for att eleverna ska kunna uppna malen, s brister
det 4nd4 pa vissa stdllen. Att imnet dr sdpass lagprioriterat samt att det inte finns ndgon budget alls
for lararna, eller att de ens fér lov att kopa de tillbehor de behdver skapar en otrolig frustration.
Framforallt da l4rarna vet hur de skulle kunna utforma undervisningen om de bara fick resurserna till
det. En annan aspekt ar tillgdngen till lokaler. En ldrare sdger att hen har tillgang till tva grupprum,
men att dessa dr for sma samt att det inte racker, med tanke pa hur grupperna ser ut idag. Det finns
heller ingen mojlighet for ldrarna att kunna ga at sidan med de elever som skulle behova lite extra
hjélp, utan har det otur fir de sitta i en korridor eller 1 vérsta fall ett kapprum. En l4rare menar pd att
musik dr de Amnet dér det ar ett absolut behov av grupprum, eller atminstone halvklass, just pa grund
av den bedomning som idag ska goras pa eleverna. Att det inte finns tillrdckligt med plats, eller
ovriga digitala hjalpmedel riskerar att larare far svart att skapa mojligheter att f6lja upp och bedéma
eleverna (Georgii-Hemming & Westvall, 2010).

Sammanfattning

For att sammanfatta ldrarnas reaktioner pa fordndringarna, bade praktiska som kénsloméssiga delas
de in i de olika delarna for att skapa tydlighet med bdrjan i kursplanen. For att fa med alla de
moment som LGR 11 fort med sig har lirarna varit tvungna att omprioritera planeringen och
undervisningen vilket L1 tar upp och diskuterar kring och samtidigt podngterar den tidsbrist som
uppstar. Tva av lararna ser forandringarna frimst som positiva da det &r lattare att motivera eleverna
samt littare att planera och ldgga upp undervisningen dé det tydligare gér att se vad som ska goras.
En av ldrarna (L2) ser sig sjdlv som en trékigare och sdmre ldrare d& hen ként sig tvungen att ta bort
delar och ddrmed fér svar att motivera och inspirera eleverna.
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Lararnas reaktioner kring beddomning och dokumentation skiljer sig mellan dem da nagra ér
positiva och nagra negativa, de dr dock 6verens om att mélen eleverna ska uppna ar tydligare och
lattare att folja. En av ldrarna (L2) anser ddremot att kunskapskraven dr bade orimliga och for hoga.
Hen uttrycker sig i ilska och frustration kring de beddmningar som ska goras kring instrumentspel
och huruvida elever kan spela med tajming eller ej; att det ligger for stort fokus pa
instrumentkunskaper, vilket styrks av L4. Andra aspekter som kommer fram ar tidsbristen, att 1drarna
har svért att hinna med och gora en bedomning vilket tas upp av L1 och L2, samt att bedomningen
kan himma eleverna likvél som peppa dem (L3).

Grupperna har inte forédndrats for ldrarna ddremot hade de foredragit att f& mindre grupper for
att kunna gora ett béttre arbete. L4 har dock nyligen fatt halvklass i en av sina arskurser och insett att
hen ser nya saker hos eleverna under varje lektion vilket hen ser som positivt. Det som har fordndrats
inom grupperna, vilket ldrarna &r 6verens om &r inflodet som skett av nyanlédnda. Alla ldrarna menar
att det har blivit en utmaning, men deras reaktioner skiljer sig. En ldrare (L3) menar att det, trots
utmaningen, aldrig kénts hoppldst &ven om det blir mer jobb, vilket dven L4 diskuterar. Hen har dock
tillgang till hemspraksldrare vilket underléttar undervisningen. En annan (L1) fokuserar pa den
tidsbrist som uppstar da varje moment tar langre tid att genomfora. L2 beskriver att det fungerar
“fruktansvirt daligt” da frimst kommunikationen brister. Hen diskuterar dven kring att de kulturella
skillnaderna kan ha en negativ inverkan, ddremot finns det dven positiva aspekter med dessa
skillnader. Eleverna kan ta till sig av varandras olikheter och olika kunskaper.

En annan aspekt lararna reagerat pé ar framforallt bristen pa instrument. L2 kidnner sig
frustrerad d& hen beskriver de fa resurser som finns och vad hen hade kunnat géra om dessa funnits.
Hen menar pa att hen ldamnat in en lista pa saker som behdvs utan att f4 nagon respons. Bristen pa
lokaler diskuteras dven de av ldrarna dér de lokaler som finns antingen &r for sma eller for fa. Bristen
pa lokaler gor dven att ldrarna inte kan ta ndgon elev som behdver hjélp at sidan. Pa grund av den
dokumentation som ska goras idag dr bade instrument och tillgangen till lokaler av vikt, vilket
Georgii-Hemming & Westvall (2010) diskuterar 1 sin studie.

4.3 Lararnas hantering av forandringarna

I tidigare delar av uppsatsen har det beskrivit vilka fordndringar lararna anser vara de mest
omfattande 1 musikundervisningen samt hur de reagerat pa de forandringar som blivit. Under denna
del beskriver ldrarna hur de hanterar de olika fordndringarna som skett och hur de véljer att ldgga
upp sin undervisning kring dem. Detta har utfallit i tre underteman dér jag forst analyserar hur
lararna hanterar fordndringarna med kursplanen, sedan hur de viljer att planera och ldgga upp
undervisningen for att kunna gora en sd bra och réttvis bedomning som mdojligt. Och det tredje, hur
de hanterar fordndringarna och hur de 16ser den problematik som uppstar kring grupper och fragor
rorande resurser och lokaler.

Kursplanen

Som tidigare beskrivits anser ldrarna att kursplanen blivit tydligare och mer strukturerad och det ar
lattare att se vad och hur de ska gora samt hur eleverna ska beddomas. Déremot &r det ndgra av dem
som anser att det ligger ett lite for stort fokus pé att musicera och pa hur vil eleverna spelar ett
instrument. Oavsett vad de anser om de fordndringar som skett med kursplanen behdver
undervisningen och beddmningen dnda genomforas vilket ldrarna gor pa lite olika sétt.

Jag utgdr mycket frén kunskapskraven nér jag planerar och liksom bockar av...det ar bara att man far mer
liksom, det kénns mer rétt det man gor kanske. (L1)
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Jag lagger stort fokus pa att musicera och spela tillsammans, och den biten att sjunga tillsammans.
Gemensam sang ir ju en stor del av kursplanen. (L3)

Det ir lite samma sak, men jag tycker manga génger att jag ser mig sjilv som en trdkigare och torftigare
larare. For mycket utav det jag har gjort som har gjort mig unik som musiklarare, det finns det inte tid for
nu. (L2)

Om det dr nagon som vagrar da talar jag om for dem att du maste faktiskt, det star hér i kursplanen att du
ska vara med och sjunga. Sen kan det ju hénda att de sitter och mimar ibland, men det far man ju sté ut
med da. (L4)

Lérarna i studien medger att de har dndrat upplidgget bide i planeringsfasen och undervisningen, da
de kinner att de varit tvungna att ta bort vissa moment det inte ldngre finns tid for da det ligger ett s&
stort fokus pd att hinna planera lektionerna for att kunna bedoma dem. L2 dr frimst den ldrare som
papekar bortfall av moment inom undervisningen pa grund av tidsbrist, men som i dvrigt inte dndrat
sd mycket av undervisningen. L1 berdttar om dndringarna i upplidgget i sin planeringen dér hen inte
langre utgar fran vad som stér i det centrala innehéllet, utan fran kunskapskraven vilka hen anvander
som en mall och bockar av nir ett moment dr avslutat. Vidare berittar hen att undervisningen nu
kinns mer legitim och att det kinns mer rétt det hen gor. Detta dr ndgonting som dven underlattat for
de andra ldrarna, att det &r tydliga mal for eleverna och att man som ldrare har ett konkret dokument
att falla tillbaka p& om eleverna skulle vigra att delta i undervisningen. Detta hander visserligen
dnd4, men att nu kan man som ldrare séga att vi gor detta darfor att.

Den ldrare som framst foresprakade att musicera var L3 som, enligt sig sjélv, lade stort fokus
pa just denna del tillsammans med att sjunga tillsammans, med motiveringen att det dr en stor del av
kursplanen. Aven om L3 &r den liraren som tydligast berittade att hen arbetar mycket med
instrumentspel, gar det &nda att utldsa av citaten att dven de andra ldrarna gor detta; de foljer alla
kursplanen och kunskapskraven ddr musicerande och att skapa musik tillsammans har en stor del.

Betyg och bedomning

Béde den betygséttning som idag ska ske i skolan samt den bedomning l4rarna behover gora for
varje elev har, som beskrivits tidigare, skapat problem hos vissa av ldrarna i studien da det blivit
valdigt mycket som ska dokumenteras utan att lararna fatt mer tid. Oavsett sd behover bedomningen
goras, men fragan dr hur ldrarna arbetar for att fa ett sd bra resultat som mojligt. Nedan kommer
nagra citat dir ldrarna beskriver hur de gér tillviga forst med bedomningen i undervisningen och
sedan dokumentationen som sker efterat.

Jag anvénder mycket med att dela in dem i grupper och att jag sjélv spelar och bedomer hérinne och sa
kanske de gor ndgot mer digitalt skapande i ett grupprum. (L1)

Jag brukar gora sa att jag jobbar kanske i ndgra veckor med ett moment, och sen brukar jag ha sa kallade
sma avstimningar. Och da brukar jag ha med mig nadgon annan uppgift ett par veckor som klassen kan
jobba med och da kan jag plocka ut eleverna mer enskilt dar jag mérkt att det behdvs. (L3)

Ett tag forsokte jag géra moment jag kunde spela in pé Ipaden och filma nér de sjong. Och da fick jag ju se
om dom deltog. Och sen var det ndgon fordlder som klagade. (L2)

Jag gOr inte sa att jag kollar om eleven ar vérd E, C eller A sddar perfekt utan ar alla med och deltar i
exempelvis sang sé far dom E... Jag gor sé att dom som ska fé ett A, dom, antingen sa séger jag att de som
aspirerar pa ett A far sjunga upp for mig. (L4)

Hela lektionsupplédgget ldrarna gor baseras och fokuseras pa hur saker och ting ska bedomas, vilket
vi tidigare 1 studien fatt veta inte dr optimalt for framforallt L2 som da istillet kidnner att de moment
hen tyckt varit viktiga och givande forsvinner av just den orsaken att det inte &r beddmningsbart. Just
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detta skapar frustration hos den specifika lararen och hen kinner sig dilig och rent ut sagt hjilplos.
Det tar dock inte bort det faktum att ldrarna inte forsoker. Genom att anvianda sig av olika metoder
har de skapat en undervisning och ett upplidgg som de kénner fungerar ndgorlunda f6r dem. L2
kdnner dock att hen fatt mothugg fran forédldrar i sina forsoka att dokumentera elevernas utveckling.
Dokumentationen som gjordes i detta fall var videoinspelning med Ipad som ldraren sedan kunde
titta pa och pa sé vis kunna hinna se och bedéma eleverna. Hen berittar vidare kring anvindandet av
mikrofoner i kérsammanhang just for att kunna fa en klarar bild 6ver huruvida eleverna deltar i séng
eller ej samt hur vil de foljer melodin. Dessa moment mottes av klagomal fran fordldrar vilket 1 sin
tur fick ldraren i fraga att kéinna sig utsatt, okunnig och framforallt hjilplds, inget av det hen forsokte
med var tillrackligt bra.

Utover digitala verktyg anvénder sig ldrarna dven av grupper. L1 har delat in klassen i mindre
grupper med olika omraden dédr ndgon grupp arbetar med digitala verktyg och en annan med att spela
exempelvis piano eller gitarr. Uppldgget ser ut sa for att hen ska kunna spendera mer tid med varje
grupp kring beddmningen och 4 mojligheter att se varje elev. En annan typ av grupparbete utfors av
L4 dér hen delar in klassen i tva delar, dir ena halvan av klassen spelar och andra halvan lyssnar for
att sedan bytas av. Vidare berédttar hen om sin syn pa bedomning, att det ricker att en elev deltar 1
exempelvis sdng for att bli godkdnd. Om nagon elev dé aspirerar pa ett A far de vénta till efter
lektionen och visa vad de kan. Pa det sittet kinner L4 att hen far en mgjlighet att se och bedoma alla
elever utifran deras formaga utan skapa massa dramatik. L3 viljer att arbeta med ett moment i ett par
veckor for att sedan stimma av med klassen genom att prata med dem en och en, samt hjilpa dem
med det de behdver trdna pa till nésta gdng de arbetar med momentet igen. For att f& mojligheten till
detta har hen vid dessa tillfdllen med sig skriftliga uppgifter som de 6vriga eleverna kan arbeta med.

For att kunna utfora de bedomningar som krévs utifrén kunskapskraven maste ldrarna pa nagot
sdtt dokumentera elevernas framgangar. Enligt Skolverket ska de anvénda sig av elevernas
individuella utvecklingsplan, vilket dr ett dokument bade elever, ldrare och fordldrar kan ta del av.
Tidigare 1 uppsatsen forklarades inneborden av denna, att den syftar till att alla elever, oavsett niva
eller bakgrund, ska f4 mgjlighet att utvecklas och né kunskapskraven, samt att det i detta dokument
ska std vad elevernas svarigheter dr och vilka méjligheter och eventuella hjdlpmedel de har rétt till
for att utvecklas (Skolverket, 2013).

Jag brukar gora en mall 6ver saker de ska kunna och sedan fylla i den efterhand med betyg. (L1)

Vi som ér anstéllda pa Kulturskolan missar ofta den dér informationen hur ldrarna ska fora statistiken och
allt det dér. S& for min del har jag ju fatt skapa lite mina egna system. (L3)

Vi var inte med pa tiget nér alla larare i staden gick BFL utbildningen. Jag har gjort ndgra halvhjartade
forsok att gora tydliga matriser, men inte sé att jag presenterat dem for eleverna. (L2)

Pé nagon skola var dom véldigt petnoga med denna dokumentation och varje elev skulle det berdttas om
hur den hade lyckats pa sitt instrument och séhér. Men hér dr vi lite mer overskirande. S& att det 4r liksom
utifran betygen man ser det mera da va, och da behdver man inte, tycker jag, gé in pa varje
instrumentkunskaper, hur man skriver det, utan det har jag ju in min betygsattning. (L4)

Den dokumentation som sker 1 samband med ldrarnas bedomning skiljer sig nagot beroende pa om
de arbetar fast pa skolan eller om de &r inhyrda som musiklérare fran Kulturskolan, samt att det d&ven
skiljer sig beroende pa vilken skolan lararen arbetar pa. Detta fenomen dr 4ven nidgot som visats i
tidigare studier och kan ha att géra med, enligt Georgii-Hemming & Westvall (2010), den
decentralisering som skedde 1 Sverige under 90-talet. De beskriver att orsaken till skillnaderna kan
vara att larare, tillsammans med elever, anpassar och utformar en undervisning som fungerar for just
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den gruppen eller den skolan. En av ldrarna i studien kdnner att de gor en bra och grundlig
dokumentation medan nédgra av de andra kénner att de kanske frimst inte har fatt nagon utbildning
kring hur eleverna ska bedomas och ddrmed inte har den kunskapen som krévs for att géra den
dokumentation som skolorna vill ha och hittar da pa egna system att dokumentera pa. Eller sa kdnner
de att de inte har tid att géra en grundlig dokumentation. Diaremot sa forsoker alla larare att gora
nagon form av dokumentation som de dock framst gor for att underlitta for sig sjdlva. De tar sig tid
att forsoka skriva mellan varje lektion vad varje elev gjort, antingen i de dokument som ska anvindas
dvs eleverna IUP eller i dokument och matriser de gjort sjidlva. L2 berittar att hen brukar fargkoda
sina matriser i fargerna rod, gron, och gul for att kunna ha reda pa hur vél en elev utfort ndgonting.
En annan larare haller sig framst till den dokumentation som gors i samband med betyg (L4). Vidare
beréttar hen att hen markerar de elever som far varningar, i dessa varningar skrivs sedan vad eleven
maste gora for att klara godként.

Sammanfattningsvis anvénder sig alla lararna i1 studien av ndgon forma av dokumentation i
samband med bedomning, fradmst for att underlitta for sig sjédlva, men dven for att eleverna ska
kunna se vad som forvintas av dem. Den problematik som uppstér dr dock att dokumentationen
skiljer sig fran skola till skola och huruvida om lararen dr anstélld pa skolan eller inhyrd. De larare
som &r inhyrda kénner att de inte far tillrickligt mycket kunskap kring BFL (Beddmning for ldrande)
for att kunna gora en korrekt dokumentation i elevernas IUP. En av de manga orsaker som gor att
lararna inte kénner att det gér en grundlig dokumentation ar frimst d& de anser att det inte finns
nagon tid till att gora den.

Grupper och resurser

Som vi tidigare fatt reda pa ar det vildigt séllan det forekommer halvklass péa skolorna i &mnet
musik. Alla ldrarna i1 studien anser att det mest optimala hade varit att ha just halvklass, detta dock
lite beroende pa vad som ska goras vid ett specifikt tillfdlle. Vissa av ldrarna menar att det ibland kan
vara roligt att vara fler elever, medan det vid andra tillfdllen skulle behdva vara mindre klasser. Hos
nagon av lararna paverkar skolans resurser, dvs utbud av savél material som lokaler, uppliagget pa
lektionerna, medan en annan fér tillgéng till det material som krédvs. Hur ldrarna véljer att arbeta med
de nyanldnda som kommit skiljer sig d&ven detta ndgot, men alla 4r 6verens om att det ar en verklig
utmaning. Nedan tar jag forst upp hur ldrarna arbetar med den gruppstorlek och resurser de har for
att sedan gé in pd hur de lagger upp undervisningen med anpassning for de som dr nyanldnda.

Jag delar upp dem i grupper, for vi kan ju, alla kan ju inte gbra samma sak samtidigt. (L1)
Vi arbetar mycket med Garageband...men vi har inte Ipad till alla elever. (L1)

For min egen del har jag gjort sé att vi jobbar med gitarrspel 1 4 veckor dir jag gor mina genomgéngar i
helklass och vi spelar tillsammans allihopa. (L3)

Vi anviander Garageband och, vi har inte gjort egen musik &n, men vi har ju anvént liksom spelgrejerna,
anvint pianoklaviatur...Och da kan ju eleverna sitta och spela med lurar och pé sin Ipad och da har alla ett
instrument. (L2)

Eleverna sitter tvd och tva pa keyboard och sd har dom horlurar...och sa far dom prova pa enkla
barnmelodier. (L4)

I nian fick jag halvklass med 12 i varje och da far jag verkligen fokus pa spelande, och da kan jag ocksa
hévda att i 7:an och 8:an kan man ha lite mer teori och géra dom kulturella bitarna. (L4)

Tidigare i studien har det diskuterats kring hur resurserna skiljer sig for de olika ldrarna, ndgot som
dven tas upp 1 skolinspektionens granskning om musikundervisningen 1 skolan (Skolinspektionen,
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2011). Hos vissa finns det inte tillrdckligt med instrument dér de istéllet fér ta till andra resurser som
digitala verktyg. L2 anvinder sig av Ipad i samband med instrumentspel, vilket hen kénner fungerar
véldigt bra samtidigt som eleverna tycker att undervisningen blir roligare. Ipaden fungerar just hér
vildigt bra som instrumentkomplement till undervisningen, samtidigt som det digitala skapandet far
en plats i undervisningen. Problematiken som uppstér for de ldrarna som anvander sig av Ipad i det
digitala skapandet dr att det inte finns tillrdckligt ménga. En 16sning som gjorts da ar att dela in
klassen i grupper dir varje grupp arbetar med olika moment, en grupp med digitalt skapande och en
annan med att spela osv. Pa si sitt har lararen 1 detta fall ordnat sé att det finns resurser till alla. Nar
eleverna lér sig instrumentspel sitter de antingen med en gitarr eller en keyboard, dér ldraren forst har
en genomgang med eleverna kring hur de spelar laten for att sedan spela den tillsammans. Det som
provas dr framforallt enklare barnvisor till en borjan. L4, som arbetar pa en skola med bra resurser,
later eleverna sitta tillsammans tva och tva och forsoka ldra sig en melodi genom att prova sig fram.
Samma ldrare fick dven igenom pé sin skola att f halvklass i arskurs nio vilket lett till att hen kunnat
lagga mer fokus pé att spela da gruppen dr mindre och dér hen far mojlighet att se varje elev. I de
lagre &ldrarna kan hen dé fokusera mer pé att ga igenom det kulturella samt dven det teoretiska.

Uppldgget pa undervisningen for nyanlidnda ser dven detta lite olika ut. De olika ldrarna har
tidigare 1 uppsatsen poédngterat den frustration de kénner da de anser att de inte kan avgoéra huruvida
en elevs deltagande beror pa brister i spraket, eller om det finns nagra bakomliggande kulturella
orsaker. Men genom att utgd frdn Skollagens tredje kapitel §2 sa ska alla elever ska ges ledning och
stimulans for att kunna utvecklas utifran sina egna forutsittningar (SFS 2014:458).

Jag har upplevt att ofta kan det vara sa att det kan finnas barn i samma klass som talar samma sprak som
den nya eleven och da har jag anvént den eleven lite som en tolk. Att de har stottat den nya eleven, och det
har fungerat ganska bra. (L3)

Vi sjunger och eleverna fér sa sakta vara med och nynna melodin och sen brukar texten komma sadar efter
nagra manader. (L3)

De blir inslussade i de praktiska &mnena och det forstar man ju for att de har ju sin musik och de kan ju
liksom visa andra och det &r ju lattsamt pa ett sétt. (L1)

De fick ett prov i musikhistoria. Da far dom liksom en karta pa instrument som jag har klippt och klistrat
och s&, vad dom heter. Och dom tar med sig de papprena till sin assistent eller hemsprékslérare. (L4)

Att arbeta med nyanldnda anser ldrarna vara en utmaning, vilket togs upp i tidigare avsnitt. De
forsoker dock anpassa undervisningen pa ett sa bra och effektivt sitt som mgjligt med olika
tillvigagéngssétt. En av ldrarna anvénder sig av andra elever i klassen som mojligen talar samma
sprak, da ldrarna anser att det storsta hindret for dessa elever ar den bristande kommunikationen. For
att komma runt den problematiken som uppstar med spraket véljer framforallt en av ldrarna (L4) att
anvénda sig av bilder for att kommunicera, vilket &ven L3 gor d&ven om det inte framgér 1 citaten.
Bilder anvinds da musik dr ett imne dér det inte nddvindigtvis krivs samtal. L3 borjar med att
forsoka 4 med eleven i klassen, 1 gemenskapen, genom att lata hen forsoka nynna med till de
melodier de sjunger. Vidare séger hen dven att det vildigt enkelt gér att visa med kroppen hur och
vad eleven ska gora. Ska hen ldra sig spela gitarr gér det enkelt att visa med bilder hur ett ackord ska
tas, om eleven da inte forstir gér det enkelt att visa pd en annan gitarr. P& det sittet blir eleven
delaktig i undervisningen vilket L3 anser vara av storsta vikt. En annan ldrare (LL1) anvénder sig av
dessa elever i undervisningen da de har en annan kulturell bakgrund och oftast en annan typ av
musik, ndgonting som alla elever kan ha nytta av 1 undervisningen.
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5. Diskussion

I studien har jag utgatt fran tre storre forandringar i skolan som alla pa nagot vis skett pa grund av
fordndringar i samhéllet. Forst och framst en ny och mer detaljerad, strukturerad och malstyrd
laroplan, Skolverkets direktiv kring striktare dokumentation samt gruppstorlekar och paverkan av
nyanldnda elever i klassrummet. Syftet med studien dr att undersoka hur fyra ldrare resonerar kring
dessa forandringar, vilket inte bara innefattar att beskriva fordndringarna utan dven hur de reagerar
pa dem och hur de hanterar dem och anpassar sig efter dem 1 klassrummet. Dessa tre huvuddelar
studerades och utfoll i olika underteman: kursplanen, betyg och beddmning samt grupper och
resurser.

5.1 Forandringar

Lédrarna 1 studien diskuterar kring vad de anser fordndrats sedan inférandet av den nya ldroplanen och
kom fram till framfGrallt tva stora forandringar, den ena att kursplanen &r mer strukturerad och léttare
att folja och den andra att laroplanen nu 4r mer mélfokuserad &n tidigare, vilket tydligt visas pd
inforandet av betyg och beddmning dven i de ldgre dldrarna. Dessa resultat stimmer 6verens med
resultaten i Zandén & Ferm Thoresons (2015) studie. Att ldroplanen &r littare att folja och lattare att
forklara for eleverna ser de som en positiv fordndring. Daremot har ndgra av dem reagerat negativt
pa den beddmning som nu ska ske pa elevernas instrumentkunskaper och instrumentspel. Zandén &
Ferm Thorgerson (2015) diskuterar dven kring det fokus som ligger pa att musicera, vilket dven
lararna i1 denna studie diskuterar, de ser det dock inte som nigon direkt férdndring fran tidigare
kursplan da detta fanns med dven i Lpo 94, utan vad de diskuterar 4r bedomningen pa elevernas
musicerande.

Storleken pd grupperna har inte forédndrats mérkbart for nagon av lararna, mojligen att ndgon
av dem fatt mindre grupper under en period, eller nagon som fatt halvklass i en arskurs for att
underlitta arbetet med betyg och bedomning. Lararna ar dock dverens om det som har foréndrats ar
inflodet av nyanlianda vilket, enligt Norberg (2017), paverkar undervisningen i skolan. Enligt Nilsson
& Bunar (2015) ska dessa elever ha ritt till utbildning men det finns didremot inga direkt regler och
direktiv kring hur detta ska goras utan det dr upp till varje skola att se till att eleverna far en
utbildning. Norberg (2017) skriver att alla elever ska fa tillgang till forberedelseklasser sé att de far
lara sig spraket. Lararna i studien ddremot anser att detta brister da deras upplevelser ér att dessa
elever direkt skeppas ut i klasserna utan vare sig kunskaper inom sprék eller kultur, vilket skapar
problem 1 undervisningen.

Tillgéngen till de resurser som krévs dr ndgonting vissa av lararna faktiskt ser en fordndring
kring. De menar att det nu &r lattare att kunna hivda varfor det behovs digitala medel och instrument
i undervisningen. Utan dessa nér eleverna inte upp till kunskapskraven. Déaremot finns det ldrare som
anser att det brister kring detta och att de inte far ndgon mojlighet att kopa in de resurser som nu
behdvs i undervisningen. Aven Skolinspektionens (2011) granskning ser brister i detta. De menar att
det ligger pd rektorns ansvar att se till att de resurser som krivs finns pa skolan, av vad de kan se ér
det pa manga skolor musikliraren som nu &r ansvarig. Daremot anser ndgra av lirarna att detta dr en
trend som borjar vidnda dé det, med inférandet av LGR 11, blir ett tvang att resurser finns.

5.2 Reaktioner

Att fordndringarna som sker pa en samhallsniva paverkar lirarna i savil det praktiska arbetet som
deras kinslomissiga tillstdnd diskuteras av Ball (2003), Hargreaves (2001), Lee & Yin (2010) samt
Lee et.al (2013). Ball (2003) menar att, som tidigare diskuterats, varje fordndring som sker inom ett
specifikt omrade dven péverkar alla inom det omradet. Vidare &r ldraryrket ett av de yrken dér
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kénslorna styr vilket gor att kéinsloméssiga reaktioner dr oundvikliga i samband med fordandringar
(Hargreaves, 2001; Lee & Yin, 2010; Lee et.al, 2013). Dessa tre sistndimnda tar upp och diskuterar
kring vilka typer av kdnslor man som larare kan fa i samband med en fordndring, vilket stimmer
overens med de kénslomaéssiga reaktioner som syns dven i denna studie, dér ldrare uppvisar
frustration, ilska, daligt sjalvfortroende och hjdlploshet for att bara ndmna nagra. Det gér ddremot
ocksa att se 1 studien att vissa av ldrarna dr positiva till kursplanen, som har haft det létt att ta den till
sig och skapa sig en fungerande rutin for att kunna undervisa kring den. Kascak, et.al (2016) skriver
om detta och menar att det ar littare att implementera forandringar om man ar positivt instélld till
dem och svérare om man &r negativ, vilket kan vara en av forutséttningarna for de olika ldrarna 1
studien.

En trdd som gar att se i analysen av ldrarnas resonemang dr den frustration och hjilploshet som
gar att se i samband med den dokumentation och bedoémning som ska goras pa alla elever. Det ar
ingen frustration som pekar ut ndgon enskild del utan alla dessa tre, dokumentation, bedémning och
gruppstorlek, har en gemensam ndmnare, ndmligen den tidsbrist som uppstér. Det dr den tidsbrist
som gOr att ldrarna kédnner sig frustrerade och stressade over att hinna med det som stér i kursplanen.
Detta stimmer dven dverens med bade resultaten som Georgii-Hemming & Westvalls (2010) och
Zandén & Ferm Thorgerson (2015) kommit fram till i deras studie. Vidare diskuterar de kring den
tidsbrist som uppstar i samband med den dokumentation som kriavs och den frustration lararna
kdnner d& de numer maste planera undervisningen for att kunna bedéma den och inte for att
undervisa, vilket dven gér att se 1 denna studie. Detta har skapat ett mindre fokus pa den kreativa
miljo undervisningen borde syfta till och dér ldrare nu blivit tvungna att ta bort moment de ansett
varit betydelsefulla vilket 1 sin tur skapat sdmre sjélvfortroende hos dem.

Kursplanen fokuserar mycket pé vad eleverna ska bedomas pa vilket fair mothugg fran
framforallt en av ldrarna som anser att kunskapskraven ér for hoga for eleverna, bade utifran det
faktum att eleverna beddms pa sina instrumentkunskaper, men dven att betygen gér ldgre ner i
aldrarna. Bada dessa delar frambringar stor ilska hos en av ldrarna i studien, medan andra ser det som
positivt. Deras resonemang ar att det dr lattare att se hur man som lédrare ska ldgga upp och planera
sin undervisning och vad eleverna ska bli bedémda pa samt att eleverna i det I&nga loppet far en
bittre musikundervisning. Dessa tva skilda dr exempel pa det Kascak et.al (2016) diskuterar. De som
ar positivt instillda har lattare att implementera fordndringarna i sin undervisning dn de som ar
negativt instéllda.

Zandén & Ferm Thorgerson (2015) diskuterar vidare kring kursplanen och dess kunskapskrav
och far som resultat att lararna anser att det ar littare att motivera eleverna till att delta, vilket dven
visas 1 denna studie dér framforallt en av ldrarna specifikt diskuterar kring detta. Lararna menar
ocksa att sedan inforandet av LGR 11 har de blivit noggrannare i sina beddmningar just for att
kursplanen ar sapass tydlig och strukturerad, det star tydligt vad och hur eleverna ska bli beddmda,
vilket de alla ser som nagot positivt.

Slutligen diskuterar ldrarna kring de nyanldanda elever som idag finns i klasserna. Alla ldrarna i
studien ser det som en utmaning med dessa elever, dd de oftast inte forstar spraket, vilket betyder att
lararna har vare sig kunskap kring eleverna eller kunskap kring elevernas sprak, eller om de forstar
det som sdgs pa lektionerna. Dessa elever ska, enligt det svenska skolsystemet, 4 gé i
forberedelseklass (Norberg, 2017), men detta &r nagot ldrarna anser brister samt att det 4r nagot som
skapar frustration hos dem, da det kréver mer tid kring varje moment och mindre tid till att hinna
med det som stér 1 kursplanen och det som ska dokumenteras. Fordelen de kan se och kdnna ar att
dessa elever kan tillfora sin egna musikaliska bakgrund till resten av klassen, vilket, enligt lararna,
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kraver att kommunikationen fungerar. Ddremot &r inte alla larare negativ instéllda till detta och
menar att alla problem eller motgéngar gar att reda ut om man bara ar villig till det.

For att sammanfatta ldrarnas reaktioner kring fordndringarna gar det att se att framforallt L2
uppvisar frustration och ilska gentemot LGR 11 och dess beddmning, dér orsakerna framst ar att hen
anser att elever i de ldgre aldrarna inte borde bli beddmda samt att hen varit tvungen att ta bort
manga delar ur sin undervisning dé de inte, enligt L2, varit beddmningsbara. Detta typ av synsétt gér
att jimforas med vad Kascak et.al (2016) kallar for ett *’nostalgiskt synsitt” vilket betyder att det
som alltid fungerat kommer att fortsitta fungera, det ar nagonting som kidnns hemma. Detta kan
skapa oro och frustration hos ldraren dd en fordandring kraver att de fordndrar sitt synsatt till de
metoder som dr ldmpliga att anvénda. Dessa larare ar ofta negativt instéllda till alla férandringar som
sker och far pd sé vis svart att implementera en ny undervisning och ett nytt synsdtt. Till skillnad fran
de larare som ser fordndringen som ndgot positivt; att forandringen tillfér ndgonting och skapar
nédgot bittre.

5.3 Hantering och anpassning

Sjdlva planeringen har fordndrats for lararna. Alla fokuserar nu mer pé att skapa en undervisning som
gar att bedoma. Vissa fokuserar pa kunskapskraven och andra frimst pa att eleverna ska musicera.
En av ldrarna har ként sig tvungen att ta bort moment da hen anser att de inte &r beddmningsbara.
Utifrén dessa fordndringar ar det svart att dra nagra generella slutsatser kring hur planeringen
forédndrats for alla ldrare, mer dn att planeringen har fordndrats. Zandén & Ferm Thorgerson (2015)
diskuterar 1 deras studie att ldrarna anser att planeringen nu fokuserar kring hur allt ska bedomas,
vilket dven gér att se i denna studien.

For att kunna gora undervisningen sé effektiv som mgjligt och for att f& mojlighet att hinna
med alla elever och att bedoma dem, valde nagra av lararna att anvinda sig av att dela in eleverna i
grupper vilket har gjorts pa lite olika vis. Grupperna kan vara allt fran att dela in klassen 1 tva delar
dér ena gruppen spelar och andra lyssnar och vise versa. Andra har anvént sig av att dela in i dem
mindre grupper for att under varje lektion kunna lagga mer fokus pé en grupp. Upplégget ser dven ut
sa da det inte finns resurser sa det racker till alla, vilket betyder att grupperna arbetar med olika
moment. Att arbeta med ett moment under nagra veckor for att sedan stimma av dr ocksé ett sitt som
anvénds. Varje avstamning/beddmning sker individuellt ddr 6vriga elever arbetar med ndgon skriftlig
uppgift. En ldrare delar in undervisningen mellan arskurserna och fokuserar pa musicerandet nér
eleverna ér dldre och hen har tillgang till mindre grupper.

Arbetet med nyanlénda elever &r, som ldrarna papekat, en utmaning och nagonting som
paverkar klasserna, vilket dven tas upp av Norberg (2017). Det som dr den storsta utmaningen for
lararna dr bristen pa den sprakliga kommunikationen och forstielsen, vilket dven papekas av en av
lararna som véljer att inte gd in pa hur hen loser detta. Dédremot diskuterar 6vriga ldrare kring deras
16sningar vilket &dr att anvinda sig av bilder och kroppssprak for att gora sig forstddda. De anvénder
sig dven av de andra eleverna i klassen som, om mgjligt, talar samma sprak. Kunskaperna kring
musik som eleven besitter anviands dven dessa i klassrummet, vilket kan vara att eleven visar en
annan typ av musik, ndgot som kan gynna alla elever 1 klassen da eleverna, enligt kursplanen, ska
utveckla kunskaper och forstaelse for olika musikkulturer (Skolverket, 2011).

Lirarna anvénder sig sédllan av elevernas IUP dé de inte fatt nagon utbildning kring hur dessa ska
anvéndas, ndgot som dven Skolverket (2016) ser en brist med, diremot dokumenterar de alla
elevernas kunskaper men det gors pa olika satt. Ddremot har de svart att finna tiden till att goéra en
grundlig dokumentation for alla elever, det vanligaste &r att de sitter ett par minuter mellan varje
lektion, eller ett par minuter med varje elev under varje lektion.
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6. Slutsats

Uppsatsen visar, framforallt inom fordndringar kring bedomningen och lérares reaktioner kring
dessa, att det finns lidrare som stéller sig badde negativt till forandringarna men dven lirare som dr
positiva till dem. Den ldrare (L2) som uppvisar mest negativet gentemot fordndringarna kring
beddmning uppvisar frustration och missnéje och ser sig inte langre som en bra larare, detta lite som
om hen har gett upp. Denna lirare forsoker med olika metoder att bedoma eleverna, men ser
beddmningen som en problematik. De ldrare som &r positiva ser fordndringen med kursplanen och
bedomningen som nagonting bra, ndgonting som kan hjélpa dem i deras planering och undervisning.
De ser problematiken som uppstar och diskuterar kring den, ddremot beskriver de hur de tar sig runt
problematiken. Detsamma géller den fordndring som skett inom grupperna och framforallt med
nyanldnda elever. Larare med en negativ instéllning ser endast problematiken med dessa elever och
fokuserar mycket pa att det inte har mdjligheten att kommunicera med dem. Medan de andra ldrarna
hittar andra 16sningar, via kroppssprak och bilder.

En annan slutsats ar att lrarna anser sig ha for lite tid och kunskap kring den dokumentation
som behover goras vilket dven tas upp och diskuteras av Skolverket (2016). Daremot anser de att
dokumentationen dr bra da de far en 6verblick kring varje elevs niva.

Utifran denna uppsats har jag dragit tva slutsatser:

* De ldrare som é&r positiva till fordndringar som sker kdnner mindre stress och frustration 6ver olika
situationer, de l10ser dven de problem som uppstar pa ett effektivt sétt. Tillskillnad fran de som har
en negativ instillning.

* Lérare behover béttre kunskap kring IUP och hur denna ska genomforas. Bade hur de sjélva ska
gbra samt hur de ska implementera den i undervisningen. Det behdvs dven mer tid och fler
tillfallen att kunna gora dessa dokumentationer utdver de f& minuterna mellan lektioner.

6.1 Didaktiska konsekvenser

Genom att ta del av tidigare forskning kring lérares kénsloméssiga reaktioner kring forandringar tror
jag att det kan bli léttare att anpassa sig till olika férdndringar som sker. En av mina slutsatser 1
uppsatsen dr att den instdllning man som ldrare har till fordndringen ar det som avgor hur val man
kan implementera fordndringen till skolans vardag och klassrummet. Sjilvklart &r det dven viktigt att
kunna vara kritisk till vissa fordndringar som sker, men det dr skillnad pa att vara kritisk och att vara
negativ. Den kinslomissiga attityden och en positiv instéllning tror jag dr de storsta egenskaperna
man kan ha som ldrare och nadgonting som jag kommer att forsoka leva efter nir jag borjar arbeta.

6.2 Fortsatt forskning

Av det jag har sett i denna uppsats dr anvéindningen av IUP nigot som gors vildigt sdllan och ldrarna
véljer att hellre skapa egna matriser da de inte fatt ndgon utbildning kring hur en IUP ska skrivas
eller hur den kan anvindas i undervisningen. De som anvinder [UP menar att detta skiljer sig mellan
olika skolor dir vissa ér véldigt noggranna och andra inte. Ett forslag pé fortsatt forskning hade varit
att undersoka hur olika skolor arbetar med IUP och hur musikléirare far ta del av den information och
utbildning som ges oavsett om anstillning sker pé skolan eller via kulturskolan.
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Bilagor

Intervjuguide

Laroplanen
* Har det skett ndgra fordndringar i musikundervisningen sedan den nya ldroplanen om man jimfor

med Lpo 94? I sa fall vilka &r dessa?
* Vad finns det for konsekvenser med dessa fordndringar? Positiva som negativa?
¢ P4 vilket/vilka sétt har LGR 11 fordndrat undervisningen for dig som lérare? positiva som

negativa?

Tid och gruppstorlek
* Musikundervisningens timplan ligger idag pa 230 timmar for grundskolan dvs ca 38,5 minuter/

veckan. Hur hanterar du den tiden som ges for att eleverna ska uppna kunskapskraven?

- LGR 11 ar mer omfattande - eleverna ska ldra sig mer men far inte mer tid att
lara sig, hur 16ser du det?

* Har storleken pa elevgrupperna fordandrats dver ren och hur paverkar det dig i din undervisning?

- Anser du att det blivit en fordndring med nyanldnda elever?

Dokumentation
* Enligt nya riktlinjer fran skolverket ska larare dokumentera alla elevers framgang eller svarigheter

i deras IUP. Pé vilket/vilka sétt pdverkar denna dokumentation din undervisning och hur hanterar
du dem?

Ovrigt
* Vad finns det for andra fordndringar som skett som du, ur ett lararperspektiv, kan se?

* Hur hanterar du som ldrare dessa fordndringar och hur arbetar du utifrdn dem 1 klassrummet?

29



