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Abstract 

Den här studien, som bygger på etnografiskt fältarbete, bestående av deltagande observation 

och intervjuer, undersöker hur könsnormer kommer till uttryck samt hanteras på en 

trafikövningsplats i Sverige i samband med den så kallade riskutbildningen. Utbildningen, som 

alla körkortstagare behöver gå igenom innan de får utföra körkortsproven, har som syfte att 

motverka trafikolyckor genom att undervisa körkortstagarna i att förstå risker i trafiken och hur 

de undviks. Samtidigt visar forskning att beteende i trafiken är könat, till exempel genom att 

män tenderar att ta fler risker än kvinnor, som tenderar att uppvisa ett mer försiktigt beteende. 

Denna studie fann liknande skillnader både i hur tjejerna jämfört med killarna betedde sig på 

trafikövningsplatsen samt i hur körlärarna beskrev sina upplevelser av respektive grupp. 

Resultatet visar även hur affektiv pedagogik används i utbildningen för att nå eleverna, samt 

hur körlärarna navigerar bland könsnormerna för att möta eleverna på sätt som når alla, i en 

miljö där förutsättningarna skiljer sig till följd av normer och strukturer i samhället. Killars 

riskbenägenhet bemöts på trafikövningsplatsen av att lärarna informerar och lyfter problem med 

risktagande, medan tjejernas försiktighet möts med peppande ord. Det analytiska ramverket 

som använts är genus som kulturell/social praktik, risk som socialt och kulturellt situerad, samt 

affektiv pedagogik. 

 

Nyckelord: Risk, trafiksäkerhet, genus, affektiv pedagogik, riskpedagogik 
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1. Introduktion 
 

Det är en mulen onsdag i slutet av januari som jag står på trafikövningsplatsen med en grupp 

nervösa ungdomar, alla runt 18 år och i slutet av sin körkortsutbildning. Ungdomarna står 

inför en övning som har som syfte att få dem att öka sin respekt för hastighet i trafiken, vilket 

har varit ett stort fokus under hela dagens utbildning. Övningen är visserligen frivillig, men 

gruppen förstår att körläraren hoppas att någon av dem ska vilja utföra den, så att han kan 

använda sig av upplevelsen för att ytterligare trycka på vikten av trafiksäkerhet. Ungdomarna 

tittar ner i marken eller sneglar på varandra, alla i hopp om att någon annan ska ställa upp. 

När ingen säger något knuffar körläraren lekfullt till en av killarna, som också utgör ena halvan 

av ett tillbakadraget tvillingpar. ”Jag vet att du inte vågar” retas han, men killen skrattar bara 

nervöst och gör ingen ansats till att gå fram och göra övningen. Precis när vi ska ge upp och 

gå vidare till nästa övning går en av tjejerna fram och säger att hon gör det. Körläraren 

välkomnar tacksamt tjejen till övningen medan tvillingen gör en grimas. ”Fan, då måste ju jag 

också…” muttrar han och möts av skratt från resten av gruppen. 

 

När vi senare går vidare till nästa övning tar två tjejer direkt initiativet och vill utföra övningen. 

Trafikläraren kollar menande på mig och skämtar: ”Ja, som du ser är killarna fegare”. 

Killarna i rummet skruvar obekvämt på sig och när det är nästas tur på övningen ställer en av 

killarna motvilligt upp, medan han bestämt säger ”Jag är modig.”. Jag kan inte avgöra om 

påståendet är riktat mot oss andra i rummet eller mot killen själv, men det är tydligt att han 

inte uppskattade att bli kallad ”fegare” än tjejerna i gruppen. 

 

Skillnader mellan olika kön handlar inte enbart om hur den fysiska kroppen är byggd och vilka 

hormoner som påverkar oss. Hur vi tänker och beter oss är djupt präglat av normer som vi lärt 

oss och utsatts för från den dagen vi föddes. Hur vi klär oss, pratar, tänker och visar känslor 

styrs, i princip utan vår vetskap, av vad vi sedan barnsben lärt oss hör till att vara antingen 

maskulin eller feminin (Guest, 2020, s, 539). Dessa skillnader i hur vi förväntas bete oss är så 

invanda att vi sällan lägger märke till dem, samtidigt som de styr nästan allt vi gör i vår vardag, 

inte minst hur vi kör bil.  

 

Data visar att mellan januari och oktober 2025 omkom 174 personer i vägtrafik 

(Transportstyrelsen, 2025a). En av åtgärderna för att minska trafikolyckorna i Sverige är att 
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utbilda körkortstagare om riskerna i trafiken. För att få göra körkortsproven behöver varje 

person därför gå en riskutbildning bestående av två delar. Den ena delen handlar om förståelse 

om alkohol, trötthet och riskfyllda beteenden i trafiken, medan den andra handlar om hastighet 

och bilkörning i olika förhållanden. Den andra delen innehåller även en praktisk del med 

halkkörning (Transportstyrelsen, 2025b). 

 

Alla körkortstagare går alltså igenom en riskutbildning. Samtidigt visar tidigare forskning att 

män och kvinnor beter sig olika i trafiken, till exempel genom att män tenderar att generellt 

köra mer vårdslöst än kvinnor och uppvisar ett mer aggressivt körsätt (Balkmar, 2018; Joelsson, 

2014; Jørgensen, 2008; Kavaz & Akpolat, 2025)1. Könsskillnadernas framträdande roll inom 

forskningen väcker frågor om hur de uppfattas, hanteras och bemöts i körkortsutbildningen. Att 

undersöka könsnormer och hur de hanteras ur ett antropologiskt perspektiv bidrar med djupare 

förståelse för underliggande strukturer som påverkar hur vi människor beter oss i ett samhälle 

där vissa normer och beteenden blivit så invanda att de blivit omärkbara. Förståelsen för dessa 

normer kan i sin tur leda till utveckling och motverkande av problematiska mönster. 

 

 
1 Forskning kring beteende i trafiken har framförallt utgått från en binär uppdelning mellan män och kvinnor och 

har inte undersökt andra könstillhörigheter. Av denna anledning fokuserar även denna studie på 

manligt/kvinnligt, men man ska ha med sig att detta riskerar att reproducera stereotyper, missa variationer inom 

könen samt utesluta personer som inte identifierar sig som man/kvinna.  
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2. Syfte och forskningsfrågor 
 

Syftet med studien är att ur ett socialantropologiskt perspektiv undersöka hur trafiklärarna på 

en trafikövningsplats upplever och arbetar med normer och beteenden kopplat till kön och 

genus i riskutbildningen. För att kunna besvara mitt syfte kommer jag att utgå från följande 

forskningsfrågor:  

 

• Vilka könsnormer kommer till uttryck bland elever på trafikövningsplatsen? 

• Hur arbetar trafiklärarna med könsnormer i sin pedagogik? 

• Hur upplever trafiklärarna att kön och genus formar elevernas beteende, och hur 

beskriver de att sådant beteende bemöts och hanteras i undervisningen? 
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3. Tidigare forskning 
 

Kommande avsnitt diskuterar övergripande forskning som gjorts inom de vetenskapliga fält 

som studien sträcker sig över. Antropologisk forskning om affektiv pedagogik på 

trafikövningsplatser i relation till genus verkar inte ha utförts tidigare och därför kommer 

forskning om bilkörning, genus i och utanför trafiken samt affektiv pedagogik diskuteras. 

 

3.1 Trafik och genus 

Bilen är en utav de viktigaste samtida sociotekniska institutionerna och har kopplingar till 

sådant som frihet, maskulinitet och makt (Balkmar, 2018, s. 720). I artikeln “Violent mobilities: 

men, masculinities and road conflicts in Sweden” använder Dag Balkmar (2018), professor i 

genusvetenskap, begreppet automobilitet för att beskriva bilens centrala roll i samhället och för 

individen. Bilens betydande roll i samhället ger den en sorts “rätt till vägen” och marginaliserar 

till exempel cykling och gång (2018). Automobilitet är ett begrepp som kastar ljus på normer 

och beteenden i trafiken och kommer därför att ligga som grund för min studie, även om 

begreppet inte kommer att användas aktivt i analysen. 

 

Som tidigare nämnts har forskning om beteende i trafiken framförallt utgått från en binär syn 

på könen. I följande avsnitt redogörs för insikterna i denna forskning där mitt fokus ligger på 

de könsnormer som beskrivs i forskningen och som vi människor behöver förhålla oss till, 

snarare än att jag utgår från essentialistiska könsidentiteter. Tidigare forskning visar hur män 

generellt tenderar att vara mer vårdslösa och tar fler risker i trafiken. Bland annat skriver 

Balkmar (2018), om relationen mellan våld i trafiken och genus. Utifrån sin etnografiska 

internetstudie, där han undersökte cyklisters erfarenheter av våldsamma bilister, menar han att 

aggressivitet i trafiken är kopplat till maskulinitet som han i sin tur kopplar till bland annat 

risktagande och bristande konsekvenstänk. Vidare hävdar Balkmar att män och maskuliniteter 

tenderar att bidra till ohållbara mobiliteter genom våldsamma körpraktiker, samt att män har en 

starkare känsla av rätt till vägen och oftare reagerar på andras provocerande beteende. Han 

refererar även till studier som visar att idéer om frihet och rörelse relaterat till bilkörande är 

starkt förknippade med maskulinitet. Balkmar (2018) använder begrepp som bekymmersfri 

maskulinitet och oaktsamma män för att förklara de vårdslösa beteenden hans informanter 
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upplevt bland manliga bilförare, såsom bortseende från konsekvenser av farliga 

trafiksituationer samt bristande ansvar och omsorg.  

 

Likt Balkmar skriver trafiksociologen Anette Jerup Jørgensen (2008) om hur genus är en 

betydande faktor för hur man förhåller sig till trafikregler och medtrafikanter. Kvinnorna i 

Jørgensens studie anser att lagen ska följas utan undantag, medan männen oftare menar att den 

kan förhandlas för att uppnå “fri individuell automobil rörelse". Hon beskriver även hur män 

oftare “pressar sig fram” i trafiken och visar större frustration om de behöver stanna för att 

släppa fram en annan bil. 

 

I svensk kontext skriver genusvetaren Tanja Joelsson (2014), utifrån sin etnografiska studie om 

”volvo-raggare”, om hur majoriteten av raggarna hon studerat (som utför riskfyllda aktiviteter 

i trafiken såsom drifting och fortkörning) består utav män, samt att kvinnor inom raggarkulturen 

oftast väljer att vara passagerare. Joelsson skriver om hur männen ofta agerar vårdslöst i trafiken 

och beskriver hur känslor som rädsla och oro ses som feminint kodade känslor, vilket männen 

i raggarkulturen undviker att visa. Kvinnorna i raggarkulturen tar visserligen också risker 

genom att åka med i bilarna, men de har en större medvetenhet om säkerhet jämfört med 

männen och har inte samma behov av att skämta bort riskfyllda situationer. Joelsson (2014) 

använder begreppet vårdslös maskulinitet (careless masculinity) för att beskriva hur de unga 

männen inom raggarkulturen visar en brist på omsorg, både för sig själva och andra.  

 

Både Balkmar (2018) och Joelsson (2014) använder alltså olika begrepp för att beskriva 

fenomenet om män som generellt mer vårdslösa än kvinnor, men jag uppfattar att begreppen 

har liknande betydelser och funktion och kommer främst att använda mig av begreppet vårdslös 

maskulinitet.   

 

Kavaz och Akpolat (2025) har utfört en kvalitativ studie om sociala konflikter och fördomar 

som finns i trafiken i Turkiet. Denna studie har fokus på kvinnornas upplevelser, till skillnad 

från många andra studier som främst fokuserar på mäns körsätt. Kvinnor i trafiken nämns både 

som långsamma och ängsliga (av männen i studien), och som säkra och lagföljande trafikanter. 

Studien visar även att uppfattningen av den ideala föraren skiljer sig något mellan män och 

kvinnor, då män anser att en bra förare även tar risker. Detta kan kopplas till hur männen i 
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Jørgensens (2008) studie uttrycker att de vill ha “fri individuell automobil rörelse", medan 

kvinnorna prioriterar att följa lagen. Författarna diskuterar dessutom hur kvinnors körförmåga 

kan försämras av stigmat2 och pressen de upplever från manliga förare (Kavaz & Akpolat, 

2025).  Trots att kvinnor ofta associeras med att följa regler och att tänka på säkerheten när de 

kör bil (vilket anses som positiva egenskaper i trafiken) uppstår konflikter mellan män och 

kvinnor på vägarna, vilka anses som ett maskulint fält (Kavaz & Akpolat, 2025). Eftersom 

studien är utförd i Turkiet finns det skillnader i sådant som könsnormer jämfört med i Sverige, 

till exempel att det i Turkiet är mycket lättare för män att skaffa körkort än vad det är för kvinnor 

till följd av sociala aspekter, vilket bidrar till att trafiken blir ett mer maskulint fält (Kavaz & 

Akpolat 2025). Jag anser ändå att studien kommer med intressanta insikter som man kan känna 

igen i Sverige.  

 

Dessa studier om genus i trafiken visar på de skillnader som finns i hur män jämfört med 

kvinnor förhåller sig till trafik och trafiksäkerhet. Källorna används för att förklara beteenden 

som jag uppmärksammat på trafikövningsplatsen samt som bakgrund till att körlärarna har olika 

beteenden att förhålla sig då de undervisar i riskpedagogik.  

 

3.2 Körkortsutbildning och bilkörning 

Sociologen Schmidl (2021) skriver om sin studie som genomförts genom att följa med under 

och analysera körlektioner på två tyska trafikskolor. Syftet med studien var att undersöka 

relationen mellan eleven, körläraren och bilen, där han beskriver körläraren som en slags 

översättare som ska förbereda eleverna för kommande trafiksituationer. Studien beskriver även 

hur föraren behöver lära sig att hantera och tolka signaler från moderna bilar, där bilen och 

tekniken beskrivs som en tredje part i relationen som skapas under en körlektion. Schmidl 

beskriver vikten av körlärarens påverkan på eleven under själva utbildningen, vilket styrker 

relevansen för undersökningar av själva körkortsutbildningen för arbete med trafiksäkerhet. 

Studien är särskilt relevant för mitt arbete just eftersom den fokuserar på körkortsutbildningen, 

vilken har en central del i min studie.   

 

 
2 Kavaz och Akpolat (2025) applicerar begreppet mobil-stigma på kvinnliga förare, men begreppet i sig är tänkt 

att fungera på flera typer av förare såsom nybörjare, förare av lyxbilar/modifierade bilar, förare med 

funktionsnedsättning eller förare av kommersiella fordon. Författarna refererar till Erving Goffman som förklarar 

stigmat som att individen är ”diskvalificerad från full social acceptans”. 
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3.3 Känslor i pedagogiken 

Under fältarbetets gång blev det tydligt att en viktig del av undervisningen på 

trafikövningsplatsen handlar om att använda känslor och verkliga situationer som ett sätt att nå 

eleverna med kunskap som verkligen stannar kvar hos dem. Det finns rikligt med forskning om 

affektiv pedagogik (med lite olika benämningar), främst med fokus på skolmiljöer och 

lärarutbildning. Bland annat har pedagogikforskaren Puurula m.fl. (2001), med hjälp av ett 

samarbetsprojekt i Europa, undersökt hur lärare och elever i olika länder förhåller sig till 

affektiv utbildning. Författarna menar att affektiv utbildning har värdefulla konsekvenser såsom 

att förbättra utbildningsmiljön samt att höja elevernas akademiska prestationer. Trots att 

studien, till skillnad från denna, baseras på kvantitativ statistik och fokuserar på skolmiljöer är 

betydelsen av känslor i pedagogiken relevant för denna studie. 

 

Asilia Franklin-Phipps (2020), som undervisar i pedagogik, har undersökt hur bland annat 

affektiv pedagogik kan användas för att motverka rasism och eurocentrism hos lärare. Hon 

använder begreppet pedagogisk klibbighet (”pedagogical stickiness”) för att beskriva hur man 

vill få kunskap att verkligen fastna. För att uppnå detta menar hon att man bör använda sig av 

”embodiment”, alltså att kunskapen ska få en förankring i kroppen. Franklin-Phipps beskriver 

hur traditionella, kognitiva metoder att lära ut antirasism ofta misslyckas med att få kunskapen 

att stanna kvar och göra verklig skillnad. Shuang Fu (2026) använder i likhet med Franklin-

Phipps (2020) inte begrepp som affektiv pedagogik utan skriver om hur känslor kan användas 

som epistemologiska resurser när man lär ut ”svår kunskap”. Även Fu skriver om 

förkroppsligad (”embodied”) kunskap för att nå djupare än vad man kan göra med endast 

kognitivt lärande. Fokus ligger även i Fu’s forskning på lärarutbildning i relation till 

immigration då han undersöker hur lärare utvecklar emotionell kunskap genom konstbaserade 

och kreativa metoder, såsom att använda teater för att förkroppsliga och utveckla empati. 

Studien visar att känslor som empati, obehag och ilska fungerar som verktyg för lärande och 

till att lärarna utvecklar sin förståelse för social rättvisa. Trots att Franklin-Phipps (2020) och 

Fu (2026) skriver framförallt om hur man ska nå framtida lärare i deras utbildning med fokus 

på antirasism, är deras insikter om pedagogik relevant för all typ av lärande. 

 

Inom antropologi skriver Benedict Singleton m.fl. (2022) om hur sådant som misstag och 

pinsamma situationer bör lyftas och delas med av för att uppnå en djupare reflexivitet inom 

etnografi. Genom att dela med sig av sådant som missförstånd och obekväm kunskap kan både 
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forskarens egna fördomar utmanas samt studenter och läsare få en mer riktig bild av processen 

bakom kunskapen (Singleton m.fl., 2022). Artikelns fokus på forskares reflexivitet ligger 

relativt långt från mitt fokus på affektiv pedagogik inom riskutbildning i relation till 

könsnormer. Den belyser dock hur erkännande av misstag (vilket visat sig användas i 

riskpedagogiken), känslor och förkroppsligade insikter kan fördjupa kunskap och förståelse. 

 

Tidigare forskning har alltså visat att det finns könade normer inom trafiksäkerhet, risktagande 

och vilka känslor som får visas. Även forskning som visar hur känslor har en central roll inom 

pedagogiken har lyfts eftersom det visade sig vara en stor del av pedagogiken på 

trafikövningsplatsen. Däremot verkar det finnas ett glapp i forskningen om hur känslor används 

inom riskpedagogik i trafikutbildningen med koppling till genus. Denna studie bidrar med 

förståelse om hur trafiklärarna arbetar med genusnormer och beteenden bland eleverna, samt 

hur detta samspelar med hur känslor används i pedagogiken på en trafikövningsplats. 
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4. Analytiskt ramverk 
 

Studien placerar sig inom antropologisk forskning om risk som social praktik och med ett 

genusperspektiv, samt med fokus på affektiv pedagogik. De analytiska begreppen innefattar 

genus och kön som kulturella/sociala praktiker, risk som socialt och kulturellt situerad, samt 

affektiv pedagogik för att förklara känslors betydelse inom lärande. Det analytiska ramverket 

används för att tolka och förstå beteenden bland elever och lärare på trafikövningsplatsen samt 

belysa hur pedagogiken formas av föreställningar om kön, genus och risk. 

 

4.1 Kön och genus 

Filosofen Judith Butler (1999) beskriver i huvudsak kön (”sex”) som biologiskt, medan genus 

(”gender”) beskrivs som något kulturellt konstruerat (s. 9).  Även om Butler ifrågasätter och 

diskuterar begreppen på en djupare nivå kommer fokus i denna uppsatsen ligga på de sociala 

aspekterna av vad som anses manligt och kvinnligt. Både ”genus” och ”kön” kommer i denna 

studie att användas likvärdigt, med fokus på hur genus skapas, upprätthålls och utmanas i 

sociala sammanhang, snarare än på biologiskt kön. 

 

Butler (1999) lyfter hur kön och genus är något som görs performativt och i en process, snarare 

än något man föds med. Min studie fokuserar på skillnader mellan kvinnor och män varav 

genusperspektivet kommer att vara centralt. Görandet av kön är även relevant i hur risk är något 

socialt som formas i olika situationer och därmed också kan ses som könad. Analysen i studien 

kommer delvis att diskutera hur ”görandet” av kön och könsnormer syns bland eleverna på 

trafikövningsplatsen samt hur lärarna förhåller sig till det. Kopplingen mellan risktagande i 

trafiken och maskulinitet framträder både i tidigare forskning samt diskuteras nedan.  

 

Vid sidan av mer generell teori om kön och genus, inspireras denna studie även av forskning 

kring hur kön görs i vardagen. I svensk kontext har antropologen och genusvetaren 

Ambjörnsson (2003) gjort en etnografisk studie där hon undersöker hur kön görs bland unga 

tjejer i två olika gymnasieklasser. Ambjörnson grundar sin analys i bland annat Butlers teorier 

om kön som något som görs performativt och som spelar in i sådant som relationer och hur man 

formar sin identitet. I Ambjörnssons fall ligger fokuset på hur tjejerna formar sin femininitet 

bland annat genom hur de pratar och klär sig i skolan och i vardagen. Ambjörnsson (2003) 
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diskuterar även hur kön görs i grupper samt beskriver hur känslor inte är neutrala, utan formas 

av sociala strukturer. Hon refererar till Raymond Williams begrepp känslostrukturer, som 

används för att förstå känslor både som socialt formade och som något som formar det sociala. 

Genom känslostrukturer betraktar man känslor som något som inte står för sig självt, utan 

snarare som socialt och historiskt skapade. Detta leder i sin tur till ett ifrågasättande om hur 

frivilliga och medvetna uppvisade känslor är (Ambjörnsson, 2003, s. 96). 

 

Kulturteoretiken Sarah Ahmed (2012) har vidare utforskat hur känslor ses som kopplade till 

kvinnor och femininitet. Hon lyfter problematiken med hur kvinnor och känslor generellt har 

setts som ”underordnade”, samt att feminister riskerar att inte tas på allvar då de anses vara 

känslomässiga och att fokus hamnar på kvinnors raseri snarare än den fakta de lyfter. Liknande 

skriver Joelsson (2014), som nämnt ovan, hur kvinnorna tillåts att visa känslor på ett sätt som 

inte männen kan göra, då männen behöver passa in i de vårdslösa eller bekymmerfria 

maskuliniteter som präglar raggarkulturen. Även om Joelsson skriver om känslor som något 

som kvinnorna lättare får visa, medan Ahmed lyfter problematiken med maktstrukturer som 

kopplas till kvinnors emotionella associationer, pekar båda författarna på att kvinnor ses som 

mer känslomässigt lagda än män. 

 

Hur genus skapas och görs kommer att övervägas i denna studie om könsnormer i trafiken. 

Eftersom studien fokuserar på könsnormer finns det en risk att mitt arbete och analys verkar 

generaliserande. För studiens genomförbarhets skull har jag valt att diskutera normer i 

samhället som anses kopplade till ”kvinnlighet” eller ”manlighet”, men man ska bära med sig 

att det missar variationer inom könen, samt att ”manligt” och ”kvinnligt” som används i studien 

inte tar hänsyn till andra könsidentiteter. 

 

4.2 Risk 

Antropologen Mary Douglas och statsvetaren Aaron Wildavsky (1982) beskriver risk som 

kulturellt och socialt, snarare än enbart som ett tekniskt sätt att förstå säkerhet. Douglas och 

Wildavskys förklaring av risk har dock kritiserats för att vara generaliserande och att reduceras 

till symbolik. Till exempel argumenterar antropologen Åsa Boholm (2003) för att man snarare 

ska se risk som ett mellanting mellan tekniskt objektiv och kulturellt subjektiv, samt som en 

ram eller ett verktyg för att översätta öppen osäkerhet till en uppsättning möjliga konsekvenser. 
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Boholm (2015) förklarar hur upplevelsen av risker i trafiken varierar mellan länder, där Sverige 

anses vara säkrare än vissa andra länder som till exempel Brasilien eller Hong Kong, som anses 

ha aggressivare körsätt och äldre bilar på vägarna. Hon skriver även hur man antingen kan 

hantera risker genom att skapa en säkrare miljö eller genom att lära människorna ansvar och 

försiktighet (s. 78–79), varav riskutbildningen fokuserar på det senare. Risk är dessutom 

"situerad", alltså att den påverkas av sådant som kontext, sociala relationer och kunskap 

(Boholm, 2003). Risk på trafikövningsplatsen kan alltså inte ses endast som tekniska 

säkerhetsaspekter, utan även som kulturellt och socialt skapad, samt påverkad av olika aspekter 

relevanta i varje specifik situation. Eftersom riskförståelse är den centrala delen av 

riskutbildningarna, vilket studien fokuserar på, är det av vikt att förstå risk som något som 

formas utifrån olika situationer och förutsättningar och därmed kan uppfattas olika av eleverna. 

Hur risk förmedlas och hur eleverna på trafikövningsplatsen uttrycker oro över risker är 

intressant att diskutera i ljuset av hur både riskbeteende och kön formar och formas av sociala 

aspekter. 

 

4.3 Affektiv pedagogik 

Som beskrivits ovan kommer begreppet affektiv pedagogik att användas. Arja Puurula m. fl. 

(2001) definierar affektiv utbildning som den delen av utbildning som handlar om bland annat 

elevers känslor, värderingar och attityder (s 155). Författarna beskriver även att begreppet 

handlar både om själva utbildningsprocessen, såsom relationer mellan elever och lärare, samt 

produkten av utbildningen, alltså elevens färdigheter och beteenden. Pedagogikprofessorn 

Michalinos Zembylas (2016) beskriver hur man efter ”den affektiva vändningen” kommit till 

insikt om att känslor inte är fullt åtskilda från förnuftet, samt att de är nödvändiga för kognitiva 

processer. Analysen i denna studie kommer att diskutera hur känslor och verkliga händelser 

används för att förstärka riskpedagogiken. Genom att få eleverna att känna i pedagogiken vill 

körlärarna påverka deras beteende mot säkrare trafikanter. Begreppet affektiv pedagogik 

kommer att användas för att förklara alla typer av känslor eller emotionella upplevelser som 

används för att förstärka pedagogiken på trafikövningsplatsen, trots att det i tidigare forskning 

finns flera benämningar på samma eller liknande fenomen.  

 

Affektiv pedagogik blir relevant i analysen om hur körlärarna använder känslor för att få 

eleverna att förstå risker i trafiken och kommer även att diskuteras i ljuset av hur varken 
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riskförståelse eller känslor är neutrala, utan påverkas av sociala aspekter såsom ”görandet” av 

kön.  
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5. Metod, material och etik 
 

För att få en djupgående inblick i hur könsnormer görs och hanteras i vardagen på 

trafikövningsplatsen har antropologiska forskningsmetoder, som fältarbete med deltagande 

observation och intervjuer använts. Dessa metoder bidrar med perspektiv som hjälper oss att se 

bortom sådant som vanligtvis tas för givet och att förstå maktstrukturer och mening bakom 

vardagliga handlingar (Guest, 2020). 

 

5.1 Deltagande observation och informella samtal 

Fältarbetet genomfördes under 7 veckor, av vilka jag var på trafikövningsplatsen ungefär två 

dagar i veckan. Den huvudsakliga metoden för studien har varit deltagande observation, där jag 

har varit på plats och medverkat på utbildningar samt umgåtts med personalen. Deltagande 

observation är det som får etnografi att sticka ut från annan kvalitativ forskning (Göransson, 

2019). Den ger observationer ett djup och motverkar missförstånd som riskerar att uppstå när 

något observeras utifrån (Guest, 2020).  Jag har varit med på fyra riskettor3 och åtta risktvåor4, 

med sju olika trafiklärare. Där har jag suttit med grupperna på teoriundervisning och lyssnat på 

hur trafiklärarna pratar med eleverna, hur eleverna pratar med varandra och hur de beter sig i 

rummet. Jag har även åkt med i bilarna med främst körlärare men även en elev, samt suttit 

tillsammans med eleverna som observerat de elever som har kört. På så sätt har jag fått se hur 

eleverna kör från flera olika perspektiv och fått kommentarer på körningarna både från lärare 

och elever. När jag suttit med lärarna i deras bil under halkkörningen har jag lyssnat på hur 

lärare och elever pratar med varandra över kommunikationsradiorna som finns i bilarna för att 

lärarna ska kunna ge eleverna instruktioner medan de kör. Jag har genom att medverka på 

utbildningarna fått en uppfattning om hur det är att vara en del av sammanhanget samt se de 

sociala kontexter som utspelar sig, såsom hur normer kommer till uttryck, från nära håll (Guest, 

2020).  

 

Under observationerna har jag pratat mycket med körlärarna, framförallt när jag suttit i bilen 

med dem medan eleverna utfört körövningarna och mellan teoridelarna. Detta har varit givande 

 
3 Teoretisk utbildning om alkohol, droger, trötthet och riskfyllda beteenden (Transportstyrelsen, 2025b) 
4 Teoretisk och praktisk utbildning om hastighet, säkerhet och körning i olika vägförhållanden 

(Transportstyrelsen, 2025b) 
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då jag fått värdefull information om lärarnas upplevelser och kunskap i dessa samtal och 

informella intervjuer. Samtalen har framförallt bestått av rent småprat och av att jag har frågat 

om lärarnas upplevelser med både nuvarande och tidigare elever. Jag har på så sätt fått 

information av specifika elever de minns och deras generella uppfattningar av eleverna. Denna 

metod upplevde jag gav mycket information då situationen var avslappnad och körlärarna 

kunde ta upp saker de kom att tänka på där och då, vilket betyder att jag fick höra saker som 

kanske hade glömts bort i en intervju. Det var även bra att prata med körlärarna under tiden 

som kurserna gick, eftersom jag fick kommentarer på elever och händelser som uppstod under 

kursens gång. Särskilt värdefullt var även att under de informella samtalen lyfte ofta flera av 

körlärarna, vid olika tillfällen, liknande upplevelser. Detta är något som styrker validiteten för 

påståendena, då de baseras på delade uppfattningar inom gruppen, snarare än enstaka fall eller 

tolkningar (DeWalt & DeWalt, 2011). 

 

5.2 Djupintervjuer 

Mot slutet av tiden i fält utförde jag djupintervjuer med tre av trafiklärarna där jag ställde frågor 

om hur de tänker kring riskutbildningen och vad de har sett för beteenden och mönster hos 

eleverna. Att intervjuerna skedde med lärare som jag har följt under flera utbildningar och 

tidigare haft informella samtal med bidrog till en avslappnad stämning där jag upplevde att de 

kunde prata fritt utan att hållas tillbaka av den formella stämningen i ett intervjusammanhang 

(DeWalt & DeWalt, 2011).  Intervjuernas sena skede bidrog även till att vi kunde diskutera 

händelser eller elever som observerats under utbildningarna. Intervjuerna har skett i 

trafikövningsplatsens kontorsrum och har med samtycke spelats in för att sedan transkriberas 

och analyseras. Intervjufrågorna har baserats på sådant jag sett i fält och vill få en djupare insikt 

i och höra körlärarnas åsikter om. Intervjuerna har varit semi-strukturerade, vilket innebär att 

jag utgått från intervjufrågor samtidigt som jag låtit intervjun styra vilka frågor och följdfrågor 

som ställts (Guest, 2020). I etnografisk forskning ses intervjuer i relation till andra metoder, i 

mitt och många andras fall just deltagande observation, vilket bidrar med möjligheten att 

undersöka relationen mellan vad människor berättar och vad som sker i verkligheten 

(Göransson, 2019). Intervjuerna har hjälpt mig få djupare förklaringar samt bekräftat saker jag 

sett i fält vilket stärker studiens validitet.  
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5.3 Anonymitet  

Av forskningsetiska skäl har trafikövningsplatsen och informanterna anonymiserats 

(Göransson, 2019). För att säkra trafiklärarnas anonymitet används påhittade pseudonymer, där 

de har fått påhittade namn och kön. Vissa lärare har även delats upp på flera pseudonymer eller 

slagits samman för att säkerställa anonymitet. Eleverna nämns endast som ”en elev” eller 

liknande, då jag aldrig träffade samma elev under fler än ett observationstillfälle. För att skydda 

trafikövningsplatsens anonymitet har inte övningarna eller platserna beskrivits i närmare detalj. 

 

5.4 Insamling av information, anteckning och analys 

Anteckningar har förts under observationerna med hjälp av penna och block eller via 

antecknings-appen på min telefon. Till en början var min plan att endast anteckna för hand, men 

jag märkte snabbt att eleverna blev mycket medvetna om mina anteckningar när jag tog fram 

anteckningsblocket. Jag valde därför att gå över till att endast skriva korta anteckningar i 

telefonen under risktvåorna då det kunde göras mer diskret. Under riskettorna satt alla elever 

med papper och penna och jag upplevde där att jag lättare kunde anteckna för hand utan att ta 

för mycket fokus från utbildningen. Syftet med detta var inte att undanhålla att jag var där som 

observatör och forskare, utan att inte ta fokus från det som faktiskt sker på trafikövningsplatsen 

och att få en mer opåverkad bild av den sociala kontexten. Under risktvåorna upplevde jag 

flertalet gånger att vissa samtal och upplevelser blev mer närvarande och avslappnade när jag 

inte samtidigt antecknade, varpå många anteckningar har fått skrivas ur minnet direkt efter 

händelsen eller samtalet. Under tiden i fält använde jag mig av minnesanteckningar, alltså korta 

fraser eller meningar för att minnas vad jag upplevde under observationerna (DeWalt & 

DeWalt, 2011). Dessa renskrevs och grovanalyserades när jag kom hem efter 

observationstillfällena. Även metodanteckningar (vilka metoder jag använt samt eventuella 

problem (DeWalt & DeWalt, 2011)) skrevs löpande under tiden i fält.  

 

Innan fältarbetet påbörjades lästes texter om relaterade studier och teman för att gå in i fältet 

med så mycket kunskap och förberedelse som möjligt (Guest, 2020). Materialet analyserades 

sedan utifrån tidigare forskning och teorier jag läst in mig på, vid sidan av insikter från vidare 

läsning som gjorts under och efter fältarbetet. 
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Under datainsamlingen har ett stort fokus legat på att pendla mellan att observera helheter och 

detaljer. Som Gay y Blasco och Wardle (2019) skriver så ges detaljer mening genom att vara 

en del av ett mönster, samtidigt som mönster utvecklas från detaljerna. För att förstå helheten 

har det därför varit av vikt att lägga märke till detaljer, såsom tonlägen eller vem som tar för 

sig mest i rummet, samtidigt som detta tolkats utifrån mönster och strukturer såsom normer.  

 

5.5 Etik och reflexivitet 

Mitt arbete har följt allmänna etiska regler för antropologisk forskning såsom att inte göra någon 

skada, vara öppen och ärlig om mitt arbete och se till att ha medgivande från mina informanter 

(American Anthropological Association, u.å). För att leva upp till detta har jag upplyst 

informanterna om att deras medverkan är frivillig och anonym, när som helst kan avbrytas samt 

varit noggrann med att inte störa utbildningen under mina deltagande observationer.  

 

Varje gång jag mött en ny grupp (vilket var varje ny dag) har jag presenterat mig och sagt att 

jag gör mitt examensarbete. Eftersom antropologisk forskning eftersträvar öppenhet och 

transparens har det varit av vikt att alla informanter vet om min roll som forskare samt att 

medverkandet är frivilligt (Guest, 2020). Jag har varit tydlig med att jag inte skulle skriva ner 

några namn och att jag inte skulle påverka deras utbildning, utan att jag endast var där för att 

studera de sociala normerna. I början presenterade jag mitt arbete genom att säga att jag 

fokuserade på könsnormer i relation till trafiksäkerhet och körkortsutbildning, men efter ett par 

veckor slutade jag nämna att det var just könsnormer jag var intresserad av och började istället 

säga sociala normer eller bara normer. Detta eftersom jag inte ville påverka fältet genom att 

eleverna skulle tänka sig för och bete sig annorlunda för att jag var där, jämfört med vad de 

hade gjort annars. Däremot visste körlärarna från början att mitt fokus låg på könsnormer och 

när elever har frågat närmare om vad jag gör (vilket sällan hände) så har jag sagt vad det är jag 

studerar, även om jag försökt väva in det som att kön är en liten del av hela projektet. Det finns 

därför en risk att informanternas vetskap om vad jag undersöker kan ha påverkat resultatet av 

studien. Jag har även fått skämtsamma kommentarer som att “nu ska du undersöka hur vi 

särbehandlar våra elever”, vilket jag försökt förklara inte är mitt mål med studien, men det finns 

en risk att tanken funnits hos personalen på trafikövningsplatsen.  
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Värt att nämna är även att min roll som forskare påverkar vilka detaljer som läggs märke till 

och hur dessa tolkas. Forskare lever i samma värld som alla andra och tar med sig både 

personliga erfarenheter och insikter från antropologiska debatter in i fältet (Gay y Blasco & 

Wardle, 2019). Det finns därmed en risk att jag som forskare missar sådant som uttryck av 

könsnormer då även jag lever i ett samhälle där dessa normer normaliserats. För att motverka 

detta har jag reflekterat över mina egna fördomar inom fältet samt beskrivit flera exempel för 

att ge läsaren möjlighet att skapa sig sin egen uppfattning.  
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6. Etnografisk diskussion 
 

Det blev under min tid i fält tydligt att könade normer präglade elevernas beteenden på 

trafikövningsplatsen. I kommande avsnitt kommer jag, utifrån empirin från veckorna i fält, 

redogöra för vilka könsnormer jag uppmärksammade bland eleverna, hur lärare uttryckte sig 

kring och hanterade dessa, samt hur känslor och verkliga händelser användes i pedagogiken i 

relation till de könade normerna.  

 

6.1 Könade normer på trafikövningsplatsen 

6.1.1 Killarna vill köra fort 

På trafikövningsplatsen berättade flera av körlärarna hur killarna i grupperna ofta väljer högre 

hastigheter än tjejerna under körövningarna, något som blev tydligt även under mina 

observationer. Under körövningarna får eleverna ofta själva välja en hastighet mellan till 

exempel 40 km/h och 60 km/h. Det var under dessa övningar inte uteslutande, men ofta, killar 

eller män som valde de högre hastigheterna.  

 

Att killarna oftare väljer höga hastigheter kan tolkas i ljuset av vårdslös maskulinitet, då högre 

hastigheter associeras med högre risker i bilkörande. Manligt och kvinnligt i trafiken diskuteras 

även i teorin under riskutbildningen då det utgör ett tema i kursplanen på en risketta. Kursplanen 

lyfter att män är överrepresenterade i olycksstatistiken, vilket körlärarna kopplar till beteenden 

såsom att ta fler risker till följd av ett mindre utvecklat konsekvenstänk jämfört med kvinnor 

(framförallt i unga åldrar då hjärnan fortfarande utvecklas). Mäns stora andel i olycksstatistiken 

kan även kopplas till Kavaz och Akpolats (2025) insikter om att män i större utsträckning än 

kvinnor anser att en bra förare ”kör praktiskt” och tar risker i trafiken, vilket går i linje med det 

som körlärarna berättar under utbildningarna. I en intervju säger körläraren Hans när jag frågar 

om vad man vill få fram med den delen av riskettan: “Syftet är väl att killarna ska förstå att de 

kanske ska ta det lite lugnt i trafiken”. Man använder alltså de könade normerna i pedagogiken 

kring risk genom att belysa dem, förklara bakgrunden till dem och därmed förhoppningsvis få 

eleverna att tänka till och bryta de problematiska normer som finns. Att killarna väljer högre 

hastigheter och anses köra mer vårdslöst kan även betraktas som ett sätt för killarna att ”göra” 

sin maskulinitet genom att följa de förväntningar som finns på dem som män, såsom att våga 

ta risker. 
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6.1.2 Försiktighet och rädsla 
I likhet med vad forskningen har beskrivit uppvisade tjejerna jag mötte under fältarbetet istället 

en större självmedvetenhet och försiktighet. Även om jag inte mötte några tjejer som var 

anmärkningsvärt försiktiga i själva körövningarna, uttryckte flera av dem nervositet inför och 

efter körningen (även om det fanns några som bara uttryckte att det var roligt). Ett exempel på 

detta är när Hans under en förmiddag berättade att eleverna kommer att köra bilarna själva i 

eftermiddag. En av tjejerna spärrade då upp ögonen och sa något i stil med “Shit vad läskigt”. 

En annan tjej som satt längre bort i klassrummet kollade på Hans med en skeptisk och nervös 

blick. “Blev du nervös nu? Yes!” skämtade Hans när hon nickade, men sa sedan att det kommer 

att kännas bra när de väl sitter själva i bilen och att de ska testa både att lyckas och att 

“misslyckas” under övningarna. Tjejerna på trafikövningsplatsen verkar här öppet få uttrycka 

känslor som rädsla och oro, vilka kan ses som feminint kodade känslor (Joelsson, 2014).  

 

Något som blev tydligt i fältet var att tjejerna var mer självkritiska än killarna. Flera av lärarna 

tog upp att tjejer ofta trycker ner sig själva eller inte tycker att de gör bra nog. Körläraren Marie 

beskrev det som att tjejerna “slår sig själva” och att de gärna vill göra rätt. En av lärarna 

berättade hur han varit med om en tjej som under hela tiden under en av övningarna kollat på 

honom, istället för på vägen. Även efter övningen fortsatte hon att titta på honom för att få 

bekräftelsen att hon hade gjort rätt. Detta var även något jag såg under mina deltagande 

observationer. En av tjejerna i en grupp jag följde tittade på körläraren Albin under hela tiden 

hon utförde en körövning. Nästa gång gjorde hon samma sak och när hon var klar visade hon 

lite frågande tummen upp för att få bekräftelse på att hon utfört övningen korrekt, trots att Albin 

kommenterade alla körningar genom radion.  

 

Det var även några tjejer som en dag sa att de kört dåligt eftersom de fått sladd och tappat 

kontroll över bilen. Detta trots att det i princip är meningen att de ska känna på att få sladd och 

“misslyckas”, samt att andra halvan av gruppen hade fått ännu mer sladd och snurr på bilarna 

än vad dessa tjejer hade fått. Jag har även diskuterat med två av körlärarna efter teorilektioner 

om att det verkar som att framförallt tjejerna inte alltid vågar slänga ur sig svar på frågor, utan 

att de väntar med att svara tills de vet att de har rätt. Allt detta tyder på att det finns en större 

självkritik hos tjejerna än killarna. Under diskussioner i riskettor observerade både körlärarna 

och jag även tendenser till att vissa av killarna kände till och pratade mer om teoretiska fakta, 

medan tjejerna oftare diskuterade utifrån konsekvenstänk. Utifrån mina observationer verkar 
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alltså ansvar, självkritik och konsekvenstänk feminiseras. En möjlig förklaring till dessa 

skillnader lyfter körlärarna i utbildningen, att de delar av hjärnan som styr konsekvenstänk hos 

män och kvinnor fysiologiskt utvecklas i olika takt. En annan möjlig förklaring är att det i 

samhället finns normer som går ut på att kvinnor ska vara mer återhållsamma än män och att 

tjejerna på trafikövningsplatsen undviker den skam som kommer med att bli påkommen med 

att överskatta sig själva genom just självkritik och försiktighet (Ludwig m.fl., 2017). Tjejernas 

mer återhållsamma beteende kan även betraktas utifrån begreppet vårdslös maskulinitet, då de 

som kvinnor uppvisar motsatsen till vårdslöst beteende, vilket styrker teorin om att män 

generellt anses mer oaktsamma. Den kan även ses som ett sätt för tjejerna att leva upp till hur 

femininitet enligt normen görs. Att visa känslor eller vara mer återhållsam blir på så sätt ett av 

många sätt för tjejerna att skapa och upprätthålla sin kvinnlighet.  

 

6.1.3 Nonchalans och kontroll 
Att det finns en norm som säger att killar ska visa sig ”tuffa” eller ”coola”, var något som blev 

tydligt vid flera tillfällen under min tid i fält. En kille sa till exempel följande kommentar under 

en risktvåa: “Jag kom och började drifta och skulle vara cool, men sen så skulle jag höja farten 

och jag bara: “nej det här går inte” och fick sladd”. Vid ett annat tillfälle, som nämnts i 

inledningen, när tjejerna tog för sig mer i en grupp skämtade körläraren Johan med mig: “Som 

du ser är killarna fegare”, vilket fick några av killarna i gruppen att skruva obekvämt på sig. En 

av killarna tar sedan för sig och säger bestämt “Jag är modig”. Detta visar på samma förväntning 

om att killarna ska visa sig “tuffa” och att när den normen utmanas skapas en spänning och man 

vill snabbt återetablera normen. Förväntningarna på killarna att visa sig ”tuffa” och orädda kan 

ses som en orsak till att män och maskulinitet associeras med vårdslöshet och oaktsamhet.   

 

I teorisalarna la jag märke till att killarna i regel satt mer avslappnat och informellt än tjejerna. 

De allra flesta tjejer satt upprätt med benen korsade och händerna ofta i knäet, medan killarna 

satt bakåtlutade, med armarna i kors eller i fickorna och flera av dem satt med tjocka 

vinterjackor på sig inomhus. En kille satte även i en hörlur under en risketta och satt med 

fötterna upp på stolen bredvid sig. De fällde kommentarer som “bara en timme kvar” och “är 

vi färdiga eller?” tillsammans med suckar och gäspningar, något jag inte observerade någon tjej 

göra. Under en risktvåa körde en av killarna med ena handen längst upp på ratten under 

körövningarna, vilket Albin kommenterade genom att säga: “Du är jävligt cool, som Vin 
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Diesel”, och förklarade sedan för killen att det blir svårt att ha kontroll i en situation om han 

inte håller i ratten ordentligt. Tillsammans kan detta tolkas som att killarna visade upp ett mer 

nonchalant beteende. 

 

Den uppvisade nonchalansen kan förstås som ett sätt för killarna att upprätthålla en viss 

kontroll, vilken Joelsson (2014) menar är ett sätt att legitimera vårdslösheten som män ofta 

förknippas med. Män i trafiken förknippas med att vilja upprätthålla kontroll över både 

fordonet, sina känslor och hur man talar om sådant som incidenter i trafiken (Joelsson, 2014), 

vilket kan göra det svårare för killarna på trafikövningsplatsen att visa osäkerhet eller 

försiktighet över körövningarna där man ofta tappar kontrollen över fordonet. Under en risketta 

skämtade Per med eleverna om att en av dem skulle få gå upp och sjunga en låt inför gruppen. 

Innan de förstod att han inte menade allvar blängde en av killarna som satt närmast Per intensivt 

på honom. Jag upplevde pojken som nästan obehagligt hotfull, men Per verkade inte ta åt sig, 

utan kommenterade med en skämtsam ton att killen blängde för att Per inte skulle våga välja 

honom. Detta kan ses som ett kraftfullt exempel på hur killarna agerar för att bibehålla 

kontrollen (vilket är svårt om man mot sin vilja behöver gå upp och sjunga inför främlingar). 

Även tjejernas försiktighet kan ses som ett sätt att upprätthålla en slags kontroll. Tjejer har dock 

en mer förhandlingsbar relation till kontrollen då tjejer anses få visa känslor och oftare föredrar 

att sitta på passagerarplatsen medan någon annan har kontroll över fordonet (Joelsson, 2014). 

 

Att tjejerna ofta intar passagerarplatsen framkom även av att killarna oftast tog platsen bakom 

ratten i bilen. Under mina observationer var det aldrig tjejen som först tog förarplatsen om en 

tjej och en kille delade bil, även om tjejen gick till bilen först. Detta fick jag även berättat för 

mig är normen. I riskettan lyftes detta genom att det är problematiskt att normen är att männen 

oftast tar platsen bakom ratten, även när kvinnan utifrån situationen borde köra (se exempel 

nedan). Detta pekar på att vägarna kan anses vara ett maskulint fält även i Sverige, liknande hur 

Kavaz och Akpolat, (2025) beskriver situationen i Turkiet. Hans exemplifierade detta i en 

risketta genom att berätta om hur han backat på sin grannes bil efter att han kört hem från jobbet 

trots att han sovit dåligt och var väldigt trött, medan hans sambo, som också har körkort och 

den dagen var i betydligt bättre skick, tagit passagerarplatsen. Han använde ironiskt uttrycket 

”Den begåvade människan” för att förklara situationen. Sättet Hans öppnade upp sig genom att 

erkänna sina egna misstag i pedagogiken kan generera nya sätt att nå elever (Dernikos m.fl., 
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2020). Exemplet kan även kopplas till hur Singleton m.fl. (2022) argumenterar för en öppenhet 

kring misstag i syfte att uppnå reflexivitet och en förståelse bakom processen. I Hans fall 

handlar det inte om en transparens på processen bakom ett arbete, utan om att dela med sig av 

misstagen som gjort honom till en bättre förare, med förhoppningen att eleverna ska kunna lära 

av hans misstag.  

 

Fältarbetet utfördes till stor del under februari månad när både kyla, vind, dimma och nederbörd 

påverkade kurserna. Vissa lärare gick strikt efter planen för kursen som innebär att man ska stå 

ute och betrakta varandras körövningar som en del av risktvåan, medan andra resonerade att 

man lär sig mindre om man står ute och fryser. Vissa dagar stod jag med en huttrande grupp 

elever medan den andra halvan utförde en körövning. Majoriteten av eleverna var runt 18 år 

och det blev snabbt tydligt att i den åldern är det få som prioriterar att klä sig efter väder. Flera 

av tjejerna stod i tunna kappor och vissa av killarna stod i endast väst över en långärmad tröja. 

Det var förmodligen det som var “inne”, vilket uppenbarligen prioriterades över värme (det 

fanns dock, som nämnt ovan, även elever med tjocka vinterjackor på sig). Vad som skiljde sig 

mellan killarna och tjejerna var delvis att det oftare var tjejer som faktiskt hade varmare kläder 

på sig, samt att tjejerna kunde stå och hoppa på stället och säga saker som ”Om jag visste att vi 

skulle vara ute så skulle jag klätt på mig mer” (trots att det står tydligt där man anmäler sig till 

kursen att man ska klä sig efter väder). Killarna, å andra sidan, stod ofta med händerna i 

fickorna, kollade ner i marken och sa sällan något om kylan. Detta visar på ännu ett sätt som 

killarna håller uppe en slags fasad där de noga visar att de håller fast vid kontrollen, i detta fall 

över sin kropp. 

 

Mönstren som syntes i hur tjejerna och killarnas betedde sig på trafikövningsplatsen kan även 

betraktas utifrån Raymond Williams begrepp känslostrukturer (Ambjörnsson, 2003). Att 

tjejerna ofta uppvisade känslor som försiktighet och rädsla, medan killarna oftare visade mer 

nonchalanta tendenser kan förstås utifrån att känslor styrs av historiska och sociala aspekter, 

såsom de normer som i samhället fått feminina respektive maskulina värden. 

 

6.1.4 ”Undantaget som bekräftar regeln” 
Normer är ofta så invanda att det är när de utmanas som vi faktiskt lägger märke till dem. Detta 

blev tydligt under fältarbetet då jag reflekterade över att det ofta var undantagen som jag 
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uppmärksammade, samt att körlärarna ofta berättade om eller kommenterade just undantag från 

normen. Ambjörnsson (2003) förklarar detta genom att normer och normalitet endast existerar 

på grund av deras motpol, samt vad normaliteten inte är (s. 22). Ett tydligt exempel är en kille 

som körläraren Johan berättade om under en intervju:  

 

Jag hade, för ett tag sen så hände det något ganska ovanligt: en kille, 18 år, till synes 

helt normal kille, som får ett… vad ska man säga? Han bryter ihop helt inför hur han 

tyckte att det gick när han körde. Han kände sig själv [som] att han var helt kass och 

blev rädd och till och med på den nivån att han började gråta. Jag fick ta honom åt sidan 

och prata med honom och lugna honom lite för att han var så… det var så starkt för 

honom. Det han upplevde när han tappade kontrollen över bilen så han blev helt… ja, 

på ett sätt som är ovanligt för killar. Den reaktionen kanske är mera vanlig bland tjejer, 

samtidigt som att… jag har aldrig varit med om att behöva… eller jo kanske nån gång, 

men jag har nästan aldrig varit med om att det har blivit så tydligt för någon. Men som 

sagt: undantaget som bekräftar regeln. 

 

Ett annat exempel är när en tjej inför körövningarna uttryckte glädje över att de skulle få köra 

bakhjulsdrivna bilar. Albin frågade varför hon blev glad och hon svarade “för att det är skitkul”. 

Albin tittade då på mig och sa att det ska jag ta med mig, för “det är ovanligt att tjejer säger att 

det är skitkul med bakhjulsdrivet".  

 

6.2 Affektiv pedagogik i riskutbildningen 

Riskutbildningarna inleds med att förklara vad målet med utbildningarna är, som körlärarna 

förklarar är satta av Transportstyrelsen. Risktvåan handlar om att eleverna ska lära sig att 

identifiera risker, få uppleva och förstå problematiken med halt väglag, få en ökad förståelse 

för sin egen kunskap samt att förstå hur avgörande hastigheten är. I riskettan är målet att förstå 

risker och att kunna göra bättre val i trafiken. Under Albins riskettor förklarar han för gruppen 

att han har ett högre, personligt mål med utbildningen: att eleverna ska överleva.  

 

Något återkommande i riskutbildningen var hur känslor och verkliga exempel användes i 

pedagogiken för att nå eleverna mer effektivt. “Pang! Där åkte du in i en lastbil!” kunde det låta 

i kommunikationsradion när en elev fick sladd. Syftet var att få eleven att tänka på körövningen 
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som en halka som kan hända i verkligheten och körlärarna berättade ofta för mig hur de vill 

”komma ner i magen på” eller ”så ett frö” hos eleverna. Detta visar att körlärarna arbetar med 

affektiv pedagogik och det som Franklin-Phipps (2020) beskriver som den eftersträvade 

pedagogiska klibbigheten. Att man under riskutbildningen använder sig av praktiska 

körövningar, där eleverna bland annat får känna på att tappa kontrollen över bilen är ett sätt att 

förankra pedagogiken i kroppen: ett sätt att uppnå denna ”klibbighet”.  

 

Ett annat exempel på hur körlärarna kunde få eleverna att tänka efter och känna saker var från 

en dimmig måndag, när jag satt med trafikläraren Hans och halva dagens grupp. Samtidigt fick 

den andra halvan genomföra en av körövningarna som går ut på att köra på halt underlag i en 

kurva. Eleverna som vi satt med fick vara med och gissa hur snabbt de andra körde. Efter en 

stund sa Hans “Men går det fort då?” och eleverna svarade ”ja”, eftersom det gick så pass fort 

att eleverna fick sladd och tappade kontrollen över bilen. Hans berättade att de kör ungefär 60 

km/h. “Men går det fort för en 70-väg? Om ni kollar på vägen här [banan som är utformad som 

en kurva på en väg] så hade det kunnat vara en 70-väg”. Jag föreställde mig då övningsbanan 

som en del av en vanlig landsväg, där de flesta förare förmodligen hade kört runt 

hastighetsgränsen, vilket, som Hans hade pekat ut, hade kunnat vara 70 km/h. Detta är 

uppenbarligen för snabbt för att klara av att hålla sig i sitt körfält en dag med halt vägunderlag. 

Här lyckades Hans ge mig en tankeställare och en klump i magen av hur verklig situationen 

plötsligt kändes. Att döma av tystnaden i rummet, samt att en av eleverna lågt utbrast “oj”, 

upplevde de andra troligen något liknande.  

 

Under riskettan använde sig trafikläraren Lena sig av en övning där eleverna först fick säga alla 

orsaker de kan komma på till varför olyckor händer i trafiken. Lena skrev sedan upp svaren på 

tavlan under rubrikerna ”Människan”, ”Vägen” och ”Annat”, varav flest orsaker hamnade 

under ”Människan”.  Lena och jag gick ut ur undervisningsrummet efter att eleverna fått 

instruktionen att gå fram till tavlan och sätta ett sträck efter de orsaker som de själva eller någon 

i deras närhet kan göra sig skyldig till. Anledningen till att vi lämnade rummet var enligt Lena 

för att eleverna skulle våga vara ärliga, eftersom det finns en viss skam i att utföra dessa 

problematiska beteenden. När vi gick in i rummet igen satt det flera sträck bakom orsaker som 

mobiltelefon, hastighet, trötthet och alkohol/droger, saker som tydligt hade problematiserats 

under kursens gång. På detta sätt framkallar man den skam som Lena nämnt hos eleverna, vilket 
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enligt henne har som syfte att få dem att förstå att de faktiskt själva kan vara en del av problemet. 

Skamkänslor kan enligt Zembylas (2020) användas för att stärka pedagogik genom att de 

tvingar oss att bry oss om saker och att reflektera över oss själva (s. 56). Lena berättade när vi 

stod utanför rummet att många har svårt att förstå hur de själva är en del av problemet i trafiken. 

Hon förklarade att alla skyller på att det är andra som beter sig som idioter i trafiken, ”men jag 

har aldrig träffat de idioterna” fortsatte hon och syftar på att även ”idioterna” i trafiken skyller 

på andra. Med hjälp av övningen förklarade Lena att eleverna får en insikt om att även de bidrar 

till problematiken i trafiken, även om de haft turen att ännu inte hamna i olycksstatistiken.  

 

Ytterligare ett exempel på hur känslor och verklighet blir en del av pedagogiken är hur några 

av lärarna under riskettan bad eleverna skriva ner fem namn på blocket de fått framför sig. 

Namnen skulle vara på de fem personer som eleverna står närmast. Körläraren Lena använde 

listan genom att när eleverna sa att de inte tror på att vi kan uppnå nollvisionen5, bad hon dem 

att stryka den tredje personen från sina listor. En man på den främre raden svarade hopbitet när 

de skulle säga vem de strukit “jag strök ingen”. Lena förklarade då för gruppen att om vi inte 

uppnår nollvisionen så kan det ju vara deras nära och kära som råkar ut för en olycka. Genom 

att använda elevernas känslor vill man få dem att förstå allvaret med olyckor i trafiken och göra 

dem mer personliga. Dessa känslomässiga inslag i pedagogiken kan tolkas som ett sätt att arbeta 

med embodiment för att nå eleverna på ett djupare plan och därmed uppnå pedagogisk 

klibbighet (Franklin-Phipps, 2020). Att mannen inte kunde stryka sin tredje person visar på hur 

starkt känslorna faktiskt spelar in i sådana situationer. Detta fick jag även bekräftat i en intervju 

med Albin som berättade om hur han kan använda demonstrationen med de fem namnen:  

 

Ibland får de skriva fem namn på en lapp, och så kanske vi pratar om alkohol, och så 

“Nu är vi på fest tillsammans, och jag får för mig att köra hem”, så ska de hindra mig 

från att köra hem, och så säger man tillslut att “Men ni känner ju inte mig. Ni känner ju 

inte mig så ni struntar väl i om jag kör hem”. “Aaa men aaa det stämmer ju vi känner ju 

inte dig så det spelar ingen roll om du kör hem”. “Nej men nu råkar det vara så att din 

mamma, pappa och syster är ute och äter på restaurang den här kvällen och jag hamnar 

upp på trottoarkanten och nu har du ingen syster mer, så stryk din systers namn där på 

lappen”. Det är klart det är där det blir ganska känslomässigt laddat, det är många som 

 
5 Att ingen ska dö eller skadas allvarligt i trafiken (Transportstyrelsen, 2025c). 
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säger att “Näe jag kan inte stryka ett namn”, och så säger jag att “Näej det kan jag ju 

förstå, men nu har jag ju kört ihjäl din syster, för att du inte kände mig och jag körde 

hem på fyllan.” 

 

Man kan även se sättet som körlärarna arbetar med avskräckande exempel som ett sätt att 

använda rädsla för att påverka elevernas framtida beteenden i trafiken. Under riskettor togs ofta 

exempel på tidigare olyckor upp och skrämmande statistik om dödsolyckor visades. Sarah 

Ahmed (2012) beskriver rädsla som en känsla som handlar om något som eventuellt kommer 

att ske i framtiden, snarare än endast en respons på något som sker i nuet. Hon skriver även hur 

rädsla får kroppar att ”krympa” och begränsas i världen. Trots att Ahmeds fokus ligger på 

politik och feminism, kan man applicera hennes förklaringar om rädsla som verktyg för att 

påverka folks beteenden på hur den affektiva pedagogiken används i riskutbildningarna. Genom 

att skapa en slags rädsla för vad som händer om man kör vårdslöst och i för höga hastigheter, 

hoppas man påverka eleverna till att välja försiktiga och ansvarsfulla beteenden när de får sina 

körkort och ska ut i trafiken på egen hand, vilket kan ses som ett sätt att ”krympa” eller begränsa 

eleverna.  

 

Sättet som körlärarna arbetar med riskutbildning som något verkligt, socialt och varierande 

visar hur risker inte enbart handlar om tekniska beräkningar (Douglas & Wildasky, 1982; 

Boholm, 2003; Boholm, 2015). Kapitlet ovan visar hur lärarna på trafikövningsplatsen har hittat 

olika sätt att nå eleverna genom kunskap om risk som känns i kroppen och genom känslor, 

vilket med stor sannolikhet kommer få kunskapen att fastna hos eleverna och på så sätt kunna 

påverka dem till säkrare trafikanter.   

 

6.3 Körlärarnas arbete med könade normer 

6.3.1 Affektiv pedagogik i relation till könade normer 

Utifrån tidigare avsnitt är det tydligt att det finns könade normer som kommer till uttryck i 

riskutbildningen. Dessa könade normer syntes bland annat i vem som ”får” eller uppmuntras 

att visa vilka känslor. Samtidigt använde sig körlärarna av känslor i pedagogiken för att nå 

eleverna på ett djupare plan och uppnå pedagogisk klibbighet (Franklin-Phipps, 2020).  

Körlärarna navigerade genom dessa normer på lite olika sätt: ibland stärkande genom att skämta 

om och spela på normerna, och ibland utmanande genom att använda ironi och bryta ner 
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normerna. Ironiska kommentarer som “Det brukar ju vara tjejerna som kör för fort, eller hur?” 

framkom både på riskettor och risktvåor. Efter en diskussion om att tjejer kör säkrare än killar 

under en risketta frågade Hans: “Så hur ska killar bli bättre?” och han fick svar som “sluta ha 

testo” och “sluta vara så macho, de [killar] är så hetsiga”. Kommentarer som anspelar på normer 

på detta sätt kan framkalla känslor som skam (kommentarer som ”hur ska killar bli bättre?”) 

eller glada känslor som bjuder in till skratt när ironi används. Dessa känslor kan användas som 

verktyg för lärande och stärker pedagogiken (Fu, 2026; Zembylas, 2020). 

 

Exemplet som nämndes tidigare, om hur Johan skämtsamt kommenterade ”Som du ser är 

killarna fegare”, visar ett annat sätt som körlärarna skapar känslor inom pedagogiken i 

förhållande till de könsnormer som finns på trafikövningsplatsen. Genom att utmana 

stereotypen om att killar ska vara tuffa skapade Johan känslor av olustighet bland killarna, varav 

en av dem snabbt försökte ta tillbaka rollen som tuff genom att bestämt uttrycka att han var 

modig.   

 

6.3.2 Att hantera könsnormer 

Under en risktvåa som jag följde var det en ganska ung kille som efter några varv på övningen 

frågade: “Får man testa att köra fortare än 60?”. Gruppen som satt med mig och Hans skrattade 

lite åt killen och Hans svarade (med ett skämtsamt men menande tonläge, jag upplevde det som 

att han försökte pika om att det var olämpligt, men ville att killen skulle komma till den insikten 

själv) “Om du klarade 60 så… visst det är ju en 70-väg så testa du 70, idiot”. Killen svarade då 

“Okej då testar jag 70” varpå Hans svarade “Ja du är ju en kille och inte så begåvad så det 

förstår jag att du gör”. Killen körde övningen i 70 km/h och klarade den inte (vilket inte är 

farligt eftersom övningarna är gjorda för att man ska kunna “misslyckas”) och Hans skämtade 

efteråt med killen om att han är helt kass. Hans ifrågasatte killen, utan att förbjuda honom från 

att utmana gränserna. Kommentaren om att valet eleven gjorde var kopplat till att han var en 

“idiot” och en man kan ses som ett sätt att uppmärksamma problematiken med att män tar för 

sig mer och tar mer risker i trafiken, som även tas upp i de teoretiska delarna av 

riskutbildningen.  

 

Det var under min tid i fält främst killar som fick liknande kommentarer av körlärarna, samtidigt 

som det även främst var killar som utmanade gränserna. Jag har därför inte kunnat observera 
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om det finns skillnader mellan hur körlärarna hanterar tjejer respektive killar som behöver 

hållas tillbaka under övningarna. Vid ett tillfälle när flera av eleverna (en tjej och två killar) 

misslyckades med att följa instruktionen att helt stanna bilen om de tappade kontrollen fick de 

kommentarer som ”Det var helvete var kassa ni var på det här gänget” av Albin som höll i 

dagens risktvåa. Han frågade sedan gruppen ”Är jag för rak och ärlig?” varpå gruppen svarar 

nej och att det är bra med lite kritik eftersom det är så man lär sig av sina misstag. Albin frågade 

även gruppen i början av kursen om eleverna tyckte det kändes okej att de skulle ha den typen 

av jargong. Detta tyder på att det inte nödvändigtvis skiljer sig på hur hårda, men skämtsamma, 

kommentarer som används med tjejerna respektive killarna.  

 

Likt hur Hans belyste problematiken med mäns vårdslöshet i trafiken kommenterade läraren 

Per när han höll i en risketta att inte är någon idé för killarna att köra för fort för att imponera 

på tjejer för ”de fattar inte fart ändå, det kommer ni se i eftermiddag [han syftar på risktvåan 

som samma grupp kommer att köra senare samma dag]”. Han antydde alltså, utan anklagande 

ton, en problematik i att killar kör för fort för att imponera på tjejer. Sedan bröt han ner den 

genom att säga att fortkörningen i de fallen inte har den önskade effekten.  

 

Tjejerna uttryckte oftare nervositet vilket öppnade upp för andra typer av känsloskapande på 

trafikövningsplatsen. I exemplet ovan med tjejerna som uttryckte osäkerhet inför körövningarna 

hanterade Hans situationen både genom skämt för att lätta upp stämningen (skämtsamt uttryckt 

glädje över att ha gjort tjejen nervös, se 6.1.2), men även med pepp och stöd. Under mina 

observationer var det endast tjejer som visade osäkerhet och behövde peppas av körlärarna, 

men exemplet som Johan berättade om med killen som börjat gråta under övningarna visar att 

även killar som uttrycker osäkerhet stöttas av körlärarna. Min tid i fält visar att känslor som oro 

bemöts med extra stöd, men att det främst är tjejer som visar dessa känslor, varpå det oftast är 

tjejer som får det extra stödet av körlärarna. Känslorna som kräver peppning under övningarna 

ses ofta som feminint kodade och som något som killarna eventuellt undanhåller (Joelsson, 

2014). Detta visar hur känslor, som riskutbildningen präglas av, inte är ett neutralt fält, utan 

färgas av könsnormer och förväntningar på vilka känslor som ska uttryckas och inte, och av 

vem. Detta styrks även av hur Ambjörnsson (2003) beskriver känslor som icke-neutrala och 

styrda av känslostrukturer. Pedagogik som grundar sig i att få eleverna att känna olika sorters 

känslor kommer därför att mottas på olika sätt av tjejerna och killarna på trafikövningsplatsen.  
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Efter en intervju med Lena berättade hon om en tjej i en risktvåa som varit väldigt nervös och 

som Lena hade pushat och berömt extra mycket när hon gjorde en bra bromsning. Hon sa sedan 

att med killarna som inte uttrycker nervositet tänker hon inte så mycket på det, utan säger bara 

ungefär: “Bra, hur kändes det?”. Hon förklarar det med att “Jag vet inte om det är för att hon är 

kvinna, men för att hon berättat att hon var nervös". Lenas uttalande förstärker att körlärarna 

ofta pushar tjejer extra mycket eftersom de oftast är de som uttrycker nervositet. 

 

Lenas kommentar om att hon inte vet om det extra peppandet berodde på att eleven var en 

kvinna eller för att hon uttryckt att hon var nervös tyder även på att de finns en viss osäkerhet i 

hur starkt de könade stereotyperna spelar in i bemötandet av eleverna. Under fältarbetet 

upplevde jag att körlärarna ibland verkade något kluvna mellan att de hade sett tydliga 

könsnormer, men samtidigt inte ville generalisera i konversationerna med mig. Körlärarna 

undvek ibland att yttra sig om just “kvinnligt” och “manligt”, samtidigt som de berättade om 

erfarenheter av hur tjejer jämfört med killar generellt beter sig. Ofta la de till kommentarer som 

“det är på individnivå” och “det finns undantag”. Ett exempel på denna ambivalenta hållning 

var när körläraren Mona, under en risktvåa, förklarade för mig att försiktigheten hos en kvinna, 

som inte lyckades med en av körövningarna på första försöket, nog berodde på kön, ålder och 

nationalitet. Hon sa lite ursäktande att ”man ska inte ha fördomar om folk, men det är inte 

fördomar, det är faktiskt fakta”. 
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7. Slutsats 
 

Materialet visar hur könsnormer präglar beteenden bland eleverna på trafikövningsplatsen, både 

i trafiksammanhang och i teorisalarna. Medan killarna oftare väljer högre hastigheter och 

uppvisar ett mer obrytt eller våghalsigt beteende är tjejerna mer återhållsamma och 

självkritiska. Beteendena kan tolkas som sätt för eleverna att skapa och förstärka sin 

maskulinitet eller femininitet samt som en effekt av förväntningar och normer de växt upp med, 

som blivit så djupt invanda att de framträder som naturliga. Trots att det fanns undantag från 

normerna bland eleverna syntes tydliga mönster som jag både såg under min tid i fält och fick 

berättat för mig av körlärarna. Normerna blev även påtagliga på grund av den uppmärksamhet 

som riktades mot de som faktiskt bröt normen.  

 

Samtidigt visar materialet hur känslor och referenser till verkliga risker och händelser används 

i pedagogiken för att få eleverna att ta till sig kunskapen och förstå allvaret i trafiksäkerhet. 

Sättet som körlärarna arbetar med känslor kan förstås som ett sätt att använda sig av affektiv 

pedagogik, vilket har som syfte att få kunskapen att integreras hos eleven. Eftersom affektiv 

pedagogik till stor del handlar om känslor, vilket kommer till uttryck på olika sätt bland tjejer 

jämfört med killar, blir den affektiva pedagogiken inte neutral. Snarare formas den av de sätt 

på vilka eleverna upplever att de ”tillåts” eller uppmuntras att känna och uppvisa känslor. 

Trafiklärarna behöver därmed använda sig av pedagogik där de effektivt kan nå fram till 

eleverna, samtidigt som de tvingas navigera bland de normer och strukturer som eleverna 

påverkas av. Detta gör de genom att anpassa sig, upplysa om och utmana de normer som finns, 

ofta i syfte att göra eleverna medvetna om problematiken för att kunna motverka den. Bland 

annat kan körlärarna förstärka och påpeka problematiska normer i trafiken såsom att män tar 

mer risker, medan tjejer som uppvisar nervositet eller försiktighet bemöts med peppning och 

stöd.  

 

Citatet ”Jag vet inte om det är för att hon är kvinna, men för att hon berättat att hon var nervös”, 

som körläraren Lena uttryckte under en intervju visar både hur det finns tydliga skillnader 

mellan könen som kräver olika slags bemötande av lärarna och att skillnaderna mellan könen 

är så tydligt invanda att man inte kan avgöra om det är könet eller beteendet som påverkar 

bemötandet.  
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Vidare handlar inte riskförståelse enbart om tekniska beräkningar, utan den påverkas av sociala 

och kulturella aspekter såsom könsnormer, samt påverkas av flera aspekter för varje specifik 

situation. Genom att anpassa riskutbildningen efter detta samt använda sig av affektiv 

pedagogik kan man nå eleverna på djupare plan än vad enbart kognitiv och enformig pedagogik 

hade gjort. Genom att få körkortstagare att förstå vikten av trafiksäkerhet och anpassa sina 

beteenden därefter, hoppas man kunna minska de allvarliga olyckor som under månaderna 

januari - oktober året 2025 tog 174 personers liv.  

 

Inför framtida studier rekommenderar jag att undersöka och fokusera på hur könsnormer i 

trafiken uppfattas av personer som inte identifierar sig som man eller kvinna. Vidare forskning 

bör även studera djupare hur nämnda normer varierar inom grupperna bland de som identifierar 

sig som man respektive kvinna, då inte alla män följer ”manliga” normer och vice versa.  
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8. Appendix 
 

 

AI-verktyg såsom ChatGPT och NoteBookLM har använts i arbetet med studien för 

litteratursökning och förslag på sökord, samt för förslag på hur strukturen på uppsatsen ska 

justeras. AI-verktyg har inte använts som materialkälla och har inte genererat någon text. 
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