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Abstract

Den hir studien, som bygger pa etnografiskt filtarbete, bestdende av deltagande observation
och intervjuer, underséker hur konsnormer kommer till uttryck samt hanteras pd en
trafikdvningsplats i Sverige i samband med den sa kallade riskutbildningen. Utbildningen, som
alla korkortstagare behdver gd igenom innan de fir utfora korkortsproven, har som syfte att
motverka trafikolyckor genom att undervisa korkortstagarna i att forsta risker i trafiken och hur
de undviks. Samtidigt visar forskning att beteende i trafiken dr konat, till exempel genom att
méin tenderar att ta fler risker 4n kvinnor, som tenderar att uppvisa ett mer forsiktigt beteende.
Denna studie fann liknande skillnader bade i hur tjejerna jamfort med killarna betedde sig pa
trafikovningsplatsen samt i hur korldrarna beskrev sina upplevelser av respektive grupp.
Resultatet visar dven hur affektiv pedagogik anvinds i utbildningen for att na eleverna, samt
hur korldrarna navigerar bland kdnsnormerna for att mota eleverna pa sétt som nar alla, i en
miljo dir forutsiattningarna skiljer sig till fo6ljd av normer och strukturer i samhéllet. Killars
riskbendgenhet bemots pé trafikdvningsplatsen av att 1drarna informerar och lyfter problem med
risktagande, medan tjejernas forsiktighet mots med peppande ord. Det analytiska ramverket
som anvints dr genus som kulturell/social praktik, risk som socialt och kulturellt situerad, samt

affektiv pedagogik.

Nyckelord: Risk, trafiksékerhet, genus, affektiv pedagogik, riskpedagogik

Sprék: Svenska
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1. Introduktion

Det dr en mulen onsdag i slutet av januari som jag star pa trafikovningsplatsen med en grupp
nervosa ungdomar, alla runt 18 ar och i slutet av sin kérkortsutbildning. Ungdomarna star
infor en ovning som har som syfte att fa dem att 6ka sin respekt for hastighet i trafiken, vilket
har varit ett stort fokus under hela dagens utbildning. Ovningen dr visserligen frivillig, men
gruppen forstar att korldraren hoppas att nagon av dem ska vilja utfora den, sa att han kan
anvdnda sig av upplevelsen for att ytterligare trycka pd vikten av trafiksdikerhet. Ungdomarna
tittar ner i marken eller sneglar pd varandra, alla i hopp om att nagon annan ska stdilla upp.
Ndr ingen sdger ndgot knuffar korldraren lekfullt till en av killarna, som ocksa utgor ena halvan
av ett tillbakadraget tvillingpar. “Jag vet att du inte vagar” retas han, men killen skrattar bara
nervost och gor ingen ansats till att ga fram och gora ovningen. Precis ndr vi ska ge upp och
ga vidare till néista ovning gar en av tjejerna fram och sdger att hon gor det. Korliraren
vdlkomnar tacksamt tjejen till 6vningen medan tvillingen gér en grimas. “Fan, da maste ju jag

1

ocksd...” muttrar han och mots av skratt fran resten av gruppen.

Ndr vi senare gdr vidare till ndsta ovning tar tva tjejer direkt initiativet och vill utfora ovningen.
Trafikldraren kollar menande pd mig och skimtar: “Ja, som du ser dr killarna fegare”.
Killarna i rummet skruvar obekvimt pd sig och ndr det dr ndstas tur pa 6vningen stdiller en av
killarna motvilligt upp, medan han bestdmt sdiger "Jag dr modig.”. Jag kan inte avgora om
pdstdendet dr riktat mot oss andra i rummet eller mot killen sjdlv, men det dr tydligt att han

inte uppskattade att bli kallad “fegare” dn tjejerna i gruppen.

Skillnader mellan olika kon handlar inte enbart om hur den fysiska kroppen ér byggd och vilka
hormoner som paverkar oss. Hur vi tdnker och beter oss &r djupt praglat av normer som vi lart
oss och utsatts for frdn den dagen vi foddes. Hur vi kldr oss, pratar, tinker och visar kéinslor
styrs, 1 princip utan var vetskap, av vad vi sedan barnsben lért oss hor till att vara antingen
maskulin eller feminin (Guest, 2020, s, 539). Dessa skillnader 1 hur vi forvéntas bete oss ar sa
invanda att vi séllan lagger mérke till dem, samtidigt som de styr nédstan allt vi gor i vér vardag,

inte minst hur vi kor bil.

Data visar att mellan januari och oktober 2025 omkom 174 personer 1 végtrafik

(Transportstyrelsen, 2025a). En av atgiarderna for att minska trafikolyckorna i Sverige ar att



utbilda korkortstagare om riskerna 1 trafiken. For att fa gora korkortsproven behdver varje
person dérfor ga en riskutbildning bestdende av tvd delar. Den ena delen handlar om forstielse
om alkohol, trotthet och riskfyllda beteenden i trafiken, medan den andra handlar om hastighet
och bilkoérning i olika forhdllanden. Den andra delen innehéller dven en praktisk del med

halkkorning (Transportstyrelsen, 2025b).

Alla korkortstagare gér alltsd igenom en riskutbildning. Samtidigt visar tidigare forskning att
méin och kvinnor beter sig olika i trafiken, till exempel genom att min tenderar att generellt
kora mer vardslost dn kvinnor och uppvisar ett mer aggressivt korsatt (Balkmar, 2018; Joelsson,
2014; Jergensen, 2008; Kavaz & Akpolat, 2025)!. Konsskillnadernas framtridande roll inom
forskningen vicker fradgor om hur de uppfattas, hanteras och bemdéts 1 korkortsutbildningen. Att
undersoka konsnormer och hur de hanteras ur ett antropologiskt perspektiv bidrar med djupare
forstaelse for underliggande strukturer som paverkar hur vi manniskor beter oss i ett samhille
dér vissa normer och beteenden blivit sa invanda att de blivit omérkbara. Forstaelsen for dessa

normer kan 1 sin tur leda till utveckling och motverkande av problematiska monster.

! Forskning kring beteende i trafiken har framforallt utgatt frin en binir uppdelning mellan mén och kvinnor och
har inte undersokt andra konstillhorigheter. Av denna anledning fokuserar d&ven denna studie pa
manligt/kvinnligt, men man ska ha med sig att detta riskerar att reproducera stereotyper, missa variationer inom
konen samt utesluta personer som inte identifierar sig som man/kvinna.



2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att ur ett socialantropologiskt perspektiv undersdka hur trafiklararna pa
en trafikdvningsplats upplever och arbetar med normer och beteenden kopplat till kon och
genus 1 riskutbildningen. For att kunna besvara mitt syfte kommer jag att utgd fran foljande

forskningsfragor:

o Vilka kdnsnormer kommer till uttryck bland elever pé trafikdvningsplatsen?
e Hur arbetar trafiklirarna med konsnormer 1 sin pedagogik?
e Hur upplever trafikldrarna att kon och genus formar elevernas beteende, och hur

beskriver de att sddant beteende bemots och hanteras i undervisningen?



3. Tidigare forskning

Kommande avsnitt diskuterar 6vergripande forskning som gjorts inom de vetenskapliga falt
som studien stricker sig Over. Antropologisk forskning om affektiv pedagogik pa
trafikbvningsplatser 1 relation till genus verkar inte ha utforts tidigare och darfér kommer

forskning om bilkorning, genus i och utanfor trafiken samt affektiv pedagogik diskuteras.

3.1 Trafik och genus

Bilen dr en utav de viktigaste samtida sociotekniska institutionerna och har kopplingar till
sadant som frihet, maskulinitet och makt (Balkmar, 2018, s. 720). I artikeln “Violent mobilities:
men, masculinities and road conflicts in Sweden” anviander Dag Balkmar (2018), professor 1
genusvetenskap, begreppet automobilitet tor att beskriva bilens centrala roll i samhéllet och for
individen. Bilens betydande roll i samhéllet ger den en sorts “ritt till vdgen” och marginaliserar
till exempel cykling och géng (2018). Automobilitet dr ett begrepp som kastar ljus pd normer
och beteenden 1 trafiken och kommer dérfor att ligga som grund for min studie, &ven om

begreppet inte kommer att anvidndas aktivt i analysen.

Som tidigare ndmnts har forskning om beteende i trafiken framforallt utgétt frdn en binér syn
pa konen. I foljande avsnitt redogdrs for insikterna i denna forskning dér mitt fokus ligger pa
de konsnormer som beskrivs i forskningen och som vi ménniskor behover forhalla oss till,
snarare én att jag utgar fran essentialistiska konsidentiteter. Tidigare forskning visar hur mén
generellt tenderar att vara mer virdslosa och tar fler risker i trafiken. Bland annat skriver
Balkmar (2018), om relationen mellan véld i trafiken och genus. Utifrdn sin etnografiska
internetstudie, diar han undersokte cyklisters erfarenheter av valdsamma bilister, menar han att
aggressivitet 1 trafiken dr kopplat till maskulinitet som han i sin tur kopplar till bland annat
risktagande och bristande konsekvenstdank. Vidare hdvdar Balkmar att mén och maskuliniteter
tenderar att bidra till ohallbara mobiliteter genom valdsamma korpraktiker, samt att mén har en
starkare kénsla av ritt till vigen och oftare reagerar pa andras provocerande beteende. Han
refererar dven till studier som visar att idéer om frihet och rorelse relaterat till bilkorande &r
starkt forknippade med maskulinitet. Balkmar (2018) anvadnder begrepp som bekymmersfri

maskulinitet och oaktsamma mdn for att forklara de vardslosa beteenden hans informanter



upplevt bland manliga bilférare, sdsom bortseende fran konsekvenser av farliga

trafiksituationer samt bristande ansvar och omsorg.

Likt Balkmar skriver trafiksociologen Anette Jerup Jergensen (2008) om hur genus dr en
betydande faktor for hur man forhéller sig till trafikregler och medtrafikanter. Kvinnorna i
Jorgensens studie anser att lagen ska foljas utan undantag, medan méinnen oftare menar att den
kan forhandlas for att uppna “fri individuell automobil rorelse". Hon beskriver d&ven hur mén
oftare “pressar sig fram” i trafiken och visar storre frustration om de behover stanna for att

sldppa fram en annan bil.

I svensk kontext skriver genusvetaren Tanja Joelsson (2014), utifran sin etnografiska studie om
’volvo-raggare”, om hur majoriteten av raggarna hon studerat (som utfor riskfyllda aktiviteter
1 trafiken sasom drifting och fortkdrning) bestar utav mén, samt att kvinnor inom raggarkulturen
oftast véljer att vara passagerare. Joelsson skriver om hur midnnen ofta agerar vardslost i trafiken
och beskriver hur kénslor som rddsla och oro ses som feminint kodade kénslor, vilket ménnen
1 raggarkulturen undviker att visa. Kvinnorna i raggarkulturen tar visserligen ocksé risker
genom att dka med 1 bilarna, men de har en storre medvetenhet om sdkerhet jamfort med
ménnen och har inte samma behov av att skdmta bort riskfyllda situationer. Joelsson (2014)
anvéander begreppet vardslos maskulinitet (careless masculinity) for att beskriva hur de unga

ménnen inom raggarkulturen visar en brist pd omsorg, bade for sig sjdlva och andra.

Bédde Balkmar (2018) och Joelsson (2014) anvinder alltsd olika begrepp for att beskriva
fenomenet om mén som generellt mer vardsldsa dn kvinnor, men jag uppfattar att begreppen
har liknande betydelser och funktion och kommer framst att anvéinda mig av begreppet vardslos

maskulinitet.

Kavaz och Akpolat (2025) har utfort en kvalitativ studie om sociala konflikter och fordomar
som finns i trafiken i1 Turkiet. Denna studie har fokus péa kvinnornas upplevelser, till skillnad
fran ménga andra studier som framst fokuserar pa mans korsatt. Kvinnor i trafiken nimns bade
som ldngsamma och éngsliga (av méinnen i studien), och som sdkra och lagféljande trafikanter.
Studien visar dven att uppfattningen av den ideala foraren skiljer sig ndgot mellan mén och

kvinnor, da mén anser att en bra forare dven tar risker. Detta kan kopplas till hur ménnen 1



Jorgensens (2008) studie uttrycker att de vill ha “fri individuell automobil rérelse", medan
kvinnorna prioriterar att folja lagen. Forfattarna diskuterar dessutom hur kvinnors korformaga
kan fOrsdmras av stigmat? och pressen de upplever frén manliga forare (Kavaz & Akpolat,
2025). Trots att kvinnor ofta associeras med att folja regler och att tinka pa sdkerheten nér de
kor bil (vilket anses som positiva egenskaper i trafiken) uppstar konflikter mellan mén och
kvinnor pa végarna, vilka anses som ett maskulint falt (Kavaz & Akpolat, 2025). Eftersom
studien &r utford 1 Turkiet finns det skillnader 1 sddant som konsnormer jamfort med i Sverige,
till exempel att det i Turkiet &r mycket lattare for mén att skaffa korkort 4n vad det ar f6r kvinnor
till f6ljd av sociala aspekter, vilket bidrar till att trafiken blir ett mer maskulint félt (Kavaz &
Akpolat 2025). Jag anser dnda att studien kommer med intressanta insikter som man kan kénna

igen 1 Sverige.

Dessa studier om genus 1 trafiken visar pd de skillnader som finns i hur mén jamfort med
kvinnor forhéller sig till trafik och trafiksékerhet. Kéllorna anvénds for att forklara beteenden
som jag uppmarksammat pa trafikdvningsplatsen samt som bakgrund till att korlararna har olika

beteenden att forhalla sig d& de undervisar i riskpedagogik.

3.2 Korkortsutbildning och bilkorning

Sociologen Schmidl (2021) skriver om sin studie som genomforts genom att folja med under
och analysera korlektioner pé tva tyska trafikskolor. Syftet med studien var att undersoka
relationen mellan eleven, korldraren och bilen, dar han beskriver korldraren som en slags
Oversittare som ska forbereda eleverna for kommande trafiksituationer. Studien beskriver dven
hur foraren behover ldra sig att hantera och tolka signaler fran moderna bilar, dir bilen och
tekniken beskrivs som en tredje part i relationen som skapas under en korlektion. Schmidl
beskriver vikten av korldrarens paverkan pa eleven under sjdlva utbildningen, vilket styrker
relevansen for undersdkningar av sjélva korkortsutbildningen for arbete med trafiksdkerhet.
Studien &r sdrskilt relevant for mitt arbete just eftersom den fokuserar pé korkortsutbildningen,

vilken har en central del 1 min studie.

2 Kavaz och Akpolat (2025) applicerar begreppet mobil-stigma pa kvinnliga férare, men begreppet i sig dr tankt
att fungera pa flera typer av forare sdsom nyboérjare, forare av lyxbilar/modifierade bilar, forare med
funktionsnedséttning eller forare av kommersiella fordon. Forfattarna refererar till Erving Goffman som forklarar
stigmat som att individen &r “diskvalificerad fran full social acceptans”.
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3.3 Kénslor i1 pedagogiken

Under filtarbetets gang blev det tydligt att en viktig del av undervisningen pé
trafikdvningsplatsen handlar om att anvinda kénslor och verkliga situationer som ett sétt att na
eleverna med kunskap som verkligen stannar kvar hos dem. Det finns rikligt med forskning om
affektiv pedagogik (med lite olika bendmningar), framst med fokus pa skolmiljéer och
lararutbildning. Bland annat har pedagogikforskaren Puurula m.fl. (2001), med hjélp av ett
samarbetsprojekt i Europa, undersokt hur ldrare och elever i olika linder forhaller sig till
affektiv utbildning. Forfattarna menar att affektiv utbildning har vardefulla konsekvenser sdsom
att forbattra utbildningsmiljon samt att hoja elevernas akademiska prestationer. Trots att
studien, till skillnad fran denna, baseras péd kvantitativ statistik och fokuserar pa skolmiljoer ar

betydelsen av kdnslor i pedagogiken relevant for denna studie.

Asilia Franklin-Phipps (2020), som undervisar i pedagogik, har undersokt hur bland annat
affektiv pedagogik kan anvindas for att motverka rasism och eurocentrism hos ldrare. Hon
anvinder begreppet pedagogisk klibbighet ("pedagogical stickiness”) for att beskriva hur man
vill f4 kunskap att verkligen fastna. For att uppna detta menar hon att man bor anvénda sig av
“embodiment”, alltsa att kunskapen ska fa en forankring i kroppen. Franklin-Phipps beskriver
hur traditionella, kognitiva metoder att 1dra ut antirasism ofta misslyckas med att fa kunskapen
att stanna kvar och gora verklig skillnad. Shuang Fu (2026) anvander i likhet med Franklin-
Phipps (2020) inte begrepp som affektiv pedagogik utan skriver om hur kénslor kan anvéndas
som epistemologiska resurser nir man lir ut “svir kunskap”. Aven Fu skriver om
forkroppsligad (“embodied”) kunskap for att nd djupare &n vad man kan gora med endast
kognitivt ldrande. Fokus ligger dven i Fu’s forskning pé ldrarutbildning i1 relation till
immigration d& han undersoker hur larare utvecklar emotionell kunskap genom konstbaserade
och kreativa metoder, sasom att anvidnda teater for att forkroppsliga och utveckla empati.
Studien visar att kénslor som empati, obehag och ilska fungerar som verktyg for larande och
till att lararna utvecklar sin forstaelse for social réttvisa. Trots att Franklin-Phipps (2020) och
Fu (2026) skriver framforallt om hur man ska na framtida lirare i deras utbildning med fokus

pa antirasism, dr deras insikter om pedagogik relevant for all typ av ldrande.

Inom antropologi skriver Benedict Singleton m.fl. (2022) om hur sddant som misstag och
pinsamma situationer bor lyftas och delas med av for att uppna en djupare reflexivitet inom

etnografi. Genom att dela med sig av sddant som missforstdnd och obekvdam kunskap kan bade
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forskarens egna fordomar utmanas samt studenter och lésare f4 en mer riktig bild av processen
bakom kunskapen (Singleton m.fl., 2022). Artikelns fokus pd forskares reflexivitet ligger
relativt ldngt frdn mitt fokus pd affektiv pedagogik inom riskutbildning i relation till
konsnormer. Den belyser dock hur erkdnnande av misstag (vilket visat sig anvéndas i

riskpedagogiken), kénslor och forkroppsligade insikter kan fordjupa kunskap och forstaelse.

Tidigare forskning har alltsa visat att det finns konade normer inom trafiksékerhet, risktagande
och vilka kinslor som fér visas. Aven forskning som visar hur kiinslor har en central roll inom
pedagogiken har lyfts eftersom det visade sig vara en stor del av pedagogiken pa
trafikovningsplatsen. Daremot verkar det finnas ett glapp i forskningen om hur kinslor anvénds
inom riskpedagogik i trafikutbildningen med koppling till genus. Denna studie bidrar med
forstaelse om hur trafikldrarna arbetar med genusnormer och beteenden bland eleverna, samt

hur detta samspelar med hur kénslor anvénds 1 pedagogiken pa en trafikovningsplats.
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4. Analytiskt ramverk

Studien placerar sig inom antropologisk forskning om risk som social praktik och med ett
genusperspektiv, samt med fokus pa affektiv pedagogik. De analytiska begreppen innefattar
genus och kon som kulturella/sociala praktiker, risk som socialt och kulturellt situerad, samt
affektiv pedagogik for att forklara kinslors betydelse inom ldrande. Det analytiska ramverket
anvénds for att tolka och forsta beteenden bland elever och ldrare pa trafikovningsplatsen samt

belysa hur pedagogiken formas av forestéllningar om kon, genus och risk.

4.1 Kon och genus

Filosofen Judith Butler (1999) beskriver i huvudsak kon (”sex’) som biologiskt, medan genus
(”gender”) beskrivs som nagot kulturellt konstruerat (s. 9). Aven om Butler ifrigasitter och
diskuterar begreppen pa en djupare nivd kommer fokus i denna uppsatsen ligga pd de sociala
aspekterna av vad som anses manligt och kvinnligt. Bdde ”genus” och ’kon” kommer 1 denna
studie att anvédndas likvérdigt, med fokus pa hur genus skapas, uppritthdlls och utmanas i

sociala ssmmanhang, snarare dn pa biologiskt kon.

Butler (1999) lyfter hur kon och genus &r nadgot som gors performativt och i en process, snarare
dn nagot man fods med. Min studie fokuserar pa skillnader mellan kvinnor och méin varav
genusperspektivet kommer att vara centralt. Gorandet av kon ar dven relevant i hur risk &r ndgot
socialt som formas 1 olika situationer och ddrmed ocksé kan ses som konad. Analysen i studien
kommer delvis att diskutera hur “gdérandet” av kon och kdnsnormer syns bland eleverna pa
trafikdvningsplatsen samt hur ldrarna forhaller sig till det. Kopplingen mellan risktagande i

trafiken och maskulinitet framtrdder bade i tidigare forskning samt diskuteras nedan.

Vid sidan av mer generell teori om kon och genus, inspireras denna studie dven av forskning
kring hur kon gors 1 vardagen. I svensk kontext har antropologen och genusvetaren
Ambjornsson (2003) gjort en etnografisk studie dar hon undersdker hur kon gors bland unga
tjejer 1 tva olika gymnasieklasser. Ambjornson grundar sin analys 1 bland annat Butlers teorier
om kon som nigot som gors performativt och som spelar in 1 sédant som relationer och hur man
formar sin identitet. [ Ambjornssons fall ligger fokuset pa hur tjejerna formar sin femininitet

bland annat genom hur de pratar och klér sig 1 skolan och i1 vardagen. Ambjornsson (2003)
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diskuterar dven hur kon gors 1 grupper samt beskriver hur kénslor inte dr neutrala, utan formas
av sociala strukturer. Hon refererar till Raymond Williams begrepp kdnslostrukturer, som
anvinds for att forsta kinslor bdde som socialt formade och som nagot som formar det sociala.
Genom kénslostrukturer betraktar man kénslor som ndgot som inte star for sig sjélvt, utan
snarare som socialt och historiskt skapade. Detta leder i sin tur till ett ifrdgasdttande om hur

frivilliga och medvetna uppvisade kénslor dr (Ambjdrnsson, 2003, s. 96).

Kulturteoretiken Sarah Ahmed (2012) har vidare utforskat hur kénslor ses som kopplade till
kvinnor och femininitet. Hon lyfter problematiken med hur kvinnor och kénslor generellt har
setts som “underordnade”, samt att feminister riskerar att inte tas pa allvar d& de anses vara
kinslomaéssiga och att fokus hamnar pa kvinnors raseri snarare @n den fakta de lyfter. Liknande
skriver Joelsson (2014), som ndmnt ovan, hur kvinnorna tillats att visa kédnslor pa ett séitt som
inte minnen kan gora, da minnen behover passa in 1 de vardslosa eller bekymmerfria
maskuliniteter som priglar raggarkulturen. Aven om Joelsson skriver om kinslor som nigot
som kvinnorna léttare far visa, medan Ahmed lyfter problematiken med maktstrukturer som
kopplas till kvinnors emotionella associationer, pekar bada forfattarna pa att kvinnor ses som

mer kdnslomaissigt lagda d4n mén.

Hur genus skapas och gors kommer att 6vervigas 1 denna studie om konsnormer 1 trafiken.
Eftersom studien fokuserar pd konsnormer finns det en risk att mitt arbete och analys verkar
generaliserande. For studiens genomforbarhets skull har jag valt att diskutera normer 1
samhillet som anses kopplade till "kvinnlighet” eller manlighet”, men man ska béra med sig
att det missar variationer inom konen, samt att "manligt” och “kvinnligt” som anvénds i studien

inte tar hénsyn till andra konsidentiteter.

4.2 Risk

Antropologen Mary Douglas och statsvetaren Aaron Wildavsky (1982) beskriver risk som
kulturellt och socialt, snarare &dn enbart som ett tekniskt sétt att forsta sikerhet. Douglas och
Wildavskys forklaring av risk har dock kritiserats for att vara generaliserande och att reduceras
till symbolik. Till exempel argumenterar antropologen Asa Boholm (2003) for att man snarare
ska se risk som ett mellanting mellan tekniskt objektiv och kulturellt subjektiv, samt som en

ram eller ett verktyg for att Gversatta 6ppen osékerhet till en uppséttning maojliga konsekvenser.
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Boholm (2015) forklarar hur upplevelsen av risker i trafiken varierar mellan ldnder, dir Sverige
anses vara sakrare dn vissa andra lander som till exempel Brasilien eller Hong Kong, som anses
ha aggressivare korsétt och dldre bilar pa vigarna. Hon skriver d&ven hur man antingen kan
hantera risker genom att skapa en sékrare miljo eller genom att lira manniskorna ansvar och
forsiktighet (s. 78—-79), varav riskutbildningen fokuserar pa det senare. Risk &r dessutom
"situerad", alltsd att den péaverkas av sadant som kontext, sociala relationer och kunskap
(Boholm, 2003). Risk pa trafikdvningsplatsen kan alltsd inte ses endast som tekniska
sakerhetsaspekter, utan dven som kulturellt och socialt skapad, samt paverkad av olika aspekter
relevanta 1 varje specifik situation. Eftersom riskforstaelse dr den centrala delen av
riskutbildningarna, vilket studien fokuserar pa, dr det av vikt att forsta risk som nagot som
formas utifran olika situationer och forutséttningar och darmed kan uppfattas olika av eleverna.
Hur risk formedlas och hur eleverna pé trafikovningsplatsen uttrycker oro Over risker ar
intressant att diskutera 1 ljuset av hur bade riskbeteende och kén formar och formas av sociala

aspekter.

4.3 Affektiv pedagogik

Som beskrivits ovan kommer begreppet affektiv pedagogik att anvéndas. Arja Puurula m. fl.
(2001) definierar affektiv utbildning som den delen av utbildning som handlar om bland annat
elevers kdnslor, varderingar och attityder (s 155). Forfattarna beskriver dven att begreppet
handlar badde om sjdlva utbildningsprocessen, sdsom relationer mellan elever och ldrare, samt
produkten av utbildningen, alltsd elevens fardigheter och beteenden. Pedagogikprofessorn
Michalinos Zembylas (2016) beskriver hur man efter “den affektiva vindningen” kommit till
insikt om att kanslor inte ar fullt atskilda fran fornuftet, samt att de 4r ndodvandiga for kognitiva
processer. Analysen i denna studie kommer att diskutera hur kédnslor och verkliga hindelser
anvénds for att forstirka riskpedagogiken. Genom att fa eleverna att kdnna 1 pedagogiken vill
korldrarna paverka deras beteende mot sédkrare trafikanter. Begreppet affektiv pedagogik
kommer att anvéndas for att forklara alla typer av kénslor eller emotionella upplevelser som
anvinds for att forstirka pedagogiken pa trafikdvningsplatsen, trots att det i tidigare forskning

finns flera bendmningar pa samma eller liknande fenomen.

Affektiv pedagogik blir relevant i analysen om hur korldrarna anvénder kéinslor for att fa

eleverna att fOrsta risker i trafiken och kommer dven att diskuteras i ljuset av hur varken
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riskforstéelse eller kinslor dr neutrala, utan paverkas av sociala aspekter sdsom ’goérandet” av

kon.
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5. Metod, material och etik

For att f4 en djupgdende inblick i hur konsnormer goérs och hanteras i vardagen pa
trafikdvningsplatsen har antropologiska forskningsmetoder, som féltarbete med deltagande
observation och intervjuer anvénts. Dessa metoder bidrar med perspektiv som hjélper oss att se
bortom sddant som vanligtvis tas for givet och att forstd maktstrukturer och mening bakom

vardagliga handlingar (Guest, 2020).

5.1 Deltagande observation och informella samtal

Féltarbetet genomfordes under 7 veckor, av vilka jag var pé trafikovningsplatsen ungefar tva
dagar i veckan. Den huvudsakliga metoden for studien har varit deltagande observation, dir jag
har varit pa plats och medverkat pa utbildningar samt umgétts med personalen. Deltagande
observation dr det som far etnografi att sticka ut frdn annan kvalitativ forskning (Goéransson,
2019). Den ger observationer ett djup och motverkar missforstind som riskerar att uppsta nir
nagot observeras utifrén (Guest, 2020). Jag har varit med p4 fyra riskettor® och atta risktvaor*,
med sju olika trafikldrare. Dér har jag suttit med grupperna pa teoriundervisning och lyssnat pa
hur trafikldrarna pratar med eleverna, hur eleverna pratar med varandra och hur de beter sig 1
rummet. Jag har dven ékt med i bilarna med framst korldrare men dven en elev, samt suttit
tillsammans med eleverna som observerat de elever som har kort. Pa sé sétt har jag fatt se hur
eleverna kor fran flera olika perspektiv och fatt kommentarer pd korningarna bade fran lérare
och elever. Nér jag suttit med ldrarna i1 deras bil under halkkérningen har jag lyssnat pa hur
larare och elever pratar med varandra 6ver kommunikationsradiorna som finns i bilarna for att
lararna ska kunna ge eleverna instruktioner medan de kor. Jag har genom att medverka pé
utbildningarna fatt en uppfattning om hur det ar att vara en del av sammanhanget samt se de
sociala kontexter som utspelar sig, sdsom hur normer kommer till uttryck, fran nara hall (Guest,

2020).

Under observationerna har jag pratat mycket med korldrarna, framforallt nér jag suttit i bilen

med dem medan eleverna utfort korovningarna och mellan teoridelarna. Detta har varit givande

3 Teoretisk utbildning om alkohol, droger, trotthet och riskfyllda beteenden (Transportstyrelsen, 2025b)
4 Teoretisk och praktisk utbildning om hastighet, siikerhet och korning i olika vigforhallanden
(Transportstyrelsen, 2025b)
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dé jag fétt virdefull information om ldrarnas upplevelser och kunskap i1 dessa samtal och
informella intervjuer. Samtalen har framforallt bestatt av rent sméaprat och av att jag har fragat
om ldrarnas upplevelser med bade nuvarande och tidigare elever. Jag har pd sa satt fatt
information av specifika elever de minns och deras generella uppfattningar av eleverna. Denna
metod upplevde jag gav mycket information dd situationen var avslappnad och korldrarna
kunde ta upp saker de kom att tinka pa dir och da, vilket betyder att jag fick hora saker som
kanske hade glomts bort i en intervju. Det var dven bra att prata med korldrarna under tiden
som kurserna gick, eftersom jag fick kommentarer pa elever och hindelser som uppstod under
kursens gang. Sarskilt vardefullt var dven att under de informella samtalen lyfte ofta flera av
korldrarna, vid olika tillfdllen, liknande upplevelser. Detta dr ndgot som styrker validiteten for
pastdendena, da de baseras pa delade uppfattningar inom gruppen, snarare én enstaka fall eller

tolkningar (DeWalt & DeWalt, 2011).

5.2 Djupintervjuer

Mot slutet av tiden 1 falt utforde jag djupintervjuer med tre av trafiklérarna dér jag stillde fragor
om hur de tanker kring riskutbildningen och vad de har sett for beteenden och monster hos
eleverna. Att intervjuerna skedde med ldrare som jag har foljt under flera utbildningar och
tidigare haft informella samtal med bidrog till en avslappnad stimning dér jag upplevde att de
kunde prata fritt utan att héllas tillbaka av den formella stimningen 1 ett intervjusammanhang
(DeWalt & DeWalt, 2011). Intervjuernas sena skede bidrog &dven till att vi kunde diskutera
hiandelser eller elever som observerats under utbildningarna. Intervjuerna har skett i
trafikdvningsplatsens kontorsrum och har med samtycke spelats in for att sedan transkriberas
och analyseras. Intervjufragorna har baserats pa sddant jag sett i falt och vill fa en djupare insikt
1 och hora korldrarnas asikter om. Intervjuerna har varit semi-strukturerade, vilket innebér att
jag utgétt fran intervjufragor samtidigt som jag latit intervjun styra vilka fragor och foljdfragor
som stéllts (Guest, 2020). I etnografisk forskning ses intervjuer i relation till andra metoder, i
mitt och manga andras fall just deltagande observation, vilket bidrar med mdojligheten att
undersdka relationen mellan vad ménniskor berédttar och vad som sker i verkligheten
(Goransson, 2019). Intervjuerna har hjilpt mig fa djupare forklaringar samt bekréftat saker jag

sett 1 falt vilket starker studiens validitet.
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5.3 Anonymitet

Av forskningsetiska skdl har trafikdvningsplatsen och informanterna anonymiserats
(Goransson, 2019). For att sdkra trafiklararnas anonymitet anvinds pahittade pseudonymer, dir
de har fatt pahittade namn och kon. Vissa ldrare har dven delats upp pa flera pseudonymer eller
slagits samman for att sdkerstdlla anonymitet. Eleverna nimns endast som “en elev” eller
liknande, da jag aldrig traffade samma elev under fler 4n ett observationstillfidlle. For att skydda

trafikdvningsplatsens anonymitet har inte vningarna eller platserna beskrivits i ndrmare detal;.

5.4 Insamling av information, anteckning och analys

Anteckningar har forts under observationerna med hjidlp av penna och block eller via
antecknings-appen pa min telefon. Till en borjan var min plan att endast anteckna for hand, men
jag markte snabbt att eleverna blev mycket medvetna om mina anteckningar nér jag tog fram
anteckningsblocket. Jag valde darfor att gd Over till att endast skriva korta anteckningar i
telefonen under risktvaorna da det kunde goras mer diskret. Under riskettorna satt alla elever
med papper och penna och jag upplevde dir att jag ldttare kunde anteckna for hand utan att ta
for mycket fokus frén utbildningen. Syftet med detta var inte att undanhélla att jag var ddr som
observator och forskare, utan att inte ta fokus fran det som faktiskt sker pa trafikdvningsplatsen
och att fa en mer opaverkad bild av den sociala kontexten. Under risktvdorna upplevde jag
flertalet ganger att vissa samtal och upplevelser blev mer niarvarande och avslappnade nér jag
inte samtidigt antecknade, varpd méinga anteckningar har fétt skrivas ur minnet direkt efter
héndelsen eller samtalet. Under tiden i filt anvinde jag mig av minnesanteckningar, alltsé korta
fraser eller meningar for att minnas vad jag upplevde under observationerna (DeWalt &
DeWalt, 2011). Dessa renskrevs och grovanalyserades nédr jag kom hem efter
observationstillfillena. Aven metodanteckningar (vilka metoder jag anvint samt eventuella

problem (DeWalt & DeWalt, 2011)) skrevs l6pande under tiden i filt.

Innan féltarbetet paborjades ldstes texter om relaterade studier och teman for att ga in 1 faltet
med sd mycket kunskap och forberedelse som mojligt (Guest, 2020). Materialet analyserades
sedan utifran tidigare forskning och teorier jag ldst in mig pa, vid sidan av insikter fran vidare

lasning som gjorts under och efter filtarbetet.

19



Under datainsamlingen har ett stort fokus legat pa att pendla mellan att observera helheter och
detaljer. Som Gay y Blasco och Wardle (2019) skriver s& ges detaljer mening genom att vara
en del av ett monster, samtidigt som monster utvecklas frdn detaljerna. For att forsta helheten
har det dérfor varit av vikt att lagga mirke till detaljer, sdsom tonldgen eller vem som tar for

sig mest i rummet, samtidigt som detta tolkats utifrdn monster och strukturer sdsom normer.

5.5 Etik och reflexivitet

Mitt arbete har f6ljt allménna etiska regler for antropologisk forskning sdsom att inte géra ndgon
skada, vara 6ppen och drlig om mitt arbete och se till att ha medgivande fran mina informanter
(American Anthropological Association, u.d). For att leva upp till detta har jag upplyst
informanterna om att deras medverkan é&r frivillig och anonym, nér som helst kan avbrytas samt

varit noggrann med att inte stora utbildningen under mina deltagande observationer.

Varje ging jag moétt en ny grupp (vilket var varje ny dag) har jag presenterat mig och sagt att
jag gbr mitt examensarbete. Eftersom antropologisk forskning efterstrdvar Oppenhet och
transparens har det varit av vikt att alla informanter vet om min roll som forskare samt att
medverkandet ar frivilligt (Guest, 2020). Jag har varit tydlig med att jag inte skulle skriva ner
ndgra namn och att jag inte skulle pdverka deras utbildning, utan att jag endast var dir for att
studera de sociala normerna. I borjan presenterade jag mitt arbete genom att siga att jag
fokuserade pd konsnormer i relation till trafiksékerhet och korkortsutbildning, men efter ett par
veckor slutade jag ndmna att det var just konsnormer jag var intresserad av och borjade istillet
sdga sociala normer eller bara normer. Detta eftersom jag inte ville paverka féltet genom att
eleverna skulle tidnka sig for och bete sig annorlunda for att jag var dér, jamfort med vad de
hade gjort annars. Ddremot visste korldrarna frén borjan att mitt fokus 1ag pd konsnormer och
ndr elever har fragat nirmare om vad jag gor (vilket sidllan hinde) sé har jag sagt vad det ar jag
studerar, dven om jag forsokt véva in det som att kon &r en liten del av hela projektet. Det finns
darfor en risk att informanternas vetskap om vad jag undersoker kan ha paverkat resultatet av
studien. Jag har dven fatt skdimtsamma kommentarer som att “nu ska du undersdka hur vi
sdarbehandlar véra elever”, vilket jag forsokt forklara inte dr mitt mal med studien, men det finns

en risk att tanken funnits hos personalen pa trafikdvningsplatsen.

20



Virt att ndmna &r dven att min roll som forskare paverkar vilka detaljer som liggs mérke till
och hur dessa tolkas. Forskare lever i samma vérld som alla andra och tar med sig bade
personliga erfarenheter och insikter fran antropologiska debatter in i faltet (Gay y Blasco &
Wardle, 2019). Det finns ddrmed en risk att jag som forskare missar sddant som uttryck av
konsnormer da dven jag lever i ett samhélle dar dessa normer normaliserats. For att motverka
detta har jag reflekterat Over mina egna fordomar inom filtet samt beskrivit flera exempel for

att ge ldsaren mojlighet att skapa sig sin egen uppfattning.
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6. Etnografisk diskussion

Det blev under min tid i falt tydligt att kdnade normer priglade elevernas beteenden pa
trafikovningsplatsen. I kommande avsnitt kommer jag, utifrdn empirin fran veckorna i filt,
redogdra for vilka konsnormer jag uppmirksammade bland eleverna, hur ldrare uttryckte sig
kring och hanterade dessa, samt hur kénslor och verkliga hindelser anvédndes i1 pedagogiken i

relation till de konade normerna.

6.1 Konade normer pé trafikovningsplatsen

6.1.1 Killarna vill kora fort
Pa trafikdvningsplatsen berittade flera av korldrarna hur killarna i grupperna ofta viljer hdgre

hastigheter &n tjejerna under korévningarna, ndgot som blev tydligt d&ven under mina
observationer. Under kordvningarna fér eleverna ofta sjdlva vilja en hastighet mellan till
exempel 40 km/h och 60 km/h. Det var under dessa dvningar inte uteslutande, men ofta, killar

eller mén som valde de hogre hastigheterna.

Att killarna oftare véljer hoga hastigheter kan tolkas 1 ljuset av vardsios maskulinitet, da hogre
hastigheter associeras med hogre risker 1 bilkdrande. Manligt och kvinnligt i trafiken diskuteras
dven 1 teorin under riskutbildningen da det utgor ett tema i kursplanen pé en risketta. Kursplanen
lyfter att méin ar Overrepresenterade 1 olycksstatistiken, vilket korlararna kopplar till beteenden
sasom att ta fler risker till f6ljd av ett mindre utvecklat konsekvenstink jdmfort med kvinnor
(framforallt 1 unga aldrar dé hjarnan fortfarande utvecklas). Méns stora andel 1 olycksstatistiken
kan dven kopplas till Kavaz och Akpolats (2025) insikter om att mén 1 storre utstrickning én
kvinnor anser att en bra forare “kor praktiskt” och tar risker i trafiken, vilket gér i linje med det
som korldrarna berdttar under utbildningarna. I en intervju siger korldraren Hans nér jag fragar
om vad man vill fa fram med den delen av riskettan: “Syftet &r vél att killarna ska forsta att de
kanske ska ta det lite lugnt i trafiken”. Man anvénder alltsa de konade normerna i pedagogiken
kring risk genom att belysa dem, forklara bakgrunden till dem och ddrmed forhoppningsvis fa
eleverna att ténka till och bryta de problematiska normer som finns. Att killarna véljer hogre
hastigheter och anses kdra mer vardslost kan dven betraktas som ett sitt for killarna att "gora”
sin maskulinitet genom att folja de forvdntningar som finns pa dem som min, sdsom att viga

ta risker.
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6.1.2 Forsiktighet och ridsla
I likhet med vad forskningen har beskrivit uppvisade tjejerna jag motte under faltarbetet istillet

en storre sjilvmedvetenhet och forsiktighet. Aven om jag inte mdtte nagra tjejer som var
anmérkningsvért forsiktiga 1 sjilva korovningarna, uttryckte flera av dem nervositet infér och
efter korningen (dven om det fanns négra som bara uttryckte att det var roligt). Ett exempel pa
detta &r nidr Hans under en formiddag berittade att eleverna kommer att kora bilarna sjdlva i
eftermiddag. En av tjejerna spéarrade da upp 6gonen och sa nagot i stil med “Shit vad laskigt”.
En annan tjej som satt ldngre bort i klassrummet kollade p&d Hans med en skeptisk och nervos
blick. “Blev du nervos nu? Yes!” skimtade Hans nér hon nickade, men sa sedan att det kommer
att kinnas bra nédr de vél sitter sjélva i bilen och att de ska testa bdde att lyckas och att
“misslyckas” under 6vningarna. Tjejerna pa trafikovningsplatsen verkar hér oppet fa uttrycka

kanslor som rddsla och oro, vilka kan ses som feminint kodade kanslor (Joelsson, 2014).

Négot som blev tydligt i filtet var att tjejerna var mer sjélvkritiska @n killarna. Flera av lararna
tog upp att tjejer ofta trycker ner sig sjilva eller inte tycker att de gor bra nog. Korlararen Marie
beskrev det som att tjejerna “slar sig sjdlva” och att de gédrna vill gora rétt. En av ldrarna
beréttade hur han varit med om en tjej som under hela tiden under en av 6vningarna kollat pa
honom, istillet for pa viigen. Aven efter dvningen fortsatte hon att titta pA honom for att fa
bekréftelsen att hon hade gjort rétt. Detta var dven ndgot jag sdg under mina deltagande
observationer. En av tjejerna i en grupp jag foljde tittade péd korlararen Albin under hela tiden
hon utférde en kordvning. Nista ging gjorde hon samma sak och nér hon var klar visade hon
lite fragande tummen upp for att fa bekriftelse pa att hon utfért vningen korrekt, trots att Albin

kommenterade alla kérningar genom radion.

Det var dven négra tjejer som en dag sa att de kort daligt eftersom de fatt sladd och tappat
kontroll ver bilen. Detta trots att det i princip dr meningen att de ska kdnna pa att fa sladd och
“misslyckas”, samt att andra halvan av gruppen hade fétt &nnu mer sladd och snurr pa bilarna
an vad dessa tjejer hade fatt. Jag har dven diskuterat med tva av korldrarna efter teorilektioner
om att det verkar som att framforallt tjejerna inte alltid vagar sldnga ur sig svar pa fragor, utan
att de vantar med att svara tills de vet att de har ritt. Allt detta tyder pa att det finns en storre
sjalvkritik hos tjejerna an killarna. Under diskussioner i riskettor observerade bdde korlararna
och jag dven tendenser till att vissa av killarna kénde till och pratade mer om teoretiska fakta,

medan tjejerna oftare diskuterade utifran konsekvenstdnk. Utifrdn mina observationer verkar
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alltsd ansvar, sjilvkritik och konsekvenstink feminiseras. En mgjlig forklaring till dessa
skillnader lyfter korldrarna i utbildningen, att de delar av hjarnan som styr konsekvensténk hos
min och kvinnor fysiologiskt utvecklas i olika takt. En annan mojlig forklaring ar att det i
sambhéllet finns normer som gér ut pé att kvinnor ska vara mer aterhdllsamma adn mén och att
tiejerna pé trafikdvningsplatsen undviker den skam som kommer med att bli pdkommen med
att 6verskatta sig sjdlva genom just sjalvkritik och forsiktighet (Ludwig m.fl., 2017). Tjejernas
mer aterhallsamma beteende kan dven betraktas utifran begreppet vardslos maskulinitet, da de
som kvinnor uppvisar motsatsen till vardslost beteende, vilket styrker teorin om att min
generellt anses mer oaktsamma. Den kan dven ses som ett sétt for tjejerna att leva upp till hur
femininitet enligt normen gors. Att visa kdnslor eller vara mer aterhdllsam blir pé sa sitt ett av

manga sitt for tjejerna att skapa och upprétthalla sin kvinnlighet.

6.1.3 Nonchalans och kontroll
Att det finns en norm som sédger att killar ska visa sig ’tuffa” eller ”coola”, var nagot som blev

tydligt vid flera tillféllen under min tid i falt. En kille sa till exempel foljande kommentar under
en risktvaa: “Jag kom och borjade drifta och skulle vara cool, men sen sa skulle jag hoja farten
och jag bara: “nej det hiar gar inte” och fick sladd”. Vid ett annat tillfdlle, som ndmnts i
inledningen, nér tjejerna tog for sig mer 1 en grupp skidmtade korlararen Johan med mig: “Som
du ser ér killarna fegare”, vilket fick nagra av killarna 1 gruppen att skruva obekviamt pé sig. En
av killarna tar sedan for sig och sdger bestamt “Jag &r modig”. Detta visar pd samma forvéntning
om att killarna ska visa sig “tuffa” och att nir den normen utmanas skapas en spanning och man
vill snabbt dteretablera normen. Forvantningarna pa killarna att visa sig tuffa” och orddda kan

ses som en orsak till att mdn och maskulinitet associeras med vardsloshet och oaktsamhet.

I teorisalarna la jag méirke till att killarna 1 regel satt mer avslappnat och informellt &n tjejerna.
De allra flesta tjejer satt upprétt med benen korsade och hinderna ofta i kndet, medan killarna
satt bakatlutade, med armarna i kors eller i fickorna och flera av dem satt med tjocka
vinterjackor pd sig inomhus. En kille satte dven i en horlur under en risketta och satt med
fotterna upp pé stolen bredvid sig. De fillde kommentarer som “bara en timme kvar” och “dr
vi fardiga eller?” tillsammans med suckar och géspningar, nidgot jag inte observerade nigon tjej
gora. Under en risktvda korde en av killarna med ena handen ldngst upp pé ratten under

kordvningarna, vilket Albin kommenterade genom att sdga: “Du ir javligt cool, som Vin
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Diesel”, och forklarade sedan for killen att det blir svart att ha kontroll i en situation om han
inte haller i ratten ordentligt. Tillsammans kan detta tolkas som att killarna visade upp ett mer

nonchalant beteende.

Den uppvisade nonchalansen kan forstds som ett sdtt for killarna att upprétthélla en viss
kontroll, vilken Joelsson (2014) menar &r ett sétt att legitimera vérdslosheten som min ofta
forknippas med. Min 1 trafiken forknippas med att vilja uppréitthalla kontroll Gver bade
fordonet, sina kénslor och hur man talar om sddant som incidenter i trafiken (Joelsson, 2014),
vilket kan gora det svérare for killarna pa trafikovningsplatsen att visa osédkerhet eller
forsiktighet Over kordvningarna dér man ofta tappar kontrollen 6ver fordonet. Under en risketta
skdmtade Per med eleverna om att en av dem skulle fa g upp och sjunga en lat infér gruppen.
Innan de forstod att han inte menade allvar bldngde en av killarna som satt ndrmast Per intensivt
pa honom. Jag upplevde pojken som ndstan obehagligt hotfull, men Per verkade inte ta &t sig,
utan kommenterade med en skidmtsam ton att killen bldngde for att Per inte skulle vaga vélja
honom. Detta kan ses som ett kraftfullt exempel pa hur killarna agerar for att bibehalla
kontrollen (vilket dr svart om man mot sin vilja behdver g& upp och sjunga infor frimlingar).
Aven tjejernas forsiktighet kan ses som ett sitt att uppritthilla en slags kontroll. Tjejer har dock
en mer forhandlingsbar relation till kontrollen da tjejer anses fé visa kénslor och oftare féredrar

att sitta pa passagerarplatsen medan ndgon annan har kontroll 6ver fordonet (Joelsson, 2014).

Att tjejerna ofta intar passagerarplatsen framkom &ven av att killarna oftast tog platsen bakom
ratten 1 bilen. Under mina observationer var det aldrig tjejen som forst tog forarplatsen om en
tjej och en kille delade bil, &ven om tjejen gick till bilen forst. Detta fick jag dven beréttat for
mig ar normen. I riskettan lyftes detta genom att det ar problematiskt att normen é&r att ménnen
oftast tar platsen bakom ratten, dven nér kvinnan utifran situationen borde kora (se exempel
nedan). Detta pekar pa att vdgarna kan anses vara ett maskulint félt &ven 1 Sverige, liknande hur
Kavaz och Akpolat, (2025) beskriver situationen i Turkiet. Hans exemplifierade detta i en
risketta genom att berdtta om hur han backat pé sin grannes bil efter att han kort hem fran jobbet
trots att han sovit daligt och var véldigt trott, medan hans sambo, som ocksa har korkort och
den dagen var i betydligt béttre skick, tagit passagerarplatsen. Han anvinde ironiskt uttrycket
”Den begavade ménniskan” for att forklara situationen. Sdttet Hans 6ppnade upp sig genom att

erkdnna sina egna misstag 1 pedagogiken kan generera nya sitt att nd elever (Dernikos m.fl.,
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2020). Exemplet kan d@ven kopplas till hur Singleton m.fl. (2022) argumenterar for en 6ppenhet
kring misstag i syfte att uppné reflexivitet och en forstéelse bakom processen. I Hans fall
handlar det inte om en transparens pa processen bakom ett arbete, utan om att dela med sig av
misstagen som gjort honom till en béttre forare, med forhoppningen att eleverna ska kunna lara

av hans misstag.

Féltarbetet utfordes till stor del under februari manad nér bade kyla, vind, dimma och nederbord
paverkade kurserna. Vissa ldrare gick strikt efter planen for kursen som innebér att man ska sta
ute och betrakta varandras korovningar som en del av risktvdan, medan andra resonerade att
man lir sig mindre om man stér ute och fryser. Vissa dagar stod jag med en huttrande grupp
elever medan den andra halvan utforde en korovning. Majoriteten av eleverna var runt 18 ar
och det blev snabbt tydligt att i den aldern &r det fi som prioriterar att kla sig efter vdder. Flera
av tjejerna stod 1 tunna kappor och vissa av killarna stod i1 endast vést 6ver en ldngdrmad troja.
Det var formodligen det som var “inne”, vilket uppenbarligen prioriterades dver virme (det
fanns dock, som ndmnt ovan, d@ven elever med tjocka vinterjackor pa sig). Vad som skiljde sig
mellan killarna och tjejerna var delvis att det oftare var tjejer som faktiskt hade varmare klader
pa sig, samt att tjejerna kunde std och hoppa pa stéllet och sdga saker som ”Om jag visste att vi
skulle vara ute s skulle jag klatt pd mig mer” (trots att det stér tydligt ddr man anmailer sig till
kursen att man ska kli sig efter vidder). Killarna, & andra sidan, stod ofta med hidnderna i
fickorna, kollade ner i marken och sa sédllan ndgot om kylan. Detta visar pd dnnu ett sdtt som
killarna héller uppe en slags fasad dar de noga visar att de héller fast vid kontrollen, i detta fall

over sin kropp.

Monstren som syntes 1 hur tjejerna och killarnas betedde sig pa trafikdvningsplatsen kan dven
betraktas utifrin Raymond Williams begrepp kénslostrukturer (Ambjornsson, 2003). Att
tjejerna ofta uppvisade kinslor som forsiktighet och riddsla, medan killarna oftare visade mer
nonchalanta tendenser kan forstds utifran att kinslor styrs av historiska och sociala aspekter,

sdsom de normer som i samhéllet fatt feminina respektive maskulina vérden.

6.1.4 ”Undantaget som bekriiftar regeln”
Normer ar ofta sa invanda att det dr nér de utmanas som vi faktiskt ligger mérke till dem. Detta

blev tydligt under filtarbetet da jag reflekterade Over att det ofta var undantagen som jag
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uppmédrksammade, samt att korldrarna ofta berdttade om eller kommenterade just undantag fran
normen. Ambjornsson (2003) forklarar detta genom att normer och normalitet endast existerar
pa grund av deras motpol, samt vad normaliteten inte &r (s. 22). Ett tydligt exempel &r en kille

som korlararen Johan beréttade om under en intervju:

Jag hade, for ett tag sen s hinde det nagot ganska ovanligt: en kille, 18 ar, till synes
helt normal kille, som far ett... vad ska man sdga? Han bryter ihop helt infér hur han
tyckte att det gick nér han korde. Han kidnde sig sjilv [som] att han var helt kass och
blev radd och till och med pa den nivén att han borjade gréata. Jag fick ta honom ét sidan
och prata med honom och lugna honom lite for att han var sa... det var sa starkt for
honom. Det han upplevde nir han tappade kontrollen 6ver bilen sa han blev helt... ja,
pa ett sitt som &r ovanligt for killar. Den reaktionen kanske dr mera vanlig bland tjejer,
samtidigt som att... jag har aldrig varit med om att behdva... eller jo kanske nén géng,
men jag har ndstan aldrig varit med om att det har blivit s tydligt fér ndgon. Men som

sagt: undantaget som bekréftar regeln.

Ett annat exempel &r nér en tjej infor kdrovningarna uttryckte glddje dver att de skulle fa kora
bakhjulsdrivna bilar. Albin frdgade varfor hon blev glad och hon svarade “for att det &r skitkul”.
Albin tittade d& pa mig och sa att det ska jag ta med mig, for “det dr ovanligt att tjejer sdger att
det ar skitkul med bakhjulsdrivet".

6.2 Affektiv pedagogik 1 riskutbildningen

Riskutbildningarna inleds med att forklara vad malet med utbildningarna &r, som korldrarna
forklarar ér satta av Transportstyrelsen. Risktvdan handlar om att eleverna ska lira sig att
identifiera risker, fa uppleva och forsta problematiken med halt viglag, fa en 6kad forstaelse
for sin egen kunskap samt att forstd hur avgorande hastigheten ar. I riskettan &r malet att forsta
risker och att kunna gora bittre val i trafiken. Under Albins riskettor forklarar han for gruppen

att han har ett hogre, personligt mal med utbildningen: att eleverna ska dverleva.
Négot dterkommande i riskutbildningen var hur kénslor och verkliga exempel anvéndes 1

pedagogiken for att na eleverna mer effektivt. “Pang! Dér &kte du in i en lastbil!” kunde det lata

i kommunikationsradion nér en elev fick sladd. Syftet var att fa eleven att tinka pa korovningen

27



som en halka som kan hénda i verkligheten och korldrarna berittade ofta for mig hur de vill
“komma ner i magen pa” eller ”’sé ett fr6” hos eleverna. Detta visar att korldrarna arbetar med
affektiv pedagogik och det som Franklin-Phipps (2020) beskriver som den efterstravade
pedagogiska klibbigheten. Att man under riskutbildningen anvinder sig av praktiska
korovningar, dér eleverna bland annat far kénna pé att tappa kontrollen 6ver bilen &r ett sitt att

forankra pedagogiken i kroppen: ett sitt att uppna denna klibbighet”.

Ett annat exempel pa hur korldrarna kunde fa eleverna att tinka efter och kénna saker var fran
en dimmig mandag, nir jag satt med trafikldraren Hans och halva dagens grupp. Samtidigt fick
den andra halvan genomfora en av kdrdvningarna som gar ut pd att kora pa halt underlag i en
kurva. Eleverna som vi satt med fick vara med och gissa hur snabbt de andra korde. Efter en
stund sa Hans “Men gar det fort d4?” och eleverna svarade “ja”, eftersom det gick sa pass fort
att eleverna fick sladd och tappade kontrollen dver bilen. Hans beréttade att de kor ungefér 60
km/h. “Men gér det fort for en 70-vdg? Om ni kollar pé vagen hér [banan som dr utformad som
en kurva pa en vig] sa hade det kunnat vara en 70-vag”. Jag forestidllde mig d& 6vningsbanan
som en del av en vanlig landsvdg, dir de flesta forare formodligen hade kort runt
hastighetsgransen, vilket, som Hans hade pekat ut, hade kunnat vara 70 km/h. Detta &r
uppenbarligen for snabbt for att klara av att halla sig i sitt korfélt en dag med halt vigunderlag.
Hér lyckades Hans ge mig en tankestillare och en klump i magen av hur verklig situationen
plotsligt kéndes. Att doma av tystnaden i rummet, samt att en av eleverna 1agt utbrast “o0j”,

upplevde de andra troligen nagot liknande.

Under riskettan anvinde sig trafiklararen Lena sig av en 0vning dér eleverna forst fick sdga alla
orsaker de kan komma pa till varfor olyckor hénder i trafiken. Lena skrev sedan upp svaren pa
tavlan under rubrikerna "Méinniskan”, ”Véagen” och “Annat”, varav flest orsaker hamnade
under “Mainniskan”. Lena och jag gick ut ur undervisningsrummet efter att eleverna fatt
instruktionen att ga fram till tavlan och sitta ett strick efter de orsaker som de sjélva eller nagon
1 deras nérhet kan gora sig skyldig till. Anledningen till att vi limnade rummet var enligt Lena
for att eleverna skulle viga vara érliga, eftersom det finns en viss skam 1 att utfora dessa
problematiska beteenden. Nér vi gick in i rummet igen satt det flera strack bakom orsaker som
mobiltelefon, hastighet, trotthet och alkohol/droger, saker som tydligt hade problematiserats

under kursens gang. Pa detta sitt framkallar man den skam som Lena ndmnt hos eleverna, vilket
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enligt henne har som syfte att fa dem att forstd att de faktiskt sjdlva kan vara en del av problemet.
Skamkénslor kan enligt Zembylas (2020) anvidndas for att stirka pedagogik genom att de
tvingar oss att bry oss om saker och att reflektera ver oss sjélva (s. 56). Lena berdttade nir vi
stod utanfor rummet att manga har svart att forstd hur de sjdlva ar en del av problemet i trafiken.
Hon forklarade att alla skyller pd att det &r andra som beter sig som idioter i trafiken, ”men jag
har aldrig triaffat de idioterna” fortsatte hon och syftar pa att d&ven “idioterna” i trafiken skyller
pa andra. Med hjilp av 6vningen forklarade Lena att eleverna far en insikt om att d&ven de bidrar

till problematiken i trafiken, &ven om de haft turen att dnnu inte hamna i olycksstatistiken.

Ytterligare ett exempel pa hur kénslor och verklighet blir en del av pedagogiken &r hur nagra
av ldararna under riskettan bad eleverna skriva ner fem namn pa blocket de fatt framfor sig.
Namnen skulle vara pé de fem personer som eleverna stir nidrmast. Korldraren Lena anvinde
listan genom att nir eleverna sa att de inte tror pa att vi kan uppna nollvisionen?, bad hon dem
att stryka den tredje personen frén sina listor. En man pé den fradmre raden svarade hopbitet nér
de skulle sédga vem de strukit “jag strok ingen”. Lena forklarade d& f6r gruppen att om vi inte
uppnar nollvisionen sd kan det ju vara deras ndra och kéra som rikar ut for en olycka. Genom
att anvénda elevernas kénslor vill man fa dem att forsta allvaret med olyckor 1 trafiken och gora
dem mer personliga. Dessa kidnsloméssiga inslag i pedagogiken kan tolkas som ett sétt att arbeta
med embodiment for att nd eleverna péd ett djupare plan och ddrmed uppna pedagogisk
klibbighet (Franklin-Phipps, 2020). Att mannen inte kunde stryka sin tredje person visar pa hur
starkt kénslorna faktiskt spelar in i sddana situationer. Detta fick jag dven bekriftat i en intervju

med Albin som berittade om hur han kan anvinda demonstrationen med de fem namnen:

Ibland fér de skriva fem namn pa en lapp, och sé& kanske vi pratar om alkohol, och si
“Nu ar vi pa fest tillsammans, och jag far for mig att kdra hem”, sé& ska de hindra mig
frén att kora hem, och sa sdger man tillslut att “Men ni kdnner ju inte mig. Ni kdnner ju
inte mig sé ni struntar vél i om jag kor hem”. “Aaa men aaa det stimmer ju vi kdnner ju
inte dig sa det spelar ingen roll om du kor hem”. “Nej men nu rdkar det vara sa att din
mamma, pappa och syster dr ute och éter pé restaurang den har kvillen och jag hamnar
upp pa trottoarkanten och nu har du ingen syster mer, sa stryk din systers namn dér pa

lappen”. Det ar klart det &r dér det blir ganska kdnsloméssigt laddat, det &r manga som

5> Att ingen ska do eller skadas allvarligt i trafiken (Transportstyrelsen, 2025¢).
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sdger att “Nde jag kan inte stryka ett namn”, och sa séger jag att “Néej det kan jag ju
forstd, men nu har jag ju kort ihjil din syster, for att du inte kinde mig och jag korde

hem pé fyllan.”

Man kan dven se sittet som korldrarna arbetar med avskrickande exempel som ett sitt att
anvénda radsla for att paverka elevernas framtida beteenden i trafiken. Under riskettor togs ofta
exempel pa tidigare olyckor upp och skrammande statistik om dodsolyckor visades. Sarah
Ahmed (2012) beskriver rddsla som en kéinsla som handlar om négot som eventuellt kommer
att ske 1 framtiden, snarare dn endast en respons pa ndgot som sker i nuet. Hon skriver dven hur
ridsla far kroppar att “krympa” och begrédnsas i vérlden. Trots att Ahmeds fokus ligger pé
politik och feminism, kan man applicera hennes forklaringar om riddsla som verktyg for att
paverka folks beteenden pé hur den affektiva pedagogiken anvinds i riskutbildningarna. Genom
att skapa en slags ridsla for vad som hidnder om man kor vardslost och 1 for hoga hastigheter,
hoppas man paverka eleverna till att vdlja forsiktiga och ansvarsfulla beteenden nér de far sina
korkort och ska ut i trafiken pa egen hand, vilket kan ses som ett sétt att ’krympa” eller begriansa

eleverna.

Séttet som korldrarna arbetar med riskutbildning som nagot verkligt, socialt och varierande
visar hur risker inte enbart handlar om tekniska berdkningar (Douglas & Wildasky, 1982;
Boholm, 2003; Boholm, 2015). Kapitlet ovan visar hur ldrarna pa trafikdvningsplatsen har hittat
olika sétt att nd eleverna genom kunskap om risk som kénns i kroppen och genom kénslor,
vilket med stor sannolikhet kommer fa kunskapen att fastna hos eleverna och pa sa sétt kunna

paverka dem till sékrare trafikanter.

6.3 Korlararnas arbete med konade normer

6.3.1 Affektiv pedagogik i relation till konade normer
Utifrén tidigare avsnitt dr det tydligt att det finns konade normer som kommer till uttryck 1

riskutbildningen. Dessa konade normer syntes bland annat i vem som “far” eller uppmuntras
att visa vilka kénslor. Samtidigt anvinde sig korldrarna av kénslor i pedagogiken for att na
eleverna pa ett djupare plan och uppnd pedagogisk klibbighet (Franklin-Phipps, 2020).
Korldrarna navigerade genom dessa normer pa lite olika sétt: ibland stirkande genom att skimta

om och spela pd normerna, och ibland utmanande genom att anvénda ironi och bryta ner
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normerna. Ironiska kommentarer som “Det brukar ju vara tjejerna som kor {or fort, eller hur?”
framkom bade pa riskettor och risktvaor. Efter en diskussion om att tjejer kor sékrare &n killar
under en risketta frigade Hans: “Sa hur ska killar bli béttre?”” och han fick svar som “sluta ha
testo” och “sluta vara s macho, de [killar] ar sa hetsiga”. Kommentarer som anspelar pa normer
pa detta sétt kan framkalla kdnslor som skam (kommentarer som “hur ska killar bli béttre?”)
eller glada kénslor som bjuder in till skratt nir ironi anvédnds. Dessa kénslor kan anvéndas som

verktyg for ldrande och stirker pedagogiken (Fu, 2026; Zembylas, 2020).

Exemplet som ndmndes tidigare, om hur Johan skdmtsamt kommenterade ”Som du ser ar
killarna fegare”, visar ett annat sdtt som korldrarna skapar kdnslor inom pedagogiken i
forhallande till de konsnormer som finns pa trafikbvningsplatsen. Genom att utmana
stereotypen om att killar ska vara tuffa skapade Johan kénslor av olustighet bland killarna, varav
en av dem snabbt forsokte ta tillbaka rollen som tuff genom att bestdmt uttrycka att han var

modig.

6.3.2 Att hantera konsnormer
Under en risktvaa som jag foljde var det en ganska ung kille som efter nagra varv pa dvningen

fragade: “Far man testa att kora fortare dn 60?”. Gruppen som satt med mig och Hans skrattade
lite 4t killen och Hans svarade (med ett skimtsamt men menande tonlédge, jag upplevde det som
att han forsokte pika om att det var olampligt, men ville att killen skulle komma till den insikten
sjdlv) “Om du klarade 60 sd... visst det dr ju en 70-vig sa testa du 70, idiot”. Killen svarade da
“Okej da testar jag 70” varpa Hans svarade “Ja du ir ju en kille och inte s& begavad sé det
forstar jag att du gor”. Killen koérde 6vningen 1 70 km/h och klarade den inte (vilket inte dr
farligt eftersom Ovningarna ér gjorda for att man ska kunna “misslyckas”) och Hans skdmtade
efterat med killen om att han ar helt kass. Hans ifrdgasatte killen, utan att f6rbjuda honom frén
att utmana grénserna. Kommentaren om att valet eleven gjorde var kopplat till att han var en
“idiot” och en man kan ses som ett sitt att uppmarksamma problematiken med att mén tar for
sig mer och tar mer risker i trafiken, som &ven tas upp i de teoretiska delarna av

riskutbildningen.

Det var under min tid i falt fraimst killar som fick liknande kommentarer av korldrarna, samtidigt

som det dven framst var killar som utmanade grénserna. Jag har darfor inte kunnat observera
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om det finns skillnader mellan hur korldrarna hanterar tjejer respektive killar som behdver
hallas tillbaka under dvningarna. Vid ett tillfille nér flera av eleverna (en tjej och tvéa killar)
misslyckades med att f6lja instruktionen att helt stanna bilen om de tappade kontrollen fick de
kommentarer som “Det var helvete var kassa ni var pa det hdr ginget” av Albin som holl i
dagens risktvaa. Han frigade sedan gruppen “Ar jag for rak och #rlig?” varpé gruppen svarar
nej och att det ar bra med lite kritik eftersom det 4r sa man lar sig av sina misstag. Albin fragade
dven gruppen 1 borjan av kursen om eleverna tyckte det kdndes okej att de skulle ha den typen
av jargong. Detta tyder pé att det inte nodvandigtvis skiljer sig pa hur harda, men skimtsamma,

kommentarer som anvénds med tjejerna respektive killarna.

Likt hur Hans belyste problematiken med méns vardsloshet i1 trafiken kommenterade ldraren
Per ndr han holl i en risketta att inte dr ndgon idé for killarna att kora for fort for att imponera
pa tjejer for ”de fattar inte fart 4nda, det kommer ni se 1 eftermiddag [han syftar pa risktvaan
som samma grupp kommer att kora senare samma dag]”. Han antydde alltsd, utan anklagande
ton, en problematik 1 att killar kor for fort for att imponera pé tjejer. Sedan brot han ner den

genom att séga att fortkdrningen i de fallen inte har den dnskade effekten.

Tjejerna uttryckte oftare nervositet vilket 6ppnade upp for andra typer av kinsloskapande pé
trafikdvningsplatsen. I exemplet ovan med tjejerna som uttryckte osdkerhet infor korévningarna
hanterade Hans situationen badde genom skdmt for att 14tta upp stimningen (skdmtsamt uttryckt
glddje Over att ha gjort tjejen nervos, se 6.1.2), men dven med pepp och stdd. Under mina
observationer var det endast tjejer som visade osdkerhet och behdvde peppas av korldrarna,
men exemplet som Johan beréttade om med killen som bdrjat grata under 6vningarna visar att
dven killar som uttrycker osdkerhet stottas av korldrarna. Min tid i félt visar att kénslor som oro
bemots med extra stod, men att det frimst ar tjejer som visar dessa kénslor, varpa det oftast ar
tjejer som far det extra stodet av korlararna. Kénslorna som kriaver peppning under 6vningarna
ses ofta som feminint kodade och som nagot som killarna eventuellt undanhaller (Joelsson,
2014). Detta visar hur kénslor, som riskutbildningen préglas av, inte dr ett neutralt félt, utan
fargas av konsnormer och forvantningar pé vilka kénslor som ska uttryckas och inte, och av
vem. Detta styrks dven av hur Ambjornsson (2003) beskriver kédnslor som icke-neutrala och
styrda av kénslostrukturer. Pedagogik som grundar sig i att fi eleverna att kdnna olika sorters

kinslor kommer dérfor att mottas pa olika sitt av tjejerna och killarna pé trafikbvningsplatsen.
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Efter en intervju med Lena beréttade hon om en tjej i en risktvda som varit vildigt nervos och
som Lena hade pushat och berdmt extra mycket nir hon gjorde en bra bromsning. Hon sa sedan
att med killarna som inte uttrycker nervositet tainker hon inte s& mycket pd det, utan siger bara
ungefar: “Bra, hur kdndes det?”. Hon forklarar det med att “Jag vet inte om det 4r for att hon &r
kvinna, men for att hon berittat att hon var nervos". Lenas uttalande forstiarker att korldrarna

ofta pushar tjejer extra mycket eftersom de oftast dr de som uttrycker nervositet.

Lenas kommentar om att hon inte vet om det extra peppandet berodde pa att eleven var en
kvinna eller for att hon uttryckt att hon var nervds tyder dven pa att de finns en viss osdkerhet i
hur starkt de konade stereotyperna spelar in i bemdtandet av eleverna. Under filtarbetet
upplevde jag att korldrarna ibland verkade nagot kluvna mellan att de hade sett tydliga
konsnormer, men samtidigt inte ville generalisera i konversationerna med mig. Korldararna
undvek ibland att yttra sig om just “kvinnligt” och “manligt”, samtidigt som de beréttade om
erfarenheter av hur tjejer jamfort med killar generellt beter sig. Ofta la de till kommentarer som
“det dr pd individnivd” och “det finns undantag”. Ett exempel pd denna ambivalenta hillning
var ndr korldraren Mona, under en risktvaa, forklarade for mig att forsiktigheten hos en kvinna,
som inte lyckades med en av korovningarna pd forsta forsoket, nog berodde pa kon, &lder och
nationalitet. Hon sa lite ursdktande att “man ska inte ha férdomar om folk, men det ar inte

fordomar, det ar faktiskt fakta”.
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7. Slutsats

Materialet visar hur konsnormer priaglar beteenden bland eleverna pé trafikdvningsplatsen, bdde
i trafiksammanhang och i teorisalarna. Medan killarna oftare véljer hogre hastigheter och
uppvisar ett mer obrytt eller vaghalsigt beteende é&r tjejerna mer aterhallsamma och
sjalvkritiska. Beteendena kan tolkas som sidtt for eleverna att skapa och forstirka sin
maskulinitet eller femininitet samt som en effekt av forvéntningar och normer de vaxt upp med,
som blivit sa djupt invanda att de framtrdder som naturliga. Trots att det fanns undantag fran
normerna bland eleverna syntes tydliga monster som jag bade sag under min tid i félt och fick
berittat for mig av korldrarna. Normerna blev dven patagliga pa grund av den uppmérksamhet

som riktades mot de som faktiskt brot normen.

Samtidigt visar materialet hur kanslor och referenser till verkliga risker och hiandelser anvinds
1 pedagogiken for att f4 eleverna att ta till sig kunskapen och forstd allvaret i trafiksékerhet.
Sattet som korldrarna arbetar med kénslor kan forstas som ett sétt att anvédnda sig av affektiv
pedagogik, vilket har som syfte att fa kunskapen att integreras hos eleven. Eftersom affektiv
pedagogik till stor del handlar om kénslor, vilket kommer till uttryck pa olika satt bland tjejer
jamfort med killar, blir den affektiva pedagogiken inte neutral. Snarare formas den av de sétt
pa vilka eleverna upplever att de “tillats” eller uppmuntras att kédnna och uppvisa kénslor.
Trafikldrarna behdver didrmed anvédnda sig av pedagogik dir de effektivt kan nd fram till
eleverna, samtidigt som de tvingas navigera bland de normer och strukturer som eleverna
paverkas av. Detta gor de genom att anpassa sig, upplysa om och utmana de normer som finns,
ofta i syfte att gora eleverna medvetna om problematiken for att kunna motverka den. Bland
annat kan korldrarna forstirka och papeka problematiska normer i trafiken sdsom att mén tar
mer risker, medan tjejer som uppvisar nervositet eller forsiktighet bemdts med peppning och

stod.

Citatet ”Jag vet inte om det dr fOr att hon dr kvinna, men for att hon beréttat att hon var nervos”,
som korldraren Lena uttryckte under en intervju visar bade hur det finns tydliga skillnader
mellan konen som kréver olika slags bemdtande av ldrarna och att skillnaderna mellan kénen
iar s tydligt invanda att man inte kan avgora om det dr konet eller beteendet som péverkar

bemotandet.
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Vidare handlar inte riskforstaelse enbart om tekniska berdkningar, utan den paverkas av sociala
och kulturella aspekter sdsom kdnsnormer, samt péverkas av flera aspekter for varje specifik
situation. Genom att anpassa riskutbildningen efter detta samt anvéinda sig av affektiv
pedagogik kan man né eleverna pa djupare plan én vad enbart kognitiv och enformig pedagogik
hade gjort. Genom att fa korkortstagare att forsta vikten av trafiksikerhet och anpassa sina
beteenden dérefter, hoppas man kunna minska de allvarliga olyckor som under ménaderna

januari - oktober aret 2025 tog 174 personers liv.

Infor framtida studier rekommenderar jag att undersoka och fokusera pa hur kdnsnormer i
trafiken uppfattas av personer som inte identifierar sig som man eller kvinna. Vidare forskning
bor dven studera djupare hur ndmnda normer varierar inom grupperna bland de som identifierar

sig som man respektive kvinna, dé inte alla méan foljer “manliga” normer och vice versa.
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8. Appendix

Al-verktyg sasom ChatGPT och NoteBookLM har anvints i arbetet med studien for
litteratursokning och forslag pa sokord, samt for forslag pa hur strukturen pd uppsatsen ska

justeras. Al-verktyg har inte anvénts som materialkilla och har inte genererat ndgon text.
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