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Sammandrag

Syftet med studien &r att ta reda pa vad som paverkar nagra SFI-elevers motivation
till sprakinldrning. Studien dr kvalitativ och bestar av djupintervjuer. Jag
genomforde fyra parintervjuer med inldrare i min egen SFI-klass. Undersokningen
utgdr frén Nortons teori om identitet och hennes investeringskonstruktion (the
construct of investment) som bygger pa poststrukturalistisk teori. Genom denna teori
ifrdgasitter Norton (Norton & McKinney 2011:75) att motivation skulle vara nagot
statiskt utan menar istillet att det kan finnas motstridiga kinslor hos en inldrare och
att motivationen ar avhingig vad larandet kan ge for avkastning i form av
symboliska eller materiella resurser som i sin tur 6kar virdet pa inldrarens kulturella
kapital. Men Norton (Norton & McKinney 2011:76) komplicerar ocksa begreppet
ytterligare genom att hdvda att forutséttningarna i klassrummet i form av en trygg
plats dér alla inldrare vagar ta upp utrymme och yttra sina asikter maste finnas for att
inldrarna ska ha mgjlighet att investera i mélspréket.

Resultatet av min forskning visar att inldrare pd SFI som mer eller mindre helt och
héllet ser sin framtid i Sverige generellt sett &r mer motiverade till sina studier.
Dessutom &r de mest motiverade inldrarna de som har mest att vinna pé att investera
mycket i att 14ra sig malspraket d& det i enlighet med Nortons (Norton & McKinney
2011:75) construct of investment ger dem hog avkastning 1 form av symboliska och
materiella resurser. Vidare speglar antalet timmar man ldgger ner pé sina studier per
dag eller vecka oftast hur motiverad en inldrare dr. Undantaget géller elever som har
barn. De flesta av dem dr oerh6rt motiverade just pa grund av barnen men har inte

mojlighet att 14gga ner den tid de hade onskat pa sina studier av samma orsak.

Nyckelord: motivation, SFI, the construct of investment, instrumentell motivation,

integrativ motivation
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1. Inledning

I mitt arbete som SFI-ldrare har jag markt att det finns vissa grupper av elever som
trots att de borde ha ganska bra sprakliga forutsattningar for att géra snabb progression
inte gor det. Det kan till exempel handla om att de har l&ng utbildningsbakgrund, kan
flera sprak sedan tidigare och talar god engelska. Dessa forutsittningar borde alla ge
ett forsprang, men sd ar inte alltid fallet. Efter 6ver sex &r pa SFI tycker jag mig kunna
utrona vissa monster men jag har hittills inte kunnat svara pa varfor vissa grupper av
elever som borde ha bra forutséttningar for att gora snabb progression inte gor det.
Jag borjade fundera pad om det var brist pd motivation som gjorde att dessa grupper
inte avancerade snabbare. Darfor borjade jag ldsa om motivationsfaktorer och blev
varse att motivation dr en avgdrande faktor for framgangen 1 andraspraksinlérning
(Dornyei 1994 refererad 1 Ortega 2009:190).

For att béttre kunna forsté vilka olika faktorer som ligger bakom att det finns olika
stark motivation hos olika inldrare kan det ockséd vara bra att belysa hur migration
paverkar en médnniska. Al-Baldawi beskriver det sdhér: Migration dr en komplicerad
och 1 vissa fall langvarig process som medfor manga fordndringar 1 bade det sociala,
det psykiska och det fysiska tillstindet hos individer och familjer” (Al-Baldawi
2003:106). Personer som migrerar tvingas ofta ocksa att gora sig av med sin sociala
status och trygghet och det blir for ménga nagon form av kris (ibid.).

Utifrén ett internationellt perspektiv dr det relevant att undersoka vilken betydelse
motivation har for flersprakighetsforskningen dé vérlden blivit alltmer globaliserad
de senaste decennierna vilket lett till att nddvéndigheten av att ldra sig ett andrasprak
har blivit allt storre. Trots detta har inte motivationsforskningen betridffande
andraspraksinldrning i denna nya extremt globaliserade vérld tagit riktigt fart forrdan
ganska nyligen (Dornyei & Ushada 2007:1).

Det finns en hel del forskning om motivation vad géller andraspraksinldrare, men
det finns valdigt fa studier som ror SFI eller svenska som andrasprakstudier for
vuxna. SFI (Svenska for invandrare) bestér av kurserna A-D men om man sedan vill
4 hogskolebehdrighet behdver man lésa till tre eller fyra kurser i svenska som

andrasprak (SVA grund, SVA 1, SVA 2 och SVA 3). Det finns cirka 253 587 SFI-



och svenska som andrasprékselever i Sverige (Skolverket:2020), fler personer dn
vad som bor 1 Malmoé kommun. Darfor kinns denna studie relevant for
flersprakighetsforskningen i Sverige.

Hur ser dd forskningen om motivation hos andraspriksinldrare ut? Gardner och
Lambert (1972 refererade i Norton & McKinney 2011:74) introducerade pa 1970-talet
begreppen instrumentell och integrativ motivation som viktiga begrepp for att
beskriva motivationen hos en L2-inldrare. De beskriver instrumentell motivation som
en motivation dér sjdlva inldrningen dr som ett verktyg som gor att inldraren kan
uppna sérskilda mal, som t ex att klara en kurs, fa ett jobb eller dylikt. En inldrare som
har integrativ motivation ar & sin sida verkligen intresserad av att integreras i
malsprakets kultur (Gardner & Lambert 1972 refererade 1 Norton & McKinney
2011:74). Norton (Norton & McKinney 2011:74) tycker att denna bild ar forenklad
och anvinder sig istillet av begreppet construct of investment som handlar om hur
mycket en inldrare dr beredd att investera i det nya malspréket vilket i sin tur beror pa
vad hen tror att det kan ge for avkastning 1 form av symboliska eller materiella
resurser. Att jag vill undersoka hur inldrares framtidssyn péverkar deras
studiemotivation hdnger ihop med detta faktum. Min tanke &r att en inldrare som inte
ser sin framtid hér inte heller dr beredd att investera s& mycket i att lara sig malspréket.
Men givetvis finns det ocksd andra faktorer som paverkar studiemotivationen hos
andraspréksinldrare och det hoppas jag att den hér studien kan ge négra svar pa.

Resultatet av min undersdkning kan anvindas for att 1drare ska kunna hjilpa elever
att bli medvetna om sina motivatorer, vilket 1 sin tur kan bidra till att eleverna blir mer
motiverade. Men det kan forhoppningsvis ocksa hjdlpa larare att bedriva en béttre
undervisning vilket ocksd kan Oka motivationen hos eleverna. Att utforma
undervisningen efter elevernas motivatorer och deras olika inldrningsstilar ar enligt

LaBontee (2019:20) ett sitt att f4 deras uppmérksamhet.



2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att ta reda pa vad som péaverkar nagra SFI-elevers motivation
till sprakinldrning. Genom att fi kunskap om vilka dessa motivatorer dr kan ldrare
forhoppningsvis i1 viss médn vara med och lyfta fram de positiva faktorerna for att 6ka

motivationen till sprékinldrning hos dessa elever.

Mina forskningsfragor ér:

1. Finns det ndgon/ndgra gemensamma namnare for de SFI-elever i1 studien som ar
mest motiverade till att 14ra sig svenska?

2. Finns det ndgon/nigra gemensamma ndmnare for de SFI-elever i studien som ar
mindre motiverade till att 14ra sig svenska?

3. Hur paverkas dessa SFI-elevers motivation till att ldra sig svenska av huruvida de

kan se sin framtid i Sverige eller ej?

3. Teori och tidigare forskning

I foljande kapitel kommer jag att gé igenom négra olika teorier som &r kopplade till
motivation. Mest fokus har jag valt att 14gga pa Nortons teorier om makt och identitet
och hennes investeringskonstruktion, the construct of investment. Anledningen till att
detta far det huvudsakliga fokuset &r att dessa teorier visar hur komplext begreppet
motivation hos andraspraksinldrare oftast dr. Jag kommer ocksé att belysa en teori
som Norton har om férestdllda gemenskaper och forestdllda identiteteter och som

hon anser vara avgorande for studiemotivationen hos andraspraksinldrare.
3.1. The construct of investment

Genom sitt construct of investment ifrgasitter Norton (Norton & McKinney 2011:75)
att motivation inte skulle kunna vara nagot dynamiskt och hiavdar att det ofta finns

motstridiga kénslor hos inldraren som bygger pa det socialt och historiskt



konstruerade forhallandet till malspréket. For att forklara detta anvinder hon sig av
Bourdieus och Passerons ekonomiska term kulturellt kapital som syftar pa den
kunskap och de tankesétt som karaktiriserar olika grupper och klasser 1 forhdllande
till specifika sociala former som ger olika hog avkastning (Bourdieu & Passeron 1977
se Norton & McKinney 2011:75). Norton havdar utifrdn detta begrepp att om inlérare
investerar 1 ett andrasprdk gor de det dérfor att det kommer att generera symboliska
och materiella resurser som ar viktiga 1 det samhélle och den kultur dir de vistas och

vilka i sin tur kommer att hoja vérdet pa deras kulturella kapital.

3.1.1. Instrumentell och integrativ motivation

Gardner och Lambert (1972 refererade i Norton & McKinney 2011:74) var de tva
forskare som pa 1970-talet introducerade begreppen instrumentell och integrativ
motivation inom SLA (second language acquisition). Enligt deras definition ser en
inldrare som har instrumentell motivation sjélva inlirningen som ett verktyg som gor
att hen kan uppna sirskilda mal, som t ex att klara en kurs, fa ett jobb eller dylikt. Den
instrumentellt motiverade inlararen beskrivs av Gardner och Lambert (1972
refererade i Norton & McKinney 2011:74) som utilitaristisk, det vill sdga nytto- och
effektivitetstinkande. En inldrare som har integrativ motivation ir & sin sida verkligen
intresserad av att integreras 1 malsprakets kultur (Gardner & Lambert 1972 refererade
1 Norton & McKinney 2011:74).

Ellis (1997:75) menar & sin sida att den instrumentella motivationen i vissa fall ar
mer gynnsam for inldrning, helt beroende pa kontext. Om det nya spraket exempelvis
skapar utbildningsméssiga eller ekonomiska mdojligheter kan den instrumentella
motivationen vara den storsta drivkraften. Han hdvdar ocksé att minga invandrade
inlédrare inte har speciellt starka &sikter om mélsprékets talare och kultur utan forhéller
sig ganska neutrala till dessa. Det betyder inte att dessa inldrare &r omotiverade till att
lara sig mélspraket. Det kan hos dem skapas en inneboende motivation genom en
uppgift de tar sig an i undervisningen. Men beroende pé vilka specifika intressen en
inldrare har samt i vilken utstrickning hen kdnner sig personligt involverad i

undervisningen kan denna motivation stiga eller sjunka. Ellis hdvdar ocksa att



studieframgang 1 sin tur kan skapa en positiv bild av maélsprakets kultur (Ellis
1997:76).

Dornyei (1988 refererad 1 Ortega 2013:178) hiavdar att den integrativa motivationen
inte kan vara sérskilt stor om immigranten kommer till ett samhélle dir hen inte fir sa
mycket kontakt med den inhemska befolkningen. Utan kontakt kan man inte skapa
sig forestéllningar eller ndgon strdvan efter att ta efter dessa minniskor. Han menar
att en andraspraksinldrare atminstone i borjan av sin inlarning till storsta del har en
instrumentell motivation (Dornyei 1988 refererad i Ortega 2013:178). Men 1 langden
menar Dornyei (1994 refererad i Ortega 2009:190) att vilka attityder inldraren har
savil gentemot studiekontexten som gentemot sitt nya samhélle och kultur paverkar
studiemotivationen. Finns det till exempel en ndjdhet med larare och de instruktioner
som ges 1 klassrummet kan detta skapa betydligt mer motivation hos inldraren &n om
sd inte 4r fallet (Dornyei 1994 refererad i Ortega 2009:190).

Som en motvikt till den enligt Norton (Norton & McKinney 2011:75) mycket
forenklade synen pa andraspraksinldrares studiemotivation som hon tycker att
Gardner och Lambert (1972 refererade i Norton & McKinney 2011:74) har nimner
hon en klassrumsstudie gjord av Duff 2002 i en flersprakig skola i Kanada dér det
fanns elever med bade engelska som modersmal och elever som holl pé att ldra sig
engelska. I denna studie framkom att andraspraksinldrarna ofta var tysta for att de
var rddda fOr att géra bort sig och bli utskrattade av modersmalstalarna.
Modersmalstalarna i sin tur tolkade detta som brist pd initiativ, agens och vilja att
utveckla sin engelska eller att bidra med nagot till klassen som helhet. Men
undersokningen visade tydligt att de elever som inte vagade prata i klassrummet inte
saknade brist p4 motivation utan att det handlade om ojdmlika maktrelationer. Enligt
Norton forutsétter alltsa instrumentell motivation ofta en enhetlig och statisk roll hos
sprakinldraren och tar for givet att hen vill ta del av de materiella resurser som
malspraksinldrarna besitter (Norton & McKinney 2011:75).

Nortons construct of investment utgar istillet frdn en syn pd sprakinldraren som en
komplex person med manga olika dnskningar. Detta innebér att nér
andraspréaksinldrarna talar sa utbyter de inte bara information med malsprakstalare

utan forhandlar och omforhandlar ocksa konstant en kédnsla av vilka de ar och hur de
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relaterar till den sociala varlden. Dérfor dr en investering i malspraket ocksé en
investering 1 en inldrares egen identitet, en identitet som hela tiden &ndras 6ver tid
och rum. Fragestéllningen skiljer sig darfor at frin den som rader niar man utgar fran
instrumentell motivation: "Instead of asking, for example, ”To what extent is the
learner motivated to learn the target language?” the researcher asks, ”What is the
learner’s investment in the target language practices of this classroom or
community?” (Norton & McKinney 2011:75-76). Hon poédngterar att det 1 ett
klassrum eller samhélle kan finnas elitism, rasism, sexism och homofobi som kan
gora att en inldrare blir exkluderad fran sprdkdvningar och detta i sin tur kan tolkas

som att hen dr ”omotiverad” (ibid).
3.1.2. Ingen sjiilvklar motsdttning mellan instrumentell och integrativ motivation

Norton (Norton & McKinney 2011:75-76) hiavdar att det inte dr sdrskilt intressant att
tala om varken instrumentell eller integrativ motivation, utan att det ar vad
avkastningen av en investering i mélspraket kan bli for en andraspraksinlarare som
ar intressant att titta pa. Hon tycker dessutom att begreppen instrumentell och
integrativ motivation ger en forenklad syn pa en andraspraksinlérare, dd hon hdvdar
att en inlérares motivatorer dr under stindig fordndring och delvis ocksé for
komplexa for att rymmas i dessa begrepp. Det kan enligt henne till exempel finnas
udda eller unika motivatorer for en individ som &dr svéra att placera inom vare sig
instrumentell som integrativ motivation.

Men det finns forskning som visar pé att det inte behdver finnas nagon sjilvklar
motséttning mellan instrumentell och integrativ motivation och att de visst kan vara
anvindbara begrepp. I LaBontees (2019: 143) avhandling om ordinldrning pa ett
andrasprak visade det sig till exempel att dldre inldrare hade vildigt explicita
motivatorer (i form av karridr, relationer och social integrering) och dirmed ocksa
var béttre dn de yngre pa att implementera sina forviarvade kunskaper direkt 1 sin
vardag. Att ha karridr som drivkraft ses enligt Gardner och Lambert (1972
refererade i Norton & McKinney 2011:74) som instrumentell motivation, medan en

strivan efter social integrering ses som integrativ motivation. Anda var dessa éldre
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studenter enligt LaBontee (2019:143) lika motiverade oavsett vilken eller vilka av
dessa ovan nimnda drivkrafter de hade. Darmed behdver det inte finnas ndgon
sjalvklar motsittning mellan dessa tva olika typer av motivation, utan de kan mycket

vil samexistera.

3.1.3. Resultatinriktad och inneboende motivation

Enligt Ellis (1997:75-76) finns det f6rutom instrumentell och integrativ motivation
ytterligare tvd typer av integration, ndmligen resultatinriktad och inneboende
motivation. Med resultatinriktad motivation menar Ellis att man i forsta hand har en
instrumentell eller integrativ motivation men att det utover det kan vara just
motivationen som blir drivkraften som genererar bittre resultat av inldrningen.
Framgéngen 1 sig ger sedan ytterligare studiemotivation. Det ena foder det andra helt
enkelt. En person som har en inneboende motivation dr ndgon som inte har bestimda
attityder till malspraket. Motivationen kan istéllet 6ka eller minska beroende pa
inldrarens intressen. Ellis podngterar dock att motivation dr ndgot mycket komplext
och att alla dessa fyra typer av motivation skall ses som komplement till varandra.
Inlérare kan till exempel vara bade instrumentellt och integrativt motiverade péa en
och samma géing. Ellis menar ocksa att motivation inte dr ndgot statiskt utan nigot
som hela tiden fordndras beroende pa uppgift och undervisningssammanhang (Ellis
1997:48).

Vidare havdar Ellis (1997:76) att det i vissa ldrandesituationer inte dr inlérarnas
generella attityder gentemot malspraket och malsprakskulturen som ar avgorande for
hur hég studiemotivationen blir eftersom manga faktiskt inte har nagon sarskilt
bestdmd uppfattning om dessa den forsta tiden i landet. Han menar istéllet att typen
av uppgift och undervisningssammanhang ar mer avgdrande for inldrarens motivation

(Ellis 1997:76).
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3.2. Nortons teori om makt och identitet

Historiskt sett har teorier om sprakinldrning handlat om att inlérare sjdlva kan vélja
under vilka omstidndigheter de ska interagera med ménniskor som talar mélspraket i
det samhadlle dér de lever och att tillgdngen som inldraren har till mélspréket ar direkt
avhingig hens motivation (Lambert 1972:291). Norton (Norton & McKinney
2011:73) ifragasdtter dock att man Overhuvudtaget skulle kunna dela in elever i
”motiverade” och “omotiverade”, ”introverta” och “extroverta” eller "himmade” och
”ohdmmade”. Hon hivdar att sddana faktorer ofta &r socialt konstruerade utifran
orittvisa maktrelationer och att de dessutom dndras 6ver tid och rum. Norton menar
ocksd att det inom en och samma individ kan finnas en samexistens av dessa
egenskaper (Norton & McKinney 2011:73). Norton forklarar identitet pa foljande vis:
’[...] to reference how a person understands his or her relationship to the world, how
that relationship is constructed across time and space, and how the person understands
possibilites for the future” (ibid). Vidare pastdr hon att inldrare forhandlar och
omforhandlar sina “jag” i forhallande till den stora sociala védrlden omkring dem och
att de omprovar den relationen i manga dimensioner av sina liv (Norton & McKinney
2011:73).

Nortons teori om identitet och hennes construct of investment bygger pa
poststrukturalistisk teori (Norton & McKinney 2011:77). Poststrukturalism innebér
en syn pa den sociala verkligheten som en konsekvens av fOrdndringar pa ett
historiskt, kulturellt och socialt plan. Denna teori stills ofta mot biologiskt influerade
teorier vars syn pa samhaéllsforhdllanden &r lagbundna och
evolutionistiska (Herz & Johansson 2013:6).

Med utgéngspunkt i poststrukturalistisk teori betonar Norton (Norton & McKinney
2011:73-74) tre drag som hon tycker ar sérskilt utmérkande for SLA (second language
acquisition): den multipla icke enhetliga naturen hos identitet, identitet som en
kampposition (fritt Oversatt fran site of struggle) och identitet som nagot som dndras
over tid. Sérskilt betydelsefull &r den multipla identiteten hdvdar hon, eftersom de
inldrare som kdmpar med att tala utifrdn en identitetsposition kan omprdva relationen

med sina samtalspartners och dirigenom erdvra mer inflytelserika identiteter. Det
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finns numera mycket forskning som understddjer det faktum att identitet och makt ar
centrala begrepp inom SLA (second language acqusition). Det finns ocksa ett vixande
intresse for att undersoka vilken péaverkan ras, kon, klass och sexualitet har pa
inldrningen av ett andrasprék (Norton & McKinney 2011:74).

En annan person som har forskat pa maktstrukturer dr Darvishpour (2004:10) som
utifran ett sociologiskt perspektiv har gjort undersékningar om familj, etnicitet,
feminism och rasism. Han har bland annat undersdkt vad som hinder med makten 1
familjen ndr barnen ldr sig svenska fore fordldrarna. Hur mycket forédldrarna lyckas
integreras 1 samhiéllet dr vad som avgor om forédldrarna kan behalla sin auktoritet i
familjen havdar Darvishpour (2004:10). Detta ar intressant att titta pa med tanke pa

att manga SFI-studerande ar fordldrar.

3.2.1. Spegling och identitet

Franzén (2001:77) beskriver det som att en person som flyttar till ett nytt land 1 vuxen
alder plotsligt forlorar alla sina vanliga méinskliga speglar. Med tiden blir immigranten
varse om att ingen vet vem hen &r och hen kan inte heller sjélv riktigt se vem hen r.
Hen blir inte heller langre speglad av méinniskor i sin omgivning, som kénner till hens
bakgrund. Den nya 6vergripande identiteten fér istdllet epitetet ’framling”. Den bild
som formedlas av de nya speglarna séger inte mycket om oss sjdlva som personer,
eftersom de speglar pd en mer ’allmén” nivd. Vi beddms som representanter for en
kategori, ett kollektiv, ’svensken”, “europén”, visterlanningen”. Ju mer avldgset det
nya landet dr, desto mer allmén identitet” (Franzén 2001:77-79). Att utéver det ocksa
gang pa gang bli forknippad med férdomar om sin egen identitet menar Franzén ar
nagot som skapar stress hos individen och sd smaningom borjar hen sjélv ocksa
ifragasétta vem hen egentligen dr (Franzén 2001:80). Likvél som fordomar kan riktas
mot den som &r ny i landet kan hen sjilv ockséd ha fordomar gentemot den nya grupp
av minniskor hen moter. Detta dr ndgot som Lambert podngterar och han menar att
dessa attityder i sin tur pdverkar inldrningen av det nya spraket negativt (Lambert

1972:291).
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Vygotskij sag ldrande och sprékinldrning som nigot som endast kan utvecklas i det
samspel som uppstir mellan sociala varelser. Han menade att tankar, varderingar,
ord och aktiviteter dr processer och produkter av social interaktion (Vygotskij
1999:90). Carlson (2003:88) &r inne pd nagot liknande men talar ocksé liksom
Norton (2011:75-76) om den stidndiga omforhandling som sker vid spraklig

kommunikation:

Nér vi kommunicerar med varandra skapar vi ett socialt rum déar spréket dr nagot
levande som stindigt fordndras i interaktioner och forhandlingar. Spréket har dven
makten att ge tolkningsforetrdde for den som behérskar det. Det har makten att skapa
marginalisering och normalisering och ddrmed utesluta den som inte anvinder “rétt”

sprék i sammanhanget (Carlson 2003:88).

3.2.2. Forestillda gemenskaper och forestiillda identiteter

Norton talar om nagot som hon kallar imagined communities och imagined identity,
fritt Oversatt "forestillda gemenskaper” och “forestéllda identiteter”. Med detta menar
hon den fOrestillning en inldrare har om sin egen identitet/identiteter och vilka
gemenskaper som hen ser sig sjdlv ingd 1 eller onskar ingd 1 1 framtiden. Dessa
identiteter och gemenskaper paverkar inlarningen lika mycket och ibland till och med
mer dn de som existerar hir och nu i det verkliga livet hdvdar Norton och dérfor ér
det enligt henne viktigt att vi tar dessa i beaktning nér vi studerar andraspraksinldrning
(Norton & McKinney 2011:76).

Ortega (2009:189) har en liknande definition. Att graden av integration har en
avgorande betydelse for andraspraksinldrningen &r numera vedertaget men vad
integration innebér ar enligt Ortega (2009:189) ofta missforstétt. Att det handlar om
att kunna identifiera sig med malsprakstalarna och malsprakskulturen dr enligt henne
foraldrat. Ortega (2009:189) beskriver det istdllet som en drivkraft till att minska
diskrepansen mellan the actual self och ett ideal self som hos hogt motiverade

andraspraksinlirare kan kallas ett L2 speaking self (2009:189).
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3.2.3. Migrationens faser

Hofstede (2005:67) beskriver fyra faser for en immigrant beroende pa hur lang tid
personen ifrdga har vistats i det nya landet. Enligt honom gér varje immigrant igenom
alla de fyra faserna och i slutdndan skapar hen sig en ny identitet som domineras
antingen av positiva eller negativa kénslor. Den forsta fasen kallar han for “eufori”
och den varar bara en kort tid. Den andra fasen bendmns som “kulturchock™ och
handlar om att immigranten ar chockad av den nya miljon som hen tvingas anpassa
sig till. Den tredje fasen kallar Hofstede for “anpassning” och den innebér helt enkelt
att personen hittar ett sétt att gd vidare med sitt liv under de nya omsténdigheter som
rader. Den fjarde och sista fasen kallar han for “stabilt sinnestillstind”. Det dréjer
innan en person hamnar i den sista fasen enligt Hofstede och i den fasen kan kénslorna
vara antingen negativa eller positiva. Ar de negativa kinner immigranten sig
fortfarande som en frimling. Ar de positiva s& mér hen relativt bra och ser sig som
bikulturellt anpassad, det vill siga hemmahdrande béade i sin gamla och nya kultur
(Hofstede 2005:67). Aven Franzén (2001) bekriftar denna bild av vad det innebir att
immigrera och ga igenom olika faser och fordndringar: “F6r manga leder dessa
processer till utveckling och 6kad mognad som ménniska. For nagra leder de till en
forsvagning, en sarbarhet som gor livet tungt” (Franzén 2001:55). Hon hdvdar ocksa
att det finns en skillnad mellan den som hastigt tvingas bryta upp fran sitt land och
den som medvetet har planerat en flytt. Hon menar att det i det senare fallet ofta finns
en stark vilja att anpassa sig och kanske till och med en 6nskan om en nystart i en
miljé dir man inte kidnner ndgon (Franzén 2001:85). Detta gar tydligt att koppla till
Nortons construct of investment som handlar om vad en inlérare &r beredd att investera
1 sitt nya sprak och kultur beroende pa vad det i sin tur kommer att ge for avkastning
(Norton & McKinney 2011:77). Ar det en nystart inldraren ir ute efter ir det kanske

som Franzén (2001:85) sédger mdjligt att investeringen blir storre.
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3.3. Andra faktorer som paverkar inldrningen

Motivationsfaktorer rdcker inte ensamt for att forklara varfor vissa
andraspraksinldrare lir sig det nya spraket bittre och andra simre. Hur undervisningen
ar utformad och hur mycket ldrare svarar upp mot elevernas behov paverkar
naturligtvis ocksa. Att anpassa undervisningen efter elevernas motivatorer och deras
olika inldrningsstilar &ar enligt LaBontee (2019:20) ett sdtt att fanga deras
uppmarksamhet. Just vad elever har for individuella inldrningsstilar men ocksa
attityder till inldrningen paverkar ocksa enligt LaBontee (2019:31-32) hur vil de léar
sig vilket 1 sin tur paverkar motivationen.

Det finns ocksd ett begrepp som kallas language aptitude, fritt Oversatt
”sprakbegavning” och andraspraksforskning visar att detta ocksd spelar in vid
inldrning av ett andrasprak men det har hittills varit svért att bevisa till vilken grad
(Ortega 2009:165). En stor anledning till det &r att det saknas tydliga modeller som
forklarar sambandet mellan sprakbegdvning och andraspraksinldrning (Ortega
2009:165). Det finns dock tester som sdger sig kunna fOrutspd hur bra en
andraspraksinldrare = kommer att prestera 1 sin  framtida  formella
andraspraksutbildning. Det mest kdnda och mest anlitade av dessa tester &r MLAT-
testet (Ortega 2009:165). Resultaten pa detta test korrelerar med fardighetsnivéer,
slutbetyg och ldrarrankingar men det finns ockséd en ganska stor felmarginal som bor
tas 1 beaktning innan man ldser in for mycket i dem (Ortega 2009:165).

Ortega (2009:145) talar om tre andra faktorer som ocksé dr viktiga att ta i beaktning
vid andraspraksinldrning vilka &r kognition, konation och affekt. Kognition handlar
om hur information 4r processad och inldrd av en person. Konation handlar om hur
maéanniskor anvinder sin vilja och frihet till att géra val som resulterar i nya beteenden.
Motivation ingdr i begreppet konation eftersom begreppet handlar om méanniskors
behov, motiv och straivanden (2009:168). Affekt handlar om temperament, kénslor och
hur ménniskor stiller sig till information, andra ménniskor, objekt, handlingar och
tankar (Ortega 2009:146). Historiskt sett har dessa tre faktorer gérna isolerats fran

varandra i1 forskningen, men ménga samtida psykologer och SLA-forskare ser alla
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dessa tre faktorer som symbiotiska och dr bendgna att undersoka sambandet mellan
dem (Ortega 2009:146). Det har dock ocksé funnits svéarigheter med att redovisa for
hur de kognitiva formégorna spelar in nir man tittar pd det konativa, affektiva och

kontextuella (Ortega 2009:165).

4. Metod och material

Nedan kommer jag att ga igenom vad for material och metod jag har anvédnt mig av.

Jag kommer ocksé att diskutera och problematisera kring dessa val.
4.1. Metod och diskussion av metodval

Valet av en kvalitativ studie har sin grund i Nortons identitetsbegrepp. “’Since an
identity approach to SLA characterizes learner identity as multiple and changing, a
quantitative research paradigm relying on static and measurable variables will
generally not be appropriate” (Norton & McKinney 2011:82). Liksom Norton tror
jag att en kvalitativ studie 1 form av intervjuer dr den lampligaste metoden for det jag
ville undersoka. Semisstrukturerade intervjuer ansdg jag vara den mest passande
intervjumetoden da i stort sett alla fragorna var 6ppna och dérfor bdddade for att
intervjudeltagarna skulle kunna spinna vidare péd olika trddar. Men alla
undersdkningar ldmpar sig inte for kvantitativa metoder. For att fa fram det jag ville 1
min studie behdvde jag kunna stdlla 6ppna fragor. En kvantitativ studie hade inte
kunnat ge mig sd uttdmmande svar.

Kvale (1997:9) anser ocksa att om man vill veta hur nadgon uppfattar sin virld och
situation sa skall man intervjua den personen. Forskaren far enligt Kvale (1997:9) i
intervjusamtalet en unik forstaelse och inblick i den intervjuades vardagsvérld. Ocksa
Denscombe (2016:266) delar denna uppfattning. Han havdar att intervjuer ldmpar sig
vid smaskaliga forskningsprojekt dér forskningen behandlar &sikter, uppfattningar,
kéanslor, tankar och erfarenheter och dér forskningens syfte snarare dr att forstd dem
pa djupet snarare dn att redovisa dem med enstaka ord” (Denscombe 2016:266). Han

hdvdar vidare att intervjuer ldmpar sig som metod d& forskningen har fokus pa
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komplexa ting som “kréver en ingdende forstaelse av hur saker fungerar, hur faktorer
ar sammanlénkade eller hur system fungerar” (Denscombe 2016:266). Eftersom min
studie till stor del utgar fran Nortons (Norton & McKinney 2011:75) definition av
identitet 1 forhéllande till andraspraksinlarning som hon hivdar dr ndgot komplext och
standigt fordnderligt kéndes det adekvat med en typ av undersékning som atminstone
har en chans att delvis aterge denna komplexitet.

Aven om kvalitativa djupintervjuer var den metod som kindes mest adekvat for min
undersokning sd finns det naturligtvis brister med metoden. En invdndning dr att jag,
om jag ska utgé fran Nortons (Norton & McKinney 2011:75) identitetsbegrepp och
construct of investment, borde gjort flera intervjuer over tid. Eftersom bade identitet
och “investeringsintressen” ar nagot som stindigt fordndras sédger mina intervjuer
egentligen bara nagonting om var deltagarna befinner sig just nu. Tyvérr fanns det
ingen praktisk mdjlighet for mig att genomfora ett saidant omfattande projekt. En
annan metod som skulle kunnat vara lamplig &dr en etnografisk undersdkning, vilket
innebédr att man passivt studerar minniskor under en lédngre tid (Denscombe
2018:119). Jag hade da till exempel kunnat gora klassrumsobservationer hos nagon
annan ldrare under en lédngre tid. Men det hade definitivt krdvt mer tid &n vad som
stod till mitt forfogande. Det dr dock inte sékert att jag hade fatt lika tydliga svar bara

av att observera.
4.2. Material, diskussion om materialval och genomforande

Materialet bestar av fyra parintervjuer. Det var alltsd atta personer som intervjuades
totalt. Jag valde att gora semistrukturerade djupintervjuer vilket innebér att det finns
ett antal forberedda fragor och att dessa ocksd forekommer i en viss ordning, men att
intervjuaren har friheten att andra ordningen pa dessa fragor samt att stélla foljdfragor.
De intervjuade har ocksa utrymme att utveckla sina svar (Denscombe 2016:266).
Intervjuerna med deltagarna spelades in med hjélp av mobiltelefon, da jag bedomde
kvalitén pd ljudet som lika god som den pd en extern mikrofon. Lingden pa
intervjuerna varierade. Den kortaste intervjun var 29:38 minuter och den ldngsta var

58:47 minuter. Alla intervjuer transkriberades i sin helhet. Anledningen till att jag
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valde att intervjua eleverna tvé och tva var dels for att det ar mer effektivt men ocksa
for att 4 igang en diskussion mellan de tvé deltagarna. Vid tre av intervjuerna tog jag
hjilp av tolk. Vad giller den fjarde sd bedomde jag de tva deltagarnas engelska vara
tillracklig for att intervjun skulle kunna genomforas pd engelska.

Forutom parintervjuerna valde jag att innan varje semistrukturerad djupintervju géra
en kortare strukturerad intervju (enkit) enskilt med varje person. I enkdten fragade
jag varje elev hur mycket tid hen lade ner pa studierna per dag och vecka. Anledningen
till att jag inte stéllde denna friga i parintervjun var for att jag befarade att de kanske
inte skulle svara helt arligt da. Det skulle kunna finnas en viss prestige som skulle
kunna gora att de paverkades av den andre deltagarens svar.

Vad giller djupintervjuerna var jag noga med att betona att de var tvd enskilda
individer som blev intervjuade och att de inte behdvde vara dverens om svaren.
Tvértom uppmuntrade jag till diskussion och sade att detta var en del av syftet med
att ha gruppintervjuer, precis som Denscombe (2016:271) héavdar att det kan vara.
Han menar att gruppintervjuer gor det mojligt for deltagare att lyssna pa olika
synpunkter vilket gor att de kan hédlla med eller argumentera emot de synpunkter som
framfors (2016:271).

Fragorna handlade bland annat om hur de trivs i Sverige, hur det kdnns att gi pa
SFI, varfor de ska ldra sig svenska, vad de tinker om svenska spraket och vad de har
for framtidsplaner. En anledning till att jag inte stidllde direkta frdgor om motivation
var for att jag ville ha sa drliga svar som mojligt och inte ville stélla ledande fragor.
Hade jag till exempel fragat “Vad motiverar dig till att 1dra dig svenska?” eller “Hur
motiverad dr du till att 14ra dig svenska pa en skala ett till tio?” &r risken att de skulle
svarat det som de tror att jag vill hora. Oavsett om jag podngterat att jag inte har rollen
som deras ldrare vid intervjutillfdllet &r det ofrdnkomligt att det inte skulle ha ndgon
paverkan indirekt. Vilken social status personen har i férhallande till de hen intervjuar
paverkar vilka svar hen far (Denscombe 2016:277). Men for manga méanniskor dr det
ocksd, oavsett vem som intervjuar dem, viktigt att framsta i god dager och dr frdgorna
av nagorlunda personlig eller kinslig karaktér blir det &n mer viktigt att inte gora bort
sig (Denscombe 2016:277). Jag ville inte heller att de skulle veta exakt vad syftet med

intervjuerna var, for ocksa det hade kunnat géra dem angeldgna om att framsta som
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motiverade eftersom jag ar deras ldrare. De &r ju i viss beroendestéllning till mig vilket
var mycket viktigt att ta 1 beaktning (Denscombe 2016:277). Jag sade att intervjuerna

handlade om deras studier pa SFI, kort och gott.

4.3. Urval och deltagare

Jag valde att intervjua mina egna elever pa den SFI-skola dér jag jobbar. De éatta
deltagarna valde jag utifrdn vilken tillgdng till tolk vi har pd min arbetsplats samt
utifran att de har last p4 SFI ungefar lika lange och har minst 12 ars skolgang, de flesta
mer. Deltagarna hade vid intervjutillfdllena ldst cirka tre ménader pa SFI och var
fortfarande pa nyborjarniva. Da fragorna som stéilldes var komplexa var det viktigt for
mig att fa ut s mycket som mojligt av intervjuerna och darfor kénde jag att tolk
alternativt hog behirskning av engelska krdvdes. I annat fall hade studiens
tillforlitlighet kunnat ifrdgaséttas. Det var ocksa viktigt for mig att deltagarna skulle
kdnna sig sa bekvdma som mojligt med det sprak som talades, for att fa till ett sa
otvunget samtal som mojligt. Codo6 (2010:166) havdar att det forsta en intervjuare
bor tidnka pa dr vilket sprak hen skall intervjua pa. ”If researchers want interviewees
to speak unconstrained, it is often best to let hem chose the language of the
interaction” (Codo6 2010:166). Jag ville helt enkelt att intervjudeltagarna skulle kidnna
sig sd obegransade som mojligt av spriket da fragorna var komplexa och jag ville ha
sd uttdmmande svar som mojligt. Att lata dem prata pd ett sprak de behérskade
flytande var ocksa ett sitt att fa dem att kidnna sig trygga vilket ocksa var viktigt for
att f4 dem att vaga 6ppna upp sig (Denscombe 2016:278). En bonus med att de fick
prata pa ett sprdk som de behidrskade vl var ockséd att maktbalansen mellan oss
utjamnades nigot. Naturligtvis far jag ytterligare Gvertag om jag intervjuar pa ett sprak

som jag behirskar mycket béttre dn intervjudeltagarna (Denscombe 2016:277).

4.4. Diskussion av material och metod — Tillforlitlighet, dikthet och

generaliserbarhet

I en kvalitativ studie anvinder forskaren sig sjdlv som ett av métinstrumenten genom

att observera, analysera och dra slutsatser baserat pa egna tolkningar (Kullberg
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2015:89). Validitet &r ett begrepp som anvidnds bade inom kvalitativa och kvantitativa
undersokningar, men som 1 forsta hand &r forknippat med mdtning (Bryman
2018:465). Men enligt Bryman (2018:465) dr mitningen i en kvalitativ undersékning
inte lika statisk och precis som i en kvantitativ undersokning: “Eftersom métning inte
ar det frimsta intresset for kvalitativa forskare blir fragan om validitet egentligen
nagot som inte dr av speciell betydelse for sddana undersokningar” (Bryman
2018:465).

Aven reliabilitet som #r ett vedertaget begrepp inom forskning ir ifrgasatt just vad
géller kvalitativa undersokningar. Det handlar om att fA samma resultat om man
upprepar studien, vilket enligt Bryman (2018:465) dr en omdgjlighet 1 en kvalitativ
studie eftersom det dr “omojligt att frysa en social milj6” (2018:465). Guba och
Lincoln (1994 refererade 1 Bryman 2018:467) menar att det &r viktigt att hitta
alternativa termer som dr mer relevanta for kvalitativ forskning. Den storsta
inviandningen som Guba och Lincoln (1994 refererade 1 Bryman 2018:467) har
gentemot att anvianda sig av kriterierna validitet och reliabilitet 1 en kvalitativ
undersokning dr: “att dessa kriterier forutsétter att det &r mdjligt att komma fram till
en enda och absolut bild av den sociala verkligheten” (Bryman 2018:467). De foreslar
istéllet att man inom kvalitativa studier istéillet skall anvinda sig av begreppen
tillforlitlighet (“trustworthiness”) och dkthet (authenticity) (Bryman 2018:467). Deras
begrepp tillforlitlighet innefattar bland annat ett delkriterium som de kallar
trovdrdighet som syftar till att det finns olika beskrivningar av en social verklighet
och att det ar forskarens formaga att vara trovirdig som avgor om studien accepteras
av de som ldser och tar del av den (Bryman 2018:467). For att trovirdigheten skulle
bli sa hog som mojligt frdgade jag intervjudeltagarna genomgaende under intervjun
“Har jag forstatt dig ratt?”.

Aktheten tangerar trovirdigheten pa s sitt att den handlar om att ge en sé rittvis
bild som mdojligt av de olika &sikter och uppfattningar som yttrats bland
intervjudeltagarna men den behandlar ocksa nyttan av undersokningen for deltagarna
sjdlva. Bryman formulerar det sdhdr: “Hjilper undersokningen de personer som
medverkar i den att komma fram till en béttre forstaelse av sin sociala situation och

den sociala miljo som de lever 1?”” (Bryman 2018:470). Min unders6kning har hjalpt
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deltagarna att f4 en fOrstaelse for sin egen sociala situation. Detta kallar Bryman
ontologisk autencitet (Bryman 2018:470). Intervjuerna har gett nagot till bdde mig
och deltagarna. De hjélpte mig genom att stélla upp pa intervjuerna och jag hjilpte
dem att bli mer medvetna om sin nya situation. Detta var alltsd inte ndgon typ av
experiment déir deltagarna inte skulle kunna f4 ndgon egen nytta av forfarandet.
Begreppet dkthet innefattar ocksa vad Bryman (2018:470) kallar katalytisk autencitet.
Det innebir att en undersokning har medverkat till att deltagarna har mojlighet att
foréndra sin situation. Om det dr konsekvensen av min undersékning for nagra av eller
alla deltagarna kan jag inte helt sikert svara pd, men att bli medveten om vad som
motiverar en till att ldra sig spraket &r i alla fall forsta steget mot foréndring.
Generaliserbarhet beskriver Bryman sahir: “[...] 1 vilken utstrackning resultaten
kan generaliseras till andra grupper och situationer &n dem som varit aktuella i den
specifika undersokningen” (Bryman 2018:216). Antalet deltagare och det begrinsade
urvalet i min undersokning gor generaliserbarheten ldg. Utifran detta hade det varit
Onskvért att intervjua fler personer och elever fran nagra olika SFI-skolor men det

hade kravt tid som inte stod till mitt forfogande.

4.5. Etiska overviganden

Innan varje intervju blev alla deltagare informerade om att intervjun skulle handla om
deras studier och motivation och endast anvindas i ett uppsatsarbete vid Géteborgs
universitet. De fick ocksa veta att materialet inte skulle 14mnas vidare till ndgon utan
deras eget medgivande och att de ndrsomhelst hade ritt att avbryta intervjun och att
de dé inte behovde uppge néagot sirskilt skél till varfor. Efter att ha tagit del av denna
information fick de skriva pa en samtyckesblankett som aterfinns som bilaga i slutet
av uppsatsen.

Klassrummet dr den plats dér eleverna vistas varje dag och just darfor upplever jag
dem som tryggare dédr dn pd en neutral plats. Jag var ocksa vildigt noga med att
informera deltagarna om att jag under intervjun skulle trdda ur min roll som lirare och
att ingenting av det de sade till mig skulle paverka var elev-lararrelation. Jag var tydlig

med att jag inte pa ndgot sitt skulle bedoma dem, virdera det de sade eller anvénda
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mig av informationen i ndgot annat syfte dn just till sjdlva den hér studien, i enlighet
med Denscombes (2016:279) riktlinjer for hur en kvalitativ intervju skall ga till.

En sak som oroade mig var dock hur jag skulle fa fram arliga svar angaende hur
mycket tid de lade ner péd studierna med tanke pa min position som deras larare
(Denscombe 2016:277). Jag valde som jag tidigare nimnt att stélla just den hér fragan
enskilt 1 hopp om att fé ett sa drligt svar som mojligt. Majoriteten av dem svarade att
de inte studerade sd mycket som de borde vilket jag tycker tyder pa att de vigade

svara drligt.
4.5.1. Egna elever

Sjalvklart dr det inte oproblematiskt att jag dr de intervjuades ldrare 1 vanliga fall.
Antagligen paverkades jag omedvetet pa ndgot sitt da jag tolkade deras svar, utifran
att jag kiinner dem och har f5ljt dem i klassrummet under en period. A andra sidan sa
upplever jag att mina elever kidnner sig trygga med mig. De kommer ofta till mig med
fortroenden och ar 6ppna med om de inte har studerat tillrdckligt infor ett prov till
exempel. De vet att jag inte domer dem utifrdn det, men de vet ocksé att jag foljer
reglerna pad SFI och aldrig skulle sidrbehandla ndgon pa grund av sirskilda privata
omstdndigheter. Med andra ord dr de vél fortrogna med vad som forvéntas pa SFI,
men de vet ocksa att de kan beritta for sin ldrare varfor de inte har kunnat prestera
som de hade dnskat. Utifrdn svaren av undersokningen kan jag inte heller tolka det pa
annat sitt 4n att de svarat sanningsenligt, da jag kinner dessa elever och kan jamfora
deras svar med det jag upplever 1 klassrummet och dér finns det koherens. De som
sdger att de studerar mycket dr ocksa de som gor mest progression. Majoriteten
svarade dessutom att de inte studerar s mycket som de borde. Om de hade varit ména
om att framsta i god dager infor sin larare hade de inte svarat sa.

Anledningen till att jag valde mina egna elever var delvis for att jag trodde att jag
skulle fa storst utbyte av att intervjua personer som redan hade ett fortroende for mig
samt dér jag kunde handplocka personer som jag trodde hade ndgot att beritta. Jag
menar da inte att jag hade forutfattade meningar om hur motiverade eller omotiverade

dessa personer var, utan att jag visste lite om deras bakgrunder och ocksé att dessa
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personer inte hade négra problem med att fora ett djupt samtal. Ett sddant hir urval
kallar Denscombe (2018:67) for ett subjektivt urval. Det innebdr att jag har
handplockat deltagarna for att de hade [ ...] relevans for det amne eller den teori som
undersoks” (Denscombe 2018:67).

Ett annat skl till att det var mina egna elever jag intervjuade var att det sparade tid.
Jag skulle till exempel ha kunnat skicka ut en forfragan till olika SFI-skolor for att fa
ett bredare urval samt intervjua personer jag inte hade nigon typ av relation till. Men
det hade géatt at en hel del tid till att komma 1 kontakt med personerna och det ar inte
sakert att det hade varit létt att {4 folk att stdlla upp heller for den delen. Da det fanns
ganska snéva tidsramar att hélla sig inom ville jag inte riskera att forlora en massa tid
pa forberedelsearbetet, tid som jag skulle ha behovt lagga pa sjélva undersokningen
och presentationen av resultatet. Det dr som sagt inte heller sdkert att jag hade kunnat
fd fram ett lika anvéndbart resultat utan den kidnnedom jag hade om eleverna. Ett
subjektivt urval kan anvandas dd man tror att det kan ge: “[...] kvalitativ information
och virdefulla insikter 1 forskningsdmnet” (Denscombe 2018:68) vilket for mig, som
tidigare ndmnt, handlade om att jag visste att de hér eleverna inte skulle ha nédgra
problem med att ha den typen av samtal som vi hade under intervjuerna. Risken med
att vélja olika personer pa olika skolor hade varit att jag kanske inte hade fatt ut den
information jag hade behovt av en intervju sa att den inte skulle kunna anvandas i
undersokningen. I ett sddant fall hade jag ju behdvt gora en helt ny intervju vilket hade
varit valdigt tidskravande. Om négot tekniskt problem skulle uppsté, som till exempel
att inspelningen rdkade raderas, skulle det ocksa ha blivit omstindligt att behdva sdka

upp personerna igen.
4.5.2. Anonymisering

Anonymiseringen ir ndgot av ett etiskt dilemma d4 det giller denna undersékning. A
ena sidan dr det utifran god forskningsetik viktigt att anonymisera for att skydda
deltagarna, & andra sidan &r det viktigt att vara transparent med att det 4r mina egna
elever jag har intervjuat. Efter att ha jaimfort med andra uppsatser pa samma niva

gjorda pa samma institution samt ha diskuterat frdgan med flera olika nu verksamma
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larare pa institutionen kom jag fram till att vikten av transparens i detta fall viger
tyngre dn anonymiseringen. | den grad det har gatt har jag dock givetvis valt att
anonymisera. Jag uppger varken namn, dlder eller nationalitet hos nagon av
deltagarna. Jag beskriver inte heller deras utseenden, var de bor eller ndgot annat som
skulle kunna kopplas till en sdrskild person. Vad giller namn s& har jag valt att
anvdanda mig av fingerade namn. De fingerade namnen jag har valt var de mest
neutrala och internationella namn jag kunde hitta, de kan med andra ord aterfinnas 1
ménga olika kulturer och ldnder. En sak som ocksa gor det svart att spdra eleverna ér
att elever hela tiden kommer och gar hos mig da det ar en individuell nybdrjarkurs.
Var femte vecka lamnar nagra elever min kurs for att gi vidare till nista kurs och

samtidigt far jag da ocksa nagra nya elever.

5. Resultat och analys

I detta kapitel presenteras och diskuteras resultatet utifrdn mitt syfte och mina
forskningsfragor. Resultatet visade, precis som Norton (Norton & McKinney
2011:75) hivdar, att motivation adr nagot vildigt komplext dir flera olika typer av
motivation kan samexistera men ocksé éndras over tid. Trots denna komplexitet blev
det tydligt vad som var gemensamt for de som hade mest respektive minst

studiemotivation.
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5.1. Resultat enkiiten

Studier timmar per dag

Sara Leila Anna Rebecca Lisa Jacob Ella Isac

Grona = personer med barn

Blaa = personer utan barn

Tycker du att du studerar tillrackligt?

Nej

. I
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Tycker du att du att det gar framat for dig?

Nej

(]
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Hilften av deltagarna ldgger ner ungefér tva timmar per dag pé studierna utanfor
skolan. Tre timmar per dag dr vad som forvantas av dem pé kursen de liaser och Ella
och Isac dr de enda av deltagarna som faktiskt lagger ner den rekommenderade tiden
pa sina studier. En av deltagarna, Sara, ldgger ner sex timmar per dag pa sina studier
utanfor lektionstid och en, Leila, ldgger bara ner en timme per dag pa sina studier.
Rebecca lagger bara ner tva timmar per vecka pa sina studier utanfor skolan, vilket ar
anmirkningsvirt lite tid. Jag kommer under avsnitt 5.2, 5.3 och 5.4 ga in mer i detalj

pa vad de olika deltagarna har for skl till att studera sa mycket eller lite som de gor.

5.2. Gemensamma namnare for de mest motiverade

Min forsta forskningsfriga berdrde vilka gemensamma ndmnare som finns for de mest

motiverade inldrarna. Har nedan presenteras resultatet relaterat till den.

5.2.1. Tiden

De inldrare som dr mest motiverade till att 14ra sig svenska dr ocksd de som lagger
ner mest tid pa sina studier. Alla de som utifrdn den hér undersdkningen ar de mest
motiverade har ockséd barn. Alla som har barn utom Sara tycker att barnen paverkar
hur mycket tid de kan ldgga pa studierna, pa ett negativt sétt. Trots detta far de flesta

av dem @ndé ihop de studietimmar som kréavs for att kunna gora progression pa SFI.
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Sara séger att hon inte kan studera vissa dagar pa grund av sitt barn, men att hon tar
igen det andra dagar och dérfor jamnar det 1 slutdndan &@nda ut sig. Hon dr ocksa den

av alla de atta deltagarna i studien som studerar mest.

5.2.2. Investeringen avgorande

Andra saker som ocksd forenar de som dr mest studiemotiverade dr att de vérdesitter
trygghet och frihet mycket. De kommer frdn osdkra forhdllanden i form av
krigshérjade ldnder med inskridnkt demokrati och auktoritdra system. For bdde Sara,
Leila, Ella och Isac som enligt undersokningen &r de mest motiverade handlade
migrationen om att limna ett otryggt land och skapa sig trygghet i ett nytt land. De
kommer alla frin krigszoner och ldnder som redan innan de blev krigsdrabbade hade
en inskrankt frihet for sina medborgare. De vill ddrfor investera i det nya landet och
den nya kulturen for att f tillgang till resurser de inte hade mojlighet att fa i sina
respektive hemlinder.

De som ar flyktingar ar alltsa mer studiemotiverade, men jag har undersokt en for
liten grupp fOr att det ska gé att utldsa ndgot ur det. De rékar alla vara flyktingar, men
de maste forst och framst ses som individer i denna lilla undersékning. Det dr dock
ett intressant sammantrdffande att de fyra mest studiemotiverade i undersdkningen
alla ar flyktingar, men undersokningen hade behovt vara betydligt mer omfattande for
att det ska ga att dra nagra slutsatser utifrdn det. Att flyktingar generellt sett skulle
vara mer motiverade gir dessutom stick i stdv med Franzéns (2001:85) teori om att
det finns en skillnad mellan den som hastigt tvingas bryta upp fréan sitt land och den
som medvetet har planerat en flytt. Hon menar att den som har haft valet att flytta ar
mer motiverad till att integreras 1 det nya landet och kanske till och med ser det som
en chans till ndgot nytt i livet (Franzén 2001:85). De deltagare i denna studie som inte
ar flyktingar har dock inte heller flyttat hit helt frivilligt. Det Franzén (2001:85) talar
om ar ménniskor som planerar en flytt for att de vill ha en nystart ndgon annanstans.
Men de som 1 min studie inte &dr flyktingar ar karleksinvandrare vilket betyder att de
kommit till Sverige for sin partners skull. Darfor blir det en definitionsfrdga huruvida

de har flyttat hit helt frivilligt eller inte.
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Utifran Nortons (Norton & McKinney 2011:75) investeringsbegrepp, construct of
investment, handlar det dock snarare om vad en inlédrare har att vinna p4 att investera
1 sitt nya sprak och kultur. Bdde en flykting och en person som frivilligt har ldmnat
sitt land kan vara mycket motiverade till att investera 1 sitt nya sprak och kultur pa
grund av de symboliska och materiella resurser detta kan utmynna i, vilket i sin tur
kan ge ett forho;t kulturellt kapital. Ett sddant kulturellt kapital kan innebéra tankesatt
och kunskaper som tillskrivs ett virde i den kultur man lever i (Norton & McKinney
2011:75). For de av deltagarna som kommer frén ett krigshérjat land med inskrankt
frihet blir flytten till det nya landet en nystart, om 4n inte en planerad sadan. Har far
de en chans till bdde symboliska och materiella resurser som de inte hade haft tillgang
till 1 sina hemldnder och som dessutom kan resultera i en hogre social status dn vad

de hade kunnat fa dar.
5.2.3. Frihet i klassrummet

For Ella och Isac ar det forsta gangen de kénner att de vagar yttra sina asikter fritt,
savil i klassrummet som pa andra platser. Aven Sara och Leila trivs pi SFI-
lektionerna och vérdesitter att de till exempel ibland far som uppgift att gé ut pa stan

och intervjua folk:

Vi har aldrig gjort pa det sdttet forut. Och detta &r jéttepositivt. Att man blir tvungen
och maste vaga prata. Eftersom man har en léxa s& maste man ldmna in den hér ldxan
och da blir man tvungen att forklara vad man vill friga om och man blir tvungen att

forsta vad personen man fragar vill séga (Sara).

Sara upplever alltsd ocksé, liksom Ella och Isac, att det finns en annan frihet 1
klassrummet hir @n vad det fanns 1 hennes hemland. Utifran Nortons (Norton &
McKinney 2011:73) teori om makt och identitet &r denna insikt nagot som inldrarna
blivit varse genom det 6ppna klimatet i klassrummet och som édr gynnsamt for deras
sprakinldarning men ocksa en investering i deras egna identiteter. Tack vare att Ella
och Isac kinner sig trygga 1 klassrummet vagar de vara aktiva pa lektionerna och

dirmed kan de investera i sin sprakinldrning och gora progression (Norton &
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McKinney 2011:76). Enligt Norton (Norton & McKinney 2011:75) utbyter inte bara
andraspraksinldrare information med malspréakstalare péd detta sétt utan forhandlar och
omforhandlar ocksa konstant en kénsla av vilka de dr och hur de relaterar till den
sociala viérlden. I forldngningen blir dérfér en investering i1 mélspriket ocksd en
investering i en inldrares egen identitet och detta dr enligt Norton (Norton &

McKinney 2011:75) avgorande for en andraspriksinldrares studiemotivation.

5.2.4. Lingtan efter integration

En annan gemensam ndamnare for de deltagare som &r mest studiemotiverade &r den
starka viljan till att integreras. Sara hade stora forhoppningar ndr hon landade 1
Sverige. Hon ldngtade efter att f integreras i samhéllet si fort som mdjligt och hon
stravar fortfarande sd mycket som mgjligt efter integration. Ocksé Ella och Isac hade
samma lingtan nir de anldnde till Sverige. Det forsta Ella tinkte ndr hon kom till
Sverige var att hon ville starta ett nytt liv hdr. Hon ville studera vidare och kénde att
hon kan gora vad hon vill hér. Isac hade hort manga saker om Sverige innan han kom
hit, som till exempel att Sverige &r ett demokratiskt land: ”Jag tinkte hela tiden att om
jag aker hit s& kommer jag att leva fritt och jag fann det jag hade hoppats pa. Det ar
sé som jag hade forestéllt mig det”. Ella delar denna positiva bild av Sverige.

Dessa fyra deltagare kan sidgas ha en integrativ motivation eftersom de strévar efter
att integreras 1 det nya samhillet och kulturen (Gardner & Lambert 1972 refererad i
Norton & McKinney 2011:74). I denna strivan ligger ocksa det som Norton (Norton
& McKinney 2011:76) kallar forestdillda gemenskaper och identiteter och som hon
menar kan ha till och med en storre paverkan pa inldrare dn de nu rddande.

Varken Ella eller Isac har ndgot negativt att siga om Sverige och kanske dérfor
fortfarande befinner sig i fasen av “eufori”, den fOrsta av de fyra av Hofstede
(2005:67) beskrivna migrationsfaserna. Denna fas varar enligt Hofstede (2005:67)
inte sdrskilt 1ange och priglas av att det enbart finns en lustfylld instillning till det nya
spraket och kulturen, ndgot som ganska kort direfter 6vergér i den andra fasen som
han kallar kulturchock” och handlar om att immigranten &r chockad av den nya miljo

som hen tvingas anpassa sig till. Men likvil som dessa positiva kénslor till mélspraket
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och maélsprikskulturen kan handla om att de tvéd inldrarna befinner sig i en fas av
“eufor1” kan det ocksd delvis eller till &nnu storre del handla om det faktum att de som
tidigare ndmnt kommer frdn linder med helt andra forutséttningar och darfér har
mycket att vinna sdvil symboliskt som materiellt pd att investera i sitt nya sprak

(Norton & McKinney 2011:75).

5.2.5. Blandade drivkrafter

Flera av de mest studiemotiverade deltagarna i undersdkningen ndmner ett flertal
olika skal till varfor de behdver ldra sig svenska. Ella séger att hon behover léra sig
svenska for att kunna leva i det nya samhdllet, for att fa jobb och for att kunna prata:
”Det dr viktigt om man ska kunna leva hédr. Man kan inte rora sig i samhillet annars”

sager hon. Isac bekriftar denna bild:

For oss ménniskor sé ér spraket jatteviktigt, for att kunna leva och forsta, for att
kunna arbeta, for att kunna kommunicera. Sa jag ténker att det &r jétteviktigt att

studera det hér spraket. Utan sprak kan man inte gora nagonting (Isac).

Béade Sara, Leila, Ella och Isac talar om vikten av att bli en del av samhéllet, men
ocksa om hur viktigt det ar att fi ett arbete vilket ju kan ses som en form av
integrativ motivation (Lambert 1972 refererad i Norton & McKinney 2011:74).
Enligt vissa forskare, som till exempel Gardner och Lambert (1972 refererad i
Norton & McKinney 2011:74) &r strdvan efter ett arbete en typ av instrumentell
motivation. Samtidigt dr ett arbete ett méste for manga ménniskor och inte minst en
vig till integration vilket gor att det ar svért att dra en knivskarp grins mellan
instrumentell och integrativ motivation. Enligt Ellis (1997:75-76) &r den
instrumentella motivationen ibland mer gynnsam i de fall ddr den kan ge direkta
utbildningsmassiga och ekonomiska mojligheter. Att det dr svart att 1 en kvalitativ
studie alltid helt separera instrumentell och integrativ motivation gor det lampligt att
istéllet fokusera mer pa Nortons (Norton & McKinney 2011:75) the construct of
investment. Norton hivdar, som tidigare nidmnt, att om inldrare investerar i ett

andrasprak gor de det darfor att det kommer att generera symboliska och materiella
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resurser vilka i sin tur kommer att hoja vardet pa deras kulturella kapital (Norton &

McKinney 2011:75).

5.2.6. Studieframgdng som motivator

Béde Sara, Leila, Ella och Isac tyckte att spraket var svart till en borjan men anser att
de larde sig snabbt och det i sin tur har motiverat dem till att fortsdtta lagga mycket

tid och energi pa studierna. Isac har insett att det gar om man ldgger ner tid:

Att studera ett nytt sprak som vuxen &r inte ldtt i borjan men nu nér det har gétt tre
manader sa kénner jag att jag kan. Nu kdnner jag att om jag studerar mycket s kan

jag. Jag kénner lite av en ldttnad (Isac).

Alla de fyra mest motiverade deltagarna upplever ocksa att de fatt mycket stod i form
av till exempel modersmalsldrare och bibliotekens resurser. Flera av deltagarna &r
ocksé fascinerade Over att undervisningsmaterialet sdvil som studierna i sig dr gratis.

Undervisningen skiljer sig mycket frdn den 1 Ellas och Isacs hemland. Isac siger att
det i deras hemland sitter manga elever 1 ett klassrum och forutom att det inte finns
ndgot material sd finns det inte heller ndgon extra hjélp att fi. Hér finns alla
mdjligheter for att man ska kunna utveckla sitt sprak och det finns ménga
organisationer som kan hjilpa en gratis. Man kan ga till bibliotek, man kan ga till
sprakcafé, man kan anvidnda material pa nitet, som Youtube till exempel. Det finns
en massa material: ’Om man anvéinder det sa kan man studera fortare 4n man kan i
vart hemland” séger han.

Ellis (1997:76) menar att studieframgéing kan skapa en positiv bild av malsprakets
kultur, vilket det har gjort 1 Isacs fall eftersom han hdvdar att Sverige &r allt han hade
hoppats pd. Men enligt Ellis (1997:75-76) kan ocksa studieframgangen i sig bli
drivkraften som genererar bittre resultat av inldrningen, vilket syns tydligt i alla de
fyra mest motiverade deltagarnas fall. LaBontee (2019:31-32) i sin tur talar om att
inldrningsstilen som varje enskild elev har kan paverka sprakinldrningsprocessen. Han

menar att en framgangsrik inldrningsstil kan goéra eleven mer sjilvsédker vilket i sin tur
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ocksé kan d6ka elevens studiemotivation (LaBontee 2019:31-32). En sadan effekt ses

tydligt 1 Ellas och Isacs fall.
5.3. Gemensamma nimnare for de mindre motiverade

Min andra forskningsfrdga berorde vilka gemensamma ndmnare som finns for de

mindre motiverade inldrarna. Hir nedan presenteras resultatet relaterat till den.

5.3.1. Instiillningen till malspraket och malsprakskulturen

Min undersokning visar bland annat att de som dr mindre motiverade till att ldra sig
svenska ldgger mindre tid pa sina studier d4n de som &r mer motiverade och darutdver
har svarare att acceptera sina omsténdigheter. Varken Lisa eller Jacob har barn eller
ndgot jobb utanfor SFI vilket innebir att de bada skulle kunna ldgga betydligt
mycket mer tid pa sina svenskstudier. Anda ligger bada tvd en timma mindre #n den
rekommenderade tiden per dag pé sina studier utanfor lektionstid. De tycker ocksa
att spraket ar vildigt svart, trots att de bada kan flytande engelska. Lisa irriterar sig
dessutom pé att svenska spréket inte ar tillrackligt likt det engelska. Jacob tycker att
det ar roligt att ldra sig ett nytt sprdk, men han har inget specifikt intresse av just
svenska spréaket eller av att stanna i Sverige nigon lingre tid. Inom ett par ar vill
han tillbaka till hemlandet, men innan dess vill han resa runt i Europa. Han &r
intresserad av Europa generellt sett, men inte specifikt av Sverige. Ingen av de tva
deltagarna har heller nagra sirskilda kénslor kopplade till det svenska spraket eller
den svenska kulturen. Dessutom &r deras forestillda gemenskaper och identiteter 1
framtiden 1 hemlandet, inte hir 1 Sverige.

Precis som Ellis (1997:76) hdavdar &r det dock inget ovanligt att inldrare 1 borjan av
tiden i det nya landet ar relativt neutrala till sitt mélsprak och sin mélsprakskultur.
Dornyei (1988 refererad i Ortega 2013:178) hiavdar att det kan vara brist pa kontakt
med mélsprakskulturen som gor att inldrare inte kan skapa sig ndgra forestéllningar
och sé kan det vara i Lisa och Jacobs fall. Liksom Ellis (1997:76) tror ocksa Dornyei
(1988 refererad i Ortega 2013:178) att det ar svart att ha ndgot annat &n en

instrumentell motivation i borjan av sin vistelse i det nya landet. Forestdllda
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gemenskaper och forestdillda identiteter ar ocksa ndgot som Norton (Norton &
McKinney 2011:76) talar om. Enligt Norton kan dessa forestidllda gemenskaper och
identiteter (Norton & McKinney 2011:76) vara mer avgorande for hur vi investerar i
ett andrasprak dn vdra nuvarande “’verkliga” identiteter.

Lisa och Jacob tycker att spraket ar svart trots att de bada kan flytande engelska.
Lisa tycker dessutom att svenskan &r for olik engelskan. De har alltsa delvis en
negativ instillning till spréket, vilket Mori och Calder (2015:732) hiavdar ar
ogynnsamt for andraspriksinldrning. Denna uppfattning delas ockséd av Dornyei
(1994 se Ortega 2009:190) som menar att positiva attityder i forldngningen &r en
avgorande faktor for inldrares grad av studiemotivation. Det ar dock svért att hiavda
att Lisa och Jacobs motivation till att ldra sig svenska spréket ar helt och hallet
instrumentell d4 den egentligen inte handlar om att uppnd sérskilda mal i form av
studier, jobb etcetera (Gardner och Lambert 1972 refererad i Norton & McKinney
2011:74). Samtidigt ar den inte heller helt och héllet integrativ, eftersom inte ndgon
av dem verkar ha ett stort intresse av att integreras 1 mélsprakets kultur (Gardner och
Lambert 1972 refererad i Norton & McKinney 2011:74). Min undersokning visar
istéllet att de &r intresserade av att hoja vérdet pa sitt kulturella kapital, om 4n inte pa
ett lika livsomviélvande sétt som de mest motiverade deltagarna. Lisa vill lara sig
svenska for att till exempel kunna ldsa ett brev fran en myndighet utan att behova ta
hjélp. Jacob dr mest intresserad av att lara sig ett nytt sprak rent allmént och av att
resa och uppticka Europa. Bada dessa drivkrafter handlar om att f4 tillgang till
symboliska resurser vilket i sin tur genererar kulturellt kapital i form av kunskaper
som tillskrivs ett viarde i den kultur de lever i (Bourdieu & Passeron 1977 refererad i
Norton & McKinney 2011:75).

De skulle kunna vara sd att Lisa och Jacob befinner sig i den andra
migrationsfasen, ’kulturchock”, som Hofstede (2005:67) talar om och har en bit
kvar innan de kan anpassa sig till de omstandigheter som rader. Men enligt Nortons
(Norton & McKinney 2011:75) construct of investment skulle inte heller en stark
investering i svenska spréket ge sérskilt mycket avkastning for vare sig Lisa eller

Jacob vilket jag dterkommer till i nésta stycke.
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5.3.2. Ingen hog avkastning

Rebecca ldgger bara tvd timmar 1 veckan pa att studera svenska utanfor lektionstid.
Delvis beror det pa att hon frilansar litegrann vid sidan av SFI-studierna. Men det ar
inte hela forklaringen. Hon sdger ocksd att hon tycker att det gar framat, oavsett.
Hon upplever helt enkelt inte att hon behdver ldgga mer tid pé studierna for att gora
progression.

Bade Rebecca, Lisa och Jacob talar flytande engelska och sédger att de tycker att de
kan luta sig mycket mot den hér i Sverige. Darfor blir inte deras behov av att ldra sig
svenska spréaket lika akut som 1 flera av de andra deltagarnas fall. Ingen av dem é&r
heller beroende av att ldra sig svenska for att forsorja sig. Dels pa grund av att deras
respektive 1 nuldget forsorjer dem, dels for att de i sina jobb skulle klara sig bra med
bara engelska. De har dérfor inte lika mycket instrumentell motivation (Gardner och
Lambert 1972 se Norton & McKinney 2011:74) som till exempel Ella och Isac som
maste ldra sig svenska for att kunna forsorja sig och ta sig fram i samhéllet. Men Ella
och Isac har ocksa genom sin ldngtan efter att integreras i samhéllet dven en stark
integrativ motivation som Rebecca, Lisa och Jacob saknar. Utifrdn Nortons (Norton
& McKinney 2011:75) construct of investment besitter Rebecca, Lisa och Jacob redan
bade materiella resurser och ett kulturellt kapital i form av sin vélbehdrskade engelska

och hoga utbildningsbakgrund och dr dérfor inte sérskilt mana om att striava ditat.

5.4. Framtidssynen

Framtidssynen paverkar deltagarnas studiemotivation mycket och jag har darfor valt
att ha med den 1 ett eget avsnitt men ocksd for att den var del i en av mina
forskningsfragor. Min tredje forskningsfrdga var: Hur paverkas dessa SFI-elevers
motivation till att ldra sig svenska av huruvida de kan se sin framtid i Sverige eller ¢j?
Sara och Leila kédnner sig trygga hér 1 Sverige men om deras land blir tryggt och
om man kommer att kunna bo dér i framtiden kommer de att vilja éka tillbaka dit
eftersom de hade drommar och en framtid dar ocksa: ’Men min dotter som ar fodd
hér, kommer hon att vilja flytta tillbaka?” fragar sig Sara. ”Vi dr uppvixta dér, vi har

minnen, vara kompisar och kusiner bor dér, vi har den hér langtan till hemlandet
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men min dotter har inte det eftersom hon véxer upp hir”, sidger hon. Leila instimmer
och sdger att hon ar ganska dvertygad om att hennes barn ser sin framtid hér 1
Sverige. De tror ocksa att det kan ta lang tid innan deras hemland byggs upp igen.
Bédda ndmner ocksa sina barn som en stark motivationsfaktor till varfor de behover
lara sig svenska. De vill kunna hjilpa sina barn och vill ge dem en s bra framtid
som mojligt 1 det nya landet. Men ocksé de sjdlva har planerat att studera vidare och
jobba hir i Sverige: Vi ska borja fran borjan, fran noll och studera vidare” sdger
Sara och Leila instimmer.

Aven Anna vill lira sig svenska for att hennes dotter redan kan svenska. Hon vill
kunna prata pa svenska med sin dotter: ”Det &r vildigt viktigt for mig” sédger hon.
Men hon har en annan framtidsvision én Sara och Leila: Jag tror att jag vill bo hir
nu men jag vill do 1 mitt hemland. For jag élskar verkligen mitt hemland. Jag sparar
till min pension dir” sdger Anna. Fast sedan dndrar hon sig och sdger att hon vill
tillbringa somrarna 1 Sverige men vintrarna 1 hemlandet. Hon tror ndmligen inte,
precis som Sara och Leila, att dottern kommer att vilja aka tillbaka. Dessutom far
dottern bittre utbildning hir: ”Ar min familj lycklig s #r jag lycklig” konstaterar
hon. Barnen sporrar alltsa till att skapa sig ett liv hir 1 Sverige.

Rebecca tror ocksa att hon kommer att stanna 1 Sverige. Bdde hon och hennes
man har bott utanfor sina hemlédnder 1 nédstan 20 ar och kédnner att det 4r dags att sl
sig till ro. Det enda som skulle kunna fa henne att lamna Sverige tror hon dr arbete.

Lisa och Jacob har inte nagra planer pa att stanna hér lange. De forestiller sig inte
sin framtid hér 1 Sverige 6verhuvudtaget. Bdda kom pd grund av sina partners jobb
och planen é&r att flytta tillbaka till hemlandet om ett par ar.

Isac sdger att det ar svart att svara pa fragan om han skulle vilja flytta tillbaka till
sitt hemland i nuldget. Om det blir fred i landet och det férdndras kan han kanske
tinka sig det. Men han tror att det kan ta tid. Faktum &r att han inte brukar tdnka
tanken. Han ténker istdllet mycket pa hur han ska leva hér i Sverige, hur han ska
studera, hur han ska komma igdng med saker och ting. Ella tror inte att det kommer
att bli bra 1 hemlandet sd att flytta tillbaka finns inte for henne.

Utifran Hofstedes (2005:67) teori om de olika migrationsfaserna &dr Sara och Leila

bikulturellt anpassade. De kdnner sig hemma bada i sin nya och gamla kultur.
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Anna och Rebecca har forestdillda gemenskaper och identiteter bade hir och i
hemlandet vilket gor att de har svart att sldppa taget om sina gamla identiteter och
investera i det nya mélspraket och malsprakskulturen fullt ut. Om ett arbete kan fa
Rebecca att ldmna Sverige har hon inte sdrskilt starkt forestdillda gemenskaper och
identiteter (Norton & McKinney 2011:76) hér i Sverige. Hon har inte heller en
integrativ motivation (Gardner & Lambert se Norton & McKinney 2011:74),
eftersom nagot av instrumentellt virde skulle kunna fa henne att byta land igen.
Utifrdn Nortons construct of investment (Norton & McKinney 2011:75) &r Rebecca
inte redo att investera sarskilt mycket i malspréket och malsprékskulturen, vilket gar
hand i hand med de fa timmar hon lagger ned utanfor lektionstid per vecka pa sina
SFI-studier.

Isac och Ella har starka forestédllningar om ett framtida liv hér 1 Sverige vilket
enligt Norton (Norton & McKinney 2011:76) dr mycket gynnsamt for inldrares
studiemotivation. Norton talar om att forestdillda gemenskaper och identiteter
(Norton & McKinney 2011:76) kan ha mer paverkan pa inldrare &n de nu rddande.
Finns det en forestdlld framtida identitet med forestdillda gemenskaper 1 det nya
landet finns det alltsa en starkare motivation till att 14ra sig mélspraket. Tva av
deltagarna, Lisa och Jacob, ser inte sin framtid i Sverige 6verhuvudtaget. Tvé av
deltagarna, Ella och Isac, ser bara en framtid hir. Resten av de atta deltagarna ser sin
framtid hir till stor del men inte helt och héllet. De tvd som bara ser en framtid hér
ar ocksa bland dem som lagger ner mest tid pa sina SFI-studier per vecka och dessa
samband gor Nortons (Norton & McKinney 2011:75-76) fragestillning sa relevant:
”What is the learner’s investment in the target language practices of this classroom
or community?”. En inldrare investerar ju i mélspraket och malsprékskulturen for att
hen kan se att det i slutdndan ger tillrickligt med avkastning i form av materiella
eller symboliska resurser vilket i sin tur kommer att generera ett okat kulturellt
kapital (Norton & McKinney 2011:75). I de fyra mest studiemotiverade deltagarnas
fall finns det en forhoppning om en hog avkastning, vilket gor dem motiverade och
beredda att investera i mélspriket och mélsprakskulturen. Den hoga avkastningen
handlar inte bara om deltagarna sjdlva utan ocksa om deras barn. Anna talar till

exempel om att hennes dotter kommer att fa en béttre utbildning hir &n 1 hemlandet.
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Flera deltagare uttrycker ocksé att det &r viktigt att ldra sig svenska for att barnen
lar sig spraket. Darvishpour (2004:10) har bland annat undersokt vad som hinder med
maktstrukturerna i familjen nér barnen lér sig svenska fore fordldrarna. Hur mycket
fordldrarna lyckas integreras i samhaéllet &r vad som avgor om fordldrarna kan behalla
sin auktoritet i familjen hdvdar han (Darvishpour 2004:10). For Anna som vill kunna
prata svenska med sin dotter kan det delvis handla om att pa sa sdtt behdlla sin
auktoritet inom familjen. Aven Sara och Leila uttrycker att de behdver kunna hjilpa
sina barn och dérfor maste ldra sig svenska vilket ocksa kan tolkas som att de vill

behalla nagon form av auktoritet gentemot barnen.

6. Slutsatser

I detta kapitel redogdr jag for vilka slutsatser jag har kommit fram till utifrdn mitt
resultat samt ger forslag till vidare forskning.

Syftet med studien dr att ta reda pa vad som paverkar nagra SFI-elevers motivation
till sprékinldrning. Genom mina intervjuer fick jag svar pa dessa fragor, men precis
som Norton (Norton & McKinney 2011:75) och andra med henne &r inne pa visade
de ocksa att andraspriksinldrare liksom vi minniskor 6verlag dr komplexa varelser
som kan ha manga olika och motstridiga motiv inom oss pa en och samma gang. Det
ar inte sa enkelt som att en inlérare antingen har en integrativ eller en instrumentell
motivation (Norton & McKinney 2011:75). I intervjuerna framkom att dessa tva kan
samexistera hos en inlédrare vilket de gor hos till exempel Ella och Isac. Det dr viktigt
for dem att fa ett arbete, vilket isolerat fran deras ovriga motivatorer kan ses som en
form av instrumentell motivation. Men det ar ocksa viktigt for dem att bli en del av
samhdllet vilket ar integrativ motivation (Norton & McKinney 2011:75).

Norton (Norton & McKinney 2011:75) vill helst inte anvinda sig av dessa ovan
ndmnda begrepp alls da hon tycker att de forenklar allt for mycket utan tycker istéllet
att construct of investment dr mycket mer anvandbart. Men bade min och LaBontees
(2019:143) undersokning visar att de visst kan vara anvédndbara och inte heller

behOver sittas emot varandra utan kan samexistera. Ser man dem bada som
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samexisterande och dynamiska, precis som Nortons identitetsbegrepp, sa kan de vara
anviandbara. Eftersom Norton helst inte vill anvdnda sig av begreppen alls blir
slutsatsen att hennes teori kan vara ndgot begridnsande, vilket min studie visar.

Ibland ar det ocksé sjdlva studieframgéngen som foder motivationen (Ellis 1997:75-
76). For till exempel Isac och Ella var det kimpigt med spraket i borjan men de
sporrades ndr de insdg att de gjorde progression ndr de lade ner mycket tid pa
studierna.

I vissa fall dr inte ens integrativ eller en instrumentell motivation sérskilt relevanta
begrepp att anvénda sig av alls, utan det 4r mer avgorande att titta pa vilken avkastning
en inldrare kan fi av att investera 1 mélspréket (Norton & McKinney 2011:75). Allt
handlar om vem personen dr och vad hen har att vinna pa en sddan investering.

Ytterligare en sak som spelar roll for graden av studiemotivation dr inldrarens
attityder till malspraket och malsprékskulturen vilket bland andra Dornyei (1994 se
Ortega 2009:190) talar om. Lisa och Jacob har delvis negativa attityder till mélspraket
da de hdvdar att spriket ar svart. Till mélsprakskulturen daremot dr de neutrala men
det hade varit gynnsamt for deras studiemotivation om de hade mer positiva kanslor
kopplade till den (Dornyei 1994 se Ortega 2009:190).

Min undersdkning visar ocksa att antalet studietimmar som ldggs ner pa SFI-
studierna per vecka hos en inldrare har en direkt korrelation med studiemotivationen.
Samtidigt skulle de flesta i studien som har barn vilja ldgga ner fler timmar pé sina
studier, men kan inte pd grund av barnen. Fast i gengéild goér barnen dem ocksa
motiverade att lara sig svenska och skapa sig ett liv hir. De ser ocksé en annan framtid
for barnen hér pa grund av att det finns en annan frihet och trygghet hiar samt andra
ekonomiska och utbildningsméssiga mojligheter, &ven om nigra av dem fortfarande
drommer litegrann om att dtervénda till sina hemlénder.

De mest motiverade deltagarna i studien virdesétter inte bara friheten i klassrummet
utan ocksé den 1 samhdllet 1 stort och de symboliska och materiella virden (Norton &
McKinney 2011:75) som detta samhille kan erbjuda dem. Anledningen till att de som
ar mindre motiverade inte dr intresserade av att hdja dessa véirden pé ett radikalt sétt
ar antagligen for att de redan sitter inne pa ganska mycket av ett kulturellt kapital i

form av utbildning, partners med hdgstatusjobb, flytande engelska med mera. Alla
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dessa for dessa mindre motiverade deltagare redan existerande resurser genererar ett
kulturellt kapital 1 det svenska samhdllet.

Nagra av inldrarna kénner sig trygga och asiktsberéttigade i klassrummet for forsta
gingen och detta i sin tur skapar motivation i enlighet med Nortons construct of
investment som delvis handlar om att investeringen som inldrarna gor i klassrummet
for att lara sig det nya spriket dr helt avhdngig huruvida de kénner att det finns ett
klimat som ger dem mojlighet att ta den platsen (Norton & McKinney 2011:75).

De som ser sin framtid hér 1 Sverige 4r ocksé redo att investera mycket i sina SFI-
studier, dérfor att det som tidigare nimnt kommer att ge hog avkastning i form av
materiella och symboliska resurser som de inte hade innan vilket i sin tur enligt Norton
(Norton & McKinney 2011:75) kommer att generera ett okat kulturellt kapital. Men
de allra mest motiverade inldrarna kommer ocksd fran forhéllanden som gor att
avkastningen da de investerar i det nya malspraket och mélsprikskulturen blir hogre
an for de som dr mindre motiverade. De fyra som dr mest motiverade kommer fran
krigszoner, vilket de fyra som &r minst motiverade inte gor. Detta gor att det finns
mycket som dessa ménniskor som flytt undan krig inte kunde ta for givet i sina egna
lander och de talar alla om att de vill ha en nystart. Dérfor blir en investering i
malspraket och malsprakskulturen for dessa personer ocksd en investering i deras
egna identiteter i enlighet med Nortons (Norton & McKinney 2011:75) teori om makt
och identitet.

De av deltagarna som inte &r i lika stort behov av att skapa sig nya identiteter &r inte
heller lika studiemotiverade. Undersokningen visar att det i vissa fall handlar om
livsomvélvande fordndringar 1 form av ett nytt liv med nya ekonomiska och sociala
mojligheter. Men den visar ocksa att det 1 andra fall handlar om mindre f6rdndringar,
som i Lisas och Jacobs fall. Lisa vill kunna ldsa myndighetsbrev pa svenska och Jacob
vill ldra sig ett nytt sprék for att det dr roligt. Att deras motiv till att ldra sig svenska
spraket inte ar lika livsomvilvande som for till exempel Ella och Isac gor att de 1 sin
tur inte dr beredda att investera lika mycket i det. Behovet av den nya identiteten och
motivationen som foljer med det dr sprunget ur behovet av att erdvra nya materiella
och symboliska resurser vilket i sin tur ger ett kat kulturellt kapital i enlighet med

Nortons construct of investment (Norton & McKinney 2011:75).
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Resultatet av studien kan forhoppningsvis hjélpa SFI-l4rare att bli varse vilka olika
motivatorer elever kan ha vilket i sin tur gora eleverna sjdlva mer medvetna om dem
och 1 slutdndan ocksd mer motiverade. Att med varje elev i1 enskilda samtal stilla
fragan: Varfor vill eller behéver du lira dig svenska? tror jag skulle vara gynnsamt.
Men resultatet skulle ockséd kunna anvindas av ldrare for att utforma en undervisning
som tar hdnsyn till elevers olika motivatorer. Att utforma undervisningen efter
elevernas motivatorer och deras olika inldrningsstilar dr enligt LaBontee (2019:20) ett

satt att fa deras uppmaérksamhet och géra dem motiverade.

6.1. Forslag till vidare forskning

Flera av deltagarna sétter sitt hopp till nésta generation, det vill séga sina egna barn.
Det hade darfor varit intressant att forska vidare pd hur det motivations- och
integrationsmissigt paverkar minniskor att ha barn nér de kommer till ett nytt land.
Blir de mer eller mindre motiverade om barnen lér sig svenska snabbare 4n dem? Vad
hiander med deras sjalvbild da och hur paverkar den i sin tur sprakinlédrningen? Manga
av dem talar om att deras barns framtid 4r det viktigaste, kan detta hdmma deras egen

integration och sprakutveckling?
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Bilagor

Bilaga 1

Enkiitfragor

Alder

Kon

Nationalitet

Antal studieér 1 hemlandet
Tid av studier 1 Sverige

Hur manga timmar per dag studerar du svenska (Liser, skriver, trdnar grammatik,

pratar, tittar pa svensk tv, lyssnar pa svensk radio etc)?

Tycker du att du studerar tillrdckligt? Tycker du att det gar framat for dig?
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Bilaga 2

Intervjufragor

1. Vad tinkte du om Sverige nir du precis hade kommit hit?

2. Hur kénns det att g& pad SFI?

3. Tycker du att svenska spraket ar latt eller svart?

4. Varfor skall du lira dig svenska?

5. Trivs dui Sverige?

6. Tinker du stanna i Sverige eller tinker du flytta tillbaka till ditt hemland?

7. Varfor vill du/vill du inte stanna 1 Sverige?

8. Skiljer sig undervisningen pa SFI fran den du hade i ditt hemland? Vad ar det som
skiljer sig?

Ar det nagot som ir bittre med den undervisning du far nu? Ar det ndgot som ir simre
med den undervisning du far nu?

9. Om du fick 6nska helt fritt, hur skulle undervisningen pa SFI se ut? Ditt drémscenario?
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Bilaga 3

Samtyckesblankett

Jag samtycker till att bli intervjuad om mina SFI-studier. Intervjun, som &ar anonym,
kommer att anvidndas i uppsatsarbete vid Goteborgs universitet. Informationen
anviands bara till detta arbete och materialet 1dmnas inte vidare till ndgon utan
deltagarnas medgivande.

Jag dr medveten om att jag ndr som helst har rétt att avbryta intervjun om jag vill och
att jag da inte behdver uppge nagot sarskilt skl till varfor.

JA, jag samtycker till att delta 1 unders6kningen.

Underskrift deltagare Namnfortydligande

Datum:




