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This thesis examines the production of intergenerational encounters and its
function in social life. The aim of this study is to produce knowledge about how
municipally arranged intergenerational interventions condition, enable and limit
intergenerational relations and education through the co-production of age, time
and space. The study was conducted in Gothenburg, Sweden, and combines two
research projects: Kulturmoten utan grinser (Cultural Encounters without Borders)
and Kulturbus Backaplan— "generationsdialog” i stadsutveckling (Cultural Centre Backa-
plan—*an Intergenerational Dialogue’ in City Planning). Fieldwork was conducted
in formal educational and care institutions, as well as non-formal public urban
spaces. Both projects involved participants from different generations, aged
between three and eighty-four.

The theoretical framework of this thesis is influenced by critical theory and
social constructionism. It combines theoretical concepts that enable an analysis of
linguistic, matetial and embodied aspects of the ‘un/doings’ of age in relation to
time and space. The study’s methodological approach is designed based on multi-
sited ethnography and involves participant observation, conversational interviews,
analysis of policy documents and other textual material. The analysis is based on
Foucauldian discourse analysis and involves an abductive interaction between the
theoretical framework and the produced material.

The results highlight the following central problem representations that have

become prominent in the studied material: 1) the ‘un/doings’ of intergenerational



encounters in different institutional environments, 2) the ways in which
intergenerational encounters cut through different time regimes, and 3) the
normalisation and idealisation of ‘hyper-effective’ intergenerational encounters to
save time and money.

The main conclusion is that municipally arranged intergenerational encounters
are characterised by ambivalent messages in relation to social age, education, time
and space. On the one hand, there is a visionary political effort towards increased
age integration as a matter of societal survival. On the other hand, intergenerational
encounters appear as supetfluous or ‘non-existent’ as they lack political
recognition, by being absent in the policy organisation of education and care, and
in ways in which their practical knowledge tends to be neglected rather than cared
for and used as a contribution to society.
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Prolog

I Stockholmsférorten Aspudden dir jag vixte upp under 1980-talet fanns det en
eldsjil, Anna, som bedrev en djurklubb i den lokala parkleken. Parken och
djurklubben lig bredvid den kommunala skolan och utgjorde pa den tiden sjilva
navet i omradet. Det hir var dd Aspudden fortfarande var en sémnig nirférort,
s6der om Séder, som beboddes av folk ur alla samhillsskikt. I Aspuddens centrum
fanns ett postkontor, ett bibliotek, en mataffir och lite lingre ner pa huvudgatan
fanns ett systembolag. Utanfér tunnelbanestationen satt traktens parkbinks-
alkoholister vars stora schiferhundar ingav en sirskild sorts respekt. Parkisarnas”
barn kinde vi frin skolgirden, och den lokala kvarterspolisen var kompis med oss
alla. Vi aspuddsbor var stolta Gver vér lokala pizzeria och vi hade till och med en
egen liten simhall, men Aspudden var inte en plats pa kartan fér stockholmare i
allminhet. Med undantag f6r den internationellt erkinde tatueraren ”Doc Forest”
som hade sin studio pa Higerstensvigen, fanns det ingen egentlig anledning fér
utomstaende att bescka Aspudden. Gentrifieringen hade dnnu inte dgt rum. Den
gamla fallfirdiga Nobelfabriken hade inte hunnit uppgraderas till att bli konsthall
och kaffe latte fik. Aspudden var lingt ifrdn den hippa och titbefolkade nirforort
som den senare kommit att bli fér familjer som gjort bostadskarridr och valt att
flytta dit pa grund av det lagom centrala och naturskona liget. Pa 1980-talet fick vi
aspuddsbarn helt enkelt halla tillgodo med de grannar och personer som fanns att
tillgd i ndromrddet, och dd var Aspuddsparken vér samlingsplats.

I djurklubben fick alla skolbarn fran sju ar och uppat bli medlemmar. Vi som
tringdes 1 hyreshus vilkomnades i samma utstrickning som villabarnen.
Medlemskapet gick ut pa att lira sig ta hand om djuren, mocka i stallet, stida
hoénshuset och instruera bes6kare om att “man faktiskt bara far vara tva dat gangen
i kaninhagarna”. Med lite tur kunde man fi det hedervirda uppdraget att mata den
bortstétta minigrisen, Mimmi, med nappflaska. Eldsjilen Anna bemétte alla
likvirdigt oberoende av alder eller social bakgrund. Hon forstillde aldrig résten dé
hon pratade med oss barn. Jag minns att jag tyckte det var bade sként och tryggt
att fa ett saidant bemotande av en vuxen. Anna pekade med hela handen oavsett
om hon riktade sig till en f6rilder, ett barn eller en get. Djurklubben hade en tydlig
struktur ddr mer erfarna medlemmar instruerade nya medlemmar om klubbens
regler och rutiner. Med vixande erfarenhet fick varje medlem ett allt stérre ansvar
for parkens djur. P4 loven kunde skolan ordna praktikplats i parken at ungdomar

som beh&vde ndgot att gbra, och i parkleken arbetade dven ndgra unga vuxna som



hade "halkat snett” i livet och behévde komma pa f6tter genom att 6va sig i enklare
ansvarsuppgifter.

Aven om djurklubben formellt sett riktade sig till barn och unga, drog den till
sig deltagare i alla aldrar. Varje eftermiddag kom en dldre man, Svenne, och en
ildre kvinna, Mona, ner till parken for att se till djuren. S4 hir i efterhand tinker
jag att Svenne sdkert var arbetslés eller sjukpensionir. Mona var nog
alderspensionir. Hon var tystliten men snill i blicken. Svenne var mer talfér. Aven
om Svenne och Mona kanske inte deltog som officiella medlemmar i djurklubben,
sd var de 1 hogsta grad ndrvarande i aktiviteterna som skedde inom ramen for
klubben. Svennes och Monas fokus var omsorgen om djuren. De kom vatje dag
och fikade i parklekens personalrum dir de bada hade en sjilvklar plats. Deras
vardagsgirning var sjilva nirvaron dir 1 parken. Dessutom héll de ett vakande 6ga
pd oss barn och ungdomar. Ibland fanns Svenne och Mona tillhands f&r att hjilpa
till med ndgot eller f6r att beritta och guida oss i hur man till exempel mjdlkar en
get. De visste att man maste massera och buffa pé ett juver for att mjélken ska
rinna till. Den sortens erfarenhet saknades dittills i min egen och mina jimnariga
vinners referensvirldar. Vi som méttes dir 1 parken, oavsett dlder, hade s6kt oss
dit just for att vi virnade om djuren. Vara samtal utgick alltid fran djuren. Rékade
jag springa pid Svenne 1 ndgot annat sammanhang utanfér Aspuddsparken, da
kunde jag rikna med att fi frigan: "Hur mdr Tértan?”. Tértan, det var min och
mina systrars kanin som vi lit inackordera i Aspuddsparken pa sommarloven.
Tartan hade en sirskild plats 1 Svennes hjirta. Den dir gemensamma omsorgen
om djuren sammanfoérde oss djurvinner som bodde i niromradet. Under nagra ar
blev vi en del av varandras vardag, jag, Anna, Mona, Svenne och de andra
djurklubbsmedlemmarna.

Djurklubben finns kvar 4n idag och drivs fortfarande av eldsjilen Anna. Det
hinder att jag aterbeséker Aspuddsparken med mina egna barn. Nir jag gér det ar
det som att den fysiska upplevelsen av att vistas i parken, att bevittna det pagdende
arbetet i djurklubben, kinna dofterna och héra Annas r6st, liksom skir genom tid
och rum. Jag vet inte hur manga hundratals medlemmar som passerat genom
djurklubben. Jag tror varken Mona eller Svenne lever idag. Minigrisen Mimmi gor
det definitivt inte. Vad jag didremot vet, dr att jag som barn genom att bli medlem
i djurklubben fick lira mig mycket om djurskétsel och bygga relationer som bidrog
till att forma min forforstaelse f6r vad ett generationsmote kan vara. Med aren har
jag kommit att kdnna en vixande tacksamhet till Anna, och andra eldsjilar, vars
livsgirning ofta kommer méinga minniskor i ndromradet till gagn, men kanske inte

lika ofta far ett erkdnnande utanfor sitt sammanhang.



Genom arbetet med den hir avhandlingen har jag reflekterat en del 6ver mina
personliga erfarenheter av generationsméten som stricker sig bortom privata
sliktkalas och mitt engagemang inom féreningslivet. Djurklubben i Aspudds-
parken dr ett av médnga alldagliga exempel som har firgat min férforstdelse f6r vad
generationsméten kan vara och hur dessa moten gors betydelsebirande f6r mig
genom att de férankrar mina dldrar i tid och rum. Vid de tillfillen d4 jag, numera
som vuxen, dterbesoker Aspuddsparken hinder det att jag swishar f6r en kopp
kaffe och nygriddad sockerkaka i parklekens fik. Nir jag g6r det, kan jag samtidigt
férnimma ljudet av klirrande mynt i den gamla plitburken som stod placerad pa
samma fikadisk sommaren da jag hade gatt ut sjuan och hade mitt forsta
sommatjobb just dir. D4 befann jag mig pa andra sidan disken med ansvar for att
baka och servera fika till parkens besékare. Vissa saker férindras med tiden. Till
exempel digitaliserade betalningsmdéjligheter, liksom mina alderspositioner i
relation till parken och dess verksamhet. Annat bestir. Svenne brukade siga att
”det man sjilv bakar, dr det som bist smakar”, och mycket riktigt sitter
parkhénsens dgg fortfarande tonen 1 de dir bakverken. Om alla dessa erfarenheter
berittar jag girna for mina egna barn, vilket innebir att jag i egenskap av féralder
ocksa bidrar till en tradering av platsen till ndstkommande generation. En plats och
ett sammanhang som funnits med mig sa linge jag kan minnas.

Att std ansikte mot ansikte med ett generationsméte kan metaforiskt liknas vid
ett portritt av den romerske guden Janus som avbildas med dubbla ansikten. Ett
ungt ansikte som blickar in mot framtiden och ett aldrat ansikte som blickar tillbaka
pd det som en gang varit. Janusansiktet forknippas ofta med en temporal sentens
om att det dr nédvindigt att blicka tillbaka f&r att bittre kunna se framét. Mot
bakgrund av en siddan sentens vill jag med den hir prologen 6ppna upp for
innehéllet i den hir avhandlingen och visa hur élder, tid och plats symboliskt och
konkret gors till relevanta ingredienser fOr att fOrstd generationsmdten som de
vardagliga méten och det 6msesidiga lirande som uppstar dé individer i olika aldrar

har anledning att korsa varandras vigar.
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1. Inledning

Den hir avhandlingen handlar om generationsméten. Betoningen ligger vid att
undersdka generationsméten och dess funktion i sambhillslivet. Med
generationsméten avses i denna avhandling méten mellan individer 1 olika édldrar
som stricker sig bortom forgivettagna sliktskapsband eller familjekonstellationer.
Intresset riktas mot att undersoka betydelser av dlder och mellanminskliga méten
inom en pedagogisk kontext som kallas intergenerationella relationer och lirande
(Biesta, 2011; Mannion, 2016; Vanderbeck, 2007). Att skriva om alderns betydelser
inom pedagogik kan te sig ovanligt 1 ett vilfirdssamhille dir aldersindelningar
linge har fungerat som en naturaliserad del av utbildningssystemet. Alder i
allminhet och alderspositioner i synnerhet dr sillan centrala i pedagogiska diskus-
sioner kring inkluderingsfrigor. Dessutom dr det sillan som élder eller generation
utgdr primirt fokus i sambhillsdebatten kring integrationsfrigor. Det ir
anmirkningsvirt eftersom vi 1 Sverige har bade ett omsorgs- och utbildnings-
system samt ett civilsamhille (féreningsliv) dir dlder ofta gbrs till en birande
princip f6r institutionell inkludering respektive exkludering. Kategorisk
aldersindelning reglerar i princip all institutionell verksamhet frin sjilva
fédelsedgonblicket med paféljande eftervard pa bb eller neonatalavdelningar, via
Oppna foérskolan och vidare genom utbildningssystemet, inom fritids-
sysselsittningar genom foreningslivet och upp till dldreomsorg och hospicevird.
Aven om aldersindelningar kan vara mer eller mindre framtridande eller explicita,
utgér de ofta en naturaliserad grund foér sortering av individer 1 si kallade
7dldersgrupper”. Det dr nagot jag i hog grad har reflekterat 6ver och will
problematisera genom arbetet med den hir avhandlingen.

Alder har sedan férindustriell tid anvints som ett sitt att organisera samhillen.
Genom historiens giang och i skilda delar av virlden har processen att dldras laddats
med olika innebérder. Den amerikanske historikern Howard Chudacoff (1992)
menar att samhillets organisering efter alder kom att bli mer betydelsefull i takt
med industrialiseringen. Dessférinnan tycks alderskategoriseringar ha varit relativt
ovanliga. Internationellt sett innebir detta att det moderna projektet bidrog till att
individer i hégre grad kom att sorteras utifran alder (ibid.). Alderskategoriseringar

som 16r svenska forhallanden gar diremot att hirleda betydligt lingre tillbaka i
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historien (Hedenborg, 1997, Hoégman, 2017). Svensk historieforskning visar
nidmligen hur Sverige redan frin medeltiden hade instiftat aldersgrinser fér att
skydda barn i civil- och straffrittsliga ssmmanhang (Hedenborg, 1997). I Sverige
férekom dessutom pensionsgrinser for att skydda hogre tjnstemin fran 1700-
talet och framat (Odén, 2012). Uppsalaprofessorn Carl von Linné bidrog till den
tidiga svenska vetenskapslitteratur som delade upp minniskor i separata
aldersstadier, och dven inom den svenska folkkonsten har det varit vanligt sedan
1600-talet och framat att avbilda minniskans aldrar genom den klassiska
livstrappan som illustrerar livsloppets uppgang och férfall (Hégman, 2017). Det
visar att den svenska kulturen har en ling tradition av att sirskilja och gruppera
individer utifrdn dlder och den aktuella livsfas de befinner sig i (Hégman, 2017;
Odén, 2012). Sverige var dessutom det forsta landet i virlden som inrittade ett
statistiskt centralverk, Tabellverket, vilket sedan dr 1749 har registrerat och
inventerat befolkningens storlek och sammansittning som ett sitt att f6rsoka fa
kontroll 6ver spadbarnsdédlighet, allmin medellivslingd och andra faktorer som
kan siga nigot om landets vilstind (Hégman, 2017).!

Andra sitt pd vilka dlder har organiserats socialt, kulturellt och juridiskt har
beskrivits genom passageriter kopplade till givna aldrar och livsfaser, sisom
exempelvis konfirmationen eller dktenskapet, som symboliskt har markerat
intriddet i vuxenlivet (Jacobsson, 2000). Men det var inte forran under 1800-talet, 1
samband med inférandet av obligatorisk folkskola och pensionsférsikringar, som
barndomen och dlderdomen grundlades som aldersbegrepp sdsom vi kan kinna igen
dem idag (H6gman, 2017; Sandin, 1997). Det har alltsa funnits en historisk tendens
till att se likhet mellan aldrar som en natutlig grund f6r att gruppera minniskor
socialt efter alder och mognad, kompetens och férmaga eller utifran rittigheter
och skyldigheter gentemot staten, familjen och andra sociala institutioner. I det
avseendet fOrstds aldersiikbet som en form av socialt klister som kan anvindas for
att foga samman individer till grupper. AMdersskillnad fungerar diremot ofta som
ett sitt att patala olikheter och halla isir smd barn och dldre barn, unga och ildre,
l6nearbetande eller alderspensionirer och sa vidare. I férlingningen skapar idén
om aldersskillnad dirfor pa ett symboliskt plan en férestillning om avstind mellan

aldersgrupper.

! Frin borjan var det befolkningsstatistiska projektet med Tabellverket ett sitt for staten att
skaffa sig bittre kunskap om landets befolkning. P4 den tiden anségs en stor befolkning utgdra
grund £6r en ekonomiskt och befolkningsmissigt vilméaende stat. Genom Tabellverkets register
fanns det en 6nskan frin statens sida om att kunna paverka och 6ka folkmingden i Sverige.
Sedan 1858 6vergick Tabellverket i det som idag kallas Statistiska Centralbyran (riksarkivet.se).
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Virlden f6érindras och den samtida demografiska utvecklingen visar att mianniskor
tenderar att leva allt lingre. Under 1900-talet férlingdes den totala livslingden f6r
en individ med 1 genomsnitt trettio dr (Castro, 2020; Gauchet, 2004). Detta faktum
har paverkat den minskliga livscykeln och delvis férindrat normativa ideal kring
den sociala tajmingen och innebérden av att befinna sig i olika livsfaser (Riley,
1986; 1987; 1998). Ungdomen har forlingts avsevirt i jimforelse med de sociala
férvintningar som fanns kring vuxenblivande for nigra decennier sedan (Castro
2020) och sa har dven alderdomen (Vera-Sanso, 2022; Vera-Sanso et al., 2023). 1

b3

praktiken innebdr detta att konceptet “coming of age”, det vill siga sjilva
processen och 6vergiangen mellan livsfaser, har blivit tidsmissigt mer generds och
utdragen. Med det menas att en individ idag férvintas dgna sig it vuxenblivande
och idldreblivande under lingre tid i jimforelse med hur det sig ut pd 1940- eller
1970-talen.

Trots férlingda livsfaser upplever manga idag att tiden dr knapp och inte ricker
till 1 en alltmer jdktad vardag. Tid har kommit att bli en valuta dir individer i
informationssamhillet férhandlar om snabb och lingsam tid genom
tidsbesparande teknologi™ och strategier for att forma sig till att maximera
prestationer och maluppfyllelser i en accelererad dverhettad virld (Eriksen, 2001).
En effekt av detta dr den successiva ansvarsforskjutning som i hyperkapitalismens
tidevarv (LLobet & Vergara del Solar, 2022; Samuels & Freeman, 2021; West-
Pavlov, 2012) har bidragit till att individen i stérre utstrickning dn tidigare anses
bira eget ansvar for personliga val gillande vilken forildrautbildning, férskola,
grundskola, gymnasieskola, hégskoleutbildning och sa vidare, som ger bist
forutsittningar for att optimera chansen till ett lyckat och framgangsrikt liv. Det
leder till att manga blivande foréldrar i storstadskommuner anmiler sina dnnu
ofédda barn till den bista tinkbara forskolan eller skolan sa snart de har ett
beriknat férlossningsdatum. I tron om att tiden riskerar att f6rsvinna om den inte
investeras pa ritt sitt, organiserar manga minniskor sina liv utifrin potentiella
framtidsutsikter. Idén om sjilvoptimering fortléper genom studiedren, yrkeslivet
och medelaldern vidare in i dlderdomen (Ekerdt, 1986) for att fa ett definitivt slut

forst pd sjilva dodsbddden. Forskare som dr kritiska till den neoliberala

2 I detta avseende bor ”tidsbesparande teknologi” forstas i linje med ett dekolonialt perspektiv
som visar hur tekniken gér det méjligt (f6r vissa individer) att omférhandla tid och rum (se
Hornborg, 2006, 2015). Det ir ett kritiskt perspektiv som synliggér hur en eurocentrisk
exploatering av andra minniskors arbetstid samt jordarealer bortanfor europeiska ekosystem
systematiskt har méjliggjort ett beslagtagande av tid och rum (Zme-space appropriation) som under
manga hundra ar har reproducerat, och fortsitter att reproducera, ojimlika maktférhillanden
inom det kapitalistiska virldssystemet (Hornborg, 2015).
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utvecklingen av ridande tidsideal hivdar att den sociala accelerationen (Rosa,
2015) tenderar att skapa en 6verdriven och ohilsosam stress hos manga samhills-
medborgare.

Hyperkapitalismens ideal med effektivisering och sjilvoptimering 16per
parallellt med en generell insikt om att vdra livsval hir och nu péverkas av
virldssystemet® och kommer att fortsitta piverka framtida generationer, inte minst
avseende vira klimatavtryck och den virld vi limnar efter oss till de dnnu of6dda
(se Davis, 2014; Ingold, 2022). Marken under vara fotter gir i arv och blir pd sd vis
beroende av tid och de sitt pa vilka vi tillhandahdller med jordens resurser. Det
finns saledes en temporal spinning i dessa tidsrumsliga rérelser dir livsloppets
forvintade och efterstrdvansvirda halltider (Halberstam, 2005) 4 ena sidan har
blivit tidsmissigt mer generdsa i takt med att manniskor i det priviligierade Globala
Nord idag tenderar att ha en hogre levnadsstandard, halla sig friskare och leva
lingre 4n tidigare generationer. A andra sidan finns en motstridig tendens dir
samtidens levnadsvanor och tidsideal skapar sociala problem som leder fram till
kollektiva behov av att forfina och erkdnna de intergenerationella etiska villkoren
(Davis, 2014) for var arts 6verlevnad. Aven om framtida generationer innu inte
existerar 1 kott och blod, har vi nitt en punkt dir vi som lever hir och nu etiskt
sett bor tillerkdnna de som ska ta vid efter oss vissa basala rittigheter. Det medfér
att vi som lever idag har skyldigheter och férpliktelser gentemot de of6dda (Beder,
2011, s 309). Intergenerationell rittvisa har inom hallbarhetsdiskursen liknats vid
en kedja av ansvar och skyldigheter (eng. ’chain of obligation”) som binder ihop
det forflutha med framtiden genom att betrakta temporala problem och
utmaningar som likvirdiga oavsett om det rOr sig om nutid, datid eller framtid
(Howarth, 1992). Pd sa vis gbrs de nu levande aktivt ansvariga 6ver ’jorden vi
arvde” 1 relation till de déda eller 4nnu ofédda, vilka snarare framstir som passivt
ansvariga f6r densamma.

I den hir avhandlingen intresserar jag mig f6r de nu levande, f6r maktrelationer
och f6r de pedagogiska utbyten i form av socialisation som uppstir i méten mellan
individer i olika dldrar. Min utgangspunkt dr att minskliga méten gors i tid och
rum. Jag tar avstamp i de tidsliga- och rumsliga villkoren f6r hur alder och

generation institutionaliseras och gors betydelsefullt genom aktiviteter och

3 Det vill siga att vi som lever och verkar i det Globala Nord behéver vara lyhérda infér att det
tilltdnkta “hiret” och “nuet” som konstrueras i var del av virlden ofta refererar till den
teknologiska 6verligsenhet som har gjort det méjligt £6r oss att ta andra manniskors tid i
ansprik, likvil som vi har tagit f6r vana att nyttja andra ekosystems resurser som om de
tillh6rde oss (se Hornborg, 2006, 2015; Mignolo, 2002, 2011).
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vardagliga rutiner i och utanfér tre dldersseparatistiska platser for lirande;
foérskolan, grundskolan samt triffpunkten for dldre. Dirtill har jag genom den hir
studiens etnografiska empiri fatt syn pé ett antal ”aldersneutrala” platser i stadens
offentliga miljéer som gjorts betydelsefulla som skddeplatser fér generations-
moéten. Det kan réra sig om det lokala torget i en férort, om allminna
gronomraden eller om att gbra ansprak pad en viss krogmiljé som en potentiell plats
for ett generationsmote. Andra omraden dir alder, tid och plats gors relevanta ar i
policytexter som reglerar fordelningen av resurser mellan aldersmissiga
behovsgrupper, diribland stadsbudgetar och lokala strategiska politiska mal.
Genom detta relativt breda tidsrumsliga avstamp ska jag i féreliggande avhandling
diskutera innebérden av social gemenskap, mél och riktning f6r hur édlder,
intergenerationella relationer och lirande organiseras och artikuleras offentligt i
det samtida Sverige, eller mer specifikt i Goteborg. Det pedagogiska intresset i
denna avhandling handlar mindre om lirande i bemirkelsen kognitiv utveckling
eller formell utbildning, men desto mer om relationellt, 6msesidigt och
samhillsférankrat lirande dir dlder och generation gérs politiska och darmed far

avgorande konsekvenser for den enskilda individen i vardagen.

Syfte och fragestillningar

Syftet med denna avhandling édr att f4 kunskap om hur kommunalt arrangerade
generationsméten och intergenerationellt lirande villkoras, mojliggérs och
begrinsas utifrin samskapande konstruktioner av alder, plats och tid. Intresset
ligger 1 att undersdka hur dlder (re)produceras och utmanas tidsrumsligt genom
den studerade verksamheten. Fokus riktas mot generationsmétet som koncept
savil som praktik.

For att synliggdra 6msesidigheten och 6verlappningarna i konstruktionerna av
alder, plats och tid dr avhandlingen framskriven utifrdn tva huvudsakliga analytiska
nivéer: a) en strukturell niva som undersoker institutionaliseringen av dlder, samt
b) en interaktiv nivd som undersker rutiniseringen av generationsmoétet genom
(o)gbrande av alder i relation till tid och rum. Produktionen av generationsméten
undersoks saledes dels pa policy- och institutionsnivi, dels interaktivt genom att
studera hur alder och intergenerationellt lirande gérs performativt med hjilp av
de studerade interventionernas tidsrumsliga férutsittningar.

Avhandlingen dr en bearbetning och férdjupning av min licentiatuppsats

(Davet, 2020) som framfor allt fokuserade pa den interaktiva nivin av alders-
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integrerande méten. Den hir avhandlingen férdjupar i stillet analysen av alder och
lirande i relation till tid och rum.

Avhandlingen har fyra forskningsfragor:

1. Hur och f6r vem legitimeras behovet av generationsmdten inom den
kommunala strukturen?

2. Hur konstrueras, uppritthills eller utmanas alderskategoriseringar genom
generationsmoéten och vilka dlderspositioner blir (o)synliga?

3. Vilka méjligheter och begrinsningar finns det att bedriva intergenerationellt
lirande 6ver, mellan och inom dldersreglerade institutioner?

4. Vilka tidsrumsliga dimensioner trider fram genom de studerade

interventionerna?

Disposition

Avhandlingen ir en sammanliggningsavhandling som bestir av tvd delar. Del 1
utgdr en kappa skriven pa svenska. Kappan innehéller sammanlagt sju kapitel. 1
den hir inledningen, som utg6r kapitel 1, presenteras avhandlingens bakgrund,
tematik, intresseomrade, syfte och forskningsfrigor. Kapitel 2, som presenterar
tidigare forskning, bestir av en redogdrelse fér central forskning inom det
tvirvetenskapliga filt som lagt grunden fér avhandlingens problemomrade.
Kapitlet dr strukturerat utifrdn nagra viktiga foérgreningar inom samhills-
vetenskaplig och utbildningsvetenskaplig forskning om generationsmdten och
intergenerationellt lirande, med betoning pa vad som tidigare har studerats inom
filtet. Kapitlet avslutas med en redogoérelse f6r hur avhandlingen bidrar till detta
framvixande kunskapsfilt.

Kapitel 3 bestir av en redogorelse f6r avhandlingens teoretiska utgangspunkter
och foér de centrala analytiska begrepp som anvinds. Kapitlet inleds med en
presentation av avhandlingens Gvergripande alderskritiska inramning. Direfter
redogbrs 1 kapitlet f6r de sammanfogade teoretiska influenser som bildar
avhandlingens analytiska kirna. Samtliga analytiska begrepp och teoretiska
diskussioner ramas séiledes in av en alderskritisk lins.

Direfter foljer kapitel 4 som dr en redogorelse for studiens metodologiska
stillningstaganden. Hir presenteras och diskuteras valda metoder, material och
genomforande av studien. I metodkapitlet beskrivs vilka stillningstaganden som
har gjorts i planeringen av och under arbetet med studien. Kapitlet bestir av en

redogérelse f6r hur det empiriska materialet har producerats samt hur materialet
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som ingir i de fyra texterna har kategoriserats, analyserats och skrivits fram i
respektive text. Kapitlet bestir dven av forskningsetiska reflektioner kring
genomforandet av studien, om att involvera barn i forskning samt om reflexivitet
och om att som forskare inta olika alderspositioner i filt.

I kapitel 5 gors en kortfattad presentation av avhandlingens huvudsakliga
resultat. Hir beskrivs helt kort vilka fragestillningar som undersoks i respektive
text samt vilka resultat som framkommit. I kapitel 6 fors sedan en Svergripande
och mer djupgdende diskussion kring de resultat och slutsatser som framkommit i
samtliga av de fyra texterna. Hir diskuteras avhandlingens kunskapsbidrag i
relation till en bred samhallelig kontext med f6rslag till vidare uppslag och fortsatta
studier inom ett forskningsomride som fortfarande befinner sig i sin linda. Det
avslutande kapitlet 1 avhandlingens férsta del (kapitel 7) utgér en sammanfattning
pd engelska.

Del 11 i avhandlingen bestar av fyra separata texter:

I. Intergenerational Interventions in Gothenburg, Sweden: What is the
Problem Represented to be?

II. Young people and older people negotiating urban spaces in Sweden:
enacting age, public spacing and belonging through intergenerational
encounters

III. Age-based representations of time. Re-thinking temporalities through
intergenerational encounters

IV.Generationsméten  bortom “win-win”. Tidsrumsliga perspektiv  pa

intergenerationella relationer och lirande

Samtliga fyra texter dr egenforfattade. Text I utgdr ett inskickat men dnnu inte
publicerat  artikelmanus  skrivet pd engelska. Texten diskuterar hur
intergenerationella relationer och lirande representeras som problem i lokala
policytexter. I text I besvaras avhandlingens friga 1, och delvis dven fraga 2 och 3.
Text I1 4r en artikel pa engelska publicerad i tidskriften Children’s Geographies (Davet,
2021). Denna text fokuserar pa konstruktioner av dlder och plats och undersoker
térhandlingar och kompromisser kring intergenerationell orientering i offentliga
rum. Text II besvarar fridga 2 och 4 med fokus pd de spatiala dimensionerna av
generationsmétet, men lyfter dven friaga 3. Text III utgdr ett kapitel skrivet pa
engelska publicerat i antologin Linking Ages: A Dialogne between Childhood and Ageing
Research (2024) utgiven av Routledge. Denna text diskuterar representationer av

intergenerationell- samt monogenerationell tid, och féreslir ett omférhandlat och
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mer generdst intergenerationellt tidsbegrepp. Text 111 besvarar fraga 2 och 3, men
berér dven fraga 4 utifrin dess fokus pa de temporala dimensionerna av
generationsmétet. Text IV utgdr ett tidigare opublicerat kapitel skrivet pa svenska.
Den fjirde texten kopplar samman de tidigare tre texternas fragestallningar genom
att diskutera vilka tidsrumsliga dimensioner av intergenerationella relationer och
lirande som (0)méjligedrs genom generationsmoten. Text IV besvarar fraga 1 och
fraga 4, men ber6r dven fraga 2 och 3.

Vissa metodbeskrivningar i texterna dr bearbetningar av material frin min
licentiatuppsats (Davet, 2020). Det férekommer dven exempel i texterna 11, I1T och
IV som ir reanalyser av empiriskt material fran licentiatuppsatsen. Reanalyserna

har gjorts baserat pd nya teoretiska ingangar och med hjilp av nya analytiska

begrepp.



2. Forskning om generationsmoten,

alder och pedagogik

I det hir kapitlet presenteras ett urval av tidigare forskning om generationsmoten,
dlder och pedagogik. Kapitlet dr tematiskt framskrivet och presenterar ett
tvirvetenskapligt filt med parallella forskningsinriktningar som sillan samman-
fogas till ett enhetligt kritiskt grundat zuzergenerationellt kunskapsfalt. 1 kapitlet gors
inget ansprak pé att ge en heltickande bild av all forskning med relevans for
generationsméten, dlder och pedagogik. Kapitlets tematiska ordning och kronologi
bér snarare ldsas som ett (av flera tinkbara) sitt att forstd, summera och organisera
presentationen av ett tvirvetenskapligt filt som fortfarande befinner sig under
uppbyggnad.

Kapitlet 4r uppdelat i tre huvuddelar. I den inledande delen gérs en
Overgripande beskrivning av den forskningsfira dir avhandlingen placerar sig.
Sedan foljer en presentation av hur dldersforskningen har anvint begreppet
generation i en relationell bemirkelse. Betoningen ligger i att synliggéra hur den
kritiska dldersforskningen har férhallit sig till begreppet generation. Vidare gors en
tematisk presentation av tidigare forskning om multigenerationella, mono-
generationella samt intergenerationella moten eller icke-méten 6ver, inom och
mellan generationer. Nista del utgér en redogorelse f6r framvixten och
utvecklingen av forskningsinriktningen intergenerationella relationer och ldrande.
Hir presenteras nagra centrala férgreningar och tongivande teoretiska influenser
inom den aktuella genren. I kapitlets avslutande del gérs en ansats till att linka
samman forskning inom kritiska dldersstudier med forskning om inter-
generationella relationer och lirande. Hir redogdrs f6r ndgra av de nyare och mer
kritiskt orienterade riktningarna inom relationell dldersforskning, samt forskning
om intergenerationell pedagogik i tid och rum. Kapitlet avrundas med en

redogorelse £6r hur avhandlingen kan bidra till detta framvixande kunskapsfilt.

Generationsmoten — ett tvarvetenskapligt falt

Avhandlingen bygger vidare pa i huvudsak tvd stromningar inom den

tvirvetenskapliga forskningen om generationsmoéten. Dels tematiker inom den
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kritiska dldersforskningen, dels forskning om intergenerationella relationer och lirande
(IGL), som inom utbildningsvetenskaperna har kommit att utgéra ett mer
vedertaget begrepp for att studera alder, generationsfrdgor, lirande och pedagogik.
Det innebir att avhandlingen placerar sig i ett dlderskritiskt forskningsfalt med
siarskilt intresse fOr intergenerationella relationer och pedagogiska praktiker.
Denna avhandling dr genomférd inom dmnet pedagogik, men har siledes en
tvirvetenskaplig ingang till amnesomrddet som sidant. Det innebir att den hir
studien relaterar till en bred definition av utbildningsvetenskap, vilket bor ses som
en naturlig f6ljd av att generationsfrigor som kopplar till pedagogik genomskir
flera utbildningsvetenskapliga forskningsomriden. Intergenerationella relationer
och lirande omfattar pedagogik (barns/ungas lirande), andragogik (vuxnas
lirande), geragogik (ildre personers lirande) och frigor som r6r det livslainga
lirandet. Dessutom gor den tidigare forskningen om intergenerationella relationer
och lirande ingen tydlig uppdelning mellan utbildning och omsorg.
Generationséverskridande ldrande omfattar dirfér sivil omsorgsfrigor som
formellt, icke-formellt och informellt lirande 6ver och mellan generationer. Det
innebdr att denna studie har starka beréringspunkter med andra vetenskaps-
omriden sisom exempelvis dlderssociologi, utbildningsfilosofi och kritisk

pedagogik.

Alderskritisk forskning om generationer

Generation ir ett begrepp med flera innebérder som i vardagligt tal och inom
forskningen anvinds och forstis pa minga olika vis (Johansson & Miihlenbock,
2016; Liischer et al., 2017). Inom kritiska dldersstudier och samhaillsvetenskaperna
i stort har generation i huvudsak kommit att studeras utifrin Karl Mannheims
generationsbegrepp (Krekula & Johansson, 2017; Timonen & Conlon, 2015). Det
mannheimska generationsbegreppet, som omfattar flera parallella och
ovetlappande betydelsenivier (Mannheim, 1927/1952), har inom den del av
dldersforskningen som har relevans f6r den hir avhandlingen frimst kommit att
studeras genom tre huvudsakliga betydelser; a) generation som en alderskohort, det
vill siga som bendmning pa en grupp individer fédda inom en avgrinsad
tidsperiod, eller b) generation som ett sitt att bendmna och relatera till skiksskap,
och/eller ¢) generation som pd varandra foljande /Jusfaser som rangordnas och
positioneras i relation till varandra inom en given maktstruktur (se Cardell & Skéld,
2023; Krekula & Johansson, 2017).
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Den forsta betydelsen av generation som en alderskohort har anvints for att
beskriva hur individer som dr fédda péd en given geografisk plats, under samma
decennium 1 en specifik historisk epok eller “tidsanda”, delar sirskilda
generationserfarenheter. Med generationsbaserade erfarenheter menas i regel att
de har utsatts for specifika kulturella erfarenheter, kriser eller drabbande hindelser
som har att gbra med historiska och politiska skeenden kopplade till en given plats.
Ett sidant exempel kan vara erfarenheten av att ha kommit till Sverige som finskt
krigsbarn under andra virldskriget, och att senare genom livet fortsitta att
reproducera en “krigsbarnsidentitet” tillsammans med andra individer med
liknande erfarenheter (Davet, 2017). I den hir betydelsen sammanfogas individer
till en enhetlig generation just pa grund av delade sociala och kulturella erfarenheter
och referenspunkter, inte nédvindigtvis for att de sjilva organiserar sig som en
enhetlig grupp. Enligt Mannheims idé om alderskohorter, konstrueras sidana
generationer dérfor oftast retrospektivt.

Den andra betydelsenivan, dir generation férstas som ett begrepp for att
beskriva slaktskap, har i stillet anvints fOr att positionera en individ i relation till
sin sociala omvirld genom tid och rum. Den hir betydelsenivin av generation har
anvints sedan antiken som ett sitt att forankra individen 1 sin sociala kontext
(Lischer et al., 2017). Redan pa den tiden anvindes generation som en relationell
beteckning for att beskriva de familjeband, traditioner och kunskaper som bidrog
till att linka samman en individ med sin omgivning &ver tid (ibid). Det
tvirvetenskapliga forskningsfiltet £ritiska slikiskapsstudier har plockat upp den hir
betydelsenivin och utvecklat den inom feministisk och normkritisk forskning med
betoning pa dess relationella kvaliteter (Bradway & Freeman, 2022; Ellingson &
Sotirin, 2010). I den hir betydelsenivin positioneras individen som forilder till
négon, eller som nagons barn, syskon, kusin, moster, farbror, eller som far- och
morférilder och si vidare med betoning pa sjilva sliktskapsrelationen. Aven om
merparten av den forskning som refererar till den hir betydelsenivin av generation
har fokuserat pa kirnfamiljen som konstruktion, och de vuxen-barn relationer som
inryms i kirnfamiljens hdgn, sa har forskningen inom detta félt utvecklats under
2000-talet och bérjat lyfta dven andra sliktskapsrelationer. Fastrar, mostrar,
farbréder, morbréder och andra som tidigare framstitt som “’the forgotten kin”,
alltsd glomda slaktingar, har nu botjat synliggdras och lyftas fram i forskningen (se
Barnwell, 2022; Ellingson & Sotrin, 2010; Milardo, 2009, 2016). I det vidgade
familjebegreppet ryms dven extrafamiljira relationer bortom blodsband eller

juridiska definitioner av sliktskap. Begreppet omfattar ddrfér dven relationer som
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har slidktskapsliknande kvaliteter (jfr ’kin-like capacities” i Ellingson & Sotirin,
2010), men som stricker sig bortom officiell juridik och registerdata.

Den tredje betydelsen av generation centreras kring generation som livsfas.
Den hir generationsbetydelsen har format forskningens alderskategoriska
discipliner och grinsdragningar utifrin bestimda faser i ett livslopp, med
férgreningar sdsom barndomsforskning, ungdomsforskning eller social-
gerontologi. Vissa forskare anser att livsfas pa ett tydligare vis dn generation kan
anvindas for att signalera att det ror sig om en given period i livet som star 1 fokus
(se Narvinen & Nasman, 2004). Andra, ddribland barndomsforskare, har betonat
att varje livsfas kommer med bestimda virden och innebérder, till exempel att
barndomen i méinga avseenden innebdr en vintan pd att si smaningom bli vuxen
(Qvortrup, 2004). Ytterligare andra har diskuterat den hierarkiska strukturen som
reglerar och rangordnar generationer och som tenderar att tilldela vuxenheten
tolkningsféretride och makt 6ver barn, ungdomar och ildre personer (Alanen,
2009). Aterkommande diskussioner inom barndomsforskningen har patalat
generationsbegreppets dldershierarkiska maktordning som tenderar att skapa
dikotoma relationer mellan myndiga och omyndiga individer (Alanen, 2001, 2011;
Nirvinen & Nisman, 2007), vilket 1 forlingningen riskerar att skapa onddiga
avstand, snarare dn att erkdnna likheter, mellan generationerna (Honig, 2009;
Punch, 2020).

Det senaste dryga decenniet har generationsbegreppet i mer storskaliga,
strukturella och politiska sammanhang kommit att anvindas i en delvis ny
betydelse. Kritiska forskare har varnat fér en framvixande generationalism (White,
2013). Generationalismen innebir att generationsbegreppet anvinds diskursivt i
en deterministisk, forenklad eller dverdriven mening, som ett sitt att retoriskt
forma politiska argument (Purhonen, 2016a). Sociologiprofessorn Semi Purhonen
menar att det finns grundliggande problem och risker med att generationer
konstrueras och hanteras av politiker och intellektuella som om de vore stabila
kategoriska enheter ”péd papper” (Purhonen, 2016b). Ett sadant perspektiv, menar
Purhonen, riskerar att inte ta tillricklig hdnsyn till den heterogenitet och
férinderlighet som birs upp av verkliga” generationer, det vill siga av de individer
och grupper som dessa enheter sigs representera (Purhonen, 2016b). Diskussioner
som ger upphov till generationalistiska perspektiv handlar ofta om att vicka liv i
myten om den sd kallade ”generationskonflikten” (Arber & Attias-Donfut, 2000;
Edmunds & Turner, 2005) dir grupper av unga stills mot grupper av dldre
personer, inte sillan avseende politiska atstramningar inom férdelningspolitiken.

Flera forskare har stillt sig kritiska till att generation pé ett sidant oreflekterat vis
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framstills som orsak till (eller 16sning pd) sociala problem (se Bristow, 2021;
Purhonen, 2016a; White, 2013). Konkret har generationalistiska perspektiv
mojliggjort f6r politiker och debattérer att kunna argumentera for savil
nédvindigheten och rimligheten i att foresld och genomféra nedskirningar i
vilfirden under ckonomiskt kirva tider, utan att behdva ta hinsyn till
klassrelaterade eller andra sociala problem som ryms inom ramen for
generationella atstramningar (Bristow, 2021; Purhonen, 2016a; White, 2013). Det
riskerar att skapa stora sociala och ekonomiska begrinsningar i manniskors vardag.
Inte minst f6r unga och ildre. Tidigare forskare har poidngterat att generationa-
lismen bidrar just till att begridnsa och urholka demokratiska idéer om pluralism,
jamlikhet samt kollektiv och individuell agens kopplat till generation (White, 2013).

Loésningsorienterad forskning om generationsméten

Med betoning pa det mannheimska generationsbegreppet publicerades under
1990- och 2000-talen ett antal forskningsstudier som bidrog till att ligga grunden
tor den befintliga forskningen om generationsmdten. En av de mest frekvent
citerade studierna gjordes av antropologen Leng Leng Thang’s (2001). I Thangs
bok som heter Generations in Touch: Linking the Old and Y oung in a Tokyo Neighborhood.
toresprakar forfattaren ett atertagande av generationsbegreppet for att dtererdvra
relationer och virden som annars riskerar att gi fOrlorade eller skapa
torfrimligande mellan generationer som glidit isdr. Thangs explicita uttryck for
detta ir att hon efterlyser: ”conscious efforts to link the generations” (p. 7). Aven
boken Talking about Generations (Klerq, 19906), fick stort inflytande inom den
forskningsfalang som intresserade sig for generationslirande (jfr Bostrom, 2014a).
Klerq visade hur de mannheimska betydelsenivaerna speglade samtida férstdelser
av generation i bemirkelsen kohort och aldersgrupp eller sliktskap. Genom att
identifiera en rad anledningar till varfér det kan uppstd missférstind mellan
generationer, gav Klerq dven forslag pa hur dessa missforstand eller “klyftor”
skulle kunna frebyggas. Thangs och Klergs bocker, 1 sdllskap med en rad andra
inflytelserika bécker och texter om generationsméten och intergenerationellt
lirande (jfr Kaplan et. al., 2002; Pain, 2005) gav ringar pa vattnet. Dessa texter har
varit centrala i uppbyggnaden av forskningsfiltet intergenerationella relationer och
lirande (jfr Bostrom, 2014a; Vanderbeck, 2007), vilket 4r ett falt som i stora drag
tenderar att ha ett 19sningsorienterat forhdllningssitt och ofta lyfter positiva

synergier inom integrationsfrimjande generationslirande (Kernan & Cortellesi,
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2020). Ett perspektiv som genomsyrar denna forskningsinriktning kan
sammanfattas genom ett 6vergripande fokus pa fruktbara metoder som ska
effektivisera ungas lirande (Kaplan, 2002; Sanchez & Kaplan, 2014), bidra till att
generera 6kat social kapital bland deltagare (Bostrom, 2003, 2014a; Kerka, 2003;
Newman & Hatton-Yeo, 2008; Parsons & Bynner, 2006; Quadrello et al., 2005),
leda till 6kat vilmaende och 6kad inkludering i1 lokalsamhillet (Buffel et al., 2014;
Cartmel et al., 2018; George et al., 2011; Whitehouse et al., 2020;) eller uppmuntra
till 6msesidiga vinster genom si kallade win-win situation[s]” (Carmel &
Fitzpatrick, 2018).

Monogenerationella-, multigenerationella- och

intergenerationella méten eller ”icke-moten”

Den tvirvetenskapliga paraplybendmningen generationsméten beskriver skilda,
parallella och &verlappande typer av moéten eller ”icke-méten”. Hir ringas i
huvudsak tre distinktioner in. Dessa dt: monogenerationella-, multigenerationella- samt
intergenerationella moten (Kaplan, Sanchez & Hoffman, 2017). Begreppen 1 sig kan
signalera om métet férvintas ske inom en specifik aldersgrupp, mellan skilda
aldersgrupper, eller om métet helt enkelt syftar till att integrera alla aldrar.

Beteckningen  monogenerationel/ hinvisar till en generationsmissig eller
aldersmissig enhet (kohort) for att patala en generationsmissig avgrinsning
(Kaplan, Sanchez & Hoffman, 2017). Beteckningen anvinds ofta for att halla isér
generationer, eller for att accentuera sidant som kidnnetecknar en specifik
generation. Eftersom beteckningen saknar en integrerande aspekt utgdr den alltsd
en form av “icke-méte” generationer emellan. I en tvirvetenskaplig kontext finns
det en vixande krittk mot att framstillningen av generationsspecifika behov
riskerar att Gverbetona den generationsmissiga likheten inom en kohort, vilket kan
forstirka stereotyper och missforstind gentemot andra generationer. Dessutom
har monogenerationella perspektiv kritiserats fér att inte 1 tillrdckligt hég grad
uppmirksamma eller erkdnna Sverlappningar, synergier och likheter mellan eller
over olika generationer och dldrar (Cushing & van Vliet, 20106; Pitsikali & Parnell,
2019; Thang, 2015).

Multigenerationella miten hinvisar 1 stillet till generationsmissig olikhet och
mangfald, ofta genom att féresprika Okad tillginglighet f6r alla. Den multi-
generationella diskursen bdrs upp av universella ideal kring sidant som angar

individer i alla aldrar, och skulle dirfor kunna beskrivas som ett “allilders-
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perspektiv”’. Tillginglichetsaspekten inom multigenerationella méten innebdr att
representanter frin olika generationer ges forutsittningar att nirvara, kinna sig
vilkomna och delta i de sammanhang som dsyftas. Multigenerationella méten
innebdr ofta en strivan efter 6kad integration med utgangspunkt i att samhillet 1
grunden dr uppbyggt utifran alderssegregerande strukturer, vilka anses férsvara for
individer och grupper att motas 6ver aldrarna. Satsningar pd “aldersvinliga platser”
ar ett exempel pa hur det multigenerationella perspektivet har anvints for att lyfta
fraigan om O6kad mangfald avseende dlder (Thang, 2015). Multigenerationella
perspektiv har i tidigare forskning kritiserats for att vara alltfor orienterade mot
diskriminering av éldre personer (Biggs & Carr, 2016; Nelischer & Loukaitou-
Sideris, 2023), vilket har lett till att den multigenerationella diskursen i praktiken
tycks drivas fram med hjilp av monogenerationella argument som fokuserar
frimst pd dldres behov. Det finns en vixande krittk mot tilltron till att
multigenerationella méten skulle kunna mojliggra 6kad dldersintegrering for alla
aldrar” genom sirskilda satsningar pd att integrera de som antas vara aldersmassigt
mest utsatta (lds dldre personer). I sjilva verket ses siadan positiv diskriminering av
idldre personer som ett forsvar av ett universellt multigenerationellt ideal (se
Nelischer & Loukaitou-Sideris, 2023). Kritiker inom stadsplanering och design
papekar att multigenerationella satsningar pa sa kallad ~universell design” riskerar
att underminera betydelsen av individuell olikhet betriffande dlder och
funktionalitet, vilket kan férsvara eller i virsta fall hindra tillgingligheten for
aldersolika individer att métas (se Lynch et. al.; 2018).

Ett annat perspektiv som avspeglas i forskningen om generationsméten, och
som utgor fokus for den hir avhandlingen, dr det zuntergenerationella perspektivet. 1
likhet med multigenerationella méten finns det inom den intergenerationella
diskursen en striavan efter inkludering och éldersblandning med den skillnaden att
intergenerationella méten betonar relationen som skapas wellan generationerna.
Forskare inom stadsplanering, arkitektur och design har beskrivit intet-
generationella méten som ett sitt att bide virna om skilda dldersgruppers specifika
behov och rittigheter, och att underlitta dldersintegrering genom att skapa méten,
interaktion och Okad forstielse mellan dldersgrupper (Kaplan et. al., 2007,
Nelischer & Loukaitou-Sideris, 2023; Norouzi et. al., 2023). Intergenerationella
méten 1 relation till plats har dven diskuterats i termer av: “intergenerationally
intelligent spaces, ones that allow different generational groups to meet, interact
and include ways of negotiating the shared use of their environment” (Biggs &
Carr, 2015, s. 106). Det intergenerationella perspektivet fokuserar frimst pa
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interaktion och Omsesidighet.* Till skillnad frin monogenerationella och
multigenerationella perspektiv férutsitter intergenerationella méten saledes att det
sker en interaktion mellan representanter frin minst tva olika generationer.
Tidigare studier av inter-generationella méten har fokuserat pa kulturarv och andra
utbyten mellan generationer, pd att frimja kommunikation och relationer mellan
unga och ildre personer, pi att skapa forutsittningar f6r 6msesidigt meningsfulla
interaktioner och lirande samt Oka engagemanget mellan aldersgrupper som
annars riskerar att separeras och segregeras frin varandra (Hagestad & Uhlenberg,
2005; Laws, 1993; Vanderbeck, 2007) i ett dldersuppdelat samhille (jfr “age-
differentiated society” Riley & Riley, 2000). En alltfér aldersuppdelad
samhillsstruktur sigs skapa “the dilemma of alienation between generations in
contemporary societies — a dilemma that calls for conscious efforts to link the
generations” (Thang, 2001, s. 7). Intergenerationella perspektiv tros i
férlingningen kunna skapa social forindring och medféra 6kad empati och
forstaelse mellan skilda generationer och dldersgrupper (Biggs & Catr, 2016). Aven
om den intergenerationella diskursen har kommit att etablera sig allt starkare inom
minga disciplinomraden, sa ir detta ett eftersatt forskningsomrade i behov av fler
empiriska exempel och vidare teoriutveckling (Biggs & Carr, 2015; Kallio &
Thomas, 2019; Nelischer & Loukaitou-Sidetris, 2023; Norouzi et. a., 2023;
Vanderbeck, 2007).

Forskning om intergenerationella relationer

och larande (IGL)

Utbildning och lirande 6ver och mellan generationerna har beskrivits som den
dldsta formen av pedagogik. Den har funnits i alla samhillen genom hela
minsklighetens historia (Hoff, 2007; Kernan & Cortellesi, 2020). Ofta har den
studerats som en form av “family learning” dir kunskaper traderas frin en

generation till ndsta. I dag utgér forskning om intergenerationella relationer och

4 For att podngtera mangfald och heterogenitet inom och mellan generationsgrupper anvinds
ibland begreppet “intra-generational” (White, 2017). Detta perspektiv har blivit vanligare i takt
med att forskare inom humaniora och samhillsvetenskaperna har kommit att anvinda
posthumanistiska teorier kring assemblage och uppluckrade grinser mellan kategorier. Fér att
betona émsesidigheten i méten mellan generationer och samtidigt utmana normativa
férvintningar pa att kunskap traderas i en given riktning (frin den som ir dldre och lird till den
som ir yngre och okunnig) férekommer dven begreppet “intra-generational dependencies”
(Holloway et al., 2019) eller "intra-generational education”, som specifikt betonar det faktum att
lirandet som uppstar i intergenerationella sammanhang kan ta of6rutsedda riktningar (se
Haynes & Murris, 2017; Peach & Haynes, 2023).
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lirande (IGL) ett forhallandevis litet tvirvetenskapligt forskningsfilt med
marginell uppmirksamhet inom sambhillsvetenskaperna. Det ska nidmnas att
intresset for “family learning” férvisso har varit ett etablerat forskningsomrade
inom socialantropologin sedan tidigt 1900-tal genom bland andra Claude Lévi-
Strauss (1969) och Margret Mead (1928/2001). Bide Lévi-Strauss och Mead
studerade kulturella ssammanhang bortom det Globala Nord f6r att forsoka forsta
och forklara traderingen av kunskap genom sliktskap. Diremot har studier som
fokuserar pd lirande inom si kallade ”non-kinship relations” eller ”extrafamilial-
relations”, det vill sdga relationer som ligger utanfér familjen och direkta
sliktskapssammanhang eller blodsband, inte studerats i lika hég grad (jfr Biggs,
2007; Edmunds & Turner, 2002; Gilleard & Higgs, 2005; Pilcher, 1994; Purhonen,
2016a; Schmidt-Hertha, 2014; Vanderbeck, 2007, 2019; Vincent, 2005). Intresset
for att studera dessa utomfamiljira eller extrafamilidra intergenerationella
relationer sdgs ha format ett nytt paradigm inom den tvirvetenskapliga
forskningen om intergenerationella relationer och lirande (Hatton-Yeo, 2007;
Newman & Hatton-Yeo, 2008). Det nya paradigmet beskrivs som en konsekvens
av institutionaliseringens effekter som borjade skénjas 1 Europa och Sverige under
efterkrigstiden, fran 1950-talet och framdt. Det nya paradigmet brukar inom
forskningen om IGL delas in i tre separata faser med fokus p4; 1) diskussionen om
“gapet” mellan generationerna som ett samhillsproblem, 2) etableringen av si
kallade intergenerational programs” och andra sociala interventioner samt, 3) det
vidgade tvirvetenskapliga intresset fér intergenerationella frigor. De f6ljande tre
avsnitten kommer att beskriva dessa faser var for sig. Sedan féljer tvd avsnitt som
sarskilt inriktas pa att beskriva tongivande internationella influenser inom filtet

IGL, samt redogéra f6r den svenska forskningen inom faltet.

”Gapet” mellan generationerna som ett samhillsproblem

Den forsta fasen av det nya paradigmet utgdr den epok dé institutionaliseringens
effekter forst bérjade markas under 1960- och 1970-talen da vilfirdssamhillet
byggdes ut pid basis av kronologisk dlder och skapade ett slags dldersbaserade
stuprér mellan institutioner sdsom forskola, skola och dldreomsorg (Findsen &
Formosa, 2011). Inom den hir fasen borjade forskare att intressera sig for
“intergenerational service learning” och intergenerationella praktiker som kunde
hjilpa till att bygga broar mellan generationer som ansags ha glidit alltfr lingt ifran

varandra. Detta ledde till en kritik av vilfirdssambhillets institutionalisering som,
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enligt argumentationen i dessa studier bidrog till att forstirka det sd kallade
”generationsgapet” eller “generationsklyftan” (se Hagestad & Uhlenberg, 2005). 1
virsta fall pastods glipan mellan unga och idldre kunna leda till 6kade konflikter
mellan generationer (Walker, 1990). Ur dessa diskussioner uppkom ett nytt
strukturellt perspektiv pd intergenerationella relationer och lirande som tidigare
saknades i den ursprungliga definitionen av “family learning”, varfér det nya
paradigmet kom att fokusera mer pa utomfamiljira och extrafamiljira méten Gver
generationer. Tendensen inom detta framvixande filt har varit att fokusera pa de
mest utsatta behovsgrupperna i varsin dnde av livsloppet, barn respektive ildre
personer, varfér mindre uppmirksamhet har getts till generationer och
aldersgrupper diremellan.

Det nya paradigmet sammanfoll tidsmissigt med betydande sociala
forindringar under 1960-talet. Under den hir perioden gjorde allt fler kvinnor i
det Globala Nord entré pa arbetsmarknaden och vilfirdssamhillet kom att
omorganisera ansvaret for omsorgsarbete genom att bygga ut barn- och
dldreomsorgen. Detta bidrog alltsd dven till att det intergenerationella lirandet kom
att studeras utifrin delvis nya perspektiv (utanfér kirnfamiljen och den nirmsta
slikten). Tidigare studier om ”family-learning” omfattade generellt multi-
generationella moten mellan barnbarn, férildragenerationen samt mor- och
farforildragenerationen, ibland upp till fyra parallella generationer. Det nyvickta
forskningsintresset att studera intergenerationella praktiker i utom- och
extrafamiljira sammanhang kretsade snarare kring “intergenerational service
learning” och tinkbara insatser som civilsamhillet eller staten skulle kunna
utveckla f6r att bygga bort ”gapet” mellan generationerna.

Hir vill jag inflika att det inom den samhaillsvetenskapliga forskningen rader
viss oenighet kring huruvida det omfdrhandlade generationskontraktet har eller
inte har orsakat férsvagade band mellan generationerna. Det finns flera forskare
som pekar pd negativa effekter som orsakats av det sd kallade ”generationsgapet”
(Bauman, 2003; Beck & Beck-Gernsheim, 2002; Berggren & Tragardh, 2006). I en
svensk kontext finns det forskare som stricker sig sa lingt som att kalla Sverige
fér virldens mest individualiserade land (Esping-Andersen, 1999) i vilket
generationerna inte lingre behéver varandra. Andra forskare menar att
individualiseringen har méjliggjort mer jamlika relationer just pd grund av att
individen inte lingre gérs ovillkotligt bunden till sin familj f6r att kunna tillhéra
samhillsgemenskapen och forma ett drigligt liv (Bick-Wiklund & Johansson,
2012; Giddens, 1992). Den senare forklaringsmodellen patalar att utbyggnaden av

statligt finansierade socialférsikringar och etableringen av betydelsefulla sociala
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nitverk som stricker sig bortom familjen, har bidragit till att individen snarare 4n
familjen hamnat i fokus. Det innebar att individen i mindre utstrickning dn tidigare
gors beroende av forildrar, barn eller andra sliktingar f6r att kunna klara sig 1
vardagen (Daatland & Lowenstein, 2005; Ulmanen, 2015). Jdmlikhet och
jimstilldhet mellan kénen har varit viktiga ledord i utvecklingen av de svenska
socialforsikringarna som har maéijliggjort f6r kvinnor att komma ut i arbetslivet
(Esping-Andersen, 1999; Lundqvist, 2011), vilket i sin tur har haft betydande
konsekvenser for ansvarsférdelningen kring den intergenerationella omsorgen dar
den vilfirdsstddda barn- och dldreomsorgen har fyllt en funktion av att avlasta

familjen (framforallt kvinnorna).

“Intergenerational programs” och andra sociala

interventioner

Den andra fasen av det nya paradigmet tog vid under tidigt 1970-tal och strickte
sig till slutet av 1980-talet, identifierade etableringen av si kallade “inter-
generational programs” och andra sociala interventioner (Findsen & Formosa,
2011; Newman et. al., 1997). USA och Storbritannien var tidiga med att utveckla
strukturer f6r ”intergenerational programs”, och har sedan tidigt 1970-tal bedrivit
sddana verksamheter inom civilsamhillet och den ideella sektorn (se Jarrott, 2011;
Kaplan et al., 2007; Thang, 2015). Intergenerational programs karaktiriserades av
en rad projekt och verksamheter som utformades f6r att ta itu med sociala problem
som relaterade till kulturella, sociala eller ckonomiska behov i ett givet omrade eller
social kontext (Findsen & Formosa, 2011). Mdnga av dessa verksamheter bedtivs
in idag och fokuserar i huvudsak pa att hantera och férebygga problem som
drabbar socialt utsatta ungdomar och ildre personer, sisom psykisk ohilsa,
ofrivillig ensamhet, arbetsloshet eller brist pd limpliga vilfirds- och
familjestédssystem (Newman et al, 1997). En svarighet inom dessa
“intergenerational programs” har dock varit att de har forblivit relativt 16st
forankrade 1 vilfdrdsstrukturen. Detta har bidragit till att intergenerationella
interventioner 6verlag har haft en tendens att ”gullifieras” och darfér inte tas fullt

pd allvar som en sjilvklar del i det politiska och sociala arbetet med

5 Jag vill poingtera att denna diskussion ofta saknas inom forskning som specifikt belyser IGL.
For att ge en mer nyanserad bild av det omférhandlade generationskontraktet som det moderna
projektet har medfért, viljer jag darfor att lyfta skilda perspektiv pd individualiseringens effekter
sd som den framkommer i bredare tvirvetenskapliga sammanhang.
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integrationsfrigor (Neweman et. al., 1997; Uhlenberg, 2000). Satsningar pa
generationsméten riskerar da att fa karaktiren av vilgérenhet, vilket 6verskuggar
dess faktiska potentialer i termer av intergenerationella pedagogiska utbyten mellan
individer. Tidigare studier har visat att nystartade sociala interventioner som syftar
till att integrera generationer med varandra har en tendens att avbrytas pa grund
av finansiella, logistiska, organisatoriska eller andra orsaker (Henkin & Patterson,
2017; Weaver et al., 2019), varfor det finns anledning att utveckla formerna f6r hur
dessa interventioner organiseras for att pa sikt kunna etablera mer langsiktiga och
hallbara generationsméten (Jarrott et al., 2019). Hir finns behov av ny empirisk
forskning f6r att kunna utveckla omridet (Biggs & Carr, 2015; Jarrot et al., 2022;
Vanderbeck, 2007).

Ett okat intresse for intergenerationella fragor

Frin 1990-talet och framat, parallellt med etableringen av begreppen livslangt
lirande och ”lifewide learning” (se Bostrém, 2003; Kernan & Cortellesi, 2020),
kom allt fler studier att belysa konsekvenserna av pagiende demografiska och
ekonomiska samhallsomvandlingar. Det bidrog till att studier i intergenerationella
relationer och lirande blev ett sitt att belysa ungas och dldres méjligheter till
socialisation, inkluderingsfrigor och hilsofrimjande arbete genom social aktivitet
(fr Kaplan, 2002; Newman & Hatton-Yeo, 2008; Vanderbeck & Worth, 2015).
Den tredje fasen av det nya paradigmet omfattar en forskningsmissig vidgning av
faltet intergenerationella relationer och lirande genom att forskare efterlyser fler
tvirvetenskapliga empiriska bidrag till filtet. I den tredje fasen uppmirksammas
dlderism (Butler, 1969) och forskare argumenterar fér behovet av 6kad
generationsintegrering som ett sitt att minska dlderismen i samhillet. Tendensen
att sammanfdra forskningen om intergenerationella relationer och lirande med
forskning om lifelong/lifewide learning” fick effekten att det generations-
overgripande ldrandet kom att etableras som en forskningsinriktning

huvudsakligen inom intresseomradena andragogik och geragogik (vuxnas och
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ildres lirande) snarare 4n inom den pedagogiska forskningen om barns lirande.®
ett tongivande kunskapsbidrag hivdar Matilda Riley och John Riley (2000) att
integration 6ver och mellan olika generationer bestir av tva sammanlinkade
processer: dels behovet av att bryta ner strukturella barridrer mellan generationer,
dels ambitionen att sammanfdra individer fran olika generationer. Det ricker alltsa
inte med att enbart f6sa thop individer frin olika generationer for att lyckas bryta
ner strukturella barridrer och motarbeta dldershierarkiska samhillsstrukturer. Idén
med att generationsintegrerande verksamhet maste férankras genom flera
sammanlinkade processer dr en central och viktig podng. Det innebir att
generationsfragor dels maste upp pa den politiska agendan och hanteras som nédgot
betydelsefullt och viktigt, dels behover individer utsittas f6r generationsmdten pé
en interaktiv niva, men detta kriver ocksa att generationsfrigor gbrs meningsfulla
pd en diskursiv nivd for att utforma sjilva tankestoffet kring vad generationsméten
ar och skulle kunna vara. I den tredje fasen har den mesta forskningen tagit sig an
den forstnimnda av dessa processer genom att fokusera pa de strukturella
barridrerna, medan studier som belyser de vardagliga intergenerationella
lirandesammanhangen och/eller studier som kritiskt ifrigasitter och diskuterar
generationsméten pa en diskursiv niva slapar efter (Vanderbeck, 2007).

I den tredje fasen syns generellt ett storre intresse for policystudier och
utvecklingsfragor inom filtet. Diribland studier som belyser Virldshilso-
organisationens vision om “ett samhille for alla aldrar” (WHO, 2007), och
utbyggnaden av sd kallade “dldersvinliga stidet” och/eller andra sitt att verka for
revitalisering och forindringsarbete 1 smaskaliga och storskaliga sammanhang
(Biggs & Carr, 2015; Findsen & Formosa, 2011; Newman & Sanchez, 2007). Nyare
forskning inom filtet belyser dven migrationsfrigor, socioekonomiska klyftor och
intersektionella perspektiv inom intergenerationella relationer och lirande (se
Findsen & Formosa, 2011; Fitzpatrick, 2019). Forskningen visar att det finns
behov av att vidare utveckla savil teorier som metoder for att bittre forstd och

kunna hantera de brister och utvecklingsmdjligheter som finns inom

¢ 1 Sverige och internationellt har den mesta forskningen om intergenerationella relationer och
lirande bedrivits av forskare som i huvudsak intresserar sig f6r vuxnas lirande. I Sverige ér
imnet intergenerationella relationer och lirande en etablerad del av ECIL som sysslar med
livslangt lirande och hallbart arbetsliv vid J6nképings universitet
(https:/ /ju.se/en/research/research-groups/lifelong-learning/ themes /bildung-and-social-
justice/ecil---european-certificate-in-intergenerational-learning.html). Forskning om
intergenerationella relationer och lirande bedrivs dven inom vuxnas lirande vid
Linneuniversitetet och vid Karolinska institutet med koppling till vard i livets slutskede (se
Kleijberg, 2021).
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intergenerationella verksamheter (Vanderven, 2011; Vieira & Sousa, 2016;
Weintraub & Killian, 2007). Framfor allt ror det sig om ett behov av att utveckla
teorier och metoder for att bittre kunna organisera och hantera verksamheternas
utformning, uppfoljning och kontinuitet (Vieira & Sousa, 2010).

Det finns en pagaende interdisciplindr diskussion kring att intergenerational
programs och forskningen kring dessa verksamheter och projekt primirt har
fokuserat pa skillnader snarare dn likheter mellan generationer. I en studie om
aldersintegrerande maltider (Biggs & Haapala, 2021) kritiserar Simon Biggs och
Irja Haapala den tvirvetenskapliga forskningen for att vara alltfér endimensionell
och onyanserad. Férfattarna menar att aldersskillnader mellan unga och dldre har
kommit att fi oproportionerligt stor betydelse. Dessutom patalar Biggs och
Haapala att barns roster sillan hérs 1 studier om generationsmoten, vilket
ytterligare forstirker den ensidiga prigeln inom filtet. Biggs och Haapala menar
att ett alltfor ensidigt fokus pd generationsmissiga skillnader bidrar till att halla isdr
aldersgrupper. Detta, menar de, riskerar i forlingningen att social ojimlikhet
mellan unga och ildre ligger sig som en dimridd 6ver de intergenerationella
fragorna i allminhet. Forfattarna hivdar att generationsmissiga skillnader har
kommit att anvindas som ett verktyg och argument for att pétala och “attackera”
ojamlika villkor inom den aldersskiktade fordelningspolitiken.” Det giller
exempelvis fragor kring héjd pensionsilder, finansiering av grundutbildning och
hégskoleutbildning, boendesituationen, fragan om arbetsloshet och urholkning av
den offentliga sektorn (Biggs & Haapala, 2021). Som en reaktion pa detta eftetlyser
forfattarna  fruktbara och positivt vinklade studier av intergenerationella
interventioner (Biggs and Haapala, 2021). Losningsorienterad forskning har dven
efterlysts inom omradet “intergenerational solidarity” samt inom det som kommit
att kallas ”intergenerational contact zones” (see Kaplan et al, 2020). I den
curopeiska vilfirdskontexten har studier av sociala férdelar med generations-
moten borjat fa utrymme forst under de senaste decennierna, men forskning om
den politiska och institutionella utformningen av intergenerationell verksamhet dir

béide barn och dldre ir representerade ir fortfarande eftersatt (Kaplan et al., 2020).

7 Biggs och Haapalas diskussion relaterar saledes till den tidigare nimnda diskussionen om
generationalistiska férenklingar (jfr Bristow, 2021; Purhonen, 2016a; White, 2013) dven om
forfattarna avhaller sig fran att anvinda begreppet generationalism. Se redogérelsen fér
begreppet generationalism tidigare i kapitlet under rubriken ”Alderskritisk forskning om
generationer”.
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Lirande genom deltagande i kulturella praktiker och

Oomsesidigt generationslarande

Ett tongivande kunskapsbidrag som inom féltet har kommit att definiera
extrafamiljira intergenerationella relationer och lirande (bortom blodsband) ar
Barbara Rogoffs anvindning av konceptet med betoning pd lirande genom
deltagande i kulturella praktiker (Rogoff, 2003; Rogoff et. al 2001). Rogoff, som dr
inspirerad av Vygotskys teori om den proximala utvecklingszonen (1978), lyfter
barns f6rmaga att absorbera och imitera sin omgivning och de aktiviteter som de
tar del av tillsammans med andra (Rogoff, 2003; Rogoff et. al., 2001). Lirande
torstas hir i férsta hand som en social interaktion, snarare dn nigot som individen
tillignar sig pd egen hand. Det intergenerationella lirandet sker, utifrdin detta
perspektiv, alltid i ett socialt sammanhang och i samspel med andra. Vad som
utmirker det intergenerationella lirandet enligt Rogoffs perspektiv ir sdledes att
kunskapandet sker i sociala interaktioner och att det linkar till historiska kontexter
och tidigare genererad kunskap genom métet med dem som har levt f61r. Rogoffs
definition av intergenerationellt lirande betonar dirmed traderingen av ancestral
knowledge” och den vardagliga socialiseringen genom kulturella praktiker. Rogoff
beskriver hur det lilla barnet genom generationsméten aktivt kan delta utifrén sina
individuella behov och allteftersom tilligna sig kunskaper som pa sikt byggs ut till
en repertoar av kulturella praktiker (Gutierrez & Rogoff, 2003). Gutierrez &
Rogoff menar att denna repertoar av kulturella praktiker skapar en grund som
motiverar individen att fortsitta vilja s6ka upp och delta i kulturella praktiker och
sociala gemenskaper. Motiven till att reproducera dessa kulturella praktiker kan
vara flerfaldiga. Ofta handlar det om meningsskapande praktiker som upplevs
relevanta for deltagarna, som ger viktiga lirdomar for att klara sig 1 livet, som far
individen att kiinna sig som en del av en community, eller som kan ge yrkesmassiga,
hantverksmaissiga eller andra férdelar (Gutierrez & Rogoff, 2003).

I linje med denna definition av intergenerationella relationer och lirande ligger
Jean Lave och Etienne Wengers (1991) tankar om praxisgemenskaper. Att forstd
intergenerationella relationer och lirande som praxisgemenskaper innebir att
dldres kunnande och erfarenheter av exempelvis matlagning, odling eller hantverk
av olika slag betraktas som kunskaper och firdigheter som har potential att Sppna
upp for nya insikter och firdigheter hos de deltagande barnen. Inom
praxisgemenskaper ir tanken att dldre personer fungerar som mentorer i barnens
lirprocesser. I en sidan pedagogisk kontext dr tanken att den dldre vigleder den

praktiska processen samtidigt som det finns en inbyggd idé om att deltagare inom
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en praxisgemenskap lir av och med varandra genom att goéra saker tillsammans
(ibid.). Forskare som utgar fran Lave & Wengers idé visar hur samarbete mellan
generationer 1 sia kallade praxisgemenskaper kan bidra till 6msesidiga
erfarenhetsutbyten inom si kallad intergenerationell praktik (Fitzpatrick, 2019).
Studier om exempelvis dldre mentorer eller volontirer i skolan visar hur
intergenerationella mentorsprogram bidrar till att frimja socialt kapital bade hos
de medverkande idldre mentorerna och hos eleverna i skolan (Bostrém, 2003;
Cumming-Potvin & MacCallum, 2010).®> De senaste dren har det dven bérjat
komma forskningsstudier som diskuterar omférhandlade expertroller och
mentorsrelationer dir unga mentorer vigleder ildre personer inom exempelvis
digitala medier (Martinez & Olsson, 2022), vilket traditionellt sett varit mer
ovanligt inom forskningen om intergenerationella relationer och lirande.

Andra tongivande kunskapsbidrag har patalat att intergenerationella relationer
och lirande maste bygga pa dmsesidigt uthyte mellan deltagarna (Hatton-Yeo, 2007;
Kaplan, 2002; Knight et. al., 2014; Vanderbeck, 2007). Idén med 6msesidigt
intergenerationellt lirande dr att deltagarna ska knyta band mellan generationer och
lira tillsammans av och med varandra. Fokus ligger pi sjilva socialiseringen, pa de
relationer som uppstir och pa lirandet som en kollektiv process, snarare dn pa
resultat eller mitbarhet (Thomas, 2009, p. 5). Det 6msesidiga lirandet bygger alltsa
pd idén om att samtliga deltagare i en intergenerationell lirandeaktivitet utbyter
erfarenheter och kunskaper med varandra, och att de upplever sitt deltagande som
givande eller stimulerande i ndgon mening. Generationsméten sigs kunna erbjuda
ndgot annat dn aktiviteter som utfors av deltagare som tillh6r samma generation.
Aktiviteterna i sig sigs generera lirande genom att deltagare fran olika generationer
lar av eller #illsammans med varandra. Denna lirandeform har dven beskrivits 1 termer
av ”co-learning” eller “unidirectional transfer of knowledge” (Findsen & Formosa,
2011, p. 171). Idén med 6msesidigt lirande adderar nagot till Rogoffs definition
hir ovan dd den forutsitter att lirandet gir i dubbla eller flerfaldiga riktningar
mellan generationer snarare dn att betrakta kunskap och lirande som négot som gir
1 arv fran en generation #// en annan. Det 6msesidiga lirandet beskrivs sdledes som
ett lirande som: ”leads away from intergenerational ‘transfer learning’ towards the
recognition of the importance of non-formal and informal learning in terms of
‘transactional learning’ in the sense of learning things together by ‘doing things’
together” (Hake, 2014, p. 157). En sddan definition av lirande tenderar att leda

8  Studier av mentorskap och coachning inom intergenerationellt lirande har framfér allt studerats
i sammanhang som rér organisationsfrigor kopplade till arbetslivet, men sillan i studier av IGL
utanfor arbetslivet (se Bjursell, 2015; Roodin & Mendelson, 2013).
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bort frin Vygotskys proximala utvecklingszon for att i stillet hamna ndrmare den
amerikanska filosofen John Dewys tankar om lirande som situerat och
aktivitetsdrivet, dir lirandet definieras genom sjilva gbrandeprocesserna och
kopplas till demokratiska processer och experimentellt lirande (se Fitzpatrick,
2019). I dessa avseenden refererar tidigare forskning dven till Lave och Wengers
(1991) tankar om medierat lirande som definieras utifrin gemenskapande
praktiker genom att bygga medlemskap 1 en grupp eller socialt sammanhang, alltsa
den tidigare nimnda idén med si kallade praxisgemenskaper. Det dmsesidiga
lirandet har dven studerats som ett rumsligt lirande (jfr place-responsive learning)
férankrat i den lokala platsen dir aktiviteten sker, vilket innebér att de interaktioner
som uppstar mellan deltagarna dven relaterar till och paverkas av den lokala platsen
for lirandet (Mannion & Gilbert, 2015; Vanderbeck, 2007).

Svensk forskning om 1IGL

Sett till den svenska forskningskontexten har forskning om intergenerationella
relationer och lirande bedrivits i begrinsad omfattning. Bortsett fran forskning
om ildres lirande och livsvillkor eller intergenerationellt lirande kopplat till
organisationsforskning inom arbetslivet som bedrivs vid Jénképings universitet
(genom bland andra Bjursell, 2015; 2024), finns det vildigt fa studier inom det
aktuella filtet. Ann-Kiristins avhandling som kom 2003 var den férsta svenska
avhandlingen som fokuserade pé intergenerationella relationer och lirande. I sin
avhandling underséker Bostrom relationen mellan livslingt ldrande
("lifelong/lifewide learning”), intergenerationellt lirande och Colemans teoti om
socialt kapital (1988). Bostrém utgir frain exemplet med den intergenerationella
interventionen “Klassmorfar i skolan”. Hon lyfter fram att projektet med
”Klassmorfar i skolan” skapar 6kad koncentration och trygghet och dirmed ett
mer effektiviserat lirande hos barnen, samt att en god samverkan mellan vuxna
pedagoger och seniora volontirer skapar forutsittning foér 6kat socialt kapital
bland de ildre deltagarna i projektet. Dirtill, menar Bostrém, kan seniora
volontirer i skolan kompensera fér ett problem med vixande barngrupper och
bristande vuxennirvaro i skolan (2003). Bostroms forskning omfattar savil
formellt som informellt lirande mellan generationer. Hon 4r den svenska forskare
som publicerat flest studier kring intergenerationellt lirande (Bostrém, 2002, 2003,
2011, 2021), dven inom policyutveckling (Bostrom, 2014b, 2017). P4 senare ar har
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Bostrém fortsatt att studera intergenerationella praktiker och bland annat bedrivit
forskning om stickning (Bostrém, 2022; Bjursell, Bostrom & Dybelius, 2023).

Aven Anna Sofia Lundgren, professor i etnologi, har skrivit om projektet med
”klassmormor och klassmorfar i skolan” (2011a), men utifrin perspektivet narrativ
gerontologi. Lundgten menar att positionen “’klassmormor/klassmotfar” innebir
mojligheter att utforska och préva andra alderspositioneringar dn vad som ar
vanligt for dldre personer utanfor skolans hign. Kontextualiseringen i Lundgrens
studie visar hur livserfarenhet och hég dlder gors till viktiga resurser da deltagarna
artikulerar positionen “klassmormor/klassmotfar i skolan”. Studien visar hur
positionen “’klassmormor/klassmorfar” frimjar manga olika sitt att gora hog dlder
inom ramen f6r projektet, vilket gagnar deltagarna savil pa ett personligt plan som
pd ett relationellt plan. Studien synligg6r ocksé att deltagare kan uttrycka en viss
skepsis till projektet med dldre volontirer i skolan genom att beskriva
verksamheten som ett sitt for staten att “ticka upp f61” problemet med bristande
vuxenndrvaro i skolan (2011a). Inom det intergenerationella omrddet har
Lundgren framfor allt bidragit med viktig metodutveckling r6rande
intergenerationella intervjuer (Lundgren, 2010; Lundgren, 2013; Landén &
Lundgren, 2015). Inte minst avseende den reflexiva analysen av att géra ung-
respektive édldre alder i métet mellan forskare och informant, men ocksid genom
att utforska intergenerationella relationer kopplade till berittelser om att dldras
(Lundgren, 2010). Hon har dven studerat aldrande i relation till plats genom att
undersoka aldres livsvillkor i glesbygdsomriden (Lundgren, 2011b).

Ut6ver min egen avhandling syns, sahir en bit in pd 2020-talet, ett nyvickt
intresse for intergenerationella relationer och lirande. Ar 2021 disputerade Max
Kleijberg vid Karolinska institutet i Stockholm med avhandlingen S#udio DiBra —
Creating spaces for engaging with end-of-life issues and interacting across generations through
commmunity-based arts activities, i vilken han undersker intergenerationella praktiker
genom konst och design i livets slutskede. Kleijbergs avhandling kopplar
forskningen om intergenerationella relationer och lirande till sd kallad ”death
education” som ett sitt att 6ka kunskapen om och normalisera d6d och déende
som en del av livet (2021). Ett annat avhandlingsprojekt bedrivs f6r ndrvarande
vid Linnéuniversitetet av Patrik Standar som skriver om vuxnas lirande genom
formella och informella metoder fér intergenerationellt lirande. Standar med

9

kollegor har en intergenerativ’ ingdng fOr att beskriva férdnderligheten i det

intergenerationella lirandet (se Whitehouse et. al., 2021). Aven Carl Tobias

°  Intergenerativitet och generativ socialisering dr perspektiv som betonar ett sirskilt
hinsynstagande som uppstir i métet mellan olika generationer (se Liischer et al., 2017).
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Johansson skriver en avhandling inom intergenerationellt lirande och intresserar
sig for intergenerationella komponenter inom formell utbildning i norska
kustsamhillen. Johansson med kollegor trycker pa att ett plats- och
aktivitetsbaserat lirande ldmpar sig sdrskilt vil for intergenerationella
lirandesituationer (Johansson, Kjerholt & Krogh, 2022). Utéver dessa studier
finns det betydligt fler som behandlar generationséverskridande relationer,
generationskonflikter eller generationssamverkan. Daribland Karolina Westling
som 4ar 2020 disputerade 1 filmvetenskap med en avhandling som belyser
intergenerationella relationer och generationskonflikter 1 fransk film (Westling,
2020). Westling har fortsatt att undersoka hur intergenerationell orittvisa kommer
till uttryck i film (2023) genom att diskutera en rad politiska undertoner i
gestaltningar av barn-vuxen-relationer. Ett annat exempel dr Linda Fridén
Sytjipalo, doktorand vid barn och ungdomsvetenskapliga institutionen pa
Stockholms universitet, som skriver om orittvis mobilitet” och generations-
samverkan i den glesa landsorten utifran ett ruralt perspektiv pé intergenerationella
relationer (se Fridén Sytjipalo, 2023). Aven Noor Nassef, doktorand vid barn och
ungdomsvetenskapliga institutionen pa Stockholms universitet, skriver om
generationsméten inom grisrotsrorelser och forildrasamverkan 1 si kallade
“utsatta omraden”, for att ndmna nagra.

COVID-19 pandemin och dess omvilvande sociala effekter blev ocksa en
orsak till det nyvickta interdisciplindra forskningsintresset for intergenerationella
fragor. Pandemin blev ett illustrativt exempel pa hur snabba omférhandlade villkor
gillande dldersbaserad omsorg, hilsorisker, socialt ansvar och skyldigheter, fick
kinnbara negativa effekter 1 ménga minniskors vardag. Inte minst for
”sjuttiplussarna’ som blev sirskilt synliga i en svensk kontext (se Eldén et. al.,
2022; Andersson etal, 2021). Detta har bidragit till ett 6kat intresse for
intergenerationella  frigor inom flera Overlappande forskningsdiscipliner.
Dessutom har intergenerationella relationer och lirande kommit att beaktas utifran
delvis nya teoretiska infallsvinklar, bland annat genom att eftetlysa stérre kunskap
om hur intergenerationella relationer och lirande kommer till uttryck och ’gérs”
socialt. Det kan handla om att studera 6msesidiga omsorgspraktiker mellan fler dn
tva generationer (Eldén et. al., 2022; Eldén et. al., 2024).
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Forskning f6r mer demokratiska, alderskritiska
och socialt hallbara IGL

Den kritiskt inriktade forskningen som specifikt fokuserar pa intergenerationella
relationer och lirande 4r mycket begrinsad och utgdr dnnu ingen egen
forskningsinriktning. Inom kritisk pedagogik gir det dock att finna tidigare studier
som har stor relevans for de relationella och pedagogiska generationsfrigor som
undersoks i denna avhandling. De studier som tas upp i det hir avsnittet lyfter
centrala podnger som angar intergenerationella relationer och lirande, dven om de
i varierande grad och ibland mer implicit 4n explicit betonar just de
intergenerationella pedagogiska dimensionerna. Nédgra av texterna dr skrivna inom
breda utbildningsfilosofiska perspektiv som berdr intergenerationella relationer
(Biesta, 2011; Clemens & Biswas, 2019; Freire, 1970/2021). Andra texter
diskuterar angrinsande pedagogiska filt sisom livslingt lirande, vilket generellt
har kommit att betona geragogik,'® det vill siga dldre personers lirande, men som
i undantagsfall lyfter dven intergenerationella aspekter (Biesta, 2006). Ytterligare
andra texter betonar intergenerationella relationer i betydelsen minsklig
kollektivitet (Sanchez & Hatton-Yeo, 2012) utifrin tid och plats (Mannion, 2016;
Vanderbeck, 2007).

En viktig grundtext i den kritiskt orienterade utbildningsvetenskapen, som
vaxte fram under 1970-talet parallellt med att intergenerationella relationer och
lirande etablerades som ett eget forskningsfilt, 4r Paulo Freires banbrytande bok
De firtrycktas pedagogik (1970/2021). Det ar en bok som genom en maktkritisk
analys visar hur fortryckarstrukturer bidst motarbetas genom emancipation och
frigbrande pedagogik. Freires numera klassiska verk bygger pa en marxistisk
antikapitalistisk grund och uppehiller sig framfdr allt kring ekonomisk ojimlikhet

mellan ménniskor. En grundpremiss som Freire tar upp i boken ir att den som dr

10" Den dominerande diskursen om livslangt lirande som vixte fram under 1990-talet och
férankrades i internationella policytexter (European Parliament, 1995; OECD, Delors, 1996;
UNESCO, 1996) f6rhéll sig i huvudsak instrumentellt till livslingt lirande som ett sitt att
uppnd andra (ofta ekonomiska) mél. Detta skedde inte sillan utifrdn jobbrelaterade syften dir
aldre personer skulle héllas aktiva f6r att undvika att belasta samhallsekonomin (Aspin et. al.,
2012; Aspin & Chapman, 2001). En sidan jobbrelaterad instrumentell syn pa livslangt lirande
lever fortfarande kvar som en stark diskurs genom “active ageing”-ideal i samtida policytexter
(jfr Biggs and Carr, 2015; Chivers, 2021). Det ska ndmnas att livslangt lirande har tolkats pa
skilda vis, mer eller mindre ”lonsamhetsdrivet”, inom WHO, UNESCO och EU-
kommissionen. Om dessa skilda tolkningar skriver Matiano Sanchez och Alan Hatton-Yeo en
klargérande analys (2012).
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fortryckt aldrig fir reduceras till ett objekt f6r kunskap. Det innebir att de
fortryckta sjilva bor betraktas som birare av kunskap, alltsi som kunskapens
subjekt (Freire, 1970/2021). Detta forhéllningssitt kriver delaktighet och
inflytande i undervisningsprocesserna dir elever och pedagoger gemensamt ses
som kunskapsproducenter. Ett sadant synsitt skiljer sig frin en mer klassisk idé
om kunskapséverforing fran en som ér bildad till en som ér obildad eller fran en
kunnig till en okunnig. Inom den antifértryckande pedagogiken produceras
kunskaper om virlden snarare genom elevernas erfarenheter i métet med sin
omvirld. Den antifértryckande pedagogiken ses som en i grunden kollektiv
process ddr individer skapar kunskap tillsammans i relation till sin kulturella och
sociala kontext. Det betyder att ingen utbildar nidgon annan, inte heller sig sjilv,
men att kunskap produceras kollektivt (Freire, 1979/2021, s. 100). Det lokala
sammanhanget och communityn blir ddrfér ocksd en viktig del att beakta i
kunskapsprocessen. Det hir perspektivet, att se varje deltagande individ som
kunskapssubjekt, dr grundliggande f6r idén om det 6msesidiga lirandet som ér
centralt inom intergenerationella relationer och lirande (se Bostrom & Schmidt-
Hertha, 2017; Franz & Scheunpflug, 20106). Det ir ett perspektiv som spiller 6ver
pd omsorgsbegreppet inom intergenerationella relationer som i grunden bygger pa
omsesidighet, det vill siga ett givande och tagande av omsorg (Mee, 2009). Med
det menas att omsorgshandlingar inom ramen for intergenerationella relationer
och lirande bor fOrstds relationellt som ett O6msesidigt utbyte dir sjilva
omsorgshandlingen kittar ihop individer och bidrar till att forma en kinsla av
samhérighet och gemenskap (se Kittay, 2019; Mee, 2009). Hittills har det varit
ovanligt att forskningen skildrar barn eller personer med funktionsnedsittning
som omsorggivare inom generationsmdten, men i takt med att detta forskningsfalt
byggs ut kompletteras filtet med fler sidana empiriska exempel (Kittay, 2019;
Lalani, 2024).

Med betoning pd generationsldrande och utbildning finns det forskare som
menar att formaliseringen av lirandet i en globaliserad virld har bidragit till ett
omformulerat kunskapsbegrepp dir manga samhillen har tappat den
intergenerationella kunskapsdimensionen och i stillet kommit att associera lirande
och utbildning med ung alder férankrat i ”skoliren” (Clemens and Biswas, 2019;
Hager & Halliday, 2007). Vidare beskrivs det individualiserade samhaillets
omformulerade kunskapsbegrepp som ett perspektiv dér individen i mindre grad
forvintas lira sig att ”vara”, i bemirkelsen kontinuerligt utveckla sina kunskaper,
firdigheter och sitt tinkande (Biesta, 2006; Faure et al., 1972), f6r att i hégre grad
lira sig i syfte att ”tjaina” sambhillet (Biesta, 2000). Detta perspektivskifte beskrivs
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som en diskursiv foérskjutning dir ”den lirande ckonomin” (Biesta, 2006) och
marknadiseringen av lirandet (Gustafsson et al., 2016) har kommit att 6verskugga
idén om det lirande som sker 6ver och mellan generationer, som stricker sig over
en hel livstid och som kan vara bade informellt och formellt.

Pedagogikprofessor Gert Biesta har gjort viktiga kritiska inspel i diskussionen
om intergenerationellt lirande. I flera av Biestas texter diskuteras utbildning som
en livsling process med potential f6r 6kad demokratisering och med frihet som
ledmotiv. Nagra dterkommande fragor i Biestas bocker och texter handlar om vad
som utg6r ’god utbildning” och vad denna goda utbildning ir till f6r (Biesta, 20006,
2011, 2012). Biesta har ifrigasatt den utbredda “ldrifieringen” inom
utbildningsomradet (Biesta, 2011) och menar att det mitbara lirandet har vuxit till
en dominerande diskurs som priglar den pagiende geopolitiska utvecklingen (se
Mignolo, 2002). Detta, menar Biesta, tar sig uttryck genom en neoliberalisering av
utbildningsomradet (Biesta, 2011). Biesta dr langt ifrin ensam om att ifrigasitta
den instrumentella synen pa lirandet. Under hela 2000-talet har neoliberaliseringen
av det globala utbildningssystemet varit starkt kritiserat, &ven om motsvarande
diskussioner har varit anmirkningsvirt férbisedda inom forskning som rér IGL
(se Sanchez & Hatton-Yeo, 2012). Vad som gors centralt i Biestas texter dr att han
likt Freire foresprakar en frigorande pedagogik som verkar for att férankra
individen i virlden (2012). Liksom Freire menar Biesta att kunskap dr en kollektiv
process och att utbildning handlar om att sammankoppla individen (kunskapens
subjekt) med virlden runtomkring. Biesta menar att den goda utbildningens
uppgift ar att mojliggdra méten mellan individen och omvirlden, och att dessa
moéten i mojligaste man bor vara dialogiska, det vill siga grundliggas genom
respektfulla och Omsesidiga samtal snarare dn fokusera pi individcentrerad
konkurrens. Den pedagogiska potentialen och utmaningen handlar, enligt Biesta,
om att std kvar i det dialogiska métet med omvirlden och dirigenom utveckla
kunskapen om vad det innebir att existera i virlden (Biesta, 2012, s. 95£f).

Det finns en rastléshet och en tivlingsanda, menar Biesta, som i allt hogre grad
har kommit att paverka det samtida skolsystemet och det effektiviserade samhillet
i stort. Han menar att denna rastléshet bidrar till en férutsidgbar och malstyrd “fast-
forward”-pedagogik dir det blir efterstrivansvirt att fylla individen med si mycket
av virlden, si fort och sd kostnadseffektivt som mdijligt (2012). Den rastlosa
lirande-logiken, menar Biesta, har bidragit till att omférhandla virdet av ”god
utbildning” och bidragit till framvixten av vad han kallar f6r en ”ldrande ekonomi”
(2006) som spelar niringslivet i hinderna. Den lirande ekonomin handlar just om

att utbildningssystemet har kommit att formas till ett system som sa snabbt och
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kostnadseffektivt som mojligt ska producera arbetskraft i linje med en
perfektionistisk och imperialistisk struktur dir individer med ritt forutsittningar
(inte alla) i de priviligierade delarna av virlden far ett automatiskt férsprang pa den
globala arbetsmarknaden. Det dr en utveckling som har lett till en imperialistisk
expansion'! som producerar vinnare och fétlorare (Biesta, 2011), och som dirfor
har fringitt den dialogiska pedagogikens kirna. Biesta patalar att diskursen om det
livslanga lirandet under bara nagra decennier, frain 1970-talet och framit, har
forindrats radikalt och dirmed tappat en viktig demokratisk dimension (Biesta,
2000). Han argumenterar for att pedagogiken bor virna om att dterta de
demokratiska virden som haller pa att gi foérlorade i den neoliberala tilltron till
effektivisering, optimering och perfektion. Demokrati férstas enligt Biesta som en
minsklig lingtan efter att tillhéra och vara en del av sammanhang som stricker sig
bortom individen sjilv (Biesta, 2006; 2011).

Nyare forskning visar hur utbildningssystem som premierar individualisering,
effektivisering och personlig maluppfyllelse i linje med “globala utbildningsmal”
riskerar att fostra till kollektiv lydnad och dirmed skydda en hierarkisk
arbetsmarknad som primirt vinder sig till individer och grupper som i regel redan
ar priviligierade pa den internationella arbetsmarknaden (Andreotti, 2015; Liu,
2014, Niimi & Horioka, 2018, Or, 2017, P6yli6 & Kallio, 2017, Rowlingson et al.,
2017). I ett sadant utbildningssystem ses individens livschanser som pad férhand
villkorade och givna enligt ett hierarkiskt maktsystem som virnar de
hoégpresterande, de etniskt vita, socioekonomiskt starka och de fysiskt och psykiskt
funktionsdugliga samhaillsindividerna pd bekostnad av de som inte riktigt ricker
till (Clemens & Biswas, 2019). Hir menar Biesta (2000) likt Clemens & Biswas
(2019) att det intergenerationella lirandet har potential att fylla viktiga pedagogiska
funktioner genom att virna kollektiva ideal dir sjilvbestimmande och

emancipation inte enbart drivs av individens personliga vilbefinnande och

11 Medan Biesta talar om en imperialistisk expansion utifran ett historiskt och socialt arv, menar
andra forskare att det handlar om i huvudsak eurocentriska stindpunktsideal (Andreotti, 2011,
2015; Clemens & Biswas, 2019) genom att den strukturella ojimlikhet som tenderar att
reproducera utbildningsideal fér hela den globaliserade virlden oftast harstammar specifikt fran
Europa. Poidngen med denna argumentation ar att synliggra hur imperialistiska (eller
curocentriska) ideal paverkar férhallningssittet till utbildning 6ver hela virlden. Utifrdn
europeiska/visterlindska ideal skapas ett universellt utbildningssystem som bidrar till att forma
anstillningsbara individer pa en “global” arbetsmarknad. Pa en strukturell niva tenderar detta
imperialistiska arv att gynna vissa individer mer 4n andra dd pedagogiska riktlinjer formuleras az,
och primdrt fir, individer fran det priviligierade Globala Nord (se Andreotti, 2015; Clemens &
Biswas, 2019; Mignolo, 2002).
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maluppfyllelse, utan snarare bidrar till att grundligga demokratiska kvaliteter
genom att himta tillbaka kollektiva virden som stir hotade i den neoliberala eran.

En intergenerationell forskningsinriktning som har vuxit sig starkare de senaste
aren ror frigor om intergenerationell rittvisa och intergenerationellt ansvar i
relation till den pagiende klimatkrisen. Inom detta omridde pagir en aktiv
policyutveckling. Debatten om intergenerationell rittvisa och ansvarsfull
resursfordelning har en stark spatiotemporal férankring och driver ett kritiskt
ifragasittande av de nu levande generationernas ansvar och skyldigheter gentemot
framtida generationer (se Liu et al., 2018; Vanderbeck & Worth, 2015). I debatten
om den intergenerationella férdelningspolitiken syns ofta tvd parallella perspektiv
som har med tid och temporala dimensioner att géra. Dels tenderar debatten om
social mobilitet, intergenerationella boendeméijligheter, vilfird, utbildning och
intergenerationell férdelning pd arbetsmarknaden att fokusera pa en sd kallad
”synkron” férdelningsmaissig rittvisa mellan de nu levande generationerna (Attas,
2009). Diskussionen handlar did ofta om att fi bukt pd intergenerationell
obalans/orittvisa mellan dagens unga och ildre generationer. Dels handlar
debatten om en sd kallad ”’diakron” férdelningsmissig rittvisa dir de nu levande
generationerna gors ansvarsskyldiga och uppmanas att agera proaktivt infér de
innu ofédda generationernas mojligheter att 6verleva (Attas, 2009). Forskning om
klimatkrisen har bidragit till att skdrpa det intergenerationella perspektivet kring
kollektivt ansvar genom att ta parallella temporala dimensioner (ddtid, nutid och
framtid) i beaktande och visa hur tid gors till en aktiv resurs som individer tar till
for att férhandla om konsekvenserna av datidens skuld (bristande ansvar) i relation
till framtidens tinkbara férutsittningar (se Marshall, 2014; White, 2017). Kritiska
diskussioner kring vem eller vilka som ”fOrtjdnar” skattereduktioner eller andra
sociala férmdner, likvdl som diskussioner som fOresprakar ett storre kollektivt
ansvar 6ver och mellan generationerna bidrar inte enbart till den pagiende
klimatdebatten och utvecklingen av social hdllbarhet Gver generationer. Dessa
debatter kan dven ses som en teoretisk och diskursiv utveckling av det
intergenerationella forskningslandskapet som sadant (Diprose et al., 2019; White,
2017).

Kritiska perspektiv pd konstruktionen av tid och plats med betoning pa
platsens betydelse f6r generationsméten har tidigare diskuterats inom den
relationella geografin (se Mannion, 2016; Pain, 2001; Vanderbeck, 2007). Dessa
studier visar hur den spatiala och temporala organiseringen av vardagen skapatr
forutsittningar for eller begrinsar inter-generationella relationer. Hir patalas

betydelsen av omsorgspraktiker. Ett exempel 4r Anna Tarrants studie om hur 4ldre
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mins omsorgspraktiker (grandfathering carescapes) konstitueras genom de
aktiviteter, platser och rutiner f6r umginge, i och utanfér hemmet, dir relationen
mellan motfar/farfar och barnbarnen kontinuetligt byggs upp 6ver tid. Studien
visar hur dldre min bdde reproducerar och gbr upp med normativa ideal kring
maskulinitet kopplat till familjebaserat omsorgsarbete, men att sjilva
omsorgspraktikerna i sig skapar uttymme f6r omférhandlade traditionella kéns-
och aldersbaserade normer som annars reglerar den socio-spatiala institutionen
“familjen” (ibid). P4 senare ar har det dven funnits ett vixande intresse for att
studera spatiala generationsméten i form av virtuella gemenskaper (jfr virtual
connectedness, Wilding, 2006) som linkar samman individer frian olika
generationer (Bangerter & Waldron, 2014; McClure et al., 2015; Souralova, 2019;
Tarrant, 2010). Dessa studier visar hur platsbegreppet har blivit mer téjbart och
dynamiskt i bade ungas och idldres vardag, vilket mé6jliggér nya sitt att gora
sliktskap och intergenerationella relationer.

I det hir avsnittet har jag presenterat ett brett forskningsfilt dir min studie
placerar sig. Vad som forenar de studier som har presenteras i det hir avsnittet dr
att; a) de forhaller sig till utbildning och lirande som en livsling kollektiv process,
b) de tar hiansyn till strukturella maktaspekter av utbildning som system, vilket gor
omsorg, fostran och utbildning till politiserade praktiker, c) de forhaller sig kritiska
till den neoliberalisering av lirande som priglat de senaste decenniernas
skolutveckling och den allminna diskursen om utbildning och lirande, d) de wvill
verka for en 6kad demokratisering av utbildning och lirande som stricker sig 6ver
hela livet, och e) de tar hinsyn till hur den spatiotemporala organiseringen
mojligedr, begrinsar eller forindrar sitten pa vilka generationer bygger relationer
med varandra. Samtliga av dessa punkter bidrar till att ligga en grund for

undersékningen i den hir avhandlingen.

Avhandlingens forskningsbidrag

Samtida studier inom intergenerationella relationer och lirande fokuserar ofta pa
ldersintegrationens potentiellt positiva synergier inom omraden sdsom utbildning,
omsorg och folkhilsa. Tidigare forskning har visat hur generationsméten har
bidragit till férbattrade studieresultat och firdigheter hos bade skolelever och
studenter i h6gre akademisk utbildning (Kaplan, 2002; Sanchez & Kaplan, 2014).
Dessutom har intergenerationella relationer och lirande visat sig kunnat bidra till
6kat vilbefinnande, gemenskap och social inkludering (Buffel et al., 2014; Cartmel
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et al., 2018; George et al., 2011; Whitehouse et al., 2020). Vad som diremot ir
relativt ogjort inom detta framvixande forskningsfilt dr att studera inter-
generationella relationer och lirande genom kritiska perspektiv pa dlder, tid och
rum. Det ir perspektiv som kan synliggdra interna och externa maktstrukturer som
villkorar de relationer och kunskapsutbyten som goérs moijliga i ett sambhille,
exempelvis genom kommunal verksamhet som strivar efter att frimja méten 6ver
generationerna. Alderskritiska och intersektionella perspektiv kan bidra till att
identifiera och benimna dolda mekanismer som reglerar en sidan verksamhet. Ett
sidant synliggérande dr ett viktigt led i fordndringsarbetet fér att minska
aldersdiskrimineringens effekter 1 sambhillet. Dessutom blir det genom
alderskritiska perspektiv mojligt att synliggdra hur individer sjdlva konstruerar eller
dekonstruerar generationsmoten genom sina dldersmassiga, tidsliga och rumsliga
positioneringar inom ramen fér den kontext som studeras.

I den hir avhandlingen diskuteras intergenerationella relationer och lirande
som ett kollektivistiskt (Sanchez & Hatton-Yeo, 2012) och demokratiskt varande
och kunskapande (Biesta, 2012) som stricker sig 6ver hela livsloppet, bade i och
utanfér det formaliserade utbildningssystemet. Det kritiskt grundade och
demokratiskt orienterade perspektiv. som foresprakas i studien betonar
generationsmétets relationella pedagogiska kvaliteter (Biesta, 2006, 2011; Sanchez
& Hatton-Yeo, 2012; Sanchez et. al, 2010). Med hjilp av kritiska perspektiv pd
pedagogik, alder, tid och rum vill jag med den hir studien sammanféra
forskningsfalten IGL och kritiska aldersstudier. Det dr 1 den forskningsfaran jag
vill underséka och problematisera diverse ojamlikheter som ligger inbiddade i den
dominerande hypereffektiviserade diskursen om kunskap och utveckling som
individcentrerad, universell, linjér, lika for alla och didrmed ”sann” (jfr Andreott,
2015; Biesta, 2011; Sanchez & Hatton-Yeo, 2012). Det betyder att jag med den hir
studien 4 ena sidan vill bidra till den kritiska aldersforskningen med ett empiriskt
bidrag om intergenerationella relationer och lirande som utgar frin en pedagogisk
ansats som 4r alderskritisk men ocksd kollektivistiskt grundad (det vill siga
intergenerationell). A andra sidan vill jag med den hir studien ocksa bidra till
forskningen om IGL genom att problematisera och utforska ridande normer och
ideal kring dlder och generation med hjilp av teoretiska influenser fran den kritiska
aldersforskningen.

Jag vill poidngtera att det relationella perspektiv som féresprakas i den hir
avhandlingen utgdér en viktig implikation for sjilva problemframskrivningen
eftersom det innebir en fokusforflyttning frin en kunskapsforstdelse priglad av

individualism, sjilvoptimering (Biesta, 2006) och anstillningsbarhet (Clemens &
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Biswas, 2019) enligt eurocentriskt definierade “’globala” kunskapsideal (Andreotti,
2011, 2015; Mignolo, 2002), till ett mellanmiénskligt pedagogiskt intresse f6r saidant
som formar minniskor och fiar dem att vixa och utvecklas genom socialisation
med andra (jfr between” 1 Sanchez & Hatton-Yeo, 2012). D4 intergenerationella
fragor ofta smilter samman med sociala hallbarhetsfragor i en vidare bemairkelse,
kan studien dven 6ppna upp for en diskussion om politiska och sociala strukturer
som 16r familjeliv, utbildning, arbetsmarknad och inte minst dldersreglerade
omsorgsstrukturer i det samtida Sverige.
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3. Teoretiska utgangspunkter och
begrepp

I det hir kapitlet presenteras avhandlingens teoretiska inramning. 1 kapitlet
sammanfogas kritiska idéstromningar fran olika kunskapstraditioner i syfte att
grundligea ett alderskritiskt och intersektionellt teoretiskt ramverk. Teori-
diskussionen fokuserar Gvergripande pa konstruktioner av alder, tid och plats
genom att problematisera adultistiska, eurocentriska och funktionsfullkomliga
ideal.

Kapitlet dr organiserat utifran fyra huvuddelar. Delarna varierar sinsemellan i
storlek, men samtliga delar tillf6r viktiga aspekter till den teoretiska inramningen i
sin helhet. I den forsta och mest omfattande delen presenteras studiens
socialkonstruktionistiska och intersektionella teorigrund. I denna del problemati-
seras adultistiska staindpunktsideal, det vill sdga normaliseringen av ideal som
gynnar den vuxna “mittengenerationen” i relation till sdvil yngre som ildre éldrar.
Senare i samma del redog6rs f6r det anti-essentialistiska perspektivet “un/doing”
som grund for att forstd familj- och sliktskapspraktiker. I nista del behandlas
studiens kritiska f&rhdllningssitt till intergenerationellt lirande. 1 denna del
diskuteras framfor allt produktionen av “fértjinande” pedagogiska subjekt. I den
tredje delen av kapitlet redogdrs f6r studiens dekoloniala och process-orienterade
platsbegrepp som dr centralt for att forstd sociala grinsdragningar och
térhandlingar i relation till dlder. I kapitlets fjarde och avslutande del behandlas
studiens pluralistiska forhallningssitt till tid och temporalitet som ér influerade av

queerteori och crip-teori.

En dlderskritisk lins

Studien kombinerar olika teorier som méjliggér problematisering av sprakliga,
materiella och kroppsliga aspekter av hur dlder ”(0)g6rs™ 1 relation till tid och plats.
Enligt socialkonstruktionismen (Butt, 1995/2015) betraktas sociala positioner
som konstruktioner dir sprik, kropp och materialitet tillsammans bidrar till att

forma individer och de positioner som moijliggors for dessa individer 1 skilda
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kontexter. Den socialkonstruktionistiska utgingspunkten betraktar alltsd sociala
positioner som konstruktioner (nigot som g6rs”). Det inbegriper en lyhérdhet
infor att sociala positioner dven kan dekonstrueras (Cogoras”) eller gbras pa andra
sitt. Den hir avhandlingen fokuserar pd konstruktioner och dekonstruktioner av
alder i synnerhet, men dven av tid och plats. Jag vill podngtera att det ér sjilva
kombinationen av de sprakliga, materiella och kroppsliga aspekterna av att
”(0)géra” alder, tid och plats som utgdr avhandlingens analytiska fokus.
Aspekterna sprak, materialitet och kropp bor dirfoér betraktas som analytiskt
jambordiga da de forutsitter varandra fOr att skapa en analytisk helhet.

Den socialkonstruktionistiska utgangspunkten som ligger grunden f6r den hir
avhandlingen innebir ett anti-essentialistiskt forhallningssatt till dlder, vilket betyder
att:

age — like all other entities — is constantly constructed, (te-)produced, made
relevant or irrelevant, negated, transformed, and iterated in practice. Age
boundaries and life stages that are relevant today will not necessarily be
relevant tomorrow/ .../ ages were all invented at some point in history and
are thus prone to change; they are constantly changing (Wanka et al., 2024,

p. 0).

Citatet beskriver vil hur min forstielse av dlder som konstruktion viver samman
symboliska och diskursiva definitioner av dlder med en interaktiv niva av att gora
eller og6ra” dlder i praktik och handling. Genom att dlder f6rstds som i grunden
socialt konstruerad, kan den édven ifrdgasittas, negligeras, omdefinieras eller
reproduceras i relation till strukturella forutsittningar och kulturella ideal. Alder
kan ”(o)goras” i langa eller korta tidsperspektiv. A ena sidan 4r det mojligt att
undersoka hur dlder ”(0)grs” pa en given plats i en given tid. A andra sidan kan
alder undersokas och problematiseras som en representation av mer varaktiga,
generella eller universalistiska strukturer och ideal i en mer storskalig bemirkelse.
I den hir avhandlingen anvinds ”un/doing age” (Ktekula & Johansson, 2017;
Wanka, 2020; Wanka et al, 2024) analytiskt f&r att undersdka hur dlder
begripliggdrs som férdndringsbart, relationellt samt processuellt. Maktbegreppet
blir viktigt for att férstd mekanismerna bakom sociala konstruktioner. Jag utgar
fran en Gvertygelse om att inga maktstrukturer 4r ldsta i betydelsen statiska eller
evigt befista som ”sanna” (Butler 1997a; Foucault, 1970/1993). Det innebir att
samhilleliga strukturer och sociala positioner i grunden betraktas som foérinderliga
fenomen som skapas, pagir, uppritthills eller omférhandlas genom stindigt

pagidende processer (se Ljung, 2010).
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Den teoretiska ramen f6r den hir studien drivs av en dlderskritisk (Krekula &
Johansson, 2017; Wanka et al., 2024) lins. Det innebdr att studien teoretiskt
sammanfor idétraditioner frin socialkonstruktionism, feministisk post-
strukturalistism, kritisk gerontologi, barndomsforskning och kritisk pedagogik.
Eftersom alder dr ett brett begrepp med manga innebérder vill jag understryka att
det dr social och relationell dlder (Riley, 1998) som star i fokus fér den hir
avhandlingen. Aven om biologisk, kronologisk och numerisk ilder omnimns i
avhandlingen, vill jag alltsd betona att mitt analytiska fokus centreras kring de
sociala och relationella virden och effekter som konstrueras utifran élder.
Teoretiskt lutar jag mig dirfér mot de barndomsforskare, ungdomsforskare och
socialgerontologer som for en kritisk diskussion kring “varandet” och ”blivandet”
inom separata aldersspann (Laz, 1998; Lee, 2001; Mortimer & Moen, 2016;
Nirvinen & Nisman, 2007; Riley, Foner, & Riley, 1999).

Avhandlingens kritiska och socialkonstruktionistiska teorigrund omfattar dven
intersefetionel] (Crenshaw, 1994) teori som kombineras med den dlderskritiska linsen
och anvinds for att ifragasitta adultistiska, funktionsfullkomliga och eurocentriska
staindpunkter gillande generationsmétet som fenomen, struktur och konkret
verksamhet. Fér att spetsa den analytiska skdrpan har den dlderskritiska
inramningen 1 avhandlingen integrerat intersektionella diskussioner himtade fran
feministisk, crip-teoretisk, queerteoretisk och dekolonial teoriutveckling. Genom
denna teoretiska kombination blir det mojligt att gi 1 dialog med en
tvirvetenskaplig och intersektionell teoriutveckling som har minga berorings-
punkter med, och mycket att erbjuda, forskningen om intergenerationella

relationer och lirande.

Alder och intersektionalitet

Grunden i min teoretiska forstdelse dr allts att dlder och inneborden av att befinna
sigien viss alder dr en socialt konstruerad process som far social, kulturell, politisk
och inte minst moralisk betydelse avseende vilka rittigheter och skyldigheter som
térvintas av en individ i relation till sin omgivning (James, Jenks & Prout, 1998;
James & Prout, 2015; Mortimer & Moen, 2016; Narvinen & Nasman, 2007; Riley,
1987; Thorne, 2004, 2008). Jag betraktar barndom, ungdom, vuxenhet och
alderdom som historiska och kulturella konstruktioner (Aries, 1982). Varje barns
barndom formas av den tid, och de rumsliga och sociala kontexter dér barnet i

fraga lever och verkar (Qvortrup, 1994). P4 motsvarande vis forhaller jag mig till
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konstruktioner av ungdom, vuxenhet och dlderdom. Jag intresserar mig f6r hur
alder gors socialt (Castro, 2020; Morrow, 2013; Nirvinen & Nisman, 2004;
Thorne, 2004, 2008). Det innebir dven ett intresse f6r hur dlder blir normerande
(Foucault 1970/1993; 1980) och reglerar individen i vardagen (Andersson, 2008;
Butler, 1969; Castro, 2020: Moosa-Mitha, 2005, 2019). Att erkidnna dlder som en
konstruktion dr dock inte detsamma som att bortse fran dess mycket uppenbara
konsekvenser f6r social segregering, utanférskap och stigmatisering. Likt ”ras” och
kon blir alder en viktig social markér som i hég grad paverkar hur en person
behandlas i den sociala och institutionella vardagen (Crawford, 2006). Aldern slar
olika héirt mot individer i skilda sociala kontexter. Ur ett medborgerligt perspektiv
finns det sociala och juridiska aldersgrinser (se Davet & Sundhall, 2020) som i hog
grad paverkar individers och aldersgruppers moijligheter till samhaillsintegrering.
Det dr dirfor viktigt att utveckla kunskapen om hur dlder reproduceras, utmanas,
fornekas, eller stabiliseras i det sociala livet. Inte minst inom kommunala strukturer
som reglerar en betydande del av minniskors vardag och moéjligheter att métas
over och mellan generationsgrinser. For att komplettera och 6verbrygega den
skiktade aldersforskningen behovs interdisciplinira studier som tar ett brett grepp
kring dldersfragan.

Kritisk aldersforskning refererar ofta till tidigare teoriutveckling inom
genusforskningen och den antirasistiska forskningen dir “un/doing gendet”
(Butler, 2004; West & Zimmerman, 1987) och ”un/doing difference” (Hirschauer,
2021; West & Fenstermaker, 1995) varit vigledande foér att forsta hur
konstruktioner av kén och ras och andra intersektioner konstrueras, ifragasitts
eller utmanas. Jag utgir hir frin Kimberlé Crenshaws (1994) intersektionalitets-
begrepp som kan anvindas for att underséka hur skilda sociala kategoriseringar
(sasom dlder, kon, klass, ras, religion, funktionalitet och/eller sexualitet)
genomskir varandra. Mekanismerna 1 de intersektionella processerna av
“un/doing difference” har utvecklats av bland andra Hirschauer (2021). Flera
dldersforskare har tagit konceptet un/doing” vidare for att utforska hur dlder
konstrueras och far (eller inte) betydelse (Krekula & Johansson, 2017; Lee, 2008;
Wanka, 2020; Wanka et al., 2024). Gemensamt f6r denna teoriutveckling ir en
stravan efter att problematisera och dekonstruera dlder som kategori och
skillnadsmarkér genom att underséka vad som gér alder mer eller mindre relevant
och hur detta sker ("un/doing”) i olika situationer. En central idé inom den kritiska
aldersforskningen ér att dlder gérs genom individen sjilv och i samspel med andra.

Enligt Foucault (1970/1993; 1980) skapas subjektiviteten diskursivt. En

individs dlder kan darfor betraktas som relationell, relativ och situationsbestimd. 1



3. TEORETISKA UTGANGSPUNKTER OCH BEGREPP *

gorandeprocessen finns diskursiva sociala férvintningar och begrinsningar som
paverkar hur individen formar sin uppfattning om vilken typ av agens som blir
“limplig”, mojlig eller tinkbar i en given situation. Mot bakgrund av dessa
diskursiva forvintningar, begrinsningar och ideal (o)gbr individen sin alder i
relation till andra genom social positionering. Den relationella dldern kan ses som
en konstant pagdende process dir inneborden av det levda livet och minniskans
vixande och utveckling samtidigt relaterar till patologisering i form av ett langsamt
doende. Foucault visar i The Birth of the Clinic (1973/1994) hur den medicinska
vetenskapens utveckling med fokus pa sjukdomar och déd parallellt kom att
producera kunskap om liv och ”god hilsa”. Att f6rsta livet genom ddden eller att
forstd vixande och utveckling som en spegling av patologiska processer innebir 1
grunden ett relationellt forhéllningssitt dir begrepp som ung/gammal speglar
olika sidor av en aldrandeprocess dir individer, givet en situation bade gor ansprak
pd och tilldelas lag eller hég dlder i relation till andra och till livsloppet som helhet.
Jag ser dlderspositioneringar som en form av sjilvframtridanden, medan alders-
kategoriseringar beskriver institutionalisering och formalisering av alder. Att gbra
ansprik pa alder och att tilldelas dlder ingdr som parallella, dynamiska och stindigt
pagaende relationella processer 1 att (0)gora alder.

I avhandlingen diskuterar jag olika aspekter av hur dlderskategoriseringar far
sociala, politiska, organisatoriska och kulturella konsekvenser fér manniskor i
vardagen. Da mitt studicobjekt utgdrs av kommunalt arrangerade generations-
moten ir jag intresserad av att ta reda pd hur verksamheten konstrueras med hjilp
av alderskategoriseringar for att synliggdra vad som villkorar och méjliggér,
alternativt begrinsar det intergenerationella lirandet. I intersektionen mellan dlder,
klass, etnicitet, sexualitet, funktionalitet, kén och sa vidare blir det mdojligt att
studera berdringsytorna mellan olika kategotier och maktstrukturer (Mattsson,
2015) och skapa forstielse £6r de variationer av barndomar, ungdomar, vuxenheter
och dlderdomar som konstrueras i ett givet samhille under en given historisk
tidpunkt. Det skapar utrymme fOr att analysera och diskutera till exempel olika
konstruktioner av femininitet kopplade till alder och socioekonomisk status (se
Ambjérnsson, 2004). Genom att betrakta dlder som en intersektion méjliggors
nyanserade fOrstdelser av barndom, ungdom, vuxenhet och ilderdom. Sociala
kategoriseringar rymmer sina respektive inre logiker kring vad som normativt
virderas hogt och ldgt i friga om makt och sociala privilegier, sisom exempelvis
tolkningsféretride i en given kontext. For klassmissig atskillnad mellan manniskor
ir det ekonomiska faktorer som avgdr vem som har och inte har ekonomiska

privilegier. Enligt rasistiska strukturer blir vithetsprivilegiet skillnaden mellan den
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som har och inte har vit hudfirg. Feminismen visar hur patriarkala strukturer avgor
vem som har eller saknar kénsbundna privilegier, och i friga om funktionalitet dr
det kroppslig eller kognitiv férmdga som avgér vem som har eller saknar
privilegium. Da det giller alder blir grinsen mellan att ha och inte ha dldersmissigt
privilegium mer flytande och dirfér ocksa mer situationsbunden och beroende av
bur dlder genomskir andra sociala kategoriseringar savil uppit som nerat i alder.
Adultistiska (Wall, 2019; 2021), det vill siga vuxencentrerade, stindpunktsideal
bidrar till att aldersmissigt markera (Brekhus, 1998) &vriga dldrar. Med ett
intersektionellt férhallningssitt till alder blir det méjligt att underséka och
problematisera alderns innebérder, dess strukturella maktaspekter och organisa-
toriska funktioner. Intersektionella analyser av dlder gér det sdledes moijligt att
studera hur skilda kategoriseringsmekanismer med sina respektive makt-
asymmetrier eller maktordningar korsbefruktas.

Jag vill poingtera att den intersektionella lins som anvinds i den hir
avhandlingen belyser konstruktioner av aldersreglerande maktstrukturer och
normer 4 ena sidan pa en symbolisk, konceptuell och idémissig niva. A andra sidan
undersoks en materiell niva genom att synliggéra konstruktioner av alderskroppar
1 tid och rum genom sé kallade ”intersectional embodiments” (Mirza, 2013, 2015).
Det g6r att analyserna i den hir studien synliggbr parallella nivier av “how
intersecting axes of power and inequality operate” (Cho, Crenshaw & McCall,
2013, p. 795) inom den intergenerationella kontext som studeras. I linje med den
samtida teoriutvecklingen inom kritiska dldersstudier diskuteras i den hir
avhandlingen hur dlder blir en viktig dimension av intersektionellt utanférskap
(Adami, 2025; Josefsson & Wall, 2020; Konstantoni & Emejulu, 2017).

D4 det inte 4r min ambition, eller ens maijligt, att genomféra “allomfattande”
intersektionella analyser med ansprik pa alla tinkbara differentieringar och
maktasymmetrier som existerar (Lykke, 2003), vill jag vara tydlig med att jag i
denna studie frimst fokuserar pa kategorin alder men med en kinslighet dven for
andra kategoriseringar som framtrider i empirin och pd sa vis gors betydelsefulla
for analysen. Med detta sagt vill jag podngtera att dlder (trots detta sirskilda fokus)
inte alltid utgér analysens huvudsakliga poing. D4 det fenomen som studeras
(generationsmoten) dr uppbyggt kring en dldersstruktur har dlder som kategori frin
forsta borjan funnits med som den starkaste analysenheten. Dess relevans har
sedan prévats i varje situation mot relevansen av andra samspelande sociala

variabler.
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Att synliggora och ifragasitta adultistiska stindpunktsideal

En central utgingspunkt i avhandlingen 4r att dlder utgdr en maktordning i
samhillet dir vuxenheten accepteras som 6verordnad andra dldrar (Brekhus, 1998;
Krekula & Johansson, 2017). Konkret innebir det att vuxenhet ofta férknippas
med allt det som anses 6nskvirt hos en fullvirdig samhillsmedborgare sdsom;
autonomi, att vara mogen och ansvarstagande (Davet & Sundhall, 2020). En
birande problematik i maktanalyser av dlder ringar in en dualistisk (tudelad) syn pa
dlder som “antingen eller”. Uppdelningen i ung respektive gammal, barn respektive
vuxen, liten respektive stor, tenderar att ligga stor vikt vid skillnaderna mellan
aldrar (Moosa-Mitha, 2005; Yuval-Davies, 1999). Genom att accentuera
dldersrelaterade skillnader finns det en risk att nyanserna, men dven likheterna Gver
aldrar, tappas bort eller osynliggdrs. Det faktum att vuxenhetens relativt héga
status och 6verordning ofta kopplas samman med produktivitet och sambhills-
ansvar, skapar en normalisering av sirskilda aldersmaktordningar dir barn och
ildre personer gors beroende av personer i yrkesfor alder (Alanen, 2009; Bergman
& Wall, 2017; Heggli, 2004; Krekula & Johansson, 2017; Ronstrém, 1999;
Sundhall, 2012, 2016). Vuxenheten likstills dirmed med produktivitet och hog
status, vilket befdster hierarkiska strukturer mellan aldrar. Sociologen Harry
Blatterer (2009) har konstaterat att medeldldern har kommit att bli: “a metaphor
for membership in society through the attainment of full personhood” (p. 12). P4
ett symboliskt plan uppritthalls denna metafor f6r varje ging som medeldldern
likstdlls med idén om autonomi, sjilvbestimmande, rationalitet, produktivitet,
ansvar, och sa vidare. Den dualistiska synen pa alder dir ung stills mot gammal,
och dir alder tenderar att kopplas samman med specifika egenskaper sdsom att
vara sjilvstindig och ansvarstagande, skapar obalans och en skev maktférdelning
mellan dldersgrupper. I foucauldianska termer reproducerar sjilva centreringen av
medeldldern forestillningar om makt och ansvar i relation till dldersmassigt utsatta
behovsgrupper.

Denna maktobalans har tidigare bendmnts utifrin analytiska begrepp sisom
”generationsordningen” (Alanen, 2001, 2009, 2012) eller ”vuxenmaktordningen”
(Sundhall 2012), genom vilka det har varit méjligt att pitala och problematisera
den hierarkiska struktur som: ”’[...] placerar barn och dldre pa undantag, medan

medeldldern framstdr som den outtalade méttstock som alla andra mits gentemot”
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(Ambjérnsson & Jénsson, 2010, s. 12)."2 T den hir avhandlingen har jag valt att
anvinda begreppet adultism for att pitala den hierarkisering som konstrueras
utifrin dlder som maktordning. Adultismen beskriver situationer dd vuxna pi ett
orittfiardigt vis utnyttjar sitt eget maktdvertag i relation till barn (Flasher, 1978).
Att beakta konstruktioner av en performativ vuxenhet blir centralt f6r att forsta
alder och lirande i tid och rum. Fokus f6r adultismen som begrepp ir saledes att
det fister blicken pa vuxna som fortryckare (Heikkinen, 2017) i en maktstruktur
genom vilken vuxna tilldelas och uppritthiller fértryckande makt 6ver barn och
ildre personer. Motivet till att jag i avhandlingen viljer begreppet adultism f6r att
analytiskt diskutera aldersbaserad ojdmlikhet 4r dels en friga om Oversittning da
avhandlingen skrivs pa svenska och engelska, varfor jag vill anvinda ett begrepp
som dr gangbart i bdda spriken, dels f6r att betona att aldersdiskriminering far
effekt i dubbla riktningar, det vill siga sdvil uppat som nedat i dlder. I den hir
avhandlingen anvinds adultism dédrfér som ett sitt att beskriva och pitala
vuxencentreringen som system och medeldldern som den priviligierade positionen
1 en aldersdiskriminerande struktur.

For att nyansera maktmekanismerna som omgirdar adultismen gar jag i dialog
med tvirvetenskapliga forskningsdiskussioner dir adultism anvinds i relation till
begreppen ageism (Butler, 1969) och childism (Biswas et al., 2023). Aven om ageism,
eller dlderism pa svenska (se Andersson, 2008, Jénson, 2021), har anvints for att
betona dldersdiskriminering generellt, sd har begreppet framfér allt fatt genomslag
som en definition f6r diskriminering av dldre personer (se Butler, 1975; Iversen et.
al,. 2009; Jonson, 2021; Snellman, 2016). I avhandlingen anvinds ageism for att
synliggora att adultismen tenderar att utesluta aldre individer ur den efter-
stravansvirda och socialt konstruerade “vuxenheten”, trots att dldre personer
juridiskt sett rdknas som vuxna.

For att nyansera adultismens effekter nerdt i dlder anvinds begreppet childism.
Inom kritisk pedagogik och kritiska aldersstudier har adultism och childism
kommit att etablera sig som ett begreppspar. Hir anvinds adultism som negativt
virdeladdad 7-ism” genom att patala vuxenmaktordningen och synligg6ra
hierarkiska strukturer éver/mellan dldrar, medan begreppet childism analytiskt far

beteckna en positivt virdeladdad 7-ism”. En sddan positiv anvindning av

12 Hir vill jag inflika att detta ir en generell maktordning, vilket innebdr att det finns undantag,. Jag
havdar alltsi inte att alla barn i alla situationer underordnas alla vuxna, eller att det for den delen
inte skulle finnas vuxna som i olika avseenden kan vara mer socialt utsatta 4n enskilda barn (se
Ben-Arieh & Boyer, 2005; Larkins, 2014). Adultismen utgér dock en aldersmissigt hierarkisk
ordning dir myndighetsildern symboliskt utgor skiljelinjen mellan att ha/sakna aldersmaissigt
privilegium (se Davet & Sundhall, 2020).
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begreppet childism ir fortfarande under uppbyggnad i en tvirvetenskaplig kontext
(Biswas et. al, 2023). Childism har anvints som ett relationellt aldersbegrepp med
avsikt att dekonstruera alderskategoriseringar och kritiskt patala vuxenhetens
suverdnitet (Wall, 2012). Begreppet anvinds didrmed som ett sitt att ifrdgasitta
adultistiska ideal och for att peka ut situationer dd marginalisering och
aldersdiskriminering av barn och unga trider fram som mirkbara effekter av
vilfirdsstrukturen och de relationer som mdjliggérs i samhillet. Genom
childismen kan barns sociala och politiska medborgarskap diskuteras och
omférhandlas i termer av ett dmsesidigt beroende (interdependency), menar Wall
(2012) och andra foresprakare av begreppet (Biswas et. al, 2023; Heikkinen, 2017;
Josefsson & Wall, 2020; Moosa-Mitha, 2005, 2019; Sundhall, 2017). Den
childistiska 6msesidigheten innebdr att barn som sociala aktérer och politiska
subjekt erkdnns som passivt beroende och samtidigt aktivt oberoende (Sundhall,
2017; Wall, 2012). Om éldersrelationer (uppat och nedat) forstds som 6msesidigt
beroende av varandra blir det ocksd méjligt att frainga det historiska fortrycket av
en viss dlderskategori, vilket i férldingningen ar en férutsittning for att kunna skapa
férindring.

Di den priviligierade vuxenheten belyses fran fler dn ett hall kan den
aldersbaserade ojimlikheten forstirka betydande likheter och eventuella ménster
mellan olika former av aldersdiskriminering (se Thompson, 1997; Josefsson &
Wall, 2020). Det kan vara ett sitt att tydligare askddliggéra centreringen av
adultistiska ideal. Kdrnan i mitt intergenerationella perspektiv pa adultism ér
sdledes att illustrera hur yngre och ildre dldersgrupper, trots aldersbaserad olikhet,
tenderar att likstillas som socialt beroende i relation till en mittengeneration.
Socialt beroende i relation till alder tenderar att Gverbetona biologiska samband
(Thompson, 1997). 1 férlingningen riskerar biologiseringen och hierarkiseringen
av dlder att skapa social dtskillnad mellan aldersgrupper (Alanen, 2009). Genom att
problematisera adultistiska stindpunktsideal i relation till dldersmissiga skillnader
och likheter blir det ddrfér méjligt att diskutera maktfragor och aldersbaserad
ojamlikhet savil uppat som nerati alder. Det dr nédvindigt 1 den hir avhandlingen
da mitt forskningsobjekt utgdr generationsméten som involverar individer som
befinner sig i méinga olika skeden av livsloppet.

Likt Leena Alanen problematiserar i artikeln “Critical childhood studies”
(2011), finns det gott om exempel pd hur regleringar av barns liv historiskt sett har
naturaliserats utifrin spatio-temporala normer om barn och barndom. Da
barndomar har en tendens att diskuteras i retrospektiv, finns det en risk att dessa

historiska barndomskonstruktioner déljer barndomens politiska laddning i tid och
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rum. Jag lutar mig mot Alanen och andra kritiska dldersforskare som hivdar att
kritiska barndomsstudier (tillika kritiska aldersstudier) har en viktig funktion att
verka for synliggérandet av barn (och dldre personer) som politiska subjekt i
samtiden med betydelse for vilfirdens organisering. Socialgerontologerna Simon
Biggs och Ashley Carr ringar in en viktig poing nir de hdvdar att: Sometimes it
is important to look at the periphery to determine the underlying assumptions on
which the centre is built. This is particularly true when examining the two ‘ends’
of the life course: [Old] Age and Childhood” (Biggs & Carr, 2015, s. 100). Pa ett
diskursivt plan blir det viktigt att dterinféra den omarkerade vuxenheten i analysen
(Johansson, 2012; Wyness, 2013) av inter-generationella relationer och dirmed
syna ’den vuxna i rummet” genom att ifragasitta adultistiska stindpunktsideal.
Anti-adultistiska perspektiv kan bidra till en kunskapsproduktion som méjliggér
aldershierarkisk upplysning och férindring (Adami, 2025; Alanen, 2009, 2011;
James & Prout, 2015). Genom att underséka generationsméten ur en
intersektionell anti-adultistisk lins vill jag ta ett steg i en sadan riktning.

Med detta sagt, vill jag uppmarksamma att dven vuxenheten behéver nyanseras
genom en intersektionell lins (Crenshaw, 1994). Det anti-adultistiska perspektivet
behover dirfér vara lyhort infoér att den idealiserade vuxenheten konstrueras

diskursivt. I sjilva verket utgér mittenngenerationen “vuxna”'?

en heterogen
dldersgrupp som forvisso kan tilldelas sirskilda privilegier givet alder och social
status, men som individuellt sett kan ha olika mandat eller inflytande i en kontext.
Vissa vuxna privilegieras 1 hégre grad dn andra. Hir kan socioekonomisk klass,
etnicitet, konstillhérighet, sexuell liggning, funktionalitet, civilstind och sa vidare
spela roll f6r vem eller vilka som tilldelas privilegier. Jag menar att det kan vara
stor skillnad mellan att positioneras som femtiodrig vit, vilutbildad, gift
hoginkomsttagare bosatt i ett eftertraktat omrade, eller att positioneras som
femtiodrig utomeuropeiskt £6dd, sjukskriven, skuldsatt och ensamstiende. Dirfor
kan den anti-adultistiska analysen behéva skilja mellan priviligierade och icke-

priviligierade vuxna och stilla analysen i relation till den kontext som studeras.

13 Jag vill podngtera att sjilva vuxenheten per definition inte har ndgot definitivt avslut. Juridiskt
sett betecknar myndighetsildern en livsling vuxenhet”. D4 jag i avhandlingen underséker de
sociala och relationella dimensionerna av alder, relateras vuxenheten i den har studien till andra
socialt konstruerade generationsbeteckningar saisom barndom, ungdom och alderdom. Det
faktum att kategorin “vuxen” anvinds som en fristiende alderskategorisering i analyserna
handlar i den bemirkelsen om att betona de intergenerationella perspektiven wzellan
generationerna.
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”Un/doing” for att forsta familje- och sliktskapspraktiker

Det anti-essentialistiska perspektivet pi “un/doing” har dven utvecklats inom
familjekonceptet i termer av Doing Family (Morgan, 1996, 2011a, 2011b) och
Undoing Family (Hoppner et al., 2022; Jurczyk, 2020). Dessa begrepp utgar ifrin
overtygelsen om att familj liksom alder kan betraktas som en konstruktion, det vill
sdga nigot som “gdrs” och dirmed kan dekonstrueras eller géras pd manga
tinkbara vis. Familj forstas 1 detta avseende inte som en “naturlig” eller primar
social struktur, utan som en social konstruktion som kontinuerligt produceras
(Jurczyk, 2020). Med ett anti-essentialistiskt perspektiv pd familjen och slikten som
forinderliga (och férindringsbara) konstruktioner forstas familj som négot icke-
statiskt, fordnderligt och flyktigt i sin komposition. Familj ses alltsa inte som en
bestdende stabil eller enhetlig form, utan snarare som just forinderlig och
forindringsbar med utgangspunkt i sin skiftande struktur lingsmed livsloppet.
Familj betraktat genom “un/doing” handlar om att undersoka Aur familj och
sliktskap “gbrs”. Dirfor blir det ocksd moijligt att relatera till de meningsbirande
praktiker som inbegtips i konstruktionen ”un/doing family” (se Hoppner et al.,
2022). Exempel pa sadana praktiker dr intergenerationella relationer som har att
gbra med social reproduktion genom barnomsorg och dldreomsorg i biade privata
och offentliga sammanhang. Da intresset i den hir avhandlingen ligger i att
undersdka generationsméten och da intergenerationella relationer ofta beskrivs i
termer av extrafamiljara relationer (Biggs, 2007; Newman & Hatton-Yeo, 2008;
Schmidt-Hertha, 2014; Vanderbeck, 2007, 2019) har jag saledes valt att nirma mig
intergenerationella praktiker genom petspektivet ”un/doing family”.

Pagdende diskussioner inom genusforskningen och den relationella sociologin
som forenar familje- och sliktskapsstudier med queerteoretiska influenser har
mycket att erbjuda forskningen om intergenerationella relationer och lirande. Det
intergenerationella perspektivet kallas inom detta omride f6r “extra-familial
relations” eller ”extended family relations” (Barnwell, 2022; Milardo, 2009, 2016).
Extrafamiljdra relationer kan trida fram, benimnas och anvindas for att kritiskt

ifrigasitta krononormativa  (Freeman, 2010),"* eller andra normativt

14 Elizabeth Freeman (2010) beskriver krononormativiteten som den normativa orkestreringen av
tid lingsmed en individs livslopp. Perspektivet som Freeman har utvecklat refererar specifikt
(men inte uteslutande) till ett ifrigasittande av sociala och kulturella normer (inklusive
synkroniseringen av aldersgrinser och andra legala strukturer) kring férvintade 6vergiangar
mellan olika livsstadier. Det kan handla om normer kring nir i livsloppet som en individ i en
given kulturell kontext férvintas utbilda sig, flytta hemifran, bilda familj, gi i pension och sa
vidare. Perspektivet ifrigasitter alltsd en essentialistisk idé om att det finns en “korrekt” eller
”sann” kronologisk ordningsféljd f6r nir saker och ting ska ske i en minniskas liv.
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essentialistiska familje- och sliktskapsideal (Bradway & Freeman, 2022). Det
betyder att temporala normer kring #zdr i en individs livslopp som det anses
onskvirt eller limpligt att till exempel bilda familj, och Axr familjebildning
normativt bor géras kan omférhandlas eller “ogéras”. Queerteori kan pa ett
fruktbart vis anvindas f6r att underséka och ifrdgasitta social, kulturell och politisk
normalisering (Ambjornsson, 2016). Det finns, menar jag, analytisk potential i
queera perspektiv som med férdel kan anvindas for att utveckla den alderskritiska
blicken pa generationsméten och intergenerationella relationer. Inte minst for att
forklara och beskriva de relationella omsorgspraktiker som studiens deltagare
dgnar sig at.

Jag har wvalt att utgd frin Judith Butlers (2015) orkestrala fOrstdelse av
omsorgspraktiker som villkorade av delvis infrastrukturella, delvis mellan-
minskliga och delvis tekniska foérhdllanden (p. 131), men fokuserar i analyserna
primirt pd hur mellanminskliga férhallanden kan undersékas och bidra med
kunskap om hur generationsméten begripligedrs relationellt. I avhandlingen
anvinder jag dirfor ett sliktskapsbegrepp som grundar sig i relationella band
snarare dn blodsband. Det skapar utrymme f6r att studera hur relationer med
slaktskapskoaliteter (jtr “’kin-like capacities” i Ellingson & Sotirin, 2010) kan byggas
mellan individer som wvanligtvis inte betraktas som slikt. Produktionen av
extrafamiljira sliktskapsrelationer har tidigare diskuterats utifrin begreppen
“fictive kin” (Stack, 1974), “quasi-kin” (Furstenberg & Chetlin, 1991), ”chosen
family” (Weston, 1991), ”pseudo-family” eller ritual kin” (Ebaugh & Curry,
2000), ”intentional family” (Muraco, 2000), ”constructed kin ties” (Rubenstein et.
al., 1991), eller ”queerkinship” (Bradway & Freeman, 2022). Samtliga av dessa
begrepp har konstruerats for att problematisera essentialistiska sliktskapsideal dar
blodsband, biologism och kirnfamiljestrukturen anses vara alltfér sndva och
exkluderande som utgingspunkt for att forstd koncepten familj och sliktskap.
Gemensamt f6r ovannidmnda begrepp ir att de virnar om pluralistiska forstdelser
av slaktskap.

Det finns tidsrumsliga dimensioner av sliktskapsbegreppet som gor det
intressant att diskutera i relation till avhandlingens intresse for alder, tid och rum.
Man skulle kunna beskriva det som att sliktskapsbegreppet genomskir eller binder
samman tid och rum med hjilp av de relationella band som individer uppritthaller
genom “family work” och sliktskapspraktiker (“kinwork” enligt Bradway &
Freeman, 2022; Ellingson & Sotirin, 2010). Sldktskap kan stricka sig manga
generationer bakat och framadt i tiden, vilket gor att det blir méjligt att relatera till

anfider, kusiner, sysslingar, bryllingar och de dnnu ofédda generationerna av
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barnbarnsbarn lingt in i framtiden. I en globaliserad virld dir méinniskor r6r pa
sig innebir slidktskap ofta relationella band mellan individer som kan befinna sig
geografiskt nidra eller mycket lingt ifrdn varandra. 1 jimforelse med det
familjebegrepp som avgrinsas till kdrnfamiljen saknar sliktskap i betydelsen
“extended family relations” en given kirna eller mittpunkt, varfér det konceptuellt
sett blir mer tojbart och 6ppet i konturerna. ”Kinwork” betecknar sjilva
arbetsinsatsen bakom det som i forskningssammanhang tidigare har kallats fér
”motherwork” (Hordge-Freeman, 2022; Lind, 2019), ~aunting” (Ellingson &
Sotirin, 2010) eller ”grandparanting” (Vanderbeck, 2007). Den queera definitionen
av slaktskapspraktiker innebir att “aunting” inte nédvindigtvis bor forstds som
arbete utfort selektivt av kvinnor i en viss generation. Aunting kan lika vl utforas
av en queer man, en styvmor eller en som saknar biologiskt band till sitt
syskonbarn (Khubchandani, 2022). Det dr genom slidktskapspraktikerna, alltsa
sjilva omsorgspraktikerna, som extrafamiljira band konstitueras och uppritthalls
(Bradway & Freeman, 2022). Omsorgspraktikerna i sig har alltsa ett virde och
bidrar till att knyta sociala band mellan individer. Dessa relationella band har
beskrivits som bdade uppbyggande och sondrande (jfr Bradway & Freeman, 2022).
”Kinwork”™ har anvints analytiskt for att visa att det finns en 6msesidighet och
komplexitet i sliktskapspraktiker och de politiska konsekvenser som dessa ger
upphov till (se Bradway & Freeman, 2022; Ellingson & Sotirin, 2010; Kallio &
Thomas, 2019; Lind, 2019). Genom att fOrsta relationella band mellan individer 1
termer av queera sliktskap kan alder som mittstock férlora eller omférhandla sin
naturaliserade status som sorteringsmekanism. Det kan i sin tur géra det méjligt
att komma loss fran och kritiskt ifragasitta alderssegregerande strukturer. Genom
min anvindning av begreppet sliktskapspraktiker vill jag visa hur queera former
av aunting”, “grandparanting” och andra sliktskapspraktiker, kan erbjuda
alternativa sitt att forstd samhorighet och social gemenskap som grund for
symboliska sliktskap. De kan bidra tll att vidga fOrstielsen fOr tinkbara
intergenerationella relationer utanfor kirnfamiljens strukturella ordning.
Betoningen pa sliktskap som en praktik, innebir att sliktskap kan férstds som
ett verb: kinship is best thought of as a verb rather than a noun/.../ [as]
something that’s done more than something that simply is” (Justice, 2008, 150-
151). Det innebir att positioneringar inom familj- och sliktskapsstrukturen inte ar

utan gors som en kontinuerlig praktik 6ver tid, vilket gér det méjligt att tala om
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PRI 5 9>

fathering”, ”aunting”, “grandparanting” och si vidare som sociala aktiviteter.'
Genom att sliktskapstermer anvinds som verb betonas en viss affinitet (Rezende
1999), det vill sdga ndrhet eller frindskap som ligger inbidddade i vara kulturella
begrepp for sliktskapsrelationer. Denna affinitet (affinity” pa engelska eller
“afinidade” pa portugisiska) lyfter fram en 6msesidighet i relationen som inte
nédvindigtvis behdver bygga pa jimlikhet sisom dr idealiskt f6r vinskaps-
relationer i manga visterlindska samhillen inklusive Sverige, utan just dmsesidiga
beroenderelationer (Butler, 2015).

Omsesidigt beroende forsts hir som en grundligeande férutsittning for det
manskliga varandet i virlden (se Arendt, 1958/2018; Buder, 2015). Jag betraktar
alltsd den kollektiva och relationella omsorgen (relationella praktiker) som ett
minskligt kitt, eller social kidrna, utifran vilken alla individer gérs mer eller mindre
beroende genom livsloppets olika faser. Forr eller senare behdver alla individer
nigon annan for sin 6verlevnad. Hir kommer sliktskapspraktikerna ofrainkom-
ligen in i en minniskas liv. Det nyfédda spiadbarnets behov av anknytning och
omsorg foér sin Gverlevnad blir ett nidstan Overtydligt exempel pa hur det
omsesidiga beroendet forvaltas av anhoriga och/eller stillforetridande vuxna i det
nyfédda barnets omgivning. Med tiden, i senare skeden av livsloppet, sker 1 regel
en vixelverkan dér den som en ging fitt omsorg ir den som forvintas ge omsorg
till ndgon annan. Ett héllbart samhille maste dirfér bygga pa insikten om att
beroenderelationer i grunden dr émsesidiga 6ver tid. Idén om autonomi och
oberoende boér dirfér betraktas som kulturella konstruktioner (Ambjérnsson,
2021; Kittay, 2019). I sjilva verket dr det en mycket begrinsad tid i livet som

individen kan tro sig vara sjilvstindig eller oberoende av andra. Nir allt kommer

15 Det svenska spriket dr férhdllandevis begrinsat da det kommer till att Sversitta dessa begrepp
for sliktskapspraktiker som verb. Problemet dr att verben att “mostra” eller “fastra” rent
sprakligt far en annan klang i jimférelse med engelskan eller manga av de latinska spraken dir
motsvarande begrepp anvinds mer frekvent. Dessutom dr de svenska begreppen starkt
priglade av blodsband genom att ange sliktskap pa faderns alternativt moderns sida. Dirmed
begtrinsas mojligheten i att vara en tia Natalie” (i betydelsen ospecifik moster/faster Natalie)
f6r alla som dr yngre dn jag sjilv (sasom begreppet “tia” kulturellt sett anvinds i portugisiskan
cller spanskan). Da svenska ord f6r sliktskap hittills varit upphingda kring blodsband eller
juridiska relationer, finns inte heller nagon spraklig motsvarighet till sittet pa vilket manga
latinamerikaner anvinder sig av begreppet ’mi ptimo/prima” (kusin) for att besktiva relationen
till ndra och kira (vinner och/eller slikt i generationsmissig sidled). P4 senare ar har det trots
allt i vissa subkulturella sammanhang bérjat f6rekomma éversittningar fran amerikansk slang
sasom ”bro” eller “brorsan” for att beteckna homosociala relationer oftast mellan unga killar.
Jag vill indd poingtera att det svenska spraket ér relativt stolpigt i detta avseende. Det forsvirar
och begrinsar de sprikliga/kulturella méjligheterna att ge uttryck for situationer dé vi
“brorsar”, ’kusinar” eller “mostrar” dem som vi per definition inte har direkta blodsband eller
juridiska sliktskapsband till.
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omkring dr det 6msesidiga beroendet en férutsittning f6r liv och 6verlevnad, och

det praktiseras 1 handling bland annat genom sliktskapspraktiker.

Intergenerationellt lirande och produktionen
av ’fortjanande” pedagogiska subjekt

Pedagogik som analytiskt begrepp definieras i den hir avhandlingen som en i
grunden intergenerationell relation (se Alanen, 2012; Biswas, 2023; Hoveid &
Hoveid, 2019). Denna anvindning av begreppet bortser inte frin att pedagogik
och lirande kan ske mellan jimnériga i si kallade monogenerationella
sammanhang. Oavsett nir eller var en individ lir sig nigot nytt, sker detta lirande
1 en tidsrumslig kontext med relationell karaktir. Det innebdr att ny kunskap,
betraktat genom en intergenerationell lins, kan (och bér) ses som ovillkorligt
sammanflitad med tidigare och kommande generationers kunskapande. Pedagogik
som en intergenerationell relation dr pa samma gang individuell och kollektivistisk.
Den intergenerationella relationen forstas mot bakgrund av en strdvan efter
kontinuerlig utveckling f6r ett Okat intellektuellt, praktiskt och demokratiskt
varande i vitlden (se Biesta, 2012; Freire, 1970/2021). Det finns betydelsefulla
6verlappningar och 6msesidiga interaktioner mellan generationers kunskapande
(Johansson, 2012; Wyness, 2013). Med en sadan utgangspunkt blir min definition
av pedagogik och lirande foérhdllandevis bred. I den hir avhandlingen omfattar
pedagogik savil formellt, som icke-formellt och informellt lirande. Det innebir en
definition av pedagogik som omfattar savil formaliserat lirande, det vill siga
utbildning och institutionellt lirande i form av pedagogik (barns/ungas lirande),
andragogik (vuxnas lirande), geragogik (dldres lirande), som icke-formellt eller
informellt lirande, vilket utgdr 6vriga delar av den sociala vardagen. Jag sillar mig
till tidigare forskning som diskuterar utbildning och lirande i termer av
”community formation” (Abebe & Biswas 2021; Biswas 2023; Hoveid & Hoveid,
2019) som en del av socialiseringen.

I den hir avhandlingen férhaller jag mig alltsd i grunden till pedagogik som en
intergenerationell relation, men jag férhaller mig ocksa till pedagogiken som en av
vilfirdssamhillets birande institutioner. Pedagogiken angir familjepolitiken,
organisering av utbildning, vird- och omsorg, niringslivet, kulturpolitiken och
civilsamhillet. Det innebir att pedagogik berér i princip samtliga sociala
politikomraden, vilket gér den till vad Biesta (2012) kallar f6r ett ”dialogical space”

genom vilket individen samsprikar med sin omgivning inom en rad skilda
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omrdden. Vilfirdsstatens politikomraden dr ofta uppdelade pa aldersbasis enligt
en idé om kronologi och tid dir aldersgrinser blir centrala markérer for
inkludering respektive exkludering av individer och grupper. Det édr vanligt att
utbildningen regleras med hjilp av dldersgrinser for att sdrskilja mellan separata
arskullar. Aldersgrinser ir iven vanliga inom organiseringen av fritidssektorn. Det
bidrar till att dlder ofta villkorar medborgarnas mojligheter att dgna sig at pedagogik
och lirande i vardagen. Utifran Judith Butlers (1997a, 1997b) tankar om
performativitet och subjektskapande menar jag att det blir méjligt att diskutera hur
pedagogiska subjekt konstrueras i relation till vélfirdsstatens politiska och socialt
kodade aldersgrinser. Likt Butler (2015), Biesta (2012) och andra kritiker av
neoliberala idéer ser jag de marknadsekonomiska strukturerna som vigledande,
problematiska och begrinsande i processen att gora sig och bli gjord till ett
pedagogiskt subjekt i samtiden. Andra forskare har patalat hur hyperkapitalismen
(Samuels & Freeman, 2021) ligger grunden f6r vilka individer som ges
forutsittning att framsta som funkdonellt och/eller kognitivt ”lyckade” i telation
till arbetsmarknadens krav pa “anstillningsbarhet” och effektivisering”. 1 ett
ckonomiskt vinstdrivet samhille innebér detta att pedagogiska subjekt primirt
begripliggdrs som potentiell ("blivande”) arbetskraft. Det skapar i sin tur en
kapitalistisk strivan dir pedagogiken ofta framstir som det valfardsprojekt vars
frimsta uppgift ir att forma anstillningsbara (vuxna) subjekt (Clemens & Biswas,
2019).

Sammantaget innebir denna valfirdsstruktur en sorts fostran till 16nearbete dar
neoliberala virden och begrepp har kommit att fa mycket stort inflytande éver hur
vilfirdsstaten organiserar sina medborgare enligt en pedagogisk idé dir dlder och
mognad flitas samman med neoliberala ledmotiv om att utbilda nista generations
”samhillsbdrare” (se Bjurstrom, 2018). En neoliberal vokabulir har inom
utbildningsomrddet inneburit normativa och begreppsliga reformer dir ”6kad
effektivisering”, ”mitbarhet” och “konkurrenskraft” priglar individens vig genom
utbildningssystemet och si smaningom vidare genom den akademiska och/eller
yrkesmissiga karridren (Berg & Seeber, 2016). Genom byrikratins policytexter,
stod- och serviceinsatser inom omsorg och skola samt civilsamhille blir det méjligt
att utldsa vem eller vilka som aldersmissigt gors till forgianande subjekt (se Bylund,
2022; Nilsson, 2017) f6r pedagogiska insatser. Det kan ske explicit eller implicit.
Aldersgrinser kan vara konkreta, men jag vill hivda att dven uteslutningar och
tystnader (Foucault, 2002) i policytexter och beslut indirekt kan tala om vem eller
vilka som gors pedagogiskt 16nsamma eller fértjanande f6r vilfirdsstaten. Jag lutar

mig hir mot Foucault som menar att maktens mekanismer dr anonyma och tysta,
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vilket kan ses som en férutsittning fér dess framging (Foucault, 2002, s. 98).
Uteslutningar och tystnader ses dirmed som nédvindiga f6r att makten ska kunna
fungera och ha 6nskad effekt, varfor uteslutningar 4r virda att underséka nirmare.

Historiskt sett har aldersregleringar anvints politiskt for att férhandla om och
dra grinser gillande forildraforsikringar, allmén skolplikt, statliga subventioner
for studielan med tillh6rande aterbetalningsplaner frin CSN, f6r att nimna ndgra.
I dessa regleringar framstdr dlder som en resurs och en variabel som avgér vem
eller vilka som omfattas av, alternativt faller utanfor, vilfardsstatens pedagogiska
strukturer. Vad som uppfattas som ett fortjinande subjekt i friga om pedagogisk
l6nsamhet, avgdrs dirfér pa strukturell statlig-, regional- och kommunal niva.
Politiska férhandlingar kring dldersgrinser, som pa ett eller annat vis r6r de
strukturella forutsittningarna for vilfirdsstatens pedagogiska processer, justeras
kontinuerligt. Ett saidant exempel dr CSN reformen med sé kallade annuitetsldn
som tradde i kraft 2001 och som innebar att studieldntagaren blev skyldig att betala
tillbaka sin skuld hégre upp i dldrarna.'® I takt med den demografiska utvecklingen,
blev detta ett sitt for vilfirdsstaten att reglera antalet dldre personer som studerar
med hjilp av studielin. Konkret férsvirade det f6r minga dldre personer att
ateruppta sina hogskolestudier efter intridet i pensionsaldern da manga ildre helt
enkelt inte ansig sig ha rdd att studera vidare. Ett annan betydelsefull
dldersreglering dr exemplet med den forlingda skolplikten i Sverige som sedan
lisaret 2018/19"7 innebir att det férberedande dret i férskoleklass numera fr
obligatoriskt. Denna justering bidrar till att barn konstrueras som “’skolmogna” vid
sex drs dlder till skillnad frdn tidigare da sju ar var den etablerade skolstartsaldern.
Ur ett vilfirdsperspektiv visar bada exemplen att dldersregleringar som handlar
om att senareligga studieskuldskrav eller tidigareligga den obligatoriska
skolstarten férvintas leda till 6kad produktivitet och 16nsamhet, men de sidger dven

16 Annuitetslanet innebir en terbetalningsplan for individuella studieskulder dir lintagaren
férvintas betala tillbaka sin skuld fran 25 ars alder och fram till pensionen
(https:/ /www.csn.se/om-csn/press/pressmeddelanden/2019-10-24-aldre-med-studielan-har-
oftare-problem-med-betalningen.html, himtad 2023-12-01). Arsbeloppen 6kar i storlek under
aterbetalningstiden. Den 1 januari 2022 flyttades avskrivningsaldern f6r annuitetslan fram frin
68 ar till 72 ars alder. Det innebir att CSN numera avskriver studielan i bérjan av det kalenderir
da lantagaren fyller 72 ar. Till skillnad fran tidigare innebdr detta att lintagare med annuitetslan
som inte har betalat till CSN enligt sin individuella betalningsplan under de sista tre dren
(mellan 68 och 72 érs dlder), kommer att bli aterbetalningsskyldiga dven efter 72 ars alder
(https:/ /www.csn.se/betala-tillbaka/betala-tillbaka-studielan/avsktivning-av-studielan.html,
himtad 2023-12-01).

177 kapitlet 10 § och 8 kapitlet 3 § i skollagen samt proposition 2017/18:9 Skolstart vid sex: drs dlder,
sidan 51-52.
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nidgot om vem eller vilka som dldersmissigt konstrueras som ”fértjinande”

pedagogiska subjekt.

Generationsmoten med betoning pa plats

Studien tar avstamp i ett platsbegrepp som ir influerat av den relationella geografin
med en sirskild lyh6rdhet f6r hur alder och plats skapas genom sammanvivda
processer (se Kraftl & Horton, 2018; Massey, 2005; Pain, 2001; Tarrant, 2010,
2013; Vanderbeck, 2007; Wanka, 2018). Det innebir ett perspektiv dir alder
(generation) och plats gérs individuellt, kollektivt och processuellt som ett verb (jfr
”spacing”, Massey, 2005). For att mer specifikt belysa platsens innebérder f6r
konstruktionen av generationsméten ser jag plats som ett i grunden dynamiskt och
relationellt begrepp (se Massey 1994, 1999, 2005).

Det ir utifrdn en sddan relationell forstielse som konstruktioner av plats kan
analyseras med betoning pd begreppet “’belonging” (Mee, 2009; Probyn, 1996;
Yuval-Davies, 2006) som pid svenska kan &versittas med sambhirighet. 1
avhandlingen har jag latit mig inspireras av Nira Yuval-Davies (2006) definition av
begreppet “belonging” eftersom den gbr det mdijligt att diskutera samhérighet
utifrin skilda analytiska nivder. Jag har valt att utga frin tva analysnivaer. Dels
forstds samhorighet som nyttjandet och gérandet av en plats pé en subjektiv niva,
dels utifran en vidare kollektiv medborgerlig niva. I det hir avsnittet kommer de
att beskrivas separat dven om de i analyserna delvis gdr i varandra dirfér att vissa

av de empiriska exemplen producerar mer dn en niva av samhdorighet.

Sjilvpositionering, iansprakstagande av rum och sociala
grinsdragningar

Den férsta nivan av samhérighet synliggdr hur den subjektiva anvindningen av en
plats bidrar till att producera (géra) platsen (Massey, 2005). Det innebir att
individen gors/gor sig samhorig med en ort eller en symbolisk plats och dirmed
ocksa samhorig (eller inte) med andra som befolkar platsen. Den hir nivdn av
samhorighet handlar om att gbra ansprak pd plats genom identifikation i
bemirkelsen: “Individuals and groups are caught within wanting to belong,
wanting to become, a process that is fuelled by yearning rather than positing of
identity as a stable state” (Probyn, 1996, p. 19). Det innebir att sjilva praktiken att
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goras/gora sig till exempelvis en “tjej frin Majorna” utgir frin en extern
kategorisering utifrdn karaktiristiska egenskaper och identifikationsmarkérer som
blir igenkdnningsbara (och benimningsbara) f6r andra. Parallellt med en sidan
extern kategorisering kan det dven ske en sjilvpositionering, det vill siga att
”majornatjejen” sjilv drivs av en lingtan efter samhorighet med andra tjejer fran
Majorna. Sjilva identifikationen betraktas som férinderlig och som en del av
gorandeprocessen som individen dr med att skapa thop med andra. Det ir sjilva
forindetligheten i “un/doing” processen som it utgdngspunkten i detta
avseende.' Jag vill poingtera att spacing enligt Massey (2005) innebiir att en plats
aldrig kan forstas 16sryckt fran sin kontext, eller 16sryckt frin de interaktioner som
sker 1 relation till den givna platsen. Platser blir multipla och gbrs meningsfulla
genom att de bebos, passeras, nyttjas, laddas med kinslor av trygghet, nostalgi,
(o)behag eller andra virden. I den hir avhandlingen f&rstds platser ddrfér som
under konstant tillblivelse genom férhandlingar och sociala interaktioner.

Ofta sker férhandling om samhoérighet genom strategier som kan ha med
grinsdragningar (hooks, 1990, 2019) att gbra. Det kan till exempel handla om en
subjektiv orientering (Ahmed, 2007) pd en specifik plats dir en individ med en viss
kropp (lis alder, funktionalitet, etnicitet, kon, klass och sd vidare) kan passera som
hemmahérande (Karsten, 2003) pa den givna platsen eller inte (jfr “unhomed”,
Bhabha, 1998). For att géra det méjligt att diskutera hur plats tas i ansprak av
aldersolika individer, viljer jag i min analys att placera subjektet och kroppen i
rummet. Materialitet och kropp genererar en specifik sorts kunskap dir
kroppsstorlek och kroppsfunktioner men dven kognition och férmaga blir till
sociala interaktionsresurser i generationsmotet. For att synliggbra hur élders-
missiga upplevelser av rum'® kommer till uttryck genom deltagarnas reaktioner i
filtobservationerna, tar jag hjilp av det dekoloniala begreppet ”den Andre”
(Ahmed, 2006; 2007; 2012) som betecknar sociala uteslutningar och kan anvindas
tor att beskriva hur tilltrdde och samhorighet i offentliga rum férhandlas mellan

individer och grupper. Med ”den Andre” menar jag den eller de som gors

18 Judith Butler har pa en mer djuplodande niva diskuterat hur processen kring den externa
kategoriseringen och sjilvpositioneringen ofta drivs av en paradoxal dubbelhet genom att sjilva
benimningen av subjektet ocksd konstituerar eller internaliserar subjektet (jfr ”subjection” i
Butler, 1997b). Det vill siga, subjektspositionen blir tinkbar och benimningsbar f6rst genom
spraket.

19 T den hir avhandlingen sirskiljer jag inte mellan begreppen rum och plats. Begreppen anvinds
ofta synonymt men anpassas utifrin den kontext som avses. Med inspiration frain Massey (1994,
2005) vill jag betona att platser liksom rum utgér mer 4n specifikt inringade territorier. Med det
menar jag att jag betraktar platser och rumsligheter som formade av institutionella och
ekonomiska strukturer men ocksa av sociala relationer (se Rénnlund & Tollefsen, 2016).
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aldersmaissigt olik en tilltinkt norm i den givna kontexten. For att patala motsatsen
anvinds begreppet samhorighet (jfr ’belonging”, Mee, 2009) som en form av
upplevd gemenskap med en grupp. For att patala det subjektiva iansprakstagandet
av plats kopplat till alder anvinds det analytiska begreppet “age-enactments” (se
Law & Urry, 2004; Lindgren et. al, 2015). ”Age-enactments” kan pi ett fruktbart
vis forklara den dynamiska processen i att performativt géras och bli gjord till
representant for en given dlder i en spatiotemporal kontext.

Med utgingspunkt i skillnad och olikhet har jag valt att lina in queer- och crip-
teoretiska begrepp som gor det mojligt att dlderskritiskt diskutera inkludering och
uteslutningar i sociala rum utifrin en normkonservativ funktionsmaktordning
(Bylund, 2022; Goodley, 2013; Kafer, 2013; McRuer, 20006). Inspirerad av
forskningsomradet “critical disability studies” (ctip-teori) har jag valt att diskutera
rumsligheter med diversifiering och skillnad som utgingspunkt. Genom att
analytiskt synligg6ra och dekonstruera tilltinkta normkroppar med hjilp av
begreppet “able-bodyminds” (Samuels & Freeman, 2021) och samtidigt relatera
detta begrepp till dlder vill jag problematisera de studerade verksamheternas
rumsliga utformningar, men dven hur dlderstillvint tilltal (Davet, 2020) och andra
aspekter av dlder och generation bidrar till att framhédva och synliggéra vissa
kroppar mer dn andra i givna situationer och pd givna platser. Cripteoretiska
perspektiv dr relativt nya inom dldersforskningen men har, menar jag, stor
potential att utveckla kritiska aldersperspektiv genom att ifragasitta normkroppar
och skapa 6kad forstielse f6r att ’disabled aging does not always follow normative
timelines, ideas of childhood, youth, and eldership are not straightforward” (Jones
et.al., 2024, p. 2). Crippade perspektiv gar pa tvirs genom normativa rums- och
tidsideal och bidrar tll att uppmitksamma asynkrona (Bylund, 2022),
samexisterande och flerfaldiga tidsrepresentationer (Samuels, 2019). Det innebir
att cripteoretiska perspektiv pd dlder och dldrande kan informera den kritiska
analysen om innebdrden av kropp, kognition, funktionalitet och 4lder kopplat till
en given kontext (Jones et. al., 2024).

Kollektiv samhorighet

Den andra analysnivin betecknar en vidare politisk medborgerlig nivd av
samhorighet (Yuval-Davies, 2006). Den hir nivan av samhoérighet och
platsgbrande belyser hur politiska strategier, exempelvis hur Géteborgs stads
policys och budgetar, bidrar till att konstruera staden Géteborg f6r gbteborgare i
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alla aldrar, och hur en generationsintegrerande verksamhet gérs av policymakare,
arrangorer och deltagare genom att selektivt vélja ut (eller utesluta) hur
samhorigheten ska uppnds och verka genom dessa strategier. Denna analysniva
inbegtiper strategier och férhandlingar som sker kollektivt eller symboliskt kring
medborgarskapande pa gruppniva. I relation till den hir analysnivin av
samhorighet vill jag dterknyta till den tidigare nimnda relationella pedagogiska idén
med “community formation” som pedagogikens kirna (se Abebe & Biswas, 2021;
Biswas, 2023; Hoveid & Hoveid, 2019). Da plats konstrueras genom kollektiv
samhorighet reproduceras forestillningar om medborgarskap dir dlder tenderar att
ges betydelse. Barns mobilitet och medborgarskapande kopplat till offentliga
platser har tidigare diskuterats i termer av barn som “not-yet-citizens” (Qvortrup,
2005; Stockton, 2009), ’not-here-citizens” eller ’here-and-now-citizens” (Ekman
Ladru et al., 2021). Termerna har anvints f6r att beskriva hur konceptualiseringen
av barns medborgarskapande sker i parallella nivaer och gér det méjligt att kritiskt
diskutera medborgarskapande praktiker kopplat till alder och plats.

Min ingang till att f6rsta ”community formation” ar firgad av Hannah Arendts
(1958/2018, s. 198) idéer om att grunden f6r medborgarskap ir en relatonell
process som startar vid den punkt eller plats dir individen kommer i kontakt med
och har anledning att interagera med sin omgivning. Hir betraktas den kollektiva
produktionen av samhérighet mellan manniskor som en kontinuerlig relationell
process dir individen medskapar (bidrar till) och medskapas av (formas av)
samhillet. I det avseendet dr kontexten och platsen central och viktig. Det kan
handla om en konkret fysisk eller virtuell plats likvil som en symbolisk plats. Vad
som blir viktigt i det kollektiva gbrandet av plats: “lies between people living
together for this purpose, no matter where they happen to be” (Arendt,
1958/2018, s. 198). Hir blir 6msesidigheten viktig. I Arendts idé om kollektiv
samhorighet finns en grund till det Judith Butler vidare utvecklar i sina tankar om
interdependency (2015) som ett Omsesidigt beroende ddr subjektspositioner
skapar och skapas genom kollektiva processer. Jag menar att dessa processer
konstrueras 1 relation till plats. Likt Butler utgar jag fran att offentlighetens platser
ofta bygger pi att individer, med sina respektive inbérdes olikheter, lever sida vid
sida under omstindigheter som ofta utgérs av “oftivillig nirhet” (Butler, 2015, s
27). 1 Butlers diskussion om de politiska innebdrderna av sidan oftivillig nirhet
mellan sociala grupper kombinerar hon performativitet med tankar om utsatthet
for att patala forutsittningar och villkor f6r ”levbara liv”.

Geografen Doreen Massey dr inne pa en liknande diskussion kring ofrivillig

nirhet och samexistens utifrin begreppet “throwtogetherness” (Massey, 2005) i
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relation tll plats. Medan Masseys “throwtogetherness” bittre beskriver det
ofrivilliga i samexistensen mellan skilda individer och grupper, kan Butlers
“interdependency” (6msesidigt beroende) pa ett mer nyanserat vis anvindas for
att beskriva de dynamiska och relationella aspekterna av att olikheter ocksa
behover och forutsitter varandra. Butlers fokus pd émsesidighet utgar frin en
orkestral idé om att: “acting in concert can be an embodied form of calling into
question the inchoate and powerful dimensions of reigning notions of the
political” (Butler, 2015, s 9). Att dmsesidigt bero i det offentliga livet, innebir enligt
Butler en pluralistisk forstielse for den performativa ritten att framtrida, vilket
bidrar till att placera olika (dlders)kroppar och rum i centrum f6r den politiska
debatten. Skillnad och 6msesidigt beroende blir centrala for att férstd hur
subjektspositioner konstrueras och orienterar sig i offentligheten. Butler stiller sig
kritisk till den neoliberala dtstramningspolitiken som &ver tid har kommit att
inskrinka manga folkgruppers ritt till levbara liv. Jag menar att kdrnan i Butlers
problematisering av performativitet, 6msesidigt beroende och utsatthet pa ett
fruktbart vis kan appliceras pa fragor som ror alder och generationsfriagor. Den
sociala och politiska orkestreringen av  samhillets omsorgs- och
utbildningsinstitutioner sdsom forskolan, grundskolan, gymnasiet, hégskolan och
triffpunkten f6r dldre, men dven organiseringen av fritidssektorn och
civilsamhillet kan, menar jag, pa ett fruktbart vis problematiseras med hjilp av
ovanstiende teoretiska lins.

Massey hivdar vidare att: ”time and space are born together, along with the
relations that produce them both” (Massey, 1999, p. 274) vilket gor att tid och plats
nédvindigtvis “gors” gemensamt. Det hinger enligt Massey ihop med att plats
alltid gbrs 1 ett temporalt sammanhang och dirmed gbrs beroende av tid och tidens
forinderlighet (Massey, 2005). I stillet fOr att se historien som en linjir sekvens
med avtryck pa platsen, talar Massey om en Oppen historicitet (open historicity)
dir plats skapas genom samexisterande, 6verlappande, motstridiga och parallella
berittelser 6ver tid (Massey, 1999). Genom att tala om spacing (Massey, 2005) som
ett verb, i betydelsen att “gbra plats”, synliggérs sjilva processen och
férhandlingen som bidrar till att ladda geografiska ytor med betydelsebarande
innehdll. I spacing-begreppet finns en inbyggd dynamik som signalerar att platser
gors diskursivt genom minsklig interaktion. Massey menar att sjilva gérandet av
platsen avgor vilken berittelse som blir framtridande. D4 platser reproduceras
utifrin givna virden formas dominerande platsdiskurser. Exempelvis kan en
berittelse om platsens historiska kontext och funktion forstirka idén om att nagot

bér ske just precis hir. Nyttjandet av platsens materiella tillgingar, det vill sdga hur
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platsen anvinds, bidrar till att géra platsen sirskilt intressant och visar vilka
centrala betydelser platsen fir i den givna situationen. Tid och rum fOrstéds alltsa
relationellt och intersektionellt (Massey, 1994, 2005). Masseys processuella plats-
begrepp har tidigare beskrivits sahdr: ”Om tiden dr férindringsdimensionen, da dr
rummet den sociala dimensionen, det vill siga den samtidiga existensen av den
andre [tiden|” (Rénnlund & Tollefsen, 2016, s. 51ff). Detta visar hur tid och plats
forutsitter varandra i tidsrumsliga processer (se Massey, 1999).

Generationsmoten med betoning pa tid och
temporalitet

Den tidsforstielse som ligger till grund f6r analyserna i den hdr avhandlingen
bygger pa Foucaults tankar om tid som en reglering eller organisering av individer
och grupper i vardagen. Foucault intresserade sig inte for organiseringen av tid i
termer av métbarhet i minuter eller sekunder. Han var snarare intresserad av tidens
instrumentella inverkan som en paverkansmekanism for att reglera manskliga
handlingar och driva individer till kollektiv punktlighet (Foucault, 1987). Utifrin
en foucauldiansk betraktelsegrund forstir jag den drivkraft och sociala strivan
efter kollektiv punktlighet som fir méinniskor att organisera sig p4 ett visst sitt eller
utfoéra vardagliga sysslor i en given ordning, som titt férbunden med maktens
mekanismer (Foucault, 1987; Freeman, 2019). Dessa dr inte alltid uttalade
(Foucault, 2002) men kan framtrida diskursivt genom temporala ordningar i
vardagsrutiner och sysslor, i tankestrukturer, i begreppsliga termer, i upp-
byggnaden av sociala institutioner sisom familjen/slikten eller i den politiska
sociala organiseringen av individer och grupper. Tid kan dirfér fungera som ett

verktyg for att underséka temporala hierarkier.
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Filosofen Barbara Adam har illustrativt formulerat en figur som beskriver

temporala hierarkier pa féljande vis:

Temporal
Hierarchies:
Trade over giving
Commodity over caring
Speed over slow processes
Public time over private times
Financial wealth over time wealth
Clock time monopolizes vernacular times
Control of the future is valued over precaution
Industrial time is naturalized as norm worldwide
Deviance from the norm means sanctions & low status
Economic time is objective, lived times seen as subjective
Time created to industrial design is tool to create inferior others
Fast means profitable efficiency, slow ineffiency and backwardness
(Adam, 2004, s 122)

Adams pyramidformade beskrivning av den temporala maktens mekanismer dr
lingt ifran heltdckande. Det dr inte heller min poing med ovanstdende citat. Vad
figuren ddremot kan visa, om 4n i breda penseldrag, dr en betraktelse som
llustrerar vidden av hur tidsreglering paverkar individer och samhaills-
uppbyggnaden i stort. Med detta sagt vill jag fortydliga att mitt intresse inte ér att
studera organiseringen av tid, utan snarare genom tid. Med det menar jag, i
foucauldiansk anda, att det inte dr kronologin som stér i fokus f6r mina analyser,
utan snarare de virden som kopplas samman med tid och temporalitet. I linje med
min kritiska teoriram vill jag destabilisera och utmana dominerande temporala
diskurser f6r att undersoka vilka forstielser av tid, temporalitet och timing som
trider fram och gérs méjliga eller tinkbara di det kommer till fragor som r6r dlder
och lirande. Utifrin framtridande tidsrepresentationer vill jag med stéd i
queerteoretiska och pluralistiska tidsbegrepp underséka méjligheten att studera tid
och temporalitet med en Sppenhet f6r andra aspekter dn vad strikt horisontella
eller vertikala tidsforstdelser kan erbjuda. Det dr min 6vertygelse att den
sekventiella eller linjira tiden (Adam, 2004) blir alltf6r begrinsande for att forsta

intergenerationella relationer. Jag sillar mig dérfor till den feministiskt orienterade
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forskning dir tid och temporalitet forstis performativt, asynkront eller icke-linjart
(Freeman, 2010, 2019; Samuels & Freeman, 2021; S6derbick, 2019).

Tid och temporalitet ur ett intergenerationellt perspektiv

I avhandlingen anvinds i huvudsak tva tidsrelaterade begrepp for att beskriva hur
tid fOrstds, anvinds och ordnas. Dessa begrepp dr #d och temporalitet. Tid anvinds
i avhandlingen for att beskriva subjektiva, objektiva och/eller symboliska
representationer av tid (se Daly, 2001; Freeman, 2010, 2019). Det vill siga hur tid
torstas, anvinds och uttrycks genom tal, symbolik eller genom konkreta
handlingar. Hit hor dven normkonstruktioner kring tid (Freeman, 2010; Kafer,
2013; McRuer, 2006; Samuels, 2019). En viktig aspekt av den vardagliga tid som
beskrivs i avhandlingens material 4r att tiden alltid positioneras i relationen mellan
subjektet och andra (Roseneil & Ketokivi, 2016). Det kan handla om beskrivningar
av ’tidsandan” i en historisk kontext i bemirkelsen att vara ’barn av sin tid”’, men
tid anvinds dven fOr att beskriva representationen av tid sdsom “arbetstid”,
Zegentid” eller “familjetid” (Tammelin, 2021). Tid férmedlar 4ven en mer konkret
niva av tidsanvindningen sa som den uttrycks genom tempo, rytm eller genom att
beskriva hur saker gbrs i en given ordningsfélid (Adam, 2004). Temporalitet
anvinds i stillet for att beskriva strukturella férutsittningar och organiseringen av
tiden historiskt och/eller i samtiden (Butler, 2015; Freeman, 2010; Foucault, 1987,
2002). Temporala strukturer kan relatera till symboliska eller diskursiva
tankestromningar som priglat en viss epok, men de kan pa ett mer konkret plan
dven beskriva schemaliggning eller annan organisering av tiden utifrin givna
agendor. Exempel pd det senare kan vara att studera hur férskolans temporala
struktur organiserar tiden pa ett visst sitt i jimfoérelse med hur den temporala
strukturen organiseras inom ramen for grundskolan eller pa triffpunkten for dldre.

Eftersom jag i avhandlingen har valt att kombinera kritiska perspektiv med en
intergenerationell ansats, innebér det att jag vill f6rs6ka f6rsta tid och temporalitet
ilinje med dessa perspektiv. Genom att den intergenerationella ansatsen fokuserar
pé det som sker mellan individer och grupper i olika aldrar och tider (med hinsyn
till déatid, nutid och framtid), vill jag med hjilp av ett kritiskt intergenerationellt
perspektiv utmana en forestilld linjir tradering av tid i betydelsen fran en
generation #// nista. Intergenerationella tider och temporaliteter forstds bittre
genom att erkdnna och utforska parallella och (o)samtidiga temporaliteter och
tidstérhallanden (se Ambjérnsson & Jonsson, 2010). Ett intergenerationellt

81



82

* GENERATIONSMOTETS AMBIVALENSER

intresse for tid och temporalitet bér ddrfor fokusera pa att utforska: ’asynchrony,
temporal displacement, open futurity, and unsettled relationships to the past” (se
McBean, 2016, p. 19). Det innebir att en intergenerationell tidsforstielse tar andra,
ofta ovintade, riktningar och dirmed kan forstds queert i relation till en mer
traditionell linjdr tidsférstaelse.

Den intergenerationella tidsforstdelse som féresprikas i den hir avhandlingen
mojliggér omférhandlande temporala tidtabeller som gor att det blir intressant att
underska varfor barn tenderar att reproduceras som “not yets” (Krekula &
Johansson, 2017), vuxna som “beings” (Qvortrup, 1987) och ildre personer som
has beens” (Nirvinen, 2009) i relation till livslopp och produktiv tid. Genom att
problematisera idén om vuxenhetens autonoma sirstillning i férhallande till 6vriga
aldersgrupper blir det dven rimligt att ifrdgasitta varfoér den sa kallade
”smorgisgenerationen” (mittengenerationen) ofta betraktas som en “medlande
generation” (Ingold, 2022) med ensamt ansvar for omsorgen om &vriga

samexisterande generationer.

Den foérkroppsligade tiden

Min performativa fOrstielse av alder och generation ér influerad av queera
tidsperspektiv (se Freeman, 2010; 2019; Samuels & Freeman, 2021). Elizabeth
Freeman utgar frin Foucaults disciplinbegrepp f6r att férklara hur tankar om tid
och kropp binds ihop till sociala regimer, som vigleder och guidar individer genom
livet (Freeman, 2019). Enligt Freeman blir tid socialt meningsskapande
(forkroppsligat) genom att skilda subjekt rér sig och regleras genom sambhillets
temporala ordningar:

I mean [that] naked flesh is bound into socially meaningful embodiment
through temporal regulation: binding is what turns mere existence into a form
of mastery in a process /.../ I mean that people are bound to one anothert,
engrouped, made to feel coherently collective, through particular
orchestrations of time” (Freeman, 2010, s 3).

I det hir avseendet miste tid forstas i pluralis och inte som en enhetlig, essentiell
eller allenaridande klocktid. Individer binds samman och gbrs beroende av
varandra, av sitt historiska sammanhang, av lokala och globala omstindigheter
samt av samhilleliga normer som explicitgérs genom juridiska regelverk men dven
genom sociala tidtabeller f6r hur tiden ska organiseras i méinniskors liv. Med hjilp

av begreppet krononormativitet visar Freeman (2010) hur temporala strukturer
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reglerar individer sd att samhillet kan utvinna maximal produktivitet. Ett tydligt
exempel dr hur familjebildning konstrueras i samklang med vilfirdsstatens
férvintningar och tidsideal kring nir, hur och varfér individer férvintas organisera
formerna fér reproduktion och barnafédande (ibid.). Motsatsen till krono-
normativitet dr den queera temporaliteten. Queerteoretiker, som Judith/Jack
Halberstam, diskuterar vuxenhet som ett gbrande kopplat till specifika
heteronormativa praktiker (Halberstam, 2005). For att bli f6rstidd som en vuxen
maiste individen organisera sitt liv enligt det férvintade normativa livsschemat
(ibid.). Da Halberstams analys betonar konstruktioner av kén och alder, och
minga forskare fére mig har byggt vidare pa just den intersektionen, vill jag i min
avhandling styra bort fran konsaspekten och liata materialet ge utrymme f6r andra
aldersbetonade lisningar av vad som uppritthaller adultistiska ideal. Min analys ér
dirfér 1 mindre utstrickning intresserad av att synliggéra heteronormativitet
och/eller konstruktioner av kon, men desto mer intresserad av att betona den
temporala intersektionen som sammanfaller mellan adultistiska, eurocentriska och
funktionsfullkomliga ideal. Det dr ett teoretiskt val som har arbetats fram i
samsprak med, och som ett resultat av, den abduktiva metod (se Alvesson &
Skoldberg, 2009)20 som viglett arbetet med avhandlingen.

Tid och makt

For att férankra den intergenerationella tidsforstaelsen i ett maktkritiskt perspektiv
kring dlder, tid och plats, har analysen influerats av dekoloniala perspektiv kring
tid och temporalitet. Jag har inspirerats av Walter D. Mignolos (2011) diskussion
om hur den temporala makten reproduceras och férstirks genom imperialistiska
(eurocentriska) tidsideal. Mignolo menar likt andra dekoloniala tinkare (Hornborg,
2015; Ritkin, 2017) att tid, saisom vi i var del av virlden forstar tid idag 4r en
konsekvens av “the colonial matrix of power” (Mignolo, 2011, p. 171). Det betyder
att den imperialistiska logiken forutsitter att den europeiska tidsuppfattningen
placeras i ett presens medan Gvriga virldens tidsuppfattningar forstas som “efter”,
lingsamma eller obegripliga i relation till en imperialistisk (europeisk) norm-tid.
Den linjira progressiva tiden har 1 hundratals dr reproducerats som suverin medan
alternativa tidsrepresentationer har begripliggjorts som bakitstrivande, stagnerade

eller obegripliga. I den samtida postindustriella eran reproduceras en temporal

20 Den abduktiva processen beskrivs nirmare i avhandlingens metodkapitel (se s. 112).
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hierarki genom att eurocentriska ideal styr den “globala” agendan, varfér
folkgrupper utanfér det Globala Nord ofta beskrivs som “underutvecklade”,
obildade eller traditionella”. Dirmed finns det underférstidda férvintningar pa
att minniskor i det Globala Syd ska vilja anpassa sig till hyperkapitalismens idé om
effektivisering dir “fast time” gbrs 6verordnad ”slow time” enligt en normativ idé
om “survival of the fastest” (see Mignolo 2011, s 179).

Inom utbildningsvetenskaperna, sivil inom forskning om hégre utbildning
(Berger & Seeber, 2017; Shahjahan, 2015) som inom pedagogik (Andreotti, 2011)
och utbildningsfilosofi (Biswas, 2022), finns det en vixande kritik mot att teorier
fran det Globala Nord tillits behilla privilegiet att definiera den ontologiska
forstdelsegrunden kring tid och kunskap. Inom barndomsforskningen menar
kritikerna att det dr hog tid att ta strid mot savil adultistiska som imperialistiska
staindpunktsideal genom att ”avkolonisera barndomsforskningen” och i hégre grad
slippa in teorier fran det Globala Syd f6r att vidga och utveckla filtets dynamiska
spannvidd (Andreotti, 2011; Biswas, 2022; Castro, 2020). Om inte det later sig
goras, riskerar forskningen att fortsitta reproducera en visterlindsk kanon som
befister traditionella hierarkier och utesluter icke-visterlindska betraktelse-
grunder. Det dr med dessa pigiende diskussioner i beaktande som jag 1 den hir
studien vill producera kunskap om intergenerationella representationer av dlder,
plats och tid som utmanar idén om den hierarkiska och progressivt ”snabba tiden”

genom att skapa en stérre lyhérdhet 61 olika representationer av tid.

Intergenerationell tid bortom eurocentrism och

hypereffektivisering

For att géra upp med en linjir och hierarkisk tidsforstdelse dir den progressiva
”snabba tiden” Gverordnas andra tidsrepresentationer, krivs aktiv handling och
demokratisering av tiden. Ett sitt att gbra det i relation till begreppet generation ar
genom att beakta féljande:

By returning to and recovering this [linear] model of time, we remain within
the patriarchal regime that produced it in the first place. What is covered over,
in the process, is the fact that nature in truth is full of variation and change;
that the cycles of nature never quite repeat themselves identically; and that
generation is a movement of alteration and differentiation, not an act of
repetition or mimicry (S6derbick, s. 37).
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I den samtida hyperkapitalistiska ”6verhettade” eran (Eriksen, 2001; Samuels &
Freeman, 2021) stir den linjira tiden som premierar den europeiske hog-
presterande karridrmannen oemotsagd som den ”sanna” tiden, medan alternativa
tidsrepresentationer utmirker sig och far kropp. Det innebir 1 praktiken att andra
kroppar dn den idealiserade vita, vuxna, funktionsdugliga manskroppen synliggors
som bromsklossar i det spinnande kapitalistiska hjulet. Detta askadliggér hur
kvatlevor frin forna kategoriseringar fortsitter att forma den visterlindska
kulturens dikotoma férestillningsvirld dar natur stills mot kultur, ditid mot nutid,
man mot kvinna, civiliserad mot primitiv, myndig mot omyndig, funktions-
fullkomlig mot funktionshindrad och si vidare. Kroppar i rérelse genom tiden
skapar en spatiotemporal rytm och riktning som goérs beroende av och knyter
samman historiska minnen och narrativ med framtidsvisioner genom ett pigiende
presens (se Butler, 2015; Séderbick, 2019, s 54).

Den visterlindska forestillningen om en progressivt linjir tid har ett uppenbart
problem, och det ér att den aldrig tycks ricka till. Det kan férklaras genom féljande
citat:

In a society of antidepressants, we seek fast results and prefer to forget our
past in order to secure future achievements and immidiate success in the
present. With our eyes peeled at short-term solutions, we repress old wounds
and rush through the present, with the result that we lose the present
altogether (S6derbick, 2019, s 90).

Vi bor alltsd akta oss fOr att slarva bort nuet dd det bdr pd den kontinuerliga
mobjligheten f6r ”a temporal end” and “new beginnings” (observera “new
beginnings” i pluralis). I en mer elastisk forstielse av tid och temporalitet kan
utveckling och férindring innebira savil att backa tillbaka, som att sti kvar eller
att fortsdtta framat. Fordndringsarbete handlar om att agera utifrin aktiva
temporala och tidsmissiga val. For att bidra med ny kunskap om vad som
inbegtips 1 begreppet zntergenerationel] tid, blir det dirfoér viktigt att ifrdgasitta
tidsrepresentationer som reglerar temporala strukturer och ordningar. Det ir ett
undersdkande arbete som kan goras i flera nivaer (smaskaliga-, storskaliga-
och/eller symboliska nivéer). I den hir avhandlingen undersoks tids-
representationer genom en relativt smaskalig verksamhet. De feministiska,
cripteoretiska och anti-imperialistiska tidsforstaelser som ligger till grund f6r den
temporala ansatsen i den hir avhandlingen omfattar en pluralistisk tid som betonar
och forutsitter att tid fOrstds 1 parallella, men dven motstridiga och asynkrona
riktningar, att tid kan bejaka bade skillnad och likhet, att tid 4r tdtt sammanlinkad
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med plats och kropp, att tid dr elastisk och béjbar (Kafer, 2013; Samuels, 2019)
och att det kan finnas temporala férskjutningar och osamtidigheter som ir virda
att ta i beaktande (Ahmed, 2012; Ambjérnsson & Joénsson, 2010; Samuels &
Freeman, 2021). Om den generationella tiden karaktiriseras av reproduktion,
tradition och tradering, forutsitter den inter-generationella tiden snarare
o6msesidighet, elasticitet och queera tidsriktningar.



4. Metodologi och genomférande

I det hir kapitlet redogérs f6r avhandlingens metodologi samt f6r de metoder och
verktyg som har kombinerats for att producera materialet till avhandlingens fyra
texter. Kapitlet 4r en bearbetning av ett metodkapitel som tidigare har publicerats
i min licentiatuppsats (Davet, 2020).?! Féreliggande kapitlet ir alltsi en omarbetad
version som har kompletterats med delvis nytt empiriskt material och en
metodologi som fungerar som en inramning av studiens fyra texter.
Avhandlingens sammantagna material 4dr relativt omfattande och har
producerats med hjilp av kombinerade metoder. Kapitlet 4r organiserat utifran
fem huvuddelar. Inledningsvis beskrivs studiens etnografiska ansats. 1 nista del
presenteras den valda metoden ”multi-sited ethnography” som gor det mojligt att
kombinera flera filtfragment till en mer sammanhdllen helhet. I den tredje delen
redogbrs f6r studiens material och genomférande. Hir behandlas varje
filtfragment ingdende. Den fjirde delen utgér en presentation av studiens
diskursanalytiska metodologi och analysférfarande. 1 kapitlets femte och

avslutande del f61s en diskussion om etik, reflexivitet och trovirdighet.

En etnografisk ansats

Avhandlingens 6vergripande metodansats dr etnografisk. Studien har gjorts i
institutionella miljéer dir generationsmdten dger rum. Valet att studera pagiende
verksamheter etnografiskt har medfért att jag har kunnat ta del av studie-
deltagarnas interaktioner pa plats i de miljder dir generationsmétet dger rum.
Genom deltagande observationer (Hammersley & Atkinson, 2007) har jag som
forskare kunnat iaktta situationer och aktiviteter da deltagarna agerat direkt i sin
kontext. For denna specifika studie bedomer jag att deltagande observation ir en
metod som limpar sig sirskilt vil eftersom det finns férhallandevis lite forskning

om generationsintegrerande praktiker i férskola, skola och dldreomsorg. Att som

2 Jag vill podngtera att grunden till den etnografiska metod som beskrivs hir ocksa finns
beskriven i min licentiatuppsats (Davet, 2020) dé det 61 sig om samma forskningsprojekt,
Kulturmiten utan grinser med finansiering fran Statens kulturrad och Goéteborgs Stad.
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forskare producera nytt empiriskt material genom en férstahandserfarenhet
(Fangen, 2005) blir dérfor ett sitt att skapa empirisk nirhet och 6kade tolknings-
mojligheter kring ett férhallandevis outforskat fenomen.

De kommunala generationsméten som utgdr studiens empiriska underlag utgér
fran en gemensam vision om 6kad aldersintegration mellan unga och dldre. 1
visionen ses 6kad samverkan som en grogrund for integration och samhorighet
mellan unga och dldre. Den studerade verksamheten dr dirfér uppbyged kring
aktiviteter som ska utféras gemensamt 6ver och mellan generationerna. Det
innebdr att de verksamheter som studerats dr aktivitetsorienterade och fokuserar
pd generationsintegrerande praktiker. For att fd kunskap om dessa praktiker har
jag helt enkelt varit med och deltagit i olika generationsméten under en lingre
period genom att observera, lyssna, skriva filtanteckningar och spela in valda delar
av samtal mellan deltagarna. Jag har dven suttit med vid planeringsméten och
utvirderingar di kommunanstillda vid G6teborgs Stad organiserar, diskuterar och
utvirderar verksamheten 6ver tid. Dessutom har jag rddgjort med kommun-
anstillda arrangdrer kring vilka policytexter som reglerar verksamheten och sa
lingt som det varit mojligt forsokt att sitta mig in i G6teborgs stads struktur f6r
att bedriva intergenerationellt arbete. P4 sa vis har det blivit mojligt att studera vad
som karaktiriserar ett generationsméte, hur verksamheten regleras strukturellt och
hur dlder kommer till uttryck genom aktiviteterna.

Utover det primira materialet som har producerats genom etnografiska
fallstudier inom stadsplanering samt en rad olika kulturverksamheter kopplade till
forskola, skola och idldreomsorg, har samtalen med kommunanstillda arrangorer
genererat nirlisningar av policydokument, publicerad media, informationsmaterial
och verksamhetsutvirderingar frin den studerade verksamheten. Det innebir att
studien i sin helhet inkluderar olika typer av material. Sammantaget hanteras
materialet i avhandlingen utifrdn tva materialkategotier: primdrt respektive sekunddrt
material. Avhandlingens primira material bestir av filtanteckningar, métes-
anteckningar och transkriptioner frin samtal i nira anslutning till de studerade
aktiviteterna. Det sekundira materialet, det vill siga tryckta texter i form av
policyunderlag, tidningsartiklar, informationsmaterial och utvirderingar, har
tillkommit under atbetets ging och behandlas som ett komplement till

faltmaterialet.
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Multi-sited ethnography — fran fragment till ett
mer sammanhallet falt

Etnografiskt filtarbete innebédr komplexa studier av sociala praktiker. Det kan
beskrivas som ett sitt att studera minniskor i konkreta situationer och férséka
torsta hur de skapar ordning och mening i sin tillvaro (Arvastson & Ehn, 2009;
Hammersley & Atkinson, 2007). Etnografi kan 4ven beskrivas som en form av
seende (Wolcott, 2008, s. 69ff) eller perspektiv dir forskaren viljer att beblanda
sig med minniskor, situationer, idéer eller konflikter som kan ge kunskap och
insikter om det som studeras. Den hir avhandlingen ér inspirerad av en etnografisk
metod som kallas multi-sited ethnography (Marcus, 1995, 1999, 2012). Det ir en
metod som innebdr att forskaren studerar ett fenomen eller studieobjekt genom
flera olika platser (sites”), dir varje plats betraktas som ett fragment som kan
kombineras och fogas samman till ett stérre sammanldnkat félt. Det etnografiska
filtet betraktas sdledes inte som ndgot ~objektivt filt” som finns tillgangligt dér
ute, utan snarare som nigot som forskaren nitverkar sig fram till genom hela
forskningsprocessen (Marcus, 2012). Metoden har beskrivits som en process dir
forskaren bygger ihop sitt material som om det vore en “’spatial canvas” (1995, s
98), eller ett lappticke, som kontinuerligt (lager pd lager) byggs ut och dir helheten
blir synlig f6rst da delarna linkats samman. Marcus (1995) beskriver att de platser
som studeras kan vara av olika karaktir. Studicobjektet kan bestd av en fysisk plats
befolkad av individer och/eller foremal som forskaren har mojlighet att betrakta,
tala med eller fSlja i olika aktiviteter eller interaktioner, men studicobjektet kan
likavil vara konceptuellt, eller bestd av idéer, tankar och diskurser som formar ett
si kallat metaforiskt filt, vilket kriver andra ansatser (Marcus, 1995). Ibland kan
studieobjektet framstia som en konflikt eller ett specifikt narrativ (Marcus, 1995).
Det gor att den hidr metoden limpar sig sirskilt vil i kombination med en
Foucaultinspirerad diskursanalys.

I den hir avhandlingen utgér “generationsmoéten” ett sadant fysiskt,
konceptuellt och metaforiskt filt, varfor jag har valt att ndrma mig det med hjilp
av kombinerade metoder. Det betyder att grinsdragningarna fér var det
intergenerationella etnografiska filtet startar eller slutar inte var givet fran borjan.
Filtet 1 sig har alltsd inte utgjort ett pa férhand avgrinsat filt, utan framstitt som
just fragmentariskt och relativt otydligt i konturerna. Processen att arbeta med ett
sadant metaforiskt framvixande filt har inneburit att min syftesformulering och
mina forskningsfrigor kontinuerligt har reviderats och forfinats i takt med att

empirin har byggts ut. Det har gett mig méjlighet att kombinera empiriskt material
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fran de tva forskningsstudierna Kulturmoten utan granser samt Kulturhus Backaplan,
och dirtill addera en policyanalys fér att stretcha filtet ytterligare in i den
byrakratiska och konceptuella virlden. I samsprak med mina teoretiska
utgangspunkter har jag bldddrat tillbaka i litteraturen, prévat det empiriska
materialet mot nya teotetiska infallsvinklar och 14tit andra teorier fa falla undan.?
Mitt sdtt att arbeta med multi-sited ethnography har alltsa inneburit att de
skadeplatser som studerats, var for sig, har betraktats som fragment av ett
studieobjekt under uppbyggnad. Detta studiecobjekt, det vill siga avhandlingens
sammantagna ectnografiska filt, har kontinuerligt producerats med hjilp av
kombinerade metoder och pa sd vis blivit till genom de sammanfogande analyser
som gjorts i avhandlingen. En viktig poing med metoden ir att den inte aspirerar
pa fullstindiga kartligeningar av ett filt eller en frigestillning, utan snarare vill
undersoka samband mellan olika kontexter och skapa empiriska argument som, i
bista fall, kan bidra till att sociala landskap blir méjliga att betrakta i ett nytt ljus
(Marcus, 1995). Min anvindning av metoden dr inspirerad av hur den tidigare har
anvints inom svensk barn- och ungdomsforskning (Sotevik, 2021). Den
metaanalys som jag inspirerats av i avhandlingens slutdiskussion handlar om att
forséka forsta komplexa samband genom att linka samman avhandlingens delar
och dirmed lita kontexten och de sammanlidnkade delarna utgdra en storre helhet
(Pierides, 2010).

Urval och avgrinsningar

Aven om jag just har beskrivit den valda etnografiska metoden som férhallandevis
Oppen och fragmentarisk, sa har den naturligtvis behdvt avgrinsas. Avgrinsningar
ir nédvindiga i alla etnografiskt inspirerade studier, si dven i denna. En viktig
avgrinsning som har funnits med sedan starten, dr mitt fokus pa dlder. P4 grund
av min studiebakgrund hade jag frin borjan med mig ett sirskilt intresse for att
studera barns och ungas perspektiv. Detta pa grund av att jag sedan tidigare var
trinad 1 att studera utformningen av aktiviteter och platser utifrin ett barn- och
ungdomsvetenskapligt barnperspektiv (Alanen, 2001; Halldén, 2003). Ganska
snart efter att jag paborjade arbetet med min licentiatuppsats kom detta
barncentrerade fokus att vidgas till att gilla representationer av olika dldrar och
generationer. Det medférde inldsning av fér mig tidigare okinda social-
gerontologiska och dlderssociologiska perspektiv (Andersson, 2008; Gullette,
2008; Krekula, 2006; Sandberg, 2013) som kom att vidga min blick f6r skilda

22 Jfr med den abduktiva analysprocessen som beskrivs lingre fram i det hir kapitlet.
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aldersperspektiv. Da jag genomférde min licentiatuppsats inom forskarimnet
barn- och ungdomsvetenskap, men senare kom att byta dmne till pedagogik, har
denna avhandling vidare avgrinsats till att fokusera péd intergenerationella fragor
kopplade till pedagogik och vardagsliv. Beslutet att studera den aktuella
verksamheten i ett vidare dlderssociologiskt perspektiv kopplat till lirande, det vill
sdga att inte renodlat fokusera pa barns och ungas lirande, gjordes med anledning
av att det fanns ett forskningsmassigt gap kring forskning om intergenerationella
relationer och lirande i Sverige. Da detta forskningsfilt har skrivits fram som ett
eftersatt filt i behov av nya empiriska studier ansig jag att det var relevant att
studera inte enbart hur barn och unga representeras genom verksamheten, utan
dven 6vriga dldrar. Centralt f6r urvalet som ror dlder och de representationer som
har studerats i denna avhandling dr hur diverse maktaspekter kopplade till

12 och immateriell alder*® artikuleras i och kring den studerade

materiel
verksamheten.

Andra avgrinsningar som har gjorts dr 6vergripande tidsmissiga, rumsliga och
konceptuella. Avhandlingens filtarbete kan delas in i tre separata delar, dd det har
genomforts pé ett flertal olika platser (savil fysiska som metaforiska), med olika
deltagarsammansittning eller underlag och vid skilda tidsperioder. Den lingsta
fysiska faltstudieperioden, som dven har genererat det storta filtmaterialet, gjordes
inom ramen f6r delstudien Kulturmiten utan granser. Denna filtstudie pdgick under
nistan ett helt ldsar frin september 2014 till juni 2015. Den andra perioden av
filtarbete gjordes inom ramen for delstudien Kwlturhus Backaplan —
“generationsdialog” i stadsutveckling. Den hir delen av filtstudien strickte sig fran
augusti 2018 till juni 2019. Den tredje filtstudieperioden skir tidsmissigt igenom
de Ovriga tvd perioderna och har inneburit kontinuerliga ldsningar av
policyunderlag och uppdateringar av informationsmaterial och lokalmedia som r6r
den studerade verksamheten. Detta “filtfragment” (jfr Marcus, 1995) utgor
huvudsakligen ett konceptuellt filt dér jag har f6rs6kt forsta generationsméten och
intergenerationella relationer begreppsligt inom den byrakratiska strukturen och
det ”sprak’” som talas ddr. Till detta félt riknar jag dven in mailkorrespondens och
uppdateringar kring verksamhetens utveckling, telefonsamtal, inbjudningar till

konferenser, seminarier och andra tillstillningar som arrangérer kontinuerligt har

23 Med materiell dlder avses fysiska kroppar av kétt och blod, men dven dlderskodade (Krekula,
2009) artefakter eller institutionella miljéer som ér ”aldersanpassade” och avsedda for en
tilltdnkt dldersgrupp.

24 Med immateriell alder avses idéer, tankar, férvintningar och diskurser kopplade till specifika
aldrar.
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fortsatt att bjuda in till 4ven efter att jag har avslutat de fysiska filtstudierna. En
tidsmissigt mer koncentrerad period fér arbetet med detta konceptuella falt var
fran april 2021 till november 2022 i samband med att jag foljde konceptet
generationsmoéten genom samtal med kommunanstillda och inlisningar av
birande policydokument inom Goteborgs Stads policystruktur. Ur det tredje
filtfragmentet genererades tva separata delfragment. Det ena producerades genom
arbetet med policyanalysen till text I och det andra delfragmentet producerades
genom att ligga samman 6vriga féltfragment och studera vilka intergenerationella
brinnpunkter som blev framtridande i materialet som helhet. I nidstkommande

stycken presenteras det sammantagna materialet som ingér i avhandlingen.

Material och genomforande

Avhandlingen i sin helhet bestir av flera olika material som har producerats
primdrt med hjilp av deltagande observationer och samtal i nira anslutning till de
studerade aktiviteterna. Kompletterande semistrukturerade intervjuer har gjorts
med kommunanstillda och arrangérer som arbetar med de studerade
interventionerna. Dadrutéver analyseras policydokument som reglerar den
studerade verksamheten. I en av texterna anvinds dven informationsmaterial
sasom broschyrer och webtexter, publicitet i lokamedia samt mailkorrespondens
med arrangérer. Hir nedan presenteras en tabell som ger 6versikt av hur materialet
har férdelats i avhandlingens fyra texter. Som tidigare nimnts har materialet
producerats i skilda perioder inom respektive forskningsprojekt. Materialet f6r de
tysiska filtstudierna dr producerat fran september 2014 till juni 2015, samt frin
augusti 2018 till juni 2019.2 Policydokumenten som utgdr materialet till text I
laddades ner mellan februari 2022 och september 2022 och de kompletterande
intervjuerna som ingick i urvalsprocessen foér policyanalysen genomférdes i april

2021. I anslutning till tabellen redogér jag f6r materialet i respektive text. Direfter,

% Jag vill kommentera att faltarbetet som ligger till grund f6r den hir avhandlingen méjliggjordes
just pa grund av att det inf6ll f6re Covid-19 pandemins utbrott. De temporala férutsittningarna
bidrog till att studien kunde genomfdras i fysiska rum tillsammans med deltagare i skilda 4ldrar.
Dessutom gav tidsandan och férutsittningarna fére pandemin méjlighet att bedriva faltstudier
over en lingre period, vilket inte hade varit gérbart i den digitaliserade era som tridde i kraft
bara nigra manader efter att jag avslutade mina filtstudier. Samtliga av de studerade
verksamheterna pausades eller lades ner helt under linga perioder mellan dren 2020-2022, f6r
att senare starta upp igen.



under nistkommande rubriker, f6ljer mer utforliga beskrivningar av hur materialet
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har producerats inom respektive del.

Tabell 1. Material- och metodférteckning

transkriberade intervjuer och
faltsamtal, skriftliga
handlingsplaner, uppféljningar

Text Material Metod
Text | Transkriberade intervjuer, Semistrukturerade intervjuer
policydokument, information med kommunanstéllda i
fran websidor urvalsprocessen for att ta
fram policytdokument, samt
policyanalys (WPR, Bacchi,
2009)
Text Il Faltanteckningar och Deltagande observationer
transkriptioner och faltsamtal
Text lll Faltanteckningar och Deltagande observationer
transkriptioner och faltsamtal
Text IV Faltanteckningar, Analys av 6verblivet material

med hjalp av
fasettmetodologi (Mason,
2011)

och utvarderingar av
verksamheten, websidor,
tryckt media, broschyrer och
annat tryckt
informationsmaterial om
verksamheten samt
mailkorrespondens

Text 1, ”Intergenerational Interventions in Gothenburg, Sweden: What is the
Problem Represented to be?”, baseras pé textanalys av material frin sammanlagt
12 policy-dokument som valts ut i samrdd med kommunanstillda utifran kriteriet
7viktigast” eller ”mest anvindbara” i den vardaglica implementeringen av
verksamheten. Dessa 12 policytexter utgérs av: 3 stadsbudgetar fo6r dren 2013,
2017 och 2022, samt 9 av Goteborgs stads programforklaringar och
handlingsplaner inom minskliga rittigheter, brottsférebyggande arbete, kultur-
och hilsofrimjande arbete.

Text 11, ”Young people and older people negotiating urban spaces in Sweden:
enacting age, public spacing and belonging through intergenerational encounters”,
bygger pd analyser av filtanteckningar och transkriberade filtsamtal fran
torskningsprojekten Kulturmiten utan granser samt Kulturbus Backaplan.

Text III, “Age-based Representations of Time. Re-thinking Temporalities
through Intergenerational Encounters”, baseras pi analyser av filtanteckningar
och transkriberade filtsamtal med deltagare samt arrangérer inom ramen for

projekten Kulturmiten ntan grinser och Kulturhus Backaplan.
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Text 1V, ”Generationsméten bortom ’win-win’. Tidsrumsliga perspektiv pa
intergenerationella relationer och ldrande”, tar sin utgingspunkt i ett par
intergenerationella brinnpunkter som studeras genom fasettmetodologi (Mason,
2011). Analyserna utg6rs av Gverblivet material och re-analyser av tidigare anvint
material frin de bada forsknings-projekten Kulturmoten utan grinser samt Kulturbus
Backaplan. Analysen 1 text IV kombinerar primirt material i form av
filtanteckningar och transkriberade féltsamtal med sekundirt material i form av:
dokumentation frain en kommunalt arrangerad konferens i november 2014,
skriftliga handlingsplaner, uppfoljningar och utvirderingar av delprojekt inom den
studerade verksamheten (samtliga frin ar 2014), kompletterande intervjuer och
mailkorrespondens med arrangérer, en tryckt informationsfolder och
verksamhetsinformation via G6teborgs Stads websida samt citat frin en artikel i

lokamedia.

Kulturmoten utan granser

Det mest gedigna fysiska filtarbetet som ingir i avhandlingen producerades inom
ramen for forskningsprojektet Kulturmiten wutan grinser genom deltagande
observationer (Fangen, 2005; Hammersley & Atkinson, 2007). Forsknings-
projektet i sin helhet pagick mellan 2014 och 2016 och var ett samverkansprojekt
mellan Kulturradet, Vistra Gotalandsregionen, Goteborgs Stad och Centrum f6r
Kultur och Hilsa vid G6teborgs universitet. Det évergripande syftet med projektet
var att etablera ett nira samarbete mellan forskning och praktiknira verksamhet.
Forskare inom flera discipliner medverkade och studerade kulturaktiviteter for
dldre samt dldersmoten med fokus péd dldres delaktighet, mdngfaldsfragor,
implementeringsprocesser, nya arbetssitt och sambandet mellan kultur och hilsa
(Johansson & Sjélander, 2016). Resultatet av projektet i sin helhet har redovisats
vid offentliga framtridanden samt i ett par publikationer (Hdkansson &
Miihlenbock, 2016; Johansson & Sjélander, 2016). Min del av projektet bestod av
etnografiska  filtstudier —av  intergenerationella  kulturaktiviteter — inom
litteraturfrimjande verksambhet, fotografi och teater (Davet, 2020). Inom ramen
tor projektet genomférde jag deltagande observationer under en foérhdllandevis
ling selektiv tidsperiod (Jeffrey & Troman, 2004). Detta f6r att hinna bygga
relationer med studiens deltagare och samtidigt hinna observera flera olika
intergenerationella interventioner inom en begrinsad geografisk yta. Det bidrog

till att jag kom att dgna tva terminer, hdsten 2014 och varen 2015, at att veckovis
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bestka tva olika férskolor dir dldre personer héll sagostunder fo6r barn mellan 3
och 6 dr varje tisdag- respektive torsdag férmiddag, samt veckovisa besdk pd en
triffpunkt for dldre dir teatergruppen Alldldersteatern, som férenade unga vuxna
och ildre personer, repeterade varje tisdagskvill efter kontorstid. Inom ramen f6r
detta forskningsprojekt féljde jag dven ett nystartat projekt med digital fototeknik
fér barn och ildre personer som gavs i form av en kurs med sammanlagt fem
kurstillfillen 4 90 minuter vardera. Kursen integrerades i tvda mellanstadieklasser i
arskurs 5 respektive 6 pa tva skilda skolor i upptagnings-omradet f6r studien.
Tabellen nedan visar en férteckning 6ver aktiviteter, miljéer och deltagare samt

den sammanlagda tiden som jag spenderade i respektive verksamhet.

Tabell 2. Faltstudieforteckning

Fysisk Forskolan Forskolan Grund- Grund- Traff-
Plats: Trollet Stjarnan skolan skolan punkten
Kotten Tradet Solen
Aktivitet: Sagostund Sagostund Foto/film- Foto/film- Teater
skola skola
Aktivitetsle | Stina (aldre Vera (aldre Universitetsla | Universitetsla | Tva
dare: hoglasare) hoglasare) rare och rare och dramapedag
studenter studenter oger i 6vre
fran en film- fran en film- medelaldern
hdégskola hégskola
Antal Sammanlagt | Sammanlagt | 13 barn, 5 27 barn, 5 8 unga vuxna
deltagare: 9 barn och 1 18 barn och hoégskolestud | hégskolestud | och 6 aldre
aldre 1 aldre enter, 1 enter, 1 personer
héglasare hoglasare klasslérare, 2 | klasslarare, 3
universitetsla | universitetsla
rare, 4 aldre rare, 6 aldre
personer personer
samt 1
klassmorfar
och 1 extra
resurs
Deltagar- Barn mellan Barn mellan Barniak 6 Barniak 5 Unga vuxna
alder: 3och6ar 3och6ar (12 ar), (11 ar), 24-35 ar.
samt samt studenter 22- | studenter 22- | Aldre
hoglasaren hdglasaren 30 ar, aldre 30 ar, aldre personer 66-
Stina (76 ar) | Vera (73 ar) personer 68- | personer 68- | 86 ar
75 ar 75 ar
Tid i falt: Omkring 35 Omkring 20 Omkring 8 Omkring 12 Omkring 40
observationst | observationst | observationst | observationst | observationst
immar immar immar immar immar
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Som synes dr detta en férhallandevis stor studie med sinsemellan mycket olikartade
miljéer och gruppsammansittningar. Att delta och observera skeenden pa en given
plats och i specifika situationer ir ett arbete som kriver lyhordhet, flexibilitet och
simultanférmaga (jfr Hammersley & Atkinson, 2007). Den etnografiska ansatsen
innebdr att forskaren férséker nirma sig manniskors vardag for att studera hur de
skapar mening i tillvaron. A ena sidan har etnografiskt arbete beskrivits som ett
sitt att forsoka utveckla forstielse for sociala sammanhang eller kulturella ramar
och ménster som tillfér nagon form av innehdll till méinniskors livsvirldar och
erfarenheter (Willis & Trondman, 2000). A andra sidan har etnografiska metoder
beskrivits som verktyg f6r att uppmirksamma hur dessa erfarenheter artikuleras i
sammanhang som bade formar och formas av sin specifika historia och de givna
omstindigheter som (re)producerar en viss sorts erfarenheter (Willis & Trondman,
2000). Den etnografiska ansatsen har sdledes en dubbel ambition att a) férséka
forstd det som observeras genom att komma ndra méinniskors erfarenheter, och b)
belysa hur dessa observerade erfarenheter kommer till uttryck, vilka effekter de far
fér dem som berdrs och samtidigt stilla erfarenheterna i relation till en given
historisk, social, kulturell, diskursiv, spatial eller tidsmissig kontext. Den
etnografiska ansatsen innebdr rent praktiskt att forskaren systematiskt férséker
observera skeenden, aktiviteter och situationer, samtidigt som hen f&rséker
bekanta sig med deltagare for att lira kinna dem, férsta vilka rutiner som giller,
hur miljéerna dr utformade och hur deltagarna pd den aktuella platsen skapar
mening i det som sker dir och da. Det dr ett mycket krivande och utmanande
arbete som kan se olika ut beroende pd den kontext som studeras. I projektet
Kulturmiten utan granser fick jag anledning att inta méanga olika forskarpositioner som
innebar bide hégre och ligre grad av deltagande i observationerna (Dewalt &
Dewalt, 2011). Jag har gjort bedomningar pa plats om nir olika grader av
deltagande har varit limpliga.

Kompletterande filtsamtal gjordes i samband med, eller i nira anslutning till
aktiviteterna. Under filtsamtalen stillde jag fragor till deltagarna om situationer
och tankar kring pagiende eller nyligen avslutade aktiviteter. Ibland valde
deltagarna sjilva att ndrma sig mig fér att kommentera nigonting som berort
aktiviteten eller upplevelsen av att delta. Det férekom dven situationer dé jag
initierade samtal med deltagarna enligt vad Hammersley & Atkinson (2007, s. 108)
refererar till som: ’informal conversations in the course of other activities”. Till
skillnad frin planerade intervjuer var dessa samtal mer spontana och uppkom
genom, eller i samband med, de deltagande observationerna. Samtalen har ocksé

varit viktiga som ett led i att bygga relationer med deltagarna. Med tiden kunde
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dessa samtal bli alltmer fortroliga och beréra dmnen som inte direkt hade med den
aktuella aktiviteten att gora. For att skydda deltagarna i studien har jag i mina
filtanteckningar utelimnat detaljer som jag bedémt vara alltfér privata. Vissa av
samtalen i anslutning till aktiviteterna har bandats med en diktafon och
transkriberats i valda delar med relevans f6r studiens syfte och forskningsfragor.
Andra samtal har memorerats med hjilp av stédord och skrivits mer utforligt vid
forsta mojliga tillfille. Vid samtliga observationstillfillen har jag anvint mig av en
tiltdagbok, ett spiralblock, dir jag systematiskt skrivit ned stédord for skeenden i
rummet och klockslag f6r diverse aktiviteter och avbrott (se Delamont, 2008).
Genom anteckningarna férsokte jag finga “allt det som syns men inte hors”
(Jonsson, 2007, s 55), vilket innebar blickar, hilsningsceremonier, stimningar,
rérelsemonster, gester, etcetera. Faltanteckningarna har renskrivits direkt efter
avslutad observation, eller samma dag.

I det inledande skedet av materialproduktionen, under sommaren och hésten
2014, hade jag tit mailkorrespondens med tva kommunanstillda arrangérer. Inom
ramen fér denna korrespondens delgav arrangérerna mig en stor mingd
informationsmaterial i form av broschyrer, verksamhetsutvirderingar, en lista Gver
publicitet i lokalmedia och annan matnyttig information om den aktuella
verksamheten och dess pigdende och planerade projekt. Jag tog tillfillet att under
denna period stilla en rad semistrukturerade intervjufrigor om verksamheten till
arrangorerna. Detta for att bittre kunna sitta mig in i verksamhetens utformning
och organisatoriska uppbyggnad, fi en dverblick av antalet projekt och deltagare,
samt for att forsta vilken funktion arrangdrerna hade i relation till de pagaende
verksamheterna. Arrangérerna aterkom med skriftliga svar pd mina fragor inom
nagon vecka.

Under samma period gjorde jag viktiga avgrinsningar i urvalet £6r studien. Vid
tidpunkten for studiens genomférande organiserade Goteborgs stad sina
kommunala satsningar pd generationsméten utifrin stadsdelsniva. Det innebar att
varje stadsdel ansvarade for att arrangera sin del av det sammantagna utbudet av
intergenerationella verksamheter och projekt runt om i staden. Initiativen drevs av
engagemang pa stadsdelsniva och samordnades med den kommunala barn- och
dldreomsorgen samt fritidsférvaltningen. Tillsammans med projektgruppen for
forskningsprojektet Kulturmoten utan granser beslutade jag att min del av projektet
skulle avgrinsas geografiskt till en specifik stadsdel. Urvalet kring sjilva platsen
gjordes alltsd genom ett strategiskt urval i samrdd med en grupp forskare vid
Goteborgs universitet och representanter frin Goteborgs Stad (jfr Davet, 2020).

Motiveringen till det strategiska urvalet var att jag skulle fokusera pa att studera en
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av de stadsdelar som ansags ha férhallandevis manga pagiende och viletablerade
generationsmoten iging under den aktuella studieperioden.?® Den valda stadsdelen
1 sig kan beskrivas som titbefolkad med nirhet till parker och grénomriden.
Knappt en femtedel av invanarna uppges vara pensionirer 6ver 65 ar och omkring
en tiondel dr barn och unga under 15 dr. De flesta stadsdelsinvdnarna bor i
ligenhet, men det finns dven privatidgda villakvarter inspringda i de mest barntita
delarna. Stadsdelen priglas av férhallandevis hog utbildningsniva, 1ag arbetsléshet
och hég medelinkomst bland sina invanare. Det faktum att G6teborg dr en starkt
segregerad stad syns bland annat genom att stadsdelen dr dominerad av infédda
svenskar. Andelen utlandsfédda medborgare, och/eller medborgate med annan
etnisk bakgrund 4n svensk ligger under genomsnittet.

Kommunanstillda arrangérer patalade att den valda stadsdelen hade lyckats
siarskilt vil med att integrera dldersmoten i den kommunala infrastrukturen.
Exemplen i den hir delen av materialet bor dirfér betraktas som exempel pa vad
arrangorerna konstruerar som sirskilt ”goda” eller “lyckade” generationsméten
sett ur ett “hela staden” perspektiv. Ur repertoaren av tillgingliga inter-
generationella  interventioner valde jag att studera sammanhang dir
interventionerna ingick som ett stiende inslag i veckoplaneringen pa férskolan,
skolan eller traffpunkten f6r dldre. Till skillnad fran mer sporadiska arrangemang,
sasom singstunder med foérskolebarn péd dldreboenden eller initiativ didr unga
tondringar bestkte dldreboenden f6r att lira de dldre att hantera nya digitala media,
kunde de systematiska och veckovisa triffarna erbjuda en regelbundenhet som gav
mig bittre fOrutsittningar att utféra observationer under en kontinuerlig och
sammanhingande period. Aktiviteterna leddes 1 regel av medeldlders vuxna, med
undantag for sagostunderna pa forskolan som leddes av ildre héglisare.
Aktiviteterna holls en gang i veckan, med undantag f6r den digitala fotokursen
som hade en annan struktur och var upplagd som en kurs med sex kurstillfallen.
En projektledare f6r verksamheten i den stadsdel som studerades var behjilplig i
forsta kontakten med respektive verksamhet och introducerade mig f6r personal
och deltagare pa plats. Denna introduktion paskyndade det férarbete som annars
skulle ha krivt mer tid och engagemang av mig for att komma i kontakt med de
aktuella verksamheterna for att kunna starta mina faltobservationer. Projektledaren
och mina kontaktpersoner i filt fungerade som mina grindvakter (Dewalt &
Dewalt, 2011; Spyrou, 2019). Inom sambhills-vetenskaplig forskning anvinds ofta

metaforen grindvakt for att beskriva personer som undertlittar f6r forskarens

2 Andra forskare i projektet hade en mer 6vergripande ansats och arbetade bland annat med att
intervjua kultursamordnare 6ver hela staden (Johansson & Mithlenbock, 2016).



4. METODOLOGI OCH GENOMFORANDE *

tilltrdde och genomférande av filtstudien. Utan grindvakter skulle mitt faltarbete

térmodligen ha stott pé storre hinder och motgingar.

Farskolorna Trollet och Stjarnan

Pa de kommunala férskolorna Trollet och Stjirnan dir jag observerade
sagostunder, hade jag ofta en lig grad av deltagande. Det innebar att jag mest
observerade och skrev filtanteckningar. Sjilva sagoldsningen tog plats i lite olika
miljéer inne pd forskolorna. Pa forskolan Stjarnan fick barnen ga ivig med
héglisaren till ett vilorum som var anslutet till personalavdelningen, vilket innebar
att sagostunden med den gistande héglisaren tog plats i delar av férskolan som
annars var stingda for barnen. Pa férskolan Trollet hélls sagostunderna i ett av
térskolans tre lekrum. Det var ett rum som kallades f6r “trollskogen” och som

angav foljande héllregler genom en skylt pd dorren:

Hir inne 4r Trollskogen med tillhérande grotta. Hir sitter vi och dter vid
bordet i trollglintan. Vi kan ocksa koppla av med en bok i svarta soffan. Nir
vi leker i trollskogen dr det viktigt att vi tar hand om Mumintrollet och Lilla
My. Dom it bade hungtiga och lite busiga. Sjilvklart hjilps alla 4t att halla
ordning och reda i trollskogen!

Sagostundernas struktur med en dldre héglidsare och en mindre grupp barn som
liste bilderbocker i en soffa, gav sillan utrymme f6r mig att initiera samtal med
deltagarna under pdgiende aktivitet, varfor jag mest satt tyst pa en stol bredvid
sagosoffan och forde filtanteckningar. Jag brukade se till att komma omkring 20
minuter fére sjilva starttiden for sagostunderna for att fi mdjlighet att se hur
barnen och personalen férberedde for aktiviteten. Da fanns det tillfille att
smaprata med barnen och personalen. Vid dessa tillfillen hade jag chans att bygga
relationer med barnen men ocksa att studera hur pedagoger och barn interagerade
med varandra infér besdket av hoglisaren. Vid tillfillen dd jag varit mer aktivt
deltagande har jag memorerat konversationer och skrivit ner dem s fort jag fatt
chans i slutet av en observationsstund eller efterit pa bussen till kontoret. Vissa
samtal bandades med diktafon och transkriberades senare samma dag. Det hinde
ofta att jag tog sillskap med hoglisarna frin respektive forskola efter avslutad
sagostund. Jag och Vera brukade promenera ihop till bussen. Stina, som hade egen
bil, erbjod sig ofta att kéra mig till kontoret om hon skulle 4t samma hall. Dessa
stunder gav mig mojlighet att bygga relation med hégldsarna och tillfille f6r samtal
om deras erfarenheter och upplevelser av sagostunderna.
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Grundskolorna Kotten och Tradet

Film- och fotokursen kan beskrivas som den mest intensiva delen av den har
faltstudien. Observationerna gjordes pa tva olika mellanstadieskolor bade i och
utanfor skolbyggnaden under 90 minuters sjok. I grundskolan Kotten gavs kursen
ien arskurs 5. Hir deltog 4 dldre personer. Den hir klassen var férhallandevis liten,
med enbart 13 deltagande skolbarn. And4 blev vi manga personer som samlades i
aktiviteten genom att jag sjilv, klassliraren, aktivitetsledarna (som var
universitetslirare) samt nigra universitetsstudenter ocksa deltog.?” Kursformatet
bidrog till att de flesta som deltog var nya f&r varandra. Det fanns didrfor fa eller
inga etablerade eller pd férhand upparbetade intergenerationella relationer inom
gruppen, férutom mellan ldrare och elever. Pa den hir skolan gavs kursen som en
renodlad kurs 1 fototeknik, vilket gjorde att Gvningarna pa ett vis var friare och
kretsade kring fototekniska 16sningar och méjligheter.

Pa grundskolan Tridet integrerades fotokursen som en del i religionsimnet da
eleverna i arskurs 6 skulle arbeta med virldsreligionerna. Den hir klassen var
betydligt stérre med 27 elever och hade dessutom 6 dldre deltagare. Utéver de
dldre deltagare som rekryterats f6r den aktuella fotokursen hade den hir skolan
ocksa en egen Klassmorfar samt en extra resursperson som ocksd medverkade i
aktiviteten. Observationerna pd den hir skolan krivde simultanférmdga och jag
var ofta trott efterat.

Pa bada skolorna sig jag till att komma samtidigt med de dldre bestkarna f6r
att forsoka fa till en pratstund innan aktiviteten drog igang. Oftast blev vi avbrutna
av andra elever pa skolan som hade rast eller av férbipasserande lirare i korridoren
utanfér klassrummet. Formatet f6r den hidr aktiviteten gjorde att jag fann det
svérare att hitta tillfillen att bygga relationer med deltagarna. Det fanns exempelvis
inga tillfillen da jag var ensam med barnen fOr att prata om aktiviteten. Sjilva
kursuppligget innebar att en férhallandevis stor grupp minniskor delades in i
mindre generationsintegrerade grupper som arbetade parallellt med olika
fotobvningar. Aktiviteten leddes av universitetslirare. Ofta gick det fort mellan
Ovningarna, madnga pratade samtidigt 1 mun pd varandra och dorrarna till
klassrummen stod Oppna sd att deltagare skulle kunna réra sig fritt mellan
klassrummet, korridorerna utanfor klassrummet och skolgarden. I den hir delen
av materialproduktionen hade jag ett ligt deltagande och observerade mest med
anteckningsbok och penna i hand. For att f4 en bittre inblick 1 skeenden och en

27 Jag vill géra ett fértydligande hir och kommentera att universitetslirarna ledde 6vningarna
medan universitetsstudenterna placerades ut i sméigrupperna och deltog tillsammans med
barnen och de ildre i aktiviteterna. Samma struktur gillde for féltstudierna pa bada skolorna.
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kontinuitet i de pagdende aktiviteterna valde jag ofta att folja en eller tva
smagrupper vid vatje observationstillfille. Det gav méjlighet att observera hur
deltagarna tog kontakt med varandra, hur de planerade och férdelade arbets-
uppgifterna sinsemellan, vem som fick eller tog mest talutrymme och sé vidare.
Tempot var ofta hogt och ljudvolymen likasd. Kanske hade andra metodval,
forslagsvis videoobservationer, limpat sig bittre for att finga de simultana
skeendena pa platsen. Det hade kunnat ge en annan O6verblick didr mina
filtanteckningar inte riktigt rickte till. Férdelen med att materialproduktionen
gjordes likvirdigt i projektets olika delar var 4 andra sidan att det gav bittre

forutsittningar for en komparativ analys inom ramen f6r projektet.

Tréffpunkten Solen, hemmet och de offentliga rummen i staden

Pa en triffpunkt f6r daglediga édldre 6ver 65 ar deltog jag vid veckovisa
teaterrepetitioner med amatOrteatergruppen Alldldersteatern. Gruppen triffades
vatje tisdag efter kontorstid. Repetitionerna inleddes med kaffe och hembakat
fikabréd i vintan pd att de yngsta deltagarna, unga vuxna, skulle hinna ansluta till
aktiviteten efter arbetsdagens slut. Jag kom i regel en stund innan avsatt tid fér att
hinna smdprata med de ildre deltagarna i foajén. I produktionen av det hir
materialet hade jag en mer aktiv deltagande roll. Jag hjilpte till att duka fikabord,
stilla i ordning stolar och bord i dramasalen, agera publik vid behov och drogs till
och fran in i dramadvningar om aktivitetsledaren ansig att det behévdes. Di
gruppsammansittningen férindrades lingsmed studieperioden, genom att ndgra
deltagare foll ifrdn och andra tillkom, fanns det tillfdllen da jag férvintades ”bjuda
till” med ett mer aktivt deltagande. Det sammanfdll ofta med att ndgon ny
deltagare introducerades for gruppen. Aktivitetsledaren kunde da involvera mig i
vissa dramadvningar som ett sitt att skapa Okad trivsel f6r den som var ny i
rummet. Vid dessa tillfillen sag jag till att memorera sekvenser och renskriva dem
sd fort jag fick chansen. Ibland tog jag diktafonen till hjdlp for att fanga lingre
samtal.

Filtstudien av Alldldersteatern férde mig dven till platser utanfér den
institutionella triffpunkten for dldre. Det vill sdga utanfor sjilva repetitionssalen
dir triffarna i regel holls. Genom att f6lja med teatergruppen dé de upptridde med
sin aktuella pjds pa bibliotek och skolor runt om i staden, fick jag méjlighet att réra
mig tillsammans med den generationsblandade gruppen i det offentliga rummet.
Efter en forestillning ville gruppen ofta fira ett lyckat gig med att ta en 6l Jag
folide dd med pa dessa krogbesék och lit filtet breddas ytterligare bakom
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aldersinstitutionens och kulturinstitutionens viggar. Vid ett tillfille deltog jag vid
allaldersteaterns arsmote hemma hos en av deltagarna, Gertrud, som bodde i en
annan del av staden pd trettio minuters sparvagnsavstand fran triffpunkten. Vid
julavslutningen hade gruppen fatt biljetter till en pjds som spelades pa Géteborgs
Stadsteater, varfor en av vara triffar holls pd en storre kulturinstitution dir hela

deltagargruppen (inklusive jag sjilv) deltog som publik.

Kulturhus Backaplan

Den andra fysiska filtstudien genomférdes inom ramen for ett stadsbyggnads-
projekt som strickte sig fran augusti 2018 till juni 2019. Detta projekt tillkom som
uppdragsforskning med Go6teborgs Stad som bestillare. Projektet syftade till att
t6lja utvecklingen av en “generationsdialog” i samband med planeringen av ett nytt
kulturhus vid Backaplan, som ir en stadsdel under omvandling. Projektet utgjorde
ett samarbete mellan Géteborgs Stad (Lundby SDF, Géteborgs Kulturférvaltning
samt Senior Goteborg), Aldersvinliga Goteborg, Goteborgs universitet och
Chalmers. Delar av projektet har publicerats i en avhandling av Jonathan Geib vid
Chalmers tekniska hogskola (se Geib, 2019). Min del av projektet handlade om att
utforska och bidra till kunskapsproduktionen om muscilektioner® som metod for
att frimja generationsdialog i tillblivelsearbetet med nya Kulturhus Backaplan.®’
Dessa museilektioner arrangerades som tvd separata workshoptillfillen. Den
inledande workshopen utgjorde en generationspromenad i omgivningarna kring
det planerade kulturhuset. Det andra tillfdllet arrangerades som en kreativ verkstad
dir deltagarna tillsammans skulle samarbeta genom att bygga en modul i en sd
kallad ”’blackbox”, eller teatersal, beligen i den lokala Kulturskolans lokaler.
Sammanlagt 6 workshoptillfillen genomférdes med tre olika grupper. Sammanlagt
medverkade 64 skolbarn fran tre olika skolor. Barnen var mellan 8 och 11 ar gamla
och gick i arskurs 2, 3 respektive 4. Varje skolklass hade med sig tva eller tre ldrare.

Totalt medverkade dven 17 édldre personer (6ver 65 ar) fran niromridet. De flesta

28 Muscilektioner som metod definierades i detta specifika projekt som en dialogbaserad metod
med betoning pa ett 6msesidigt lirande 6ver och mellan generationerna.

2 Min del av projektet har tidigare redovisats 1 ett PM till Géteborgs Stad (Davet, 2019) samt
genom tva offentliga presentationer. Dels vid ett forskningsseminarium inom nitverket BIG,
Goteborgs universitet (2019-03-20), dels pa ett halvdagssymposium som jag gemensamt med
kommunanstillda i Géteborgs Stad och Aldersvinliga Goteborg arrangerade och modererade
vid Institutionen f6r pedagogik, kommunikation och lirande vid Géteborgs universitet.
Symposiet som samlade 110 deltagare hade rubriken ”Allaldersperspektiv i stadsutvecklingen”
och hélls den 15 november 2019.
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ildre deltagarna kinde inte varandra sedan tidigare, med undantag for ett gift par
och tva ildre min som var goda vinner. Workshoptillfillena leddes av en arkitekt
och en barnkulturdesigner. Varje workshoptillfille varade i genomsnitt cirka 90
minuter.

Jag deltog som féljeforskare av projektet, vilket innebar att jag medverkade
genom deltagande observationer, kompletterande filtsamtal och bandade
intervjuer med deltagarna under aktiviteternas gang. Samtalen transkriberades och
filtanteckningarna skrevs rent i nira anslutning till observationstillfillet, oftast
samma dag. Jag genomférde dven dokumentstudier av befintliga byggplaner och
granskade utvirderingstexter fran tidigare delar i den dialogprocess som féregick
denna specifika uppdragsforskning.

Under projektets gang hade jag kontinuerlig dialog med de kommunanstillda
uppdragsgivarna. Genom att medverka vid konstituerande méten, planerings-
arbete och regelbundna utvirderingar under processens gang blev det méjligt f6r
mig att stilla frigor och diskutera olika skeenden och tankar som uppkommit
under observationerna. Metoden har inneburit att jag tillsammans med
kommunanstillda har diskuterat och delat med mig av mina perspektiv och
synpunkter kring processen medan det fortfarande har funnits tid och méjlighet
att folja upp, korrigera och férfina metoden mellan aktivitetstillfallena. Detta
tillvigagdngssitt skiljer sig siledes frin arbetet med projektet Kulturmiten utan
granser dir jag inte forvintades komma med synpunkter och férslag under
processens ging.

Da urvalet f6r materialproduktionen i det hir projektet delvis beh6vde férhalla
sig till en pa férhand angiven plats samt till utforskandet av museilektioner som
pedagogisk metod for att frimja generationsdialog, har jag inte sjilv kunnat
paverka dessa urvalskriterier. Jag har dock valt att inkludera projektet i min
avhandling just pa grund av att det producerade materialet tillfér dimensioner av
det offentliga rummet, pa gator och torg i och utanfér kulturinstitutioner, som har
beréringspunkter med materialet frin observationsstudierna av Allaldersteatern i
det forra projektet. Det tillfér dimensioner av generationsméten utanfor

aldersinstitutionerna férskolan, grundskolan och triffpunkten fo6r dldre.

Generationspromenaden

Den initierande workshopen var upplagd som en guidad tur, eller historisk
promenad i omradet dir det fanns byggplaner f6r det planerade Kulturhus
Backaplan. Aldre personer, skolbarn och deras medféljande lirare fick i
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generationsblandad grupp promenera och samtala om platser och upplevelsen av
att befinna sig pd dessa platser. Workshopen leddes av en arkitekt och en
barnkulturdesigner som visade vigen, stillde fragor till gruppen och delade ut
interaktionsévningar lingsmed promenaden. Syftet med Gvningen var att den
skulle frimja dialog mellan deltagarna genom att de konkret fick méjlighet att
promenera 6ver de fysiska omgivningarna dir det nya kulturhuset skulle byggas.
Genom att kartldgga platsen till fots férvintades deltagarna skapa en gemensam
upplevelse och referens som de sedan kunde arbeta vidare med i smégrupper.
Generationspromenaden gav deltagarna mdijlighet att stilla frigor och komma
med funderingar som vicktes under promenadens gang. Workshopen avslutades
med en gemensam fika pa en parkeringsplats vid entrén till ett shoppingcentrum.
Diir fick deltagarna ta del av arkitektskissade byggplaner och mdijlighet att stilla
fragor till arrang6rerna for projektet. Vid dessa tillfillen passade jag pa att smaprata
med deltagarna om deras tankar och upplevelser.

Under generationspromenaden observerade jag mest, vilket innebar att mitt
deltagande var relativt ligt. Jag forde anteckningar 6ver vem som fick mest
talutrymme, hur grupperna svarade pa de interaktiva 6vningarna, om utmaningar
med att f6rséka halla thop gruppen och skrev ner kommentarer och dialoger som
jag hoérde bland deltagarna. Ibland fick jag gbra vissa stodinsatser, genom att halla
upp en dorr, hjilpa barn 6ver vigen eller hjilpa till att f6rs6ka hitta bankar eller
andra viloplatser f6r dem som inte orkade sta eller ga hela vigen. Vid avslutad
workshop tog jag ofta sillskap med arrangérerna dirifran. Det gav tillfille att
stimma av hur workshopen fungerat och vad som eventuellt behévde justeras till
nista tillfille.

Blackboxen

Vid detta workshoptillfille triffades vi i den lokala Kulturskolans teatersal, den sa
kallade “blackboxen”. Workshopen gick ut pa att deltagarna i mindre
generationsblandade grupper om 5-6 personer skulle samarbeta for att gemensamt
gestalta det nya kulturhuset. 1 6vningen férvintades deltagarna planera och
projektleda vigen fran idé till gestaltning av det firdiga kulturhuset. Varje grupp
fick tillgang till rekvisita i form av vvs-rér, malade playwoodskivor i geometriska
former, muttrar, firgad tejp, papper och pennor. 1 slutet av workshopen
presenterade smégrupperna sina idéer och lyfte synpunkter kring tillgdnglighet,

aktivitetsutbud och andra “medskick” i processen med generationsdialogen.
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Konkret gick samarbetsévningen ut pa att bygga vidare pa en stor byggmodul som
stod placerad mitt i rummet. Konstruktionen var gjord av perforerade vvs-rér som
var thopsatta till en cirka tre meter bred, lika djup och tva meter hég abstrakt form.
Genom att vvs-roren var perforerade var det relativt enkelt att bygga vidare pa
modulen med hjilp av rekvisitan, men samarbete krivdes for att fa bitarna pa plats.
Jag cirkulerade i rummet med min filtdagbok och férde anteckningar. Vid tillfillen
da grupperna bjod in mig for att visa nagot hinde det ofta att jag satte mig pa
golvet for att komma nira, ibland fick vi krypa under konstruktionen for att
komma 4t det ndgon ville visa, och ibland hinde det att grupperna bad mig om
hjilp for att na upp till de hégsta delarna av modulen. Det gav tillfille f6r mig att
kinna in gruppernas dynamik och prata om deras upplevelser och tankar kring
ovningen. I den hir filtobservationen vixlade jag mellan ldgt och hogt deltagande
utifrin vad jag bedomde att situationen krivde. Workshopen avslutades med fika.
Dé detta var sista tillfillet som grupperna deltog, passade jag pa att gora
kompletterade faltsamtal med bide barn och ildre deltagare i smdgrupper. Jag
férde anteckningar kring det som sades under samtalen och renskrev svaren
samma dag. En kompletterande telefonintervju gjordes med en dldre deltagare som
valde att limna blackboxen. Jag ringde upp henne dagen efter fér att prata om

upplevelsen. Samtalet spelades in och transkriberades.

Policydokument

De policydokument som analyseras har valts genom ett selektivt urval. Kriterierna
tor urvalet var a) en selektiv plats med motiveringen att de skulle gilla for
Goteborgs Stad, b) en selektiv tidsperiod 2012-2022 utifrdn motiveringen att
staden initierade den befintliga organisationsstrukturen f6r arbetet med
generationsméten ar 2012 och jag ville studera denna 6ver tid, samt ¢) utifrin
kriteriet att de valda policytexterna skulle ha hog relevans f6r det vardagliga arbetet
med att implementera intergenerationella interventioner i Goteborg under den
aktuella tidsperioden.

Proceduren f6r urvalet foregicks av samtal med sammanlagt tre kommun-
anstillda vid tva olika kommunala avdelningar som var for sig arbetar med att
implementera generationsméten i Géteborg. Samtalen genomférdes via Zoom i
april 2021 och dokumenterades med hjilp av filtanteckningar. Under samtalen
efterfragade jag policytexter som de kommunanstillda sjilva ansdg var mest

anvindbara och relevanta i det vardagliga arbetet med att implementera
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generationsméten i stadens kommunala struktur. 1 anslutning till respektive
intervjusamtal skickade de kommunanstillda informanterna férslag pa limpliga
policytexter via e-post. Jag vill pitala att en eventuell svaghet med detta
tillvigagdngssitt dr att det kan finnas andra policytexter som ocksa dr relevanta fér
studien men som uteldimnas. Jag vill alltsd poidngtera att det finns en risk att de
tillfrigade kommunanstillda genom att foéresla specifika policytexter (och
eventuellt utesluta andra) vill f6rmedla en viss bild av de strukturella ramar som
villkorar verksamheten. I min analys av materialet tolkar jag urvalet som ett sitt att
synliggéra hur de kommunanstillda sjilva vill manifestera verksamheten. Det ska
nimnas att de kommunanstillda informanterna hade olika ansvarsomraden och
arbetade med sivil barn- och ungdomsfrigor som med dldrefrigor. Den
gemensamma nimnaren for alla tre var att de bedrev intergenerationellt arbete. Jag
vill tydliggbra att min ambition med urvalet var att f6rsoka skapa en 6verblickbar
sammanstillning 6ver relevanta policytexter som inkluderar intergenerationella
fragor med grund i en bred édldersdefinition. En styrka och kvalitetssakring med
urvalet dr att de policytexter som anvinds i analysen har en direkt férankring i den
pagaende verksamheten som studeras just genom att de kommunanstillda sjilva
lyfter fram dessa policytexter som grundliggande for verksamheten och sirskilt
anvindbara i praktiken.

De foreslagna policytexterna sammanstilldes i en lista bestdende av
sammanlagt fem programférklaringar och fyra handlingsplaner. Dessa policy-
dokument har lite olika karaktir dd programforklaringarna dr mer visiondra och
stagar upp riktningen och malen f6r arbetet medan handlingsplanerna talar om hur

milen ska uppnas. Foljande dokument ingar 1 materialet:
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Typ av policy

Titel

Utgivningsar

Sidomfang

Programforklaring

Goteborgs Stads
trygghetsskapande
och

brottsforebyggande

program

(2014)

84 sidor

Programférklaring

Kommunikationsplan
for Manskliga
Rattigheter

(utgivningsar
saknas)

7 sidor

Programforklaring

Goteborgs Stads
program for en
jamlik stad 2018-2026

(2018)

21 sidor

Programforklaring

Goteborgs stads
folkhalsoprogram
2019-2020

(2019)

3 sidor

Programférklaring

Goteborgs stads
kulturprogram 2.0

(utgivningar
saknas)s

12 sidor

Handlingsplan

Agenda 2030 for
hallbar utveckling (mal
10 och 11)

(2021)

8 sidor

Handlingsplan

Aldersvanliga
Goteborg 2021-2024

(2021)

25 sidor

Handlingsplan

Goteborgs Stads plan
for barn- och
ungkultur

2020-2023

(2020)

13 sidor

Handlingsplan

Goteborgs Stads
program for

full delaktighet for
personer med
funktionsnedsattning

(2020)

21 sidor

Dirtill foreslogs analyser av Goteborgs stads drliga  stadsbudgetar med
motiveringen att Kommunfullmiktiges drliga budget dr det 6vergripande och
styrande dokumentet som reglerar alla program och handlingsplaner. Jag liste
dirfor igenom tio 4rs stadsbudgetar, men insig att jag skulle bli tvungen att
begrinsa mig till h6gst tre stycken for att skapa ett rimligt stort urval. Da jag ville
ticka upp for den selektiva tidsperioden och samtidigt f4 med de mest relevanta

skrivelserna om generationsmoten, valde jag att ga vidare med budgetarna for dren

2013, 2017*° samt 2022.

30 Med motiveringen att 2017 ars budget var den enda som uttryckligen uppmanade till att
generationsméten skulle provas i alla Goteborgs stadsdelar.
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Tabell 4. Inkluderade stadsbudgetar

Titel Utgivningsar Sidomfang
Goteborgs Stads budget (2012) 43 sidor
2013

Goteborgs Stads budget (2016) 69 sidor
2017

Goteborgs Stads budget (2021) 195 sidor
2022

Sammanfattningsvis utgdrs detta filtfragment av fem programférklaringar, fyra
dtgirdsplaner samt tre stadsbudgetar for aren 2013, 2017 och 2022. Samtliga

policydokument laddades ner frin kommunens hemsida under 2022.

Intergenerationella brainnpunkter

Det fjirde faltfragmentet har jag valt att kalla fOr intergenerationella brinnpunikter.
Produktionen av detta filtfragment ar inspirerad av kritiska metoddiskussioner och
bygger pa en design som kallas fOr fasettmetodologi (Mason, 2011). Fasett-
metodologin anspelar pid en metafor med en slipad ddelsten vars fasetter kan
komma att glimra till da ljuset triffar stenen fran en specifik vinkel (Mason, 2011).
Metaforen har anvints f6r att beskriva en reflexiv metod dir forskaren genomlyser
kombinerade delar av sitt material och underséker den glimrande fasetten (jfr ’data
that glows”, MacLure, 2013) f6r att lyfta fram och uppmirksamma “blixtar av
insikt” bade avseende glimret i sig och de skuggbildningar som skapas runtomkring
det glimrande materialet (Barnwell, 2022). Denna reflexiva process ger produktivt
utrymme (MacLure, 2013) for forskaren att géra ett analytiskt omtag av ett
befintligt material genom att lyfta in delfragment fran materialets mer perifera
delar. Det innebir att delar av helhetsmaterialet, som annars riskerar att sorteras
bort, kan éteranvindas och komma att glimra 1 ett nytt ljus. Det hdr dr en
metodologi som med nédvindighet dr bide abduktiv (Alvesson & Skoldberg,
2009) och kreativ genom att forskarens blick pd materialet blir en del av sjilva
materialproduktionen (Mason, 2011).

Konkret har fasettmetodologin inneburit att jag i bearbetningen av materialet
har valt att f6rdjupa mig i brinnpunkten “win-win” eftersom det ér ett koncept
som dterkommer i olika delar av materialet och framstir som till synes virdeladdat
men sillan forklaras nidrmare. Ju mer jag har umgitts med materialet i sin helhet,
har konceptet win-win” triggat en sirskild fascination hos mig som stimulerat till
vidare reflektion och eftertanke (MacLure, 2013, p. 228). Triggande huvudbry har
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beskrivits som en del av det metodologiska arbetet med fasetter och glimrande
material. Ndarmare bestimt som forskarens ’privilege of a headache” (MacLure,
2013, p. 229). Eftersom fasettmetodologin (Barnwell, 2022; Mason, 2011) innebir
en reflexiv och kritisk process (Barnwell, 2022; MacLure, 2023) bedémer jag att
den limpar sig sirskilt vil for den kritiskt orienterade designen i den hir
avhandlingen.

Fasettmetodologin har siledes anvints for att producera ett fjirde konceptuellt
drivet filtfragment (Marcus, 1995). Konkret bestar de intergenerationella brinn-
punkterna av material som producerades under de tva fysiska filtstudieperioderna.
Det vill sdga under arbetet med projekten Kulturmiten utan granser samt Kulturbus
Backaplan, och de kontinuerliga samtal som jag inom ramen fOr dessa har haft med
kommunanstillda som arbetar med intergenerationella interventioner, kultur f6r
barn och unga, kultur f6r dldre samt Aldersvinliga Géteborg, Filtmaterial fran
dessa projekt har kombinerats med delar av det extramaterial (sekundirt material)
som blivit liggande och tidigare inte anvints. Nya inldsningar av sekundirt material
har gjorts. Detta extramaterial bestar, som tidigare nimnts, av marknadsférings-
material och informationsbroschyrer, foto- och textdokumentationer av tidigare
verksamheter och projekt, verksamhetsberittelser (sammanlagt atta skriftliga
handlingsplaner, uppféljningar och utvirderingar fér ar 2014) samt publicitet i
media. Genom nya materialkombinationer och reanalyser av tidigare empiriska
exempel, har jag genom detta konceptuella filtfragment metodologiskt velat lyfta
fram en sensibilitet f6r dterkommande begrepp som anvinds med en sirskild
virdeladdning. Det dr genom att bliddra tillbaka, lisa om och begrunda tidigare
faltbeskrivningar och inte minst genom att kombinera dessa med relevant
sekundirt material, som fasettmetodologin har kunnat bidra med nya insikter
(Barnwell, 2022). Analysen i text IV synligedér hur den &vergripande
intergenerationella brinnpunkten, ”win-win”, tenderar att ha en blindande effekt
som skymmer andra delar av materialet. I den senare delen av analysen i text IV
har fasetten vinklats, vilket fir en alternativ brainnpunkt att trida fram och glimra.
Den alternativa intergenerationella brinnpunkten som da trider fram i materialet
utgors av extrafamiljira sliktskapspraktiker. Det vill siga delar av materialet som

tidigare legat dolda i skuggan av ”win-win”.
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Diskursanalys

Studiens diskursanalytiska metodologi ir inspirerad av Foucault (1970/1993; 2002;
2008) och utgar fran att ’verkligheten” dr nidgot som konstrueras, distribueras och
konsumeras av individer genom diskursiva ansprak. Enligt Foucault kan diskurser
beskrivas som sanningsregimer (1980). En sanningsregim avgdr vad som blir
mojligt att tinka, uttrycka, uppfatta eller begripliggbra som ”sant” i en given
kontext. Foucault menar att det finns inneboende maktrelationer i dessa regimer
av sanning (1980). Det innebir att ’verkligheten” stindigt 4r under omférhandling
och far betydelse genom de sitt pa vilka diskurser uppstar, forvaltas och/eller
utmanas. Maktférhdllanden mellan olika diskurser bér dirfor forstds som under
kontinuerlig kamp om vilken diskurs som ska rida i en given kontext (Laclau &
Mouffe, 2008).

Den diskursanalytiska metodologi som anvinds i avhandlingen bygger pa en
forstaelse av 7sanning” och “verklighet” som under stindig forindring,
omférhandling och kamp. I mitt diskursanalytiska tillvigagingssitt har jag forsékt
att medvetandegbra relationen mellan vetenskap och  avhandlingens
kunskapsansprdk. Detta har gjorts dels genom att i mdijligaste min fOrsdka
synliggbra att kunskap dr tdtt sammankopplad med makt (vilket innebdr att
kunskap inte bor ses som objektiv), dels genom att studera de monster och
maktmekanismer som framtrider i givna kontexter. Det senare innebir att min
diskursanalytiska ansats handlar om att synliggéra hur maktprocesser reproduceras
eller férindras inom ett diskursivt sammanhang, snarare dn att patala vem som har
eller saknar makten i det givna sammanhanget eller, f6r den delen, varfér diskurser
blir till (se Foucault, 1970/1993; 2002).

Materialet som ingir i avhandlingen har lists och begripliggjorts genom att
forséka identifiera dterkommande diskurser som kan kopplas till avhandlingens
syfte och fragestillningar. Direfter har analysen fokuserat pd grinsdragningar och
férhandlingar inom och mellan respektive diskurs. Ett sirskilt intresse har varit att
belysa hur dlderskategorier performativt konstrueras (Butler 1997a; Foucault,
1970/1993) och framstir som (icke-)onskvirda eller (icke-)tinkbara inom givna
kontexter. De diskursiva monster som uppstadr i analyserna har dven anvints for
att synliggbra vad som utelimnas eller inte sdgs, det vill siga vilka diskursiva
tystnader som blir framtridande i materialet (Foucault, 2002). I analysen har jag
forsokt att vara lyhérd f6r motsigelser och ambivalenser just for att finga upp
diskursiva motsittningar och synliggéra den diskursiva kampen inom och mellan
de sammanhang som studeras (se Foucault, 2008; Laclau & Mouffe, 2008).
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Analysforfarande

Filtobservationer och anteckningar lingsmed hela studien har vigletts av mitt syfte
och intresse av att forstd hur generationsmoten gestaltar sig pa olika nivier.
Analysmodellen som jag har arbetat fram bygger pd en vixelverkan mellan
teoretiska utgdngspunkter och empiriska upptickter. Redan i planeringen av min
licentiatuppsats som ligger till grund f6r delar av den hir avhandlingen gjordes
vissa val som var firgade av den tidigare forskning som jag tagit del av samt min
egen teoretiska forforstielse. Det piverkade hur jag frin forsta boérjan nidrmade
mig féltet och vilka fragor och funderingar som vicktes hos mig.

Genom hela materialproduktionen och arbetet med att forfatta avhandlingen,
har jag I6pande dgnat mig dt att sortera och organisera materialet i relation till
vidare teoretiska fordjupningar. Konkret har jag arbetat med fargmarkeringar av
mina anteckningar. Det innebir att jag helt enkelt har markerat mina anteckningar
och transkriptioner med olika firger utifran innehall, det vill sdga hur strukturen
pd aktiviteterna ser ut, vad deltagarna pratar om eller vad de gor tillsammans. 1
firgmarkeringarna har jag uppmirksammat dterkommande rutiner och inslag 1
aktiviteterna, men dven avvikelser och plotsliga avbrott. Jag har dven kunnat ringa
in och folja upp anteckningar som jag har skrivit till mig sjilv kring sidant som jag
velat unders6ka vidare. Firgmarkeringarna har direfter bidragit till att
utkristallisera ett antal teman. Dessa teman har skapat ménster i materialet som jag
sedan har prévat att gd vidare med. Detta forhallningssitt har bidragit till att forma
en rad analysspar. De analytiska spdren och férgreningarna paverkade vilka val jag
gjorde och hur jag gick vidare med studien (se Delamont, 2008).

Det hir analytiska tillvigagingssittet beskrivs bést som en reflexiv process (se
Hammersley & Atkinson, 2007). Reflexiviteten i analysprocessen innebir att jag
har valt att halla arbetsprocessen férhallandevis 6ppen och i kontinuerlig rérelse
for att mojliggdra att teori och empiri ”samsprakar”. Det innebir en 6ppenhet
infér att forskningsfrigor kontinuerligt kan behéva revideras och forfinas, att
tidigare analyser kan problematiseras och dirfér behdva skrivas om, att det gar att
utvinna olika mycket ur samma empiriska exempel beroende pi vilket teoretiskt
perspektiv som anvinds, och sa vidare. Detta kriver ett idogt prévande och ger en
insikt om att analysprocessen bor vara Gppen infér att empiri och teori kan
Overraska varandra lingsmed vigen (Hammersley & Atkinson, 2007). En annan
insikt som denna reflexiva process medfér dr att analysen dr en mycket utdragen
process som innebir att den i princip betraktas som “firdig” férst dd texten gar i

tryck och det inte lingre finns mojlighet att dndra mer.
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Den reflexiva vixelverkan som jag just har beskrivit innebir ett analysférfarande
som varken dr renodlat induktivt eller deduktivt i sin karaktir. Organisations-
forskarna Mats Alvesson och Kaj Skéldberg har beskrivit detta tillvigagangsitt
som en abduktiv process (Alvesson & Skoéldberg, 2009, s 4ff) dd det sker en
pendelrérelse och vixelverkan mellan den induktivt- och deduktivt drivna
processen. Ibland har processen varit mer induktivt empiriskt driven och i andra
skeden har arbetet med textproduktionen varit mer teoretiskt deduktivt driven.

Under materialproduktionen har jag 16pande i mina teoretiska studier och i
motet med filtet registrerat inslag i aktiviteter och samtal som har upprepats och
format monster eller teman 1 relation till studiens fragestillningar. Jag har 16pande
undersokt hur det fysiska filtet kan férstas utifrin olika teoretiska ingangar. Ett
sadant exempel har handlat om vilka méjliga och tinkbara tolkningar som skilda
teorier kan ge dd det handlar om att analysera sirskilda tilltal, om férmaningar och
regelsystem eller om rutinmissiga, ndstintill ritualiserade inslag i aktiviteterna.
Funderingar och reflektioner fran filtanteckningar har bidragit till att f6rfina min
uppmirksamhet och gjort mig sirskilt lyhord f6r aktiviteternas organisering och
struktur. Framvixande teman har sedan férdjupats genom vidare teoretisk
férankring och i sin tur paverkat vilka fragor jag har stillt till studiens deltagare vid
kommande observationstillfallen. I relation till policyanalysen som anvinds i
avhandlingens text I dé jag lt diskursiva koncept forma mitt falt (se Marcus, 1995),
krivde analysprocessen flera revideringar av forskningsfrigor och omarbetade
analyser innan det blev méjligt att se tydliga monster i materialet.

Loépande under analysprocessen av studiens samtliga delar har jag backat
tillbaka och ”umgatts” med materialet genom att lisa om mina transkriberade
faltanteckningar, intervjuer och det textbaserade rdmaterialet manga ganger om.
Vid de tillfillen da jag stillt nya fragor till materialet har jag i regel upptickt nya
detaljer och betydelsebirande innebdrder som i sin tur genererat vidatre lisning av
teoti, varpd jag prévat nya teoretiska begrepp och verktyg och si smaningom
landat i nya analytiska podnger. Detta har lett till att vissa analyser har strukits och
omarbetats medan andra har skapat monster och vidare tolkningsméjligheter som
drivit arbetet framat (Alvesson & Skoldberg 2009, s 6-7). A ena sidan skulle man
dirfér kunna hivda att empirin har varit vigledande f6r min teoretiska position. A
andra sidan vill jag poidngtera att mina empiriska upptickter i filt och
progressionen i analysférfarandet har varit msesidigt beroende av min teoretiska
forstielse. Alvesson & Skoldberg (2009) patalar att det abduktiva férhallningssittet
ir fortjanstfullt, sdrskilt i studier av explorativ karaktir, di det méjliggor att empirin

bearbetas bdde praktiskt och teoretiskt under studieprocessen. Jag har tagit min
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utgangspunkt i empirin men alternerat och férdjupat analysen av situationer och
skeenden genom att kontinuerligt prova det empiriska materialet mot teoretiska
stindpunkter. Det innebdr att mitt seende och mina tolkningar dr 6msom
teoretiskt-, 6Gmsom empiriskt drivna (ibid.).

Det har genomgaende i arbetet med avhandlingen varit min ambition att skriva
fram en sa heltickande berittelse som mdijligt utifran mina frigestillningar. Vad
informanterna siger och gbr i en filtsituation beror till stor del pa
omstindigheterna. Jag vill hdvda att det spelar roll ifall observationer och samtal
sker mitt under pagiende aktivitet, i en kaffepaus, i sillskap pa bussen hem frin
aktiviteten eller Gver en 61 pa krogen. Overraskande upptickter i den sniriga
kommunala ”policydjungeln”, fick mig att revidera min ursprungsplan som var att
nirldsa policytext om intergenerationella interventioner. Da detta inte var méjligt
pd grund av att det saknades siadan text, valde jag trots allt att ga vidare med
analysen genom att helt enkelt félja “pengarnas vig” till de studerade
interventionerna. Med det sagt vill jag belysa att olika kontexter ger olika empiri,
vilket har bidragit till nya fragor att ga vidare med i analysarbetet. M6jligheten att
genomfora reanalyser av vissa exempel som togs upp 1 min licentiatuppsats har i
formatet f6r de fyra texterna i denna avhandling bidragit till en mer avgrinsad och
tordjupad analytisk skirpa.

Mitt diskursanalytiska tillvigagingssitt har inneburit att vissa monster och
tematiker 1 materialet har synliggjort en rad motsigelser eller tystnader, det vill siga
aspekter som utelimnats i ett givet sammanhang eller i en text (Foucault,
1970/1993). Dessa tystnadet eller motsdgelser har varit centrala genom hela
analysprocessen, men sirskilt betydelsefulla och drivande i analyserna av text I och
text IV. D4 syftet med diskursanalys dr att lyfta fram och synligg6ra hur diskursen
artikuleras genom upprepningar men dven genom att niagot utelimnas eller
begrinsas (Foucault, 1970/1993), har jag intresserat mig f6r bide det som gors
explicit och f6r si kallade “tysta resurser” (Foucault, 2002). Det vill sdga sidant
som har varit dterkommande och uttalat, men dven upptickter kring sidant som
tillsynes utelimnas eller vid férsta anblick inte framtrider som det mest uppenbara
eller direkta i materialets olika delar.

Jag vill patala att analysforfarandet f6r text I, som dr en renodlad textanalys,
skiljer sig ndgot fran analysen for de Gvriga tre texterna. For text I har jag valt att
tillimpa Bacchis (2009) poststrukturalistiska policyanalys. Det dr en Foucault-
inspirerad analysmodell som kallas ”What is the Problem Represented to be”
(WPR) och som mojligedr en slags bakvind analysvig till att ringa in och

synliggdra representationer av ett ’problem” genom att studera hur l6sningarna pa
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problemet artikuleras i policytext. Bacchis analysmodell har ett sirskilt fokus pa
hur policytext producerar diskurser, vilket dr anledningen till att denna har
tillimpats just for text I.

Etiska aspekter och trovirdighet

Det etnografiska arbetet vicker fragor kring etiska 6verviganden pé flera nivder.
Minga av dessa fragor handlar om deltagarnas rittigheter i relation till forskningen
samt till forskarens skyldigheter och ansvar att genomféra forskning pa ett
trovirdigt och etiskt forsvarbart vis (Vetenskapsradet, 2017). Vetenskapsradet
poingterar att god forskningssed i praktiken ofta innebdr svara val mellan olika
handlingsalternativ i en verklighet som kan te sig komplicerad. Detta kriver
noggranna 6verviganden, inte enbart i relation till de personer som forskaren
moter 1 falt utan dven i relation till vilka konsekvenser som den firdiga
forskningsstudien kan komma att fi (Vetenskapsradet, 2017). Dirfér dr det
nédvindigt att kontinuerligt tinka 6ver etiska fragor 1 planering, genomférande
och rapportering av forskning.

Inom etnografi kinnetecknas validitet av transparens och trovirdighet. Med
transparens menas att studien dr framskriven pa ett sadant vis att det blir tydligt
hur forskaren reflekterar 6ver sin egen position pa filtet, 6ver dilemman och etiska
stillningstaganden under processens ging och hur dessa paverkar studiens
genomforande och de slutsatser som blir méjliga att dra i analyserna (Kvale &
Brinkmann, 2014; Sanjek, 1990). Mina teoretiska utgiangspunkter har inneburit
viktiga stillningstaganden som har fatt betydelse fér hur jag har nirmat mig
deltagarna inom respektive filtfragment. Dessa utgingspunkter har paverkat
studiens design och produktionen av mitt material, men ocksa hur jag férhallit mig
till positionen som forskare i falt.

En viktig utgingspunkt som jag har haft med mig fran allra frsta borjan ér att
individer 1 alla aldrar betraktas som handlingskraftiga subjekt och att diskurser
kring alder skapas, utmanas, omférhandlas eller uppritthalls kontinuerligt och pa
manga parallella nivier. Som forskare och individ ar jag i allra hogsta grad sjilv en
del av de diskursiva sammanhang dir alder och generation ”g6rs”. Dessutom
bidrar avhandlingen som produkt till att synliggéra och fOrstirka vissa dlders-
relaterade diskurser medan den tonar ned andra. Att vara medveten och lyhord
infor dessa forutsittningar och konsekvenser av studien ingar 1 det etiska ansvaret

som jag bir. I framskrivningen av den hir studien har jag efterstrivat en analys
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som formar att vara bade kritiskt ifrdgasittande och forstiende. De dialoger,
exempel och beskrivningar som dterges i den hir studien avser siledes att visa hur
normer om dlder och generationer reproduceras och férhandlas fram inom ramen
tor de diskursiva villkor som rader inom den studerade kontexten. Jag vill ddrfér
betona att inget av de exempel som tas upp har for avsikt att peka ut ndgon specifik

person, aktivitet eller plats som definitivt “normativ’’.

Informerat samtycke, konfidentialitet och nyttjande av

studien

I all forskning som involverar manniskor som informanter ér forskaren skyldig att
torhalla sig till krav pa informerat samtycke, skydda informanternas integritet
genom att beakta kravet pa konfidentialitet samt sikerstilla sd att studiens deltagare
godkinner att deras medverkan nyttjas i forskningssyfte (Vetenskapsradet, 2017).
I studier som involverar barn kan sirskilda atgirder behdva tas i beaktande for att
sikerstilla si att ingen av informanterna i studien kommer till skada. Den hir
studien involverar deltagare mellan 3 och 86 dr. I samtliga delar av avhandlings-
arbetet har jag dirfér varit noga med att sprakligt anpassa informationen om
studien och forskningsprojektets syfte, om dess genomférande och vad den ska
anvindas till utifrin den kontext och de deltagare som medverkat i respektive del.
Deltagarna har bide muntligen och skriftligen fitt kontinuerlig information om
hur materialet samlas in, att deras medverkan dr frivillig, vad det insamlade
matetialet ska anvindas till, hur det ska beatbetas och vad det ska ’bli”” av studien
i form av en avhandling (eller ”bok”). Lirare, rektorer, kommunanstillda,
aktivitetsledare, dldre personer, unga vuxna, barn och deras virdnadshavare har
alla fatt ta del av ett skriftligt informationsbrev om avhandlingen. Informations-
brevet inneh6ll dven en samtyckesblankett. Informationen om studien har skrivits
1 flera upplagor med text som dr anpassad efter deltagarnas dlder och med hinsyn
till om de forvintas lisa informationen sjilva eller behéver nagon som ldser upp
det f6r dem. Samma information har dven férmedlats muntligen vid upprepade
tillfillen under filtstudierna for att sidkerstilla att samtliga deltagare 4r medvetna
om sina rittigheter att nirsomhelst kunna tacka nej eller avbryta sin medverkan i
den pagiende studien (Vetenskapsradet, 2017).
Minga deltagare har varit nyfikna pa min filtdagbok och dterkommande stillt
fraigor om vad jag antecknar till min studie. I métet med de yngre barnen pa

férskolorna hinde det att barnen ”testade” mig genom att be mig ldsa upp vad jag
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just antecknat. Jag kunde di passa pa att friga om de kidnde igen sig i
beskrivningarna. Ofta resulterade det i att barnen skrattade fortjust och bad mig
ligga till ndgon replik. En femaring bad mig exempelvis att anteckna ordagrant
medan han berittade sin bista Bellmanhistoria, liksom for att se ifall han kunde
paverka vad jag antecknade. Det hinde dven att barnen stillde frigor om andra
barn som medverkar i studien for att i ndsta stund férsoka fa mig att halla med om
att 7visst dr Stjirnan den bista forskolan du har varit pd?” eller ”du vill vil
egentligen helst stanna hir, hellre 4n att dka till ditt trakiga kontor?”.

Studiens éldre deltagare stillde sillan frigor om mina anteckningar, men det
har hint vid enstaka tillfillen att nigon dldre deltagare har ringt upp mig, sivil
under pagaende filtstudieperiod som efter avslutade féltstudier, for att stilla fragor
om hur det gir med avhandlingen. Under arbetsprocessen med studien har det
varit viktigt att formedla till alla studiens informanter att det informerade
samtycket dr ndgot som gors kontinuerligt genom processen. Sirskilt nir det giller
barnen som deltar 1 studien har det varit viktigt f6r mig att betrakta det informerade
samtycket som en pdgaende process som paverkas av generationsordningen i den
ansvarsfordelning och de eventuella férhandlingar som kan uppstd mellan barn
och mig som forskare (se Alderson & Morrow, 2011; Barley, 2021; Kogler et al.,
2021). 1 sjilva kontraktet mellan mig och studiens deltagare bir jag ett
overgripande intergenerationellt ansvar i egenskap av att vara bade forskare i filt
och medelalders vuxen. Det innebir att jag sjilv utgér och dirmed maste ta ansvar
foér den priviligierade aldersposition som jag problematiserar i avhandlingen. Mitt
kontrakt med studiens deltagare inbegriper att jag som kommer utifran ar dér f6r
att studera informanterna i sin miljé. Som forskare dr jag den som limnar platsen
men forfogar 6ver det material och de situationer som vi tillsammans har
producerat dir och dd, medan informanterna ofta blir kvar pa platsen och
térmodligen inte uppehaller sig lika mycket vid de situationer vi var med om. Med
det menar jag att all den tid jag har spenderat med att “umgas” med det
dokumenterade materialet ocksa tilldelar mig ett tolkningsfretride i
analysforfarandet. Min roll och mitt ansvar som forskare handlar om att férvalta
det tolkningsforetride som jag oundvikligen far 1 egenskap av forfattare till denna
avhandling,

Forskarpositionen innebir siledes en viss maktposition. Till syvende och sist
ir det jag som viljer vad som faktiskt kommer med i avhandlingen och vad som
ska utelimnas (Ambjoérnsson, 2004). En etisk utmaning ligger dirfor i att f6rvalta
och férmedla vad informanterna sidger och gor utan att som forskare riskera att

tillskriva en hindelse, ett material eller utsaga alltfér stor mening eller innebérd (se
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Horton & Kraftl, 2018). Det handlar om att beakta etiken kring hur nigot eller
nagon representeras i avhandlingen (se Baldwin, 2017) eftersom forskningen 1 sig
riskerar att bidra till att (re)producera vissa barndomar, ungdomar, vuxenheter och
alderdomar medan andra utelimnas (Hacket et al., 2024).

En annan sida av relationen mellan mig och studiens deltagare ir att jag som
forskare édr beroende av mina informanter och deras utsagor for att kunna skriva
en avhandling. Jag beh6ver dirfér mina informanter i betydligt h6gre grad en vad
de behover mig. Maktrelationen skulle dérfér trots allt kunna beskrivas som
dynamisk och i viss man 6msesidig. Som vigledning i framstillningen av mina
empiriska fynd (inklusive beskrivningar av mina informanter) har jag beaktat
forskningsetiska ~ metoddiskussioner som  problematiserar ”Det  Goda
Forskningsbarnet” och ”Den Goda Forskningsmiljon” (Hackett et al.,, 2024),
varfor jag har valt att inte enbart lyfta fram de mest medgérliga, vilformulerade
eller positivt instillda ”ja-sdgarna” bland mina informanter (oavsett dlder). Jag vill
poingtera att de individer och grupper som har studerats inom ramen for de
relativt langvariga etnografiska filtstudierna som ingir i den hir studien har betett
sig och gjort s som individer och grupper gér mest. Det innebir att vissa har varit
mer samatbetsvilliga och (eventuellt) mer mana om att vara “forskaren till lags”,
medan andra i hogre grad har deltagit pa sina egna premisser och villkor. Den
spannvidden bland deltagarna har jag velat vara transparent med i valet av vilka
exempel jag har lyft fram.

Det dr en pdgiende utmaning att sikerstilla de etiska aspekterna av
forskningen. D4 menar jag inte enbart att formulera information om studien som
blir mojlig for informanterna att begripa och ta stillning till genom att kryssa for
en samtyckesblankett om de vill delta eller ej, och om de kan tidnka sig att delta i
bandade samtal. Inte heller de sirskilda anpassningar da barns egna underskrifter
behover kompletteras med malsmans underskrift for alla deltagare under 15 dr. Att
samla in och férvara samtyckesblanketterna inldsta under hela analysprocessen,
utgdr ocksd bara en liten del av det kontinuerliga och omfattande etiska arbetet i
filt. Den stora och utmanande delen av arbetet handlar om den ofta mycket
tidskrivande processen med att forsoka fa tilltride till ett filt och att sedan
kontinuerligt forsoka sdkerstilla si att informanterna 4r bekvima med mitt
deltagande pé platsen men ocksd inférstidda med varfor jag dr ddr, och att lisa av
detta i vatje situation. Som forskare i filt méste jag forstd att tystnad, en bortvind
blick eller en trumpen grimas kan vara nog sa tydliga signaler om att jag bér backa
undan (jfr Batley, 2021; Kiili et al., 2024). Ett tyst nej genom kroppssprak och

gester ar ocksa ett nej.
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En annan viktig aspekt av processen med informerat samtycke 4r att som forskare
fors6ka vara lyhord for att ocksa uttriddet ur ett filt kan kriva tid och forsiktighet.
Det har uppmirksammats av Iversen (2009) som pdpekar att uttridet ur det
etnografiska filtet kan vara sirskilt svart (f6r savil forskare som f6r informanter)
da filtarbetet har pagitt linge och det finns en upplevelse av att man har kommit
varandra nira. Andra etnografiska forskare har férklarat det som att filtet lever
vidare genom forskaren och att etnografiska projekt dirfér aldrig riktigt avslutas
fullt ut (Jeffrey & Troman, 2004, p. 538). De relationer som byggts upp 1 filt kan
beh6va mer eller mindre tid pa sig att trappas ner for att successivt avta, eller
omvandlas i en annan typ av relation. Det har jag fatt erfara framfér allt genom en
av hoglisarna, Stina, som fortfarande (snart tio ar efter avslutad faltstudie) ringer
mig dd och da for att stimma av hur det gar med avhandlingsarbetet och for att
smaprata om livet i allmidnhet. Det dr en relation som jag virnar om och som gett
mig anledning att fundera 6ver uttrddet ur ett filt. Samtidigt spelar det stor roll att
det dr Stina som sOker upp mig och inte tvirtom eftersom relationen mellan mig
och mina informanter aldrig kan vara jimbérdig.

Konfidentialitetskravet har beaktats genom att begransa och i méjligaste man
férséka gora omrades- och personbeskrivningar mindre igenkdnningsbara. Det
giller namnen f6r savil de medverkande forskolorna, skolorna, triffpunkten som
for samtliga deltagare. Jag har valt att namnge deltagare i 6verrensstimmelse med
hur de kénskodas inom respektive institutionell kontext (se Kvale & Brinkmann,
2014) samt i mé6jligaste man forsokt hitta motsvariga generationsbetingade namn.
Det innebir att jag har s6kt matcha deltagarnas faktiska namn med populira
motsvarigheter inom respektive dldersgrupp. Detta har gjorts genom att scka pa
webben efter exempelvis ”populira tilltalsnamn 1940” och darefter vilja utifran
representativt kon. Institutionerna har tilldelats naturnamn och sagonamn som ska
matcha aktiviteten/vetksamheten. For att skydda deltagare och platser som ingir
1 projektet Kulturhus Backaplan, vilket i sjilva projekttiteln inneholl ett
omridesspecifikt namn, har jag undvikit detaljerade plats- och person-
beskrivningar. For att foérsvara identifikationen har jag inte hallit isir de
medverkande skolorna i resultatframstillningen. Aven grupperna av ildre
deltagare har fatt flyta samman i resultatframstillningen av projektet som helhet sd
att det inte ska ga att identifiera vem eller vilka som deltog vid en specifik tidpunkt

1 projektet.
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Den vuxna forskarpositionen

Jag betraktar den etnografiska forskningsprocessen som en  tvavigs-
kommunikation, vilket innebir att jag i grunden ser den som relationell (Alanen,
2014). Det har varit viktigt for mig, framfoér allt ndr det kommer tll de
medverkande barnen i studien, att férmedla till dem att jag deltar som en “otypisk
vuxen” (Corsaro, 2003) eller ”annorlunda vuxen” (se Kiili et al., 2024). Det vill
siiga att jag inte dr ddr i egenskap av auktoritir vuxen fOr att kontrollera vad barnen
“borde” gdbra, utan att jag intresserar mig fér vad de faktiskt g6r” i ett
generationsméte. Det vill sdga hur det gar till pd en sagostund, pa en generations-
promenad eller nir skolan fir besck av dldre personer och folk fran universitetet
for att jobba med foto och film, och sd vidare. Corsaro (2018) har beskrivit
metoden som reaktiv, dirfor att forskaren i egenskap av otypisk/ annorlunda
vuxen férhaller sig avvaktande och observerande i nirheten av barnen som
studeras for att liksom invinta att barnen sjilva ska reagera pa forskaren 1 filt.
Metoden innebir en 6dmjukhet infér att det dr forskaren sjilv som behéver
lira sig om och anpassa sig efter kontexten fér att kunna ndrma sig sitt
studieobjekt. Det innebir att forskaren stindigt behéver reflektera 6ver, planera
och genomfora filtobservationerna utifrin de sammanhang dér barn (eller andra
studiedeltagare) befinner sig. Utan att férbise den i grunden asymmetriska
maktrelationen mellan barn och vuxna (se Gallacher & Gallagher, 2008; Kim,
20106), vill jag betona att intergenerationella positioneringar mellan barn och vuxna
kan vixla frin en situation till en annan. Intergenerationella positioneringar ir
dirfér beroende av den specifika kontext som studeras (jfr Kogler et al., 2021;
Punch, 2020). Ibland har positionen som annorlunda vuxen varit utmanande f6r
mig just for att den kriver snabba stillningstaganden som kan bli avgdrande for
vilka fortsatta relationer som blir méjliga att bygga vidare pa. Ibland har positionen
som annorlunda vuxen dven inneburit att jag har agerat tvirt emot hur jag som
privatperson skulle ha agerat i motsvarande situationer utanfor sjilva
observationstillfillet. Ett exempel frin forskolan Trollet far illustrera hur
forskningsetiska dilemman kan uppstd som kritiska vigskil under forsknings-

processen. Hir foljer ett utdrag ur filtdagboken:

Jag dr ensam med barnen i sagorummet en kort stund. Tre barn, Elis [5 ar],
Tage [4 ar] och Maja [5 ar], hiller pd att bidda i sagosoffan. Nettan [den
ansvariga pedagogen]| dukar f6r lunch och slamrar med tallrikar och glas ute
i koket. Jag noterar att barnen verkar irriterade pé varandra idag. Det ar lite
oklart vad de sdger sd jag lyssnar noga for att forsdka uppfatta vad det handlar
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om. "MIN Klisterplats!”, muttrar Elis och trycker sig mot soffan. De verkar
férhandla om var de ska sitta under sagostunden. Elis och Tage vill paxa
samma plats ndrmast dir Stina [hoglisaren] ska sitta. ”JAG ska sitta ddr!”

>

viser Elis i 6rat pa Tage samtidigt som han f6rsoker binda upp Tages fingrar
som hiller hart i sofftyget. Maja glider ner frin armstédet och ger sig in i
brottningen om “klisterplatsen”. Brottningen i soffan bérjar bli valdsam och
jag kikar ut ur rummet och ser att Nettan dr pa inging. Barnen slutar brottas
helt tvirt innan Nettan hinner in i sagorummet. Elis snorvlar till och torkar
snabbt bort en tdr frin kinden. Nettan vinder sig till honom och siger: ”Om
du dr forkyld, Elis, sd ska du inte vara med och lidsa med Stina f6r hon blir s&
litt sjuk vet nil”. Elis skyndar sig ut till toaletten for att snyta sig och sprita
sina hinder. D4 han passerar mig frigar han “kan du vakta min klisterplats
under tiden?”. Jag nickar kort och passar under tiden som Elis 4r borta pi att
friga Nettan om det dir med att skydda Stina frin barnens baciller.

Sekvensen gick fort och var éver pa nagon minut. I filtanteckningen fran tillfallet
har jag noterat nagra reflektioner dir jag fragar mig sjilv om och 1 sa fall nir det dr
lige att kliva ur forskarpositionen och ingripa i en pagaende konflikt. I reflektionen
kommer jag fram till att det dr pedagogen, inte jag, som maste hjilpa till att 16sa
barnens konflikter pa forskolan. I det hir exemplet dok Nettan upp just i ett
kritiskt 6gonblick, vilket gjorde att det inte blev aktuellt f6r mig att tillkalla hjilp.
Ytterligare en reflektion i1 samma filtanteckning handlar om lojaliteter och
huruvida jag dr skyldig att ’skvallra f6r fréken” och faktiskt berdtta om att barnen
brottades i soffan. Jag bestimde mig i den hir situationen for att inte berdtta om
braket med anledning av att jag inte ville dventyra fértroendet jag hade fatt av Elis
att ”passa hans klisterplats”, eller f6r den delen att barnen skulle riskera att bli utan
sagostund. D4 Klisterplatsen verkade ha en sirskild laddning, hanterade jag i stéllet
situationen genom att félja upp och friga bade Elis och hégldsaren Stina om det
dir med klisterplatsen” vid ett senare tillfille.’! Som forskare i filt maste jag
navigera ritt och vilja mina lojaliteter f6r att fortjina deltagarnas fortroende. I det
hir specifika exemplet gillde det barnens, framfor allt Elis, fortroende. Anda
upplevde jag det som en utmaning, nistan lite skamligt, att som vuxen inte ingripa
direkt och avstyra barnens brottning eller beritta om den f6r en ansvarig pedagog.
Den kinslan hinger thop med att jag som forskare i filt och i positionen som
annorlunda vuxen trots allt oundvikligen riknas som vuxen (jfr Kiili et al, 2024).

Forskarpositionen i falt skulle ddrfor kanske bist kunna beskrivas som att befinna

3 T text IV samt i min licentiatuppsats (Davet, 2020, s. 105) redogér jag £6r “klisterplatsens”
symboliska betydelse och hur det kommer sig att en specifik plats i sagosoffan blev “klistrad” 4t
ett visst barn i gruppen.
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sig 1 spanningsfiltet mellan att 4 ena sidan férs6ka inta positionen som
“annorlunda vuxen”, 4 andra sidan stindigt vara medveten om positionen
”oundvikligen vuxen” i relation till de deltagande barnen.

I teatergruppen dir jag dldersmaissigt befann mig nirmre de unga deltagarna dn
aktivitetsledarna som ledde verksamheten, upplevde jag att positionen som
annorlunda men oundvikligen vuxen tonades ned och framstod som mindre
problematisk. Filtstudien pd triffpunkten for dldre var den enda delen av studien
( termer av fysisk plats) dir samtliga deltagare var vuxna och ildre. Min
vuxenposition 1 relation till deltagarna saknade dérfér den juridiskt asymmetriska
maktdimensionen myndig versus icke-myndig som jag var van vid att ta hinsyn
till. Diremot innebar denna del av studien helt andra utmaningar, dé jag i betydligt
hogre grad férvintades delta i dramadvningar som kunde ligga utanfér min
komfortzon. Jag férsokte hir, precis som i de Ovriga delarna av material-
produktionen, att f6érhélla mig avvaktande (Corsaro, 2018) genom att anpassa mig
efter mitt studieobjekt och den kontext dir vi befann oss. Jag hirmade helt enkelt
de andra deltagarna da situationen krivde det, och f6rsokte att hitta en niva dir jag
var lagom personlig men inte privat.

Konkreta utmaningar som uppstod i den hir delen av materialproduktionen
var att jag blev tvungen att utveckla nya tekniker f6r att memorera dialoger och
fora filtanteckningar. Hir tog jag oftare hjilp av en diktafon f6r att dokumentera
skeenden och samtal i rummet och jag fick dgna mycket tid 4t att renskriva mina
stodord direkt i anslutning till observationerna. Jag tror att jag lyckades skéta mina
anpassningar efter gruppen relativt vil, for vid sista observationstillfillet blev jag
erbjuden en plats i gruppen till nistkommande termin. Detta trots mina obefintliga
skddespelartalanger och tafatta f6rsok att hinga med i 6vningarna. P4 grund av att
maktrelationen mellan mig och studiens deltagare blev annotrlunda och
aldersmissigt mer jimlik i teatergruppen jamfort med hur det sdg ut i 6vriga
faltfragment, bidrog observationerna av teatergruppen till att férstirka min blick
f6r vuxen-barn-asymmetrin i 6vriga delar av studien.

Att observera och delta i ett fysiskt filt innebdr dven att sjilv bli observerad
och granskad av dem som vanligtvis befolkar platsen. Dem vars vardag jag dr dér
for att studera. Under filtstudieperioderna har jag dirfor f6rsokt att vara lyhord
for tecken pd hur min egen nirvaro har paverkat skeenden och situationer. Som
forskare i filt ser jag mig som medaktr och medskapare av dessa skeenden. Att
kritiskt problematisera hur mina personliga egenskaper och mitt eget ursprung
paverkade moétet med det studerade filtet har dérfor varit en pigdende process

som beroende av situationen kunde vara mer eller mindre utmanande (se
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Ambijérnsson, 2004; Hammersley & Atkinson, 2007). Sirskilt i férskolan kunde
jag uppleva att min position visade sig balansera pa en harfin linje mellan vad
Dewalt & Dewalt (2011) bendmner som skillnaden mellan att fa ’permission” och
”access” till faltet. Dir kunde jag ibland uppleva att jag var granskad av personalen.
Aven om studiens deltagare (inklusive malsmin och férskolechefer) kontinuerligt
vilkomnade mig och var positivt instillda till att delta 1 studien, upplevde jag att
det fanns personal som kontrollerade mig pa ett sitt som lit mig fOrstd att jag
madste “fortjana” mitt deltagande i miljén. Det kunde handla om tillrittavisningar
eller kontrollfragor om villkoren f6r min nérvaro. Till exempel ”Jasd, nu ir du hir.
Ja, Stina har ju inte kommit dn. Férra veckan d6k du inte upp mirkte jag...Visste
Stina det? Ja, att du inte skulle komma da alltsa?”. Den hir typen av kommentarer
kunde férvina mig och paiminna mig om att dven personal som jag inte hade direkt
kontakt med dd jag avtalade mina tider f6r observationerna, trots allt holl ett
vakande 6ga pa mig och min nirvaro ute i verksamheten. Eftersom den hir typen
av kommentarer endast férekom i frainvaro av hoglisaren, min kontaktperson i
personalgruppen eller férskolechefen blev det tydligt f6r mig att dessa personer
fungerade som mina grindvakter pa filtet (Dewalt & Dewalt, 2011; Hammersley
& Atkinson, 2007). Jag reflekterade dven 6ver om kommentaren hir ovan innebar
att min nirvaro i filt kunde fd pedagoger i verksamheten att kinna sig granskade
eller kanske till och med besvirade av mig trots att deras arbete inte utgjorde fokus
f6r min studie. I en av férskolorna dir det var forhallandevis stor omsittning pa
personal under studieperioden hinde det att pedagogerna ville férklara f6r mig
varfér de bedrev verksamheten pa ett visst sitt. Det blev siledes mirkbart hur
positionen “annorlunda vuxen” kunde paverka personer utanfér den direkta
deltagargruppen. Jag upplevde dirfor att det fanns ett dterkommande behov av att
paminna sdvil studiens deltagare som personer i den direkta omgivningen om
varfor jag var dar.

Forskarrollen innebir en reflexiv process dir de intergenerationella relationer
som jag studerar dven paverkas av de relationer som jag bygger upp med studiens
informanter 6ver tid. Vissa av de vuxna informanterna har, som tidigare nimnts,
fortsatt att kontakta mig méanga ar efter att filtarbetet ar avslutat. Jag har vid flera
tillfallen bjudits in dd det finns en ny premidr med teatergruppen jag féljde under
2014 - 2015, dessutom fortsitter de kommunanstillda arrangérerna att uppdatera
mig med nyhetsbrev och inbjudningar till arliga festivaler. Det hidnder dven att jag
far mail ddr arrang6rerna fortsitter att berdtta om férhandlingar med politiker, om
omorganiseringar eller andra viktiga hindelser f6r verksamheten. For att hantera

dessa relationer har det varit nédvandigt att parallellt och kontinuerligt genom hela
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processen med matetialproduktionen lisa forskningsartiklar om forskningsetiska
och metodologiska utmaningar. Det har hjilpt mig att fokusera analysen kring
fragor om ansvarsférdelning mellan mig och studiens deltagare, hur det giller att
vara flexibel och beredd pa att planerade triffar plotsligt kan avstyras eller ta
ovintade riktningar, och andra oférutsedda aspekter av att mota méinniskor i och
utanfér institutionella miljéer i ett brett falt. Att férkovra mig i forskningslitteratur
om hur andra forskare har hanterat diverse intergenerationella metodologiska
utmaningar och komplexa aspekter av att som vuxen studera barn (jfr Alderson &
Morrow, 2011; Atkinson, 2019; Kiili et al., 2024) och ildre (Landén & Lundgren,
2015) ser jag som ett stindigt pdgdende och outtémligt arbete.

Di jag i avhandlingen underséker och ifrdgasitter édlderspositioneringar
behover jag dven ta ansvar fOr att inte sjilv riskera att dterskapa oreflekterade
aldersdiskurser. Jag behover ddrfér vara varsam 1 mina framstillningar av
deltagarna och deras skiftande alderspositioneringar. I de fall da jag anvinder
diskurser om alder for att forstirka motsittningar eller likheter mellan individer
och grupper behover dessa vara Gvertydliga och reflekterade for att inte riskera att
missuppfattas. I varje skede av analysprocessen har jag noga beaktat hur adultism
(Flasher, 1978) och édldersism (Andersson, 2008) paverkar stereotyper kring mer
eller mindre synliga édlderskategoriseringar. Jag har fist stor vikt vid att
kontinuerligt beakta hur deltagarna gestaltas i studiens analyser och resultat-
framskrivningar. Det giller savil negativt virderade stereotyper sisom “trotsiga
barn” eller ’skropliga dldre”, som mer sublimt alderistiska stereotyper sisom
”gerontoludics” (den lekande pigga dldre) som vid forsta anblick kan ge positiva
associationer hos lisaren, men som riskerar att verka l6jevickande och/eller

anspela pd dlderistiska ideal om aktiva “evigt unga” dldre.
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5. Sammanfattning av
avhandlingens texter

Text I: Intergenerational Interventions in
Gothenburg, Sweden: What is the Problem
Represented to be?

Text I utgor ett artikelmanus forfattat av Natalie Davet. Manuset dr inskickat men dnnu ¢f
publicerat.

Den hir artikeln undersker konceptet “intergenerationella interventioner” som
en diskursiv konstruktion. I artikeln diskuteras hur den kommunala strukturen i
Goteborg (re)producerar ett “generationsproblem” och hur detta problem
representeras 1 ett antal policytexter som reglerar arbetet med kommunalt
arrangerade generationsmoéten. Diskussionen 1 artikeln uppehiller sig vid
representationen av generationsproblemet men lyfter ocksa aspekter som tystas
eller osynliggdrs genom de studerade policydokumenten. Materialet utgors av
sammanlagt nio lokala programfdrklaringar och genomférandeplaner samt tre
stadsbudgetar mellan aren 2013 och 2022.

Resultatet i artikeln visar att lokala policys som specifikt hanterar
intergenerationella frigor dr ett eftersatt omride i behov av utveckling. Tva
problemrepresentationer blir sirskilt framtridande i1 materialet. Dessa ir;
’problembarnet” respektive ’problem senioren”.*? Policytexterna formulerar en
oro for att barn (sdrskilt pojkar) som lever i omraden priglade av fattigdom inte
ska klara skolan och ddrmed riskera att bli kriminella. Ofullstindig skolging och
kriminalitet orsakar inte bara individuellt lidande utan dven stora kostnader for

samhillet. Ndr de handlar om barn blir dirfér gruppen pojkar frin sa kallade

32 T artikeln anvinds aldersbeteckningen “’senior” om den konstruerade kategorin dldre personer i
syfte att ringa in en problemrepresentation. Beteckningen ”senior” 4r problematisk i sig och
undviks ofta inom alderssociologin just pa grund av att den anspelar pa en neoliberal
konstruktion av dldre alder. D4 poingen i artikeln idr att ringa in en problemrepresentation,
fyller beteckningen “’senior” en funktion. Dessutom ér det den beteckning som den studerade
verksamheten oftast anvinder om sina dldre deltagare.
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“utsatta omraden” sdrskilt framtridande som problemkonstruktion. Nir de
handlar om éldre personer synliggdr materialet i stillet en ridsla for att ekonomiskt
utsatta och sjuka édldre (sirskilt dldre kvinnor) ska bli en belastning f6r samhalls-
ckonomin. Generellt tycks stadens satsningar pé intergenerationella interventioner
handla om att fa ildre personer att halla sig friska och aktiva for att pa si sitt
undvika att bli en onddig kostnad f&r samhillet (sjukvarden).

F6r problemkonstruktionen ”senioren” framstar umginge med personer frin
yngre generationer som en strategi for att halla sig friskare hogre upp 1 aldrarna.
Riddningen eller I6sningen som ska fi ”problembarnet” att halla sig ifrdn
kriminalitet och si smaningom fa chans till jobb pa arbetsmarknaden beskrivs dock
inte i termer av intergenerationella interventioner. Det finns alltsi olika
problemrepresentationer for skilda generationer dir 16sningen pa problemet f6r
stadens utsatta dldre stdr i disharmoni med 16sningen pa problemet for stadens
utsatta barn. De studerade policydokumenten tenderar att bortse fran det faktum
att det bor finnas en Omsesidighet i intergenerationella relationer. Denna
disharmoni skapar en onddig distans mellan dldersgrupper, och reproducerar en
dualistisk problemrepresentation dir intergenerationella interventioner gors
antingen a) dldersvinliga” och hilsofrimjande med fokus pd dldre personers
vilmaende och hilsa, eller b) ”barnvinliga” utifrin en rattighetsdiskurs (jfr Biggs
& Carr, 2015). Konsekvensen av denna uppdelning blir att intergenerationella
ambitioner paradoxalt nog riskerar att fi monogenerationella effekter da
policytexter riktar sig antingen till barn eller till dldre. Detta skapar en
intergenerationell tystnad vari Omsesidiga angeligenheter och relationer mellan
generationer osynliggors.

En gemensam grund f6r de bida problemrepresentationerna handlar dock om
att undvika kostnader f6r samhillet. Den &vergripande problemrepresentationen
konstruerar dirfér intergenerationella interventioner som huvudsakligen
”atstramningsvianliga”, varfor kostsamma barn och dldre blir sdrskilt synliga medan
“mittengenerationen” (de som atbetar och betalar skatt) osynliggdrs. Enligt
policydokumenten ses skattebetalande individer generellt inte som del av det
“generationsproblem” som ska 16sas. De styrdokument som granskas i den hir
artikeln producerar siledes generationsproblemet som en representation av ett i
huvudsak ekonomiskt problem. Samtidigt vilar interventionerna pa en inbyggd
”skuldmoral” (Forkert, 2014) som stricker sig 6ver hela livsloppet. Medan
”problembarnets” moraliska skuld skjuts pd framtiden, framstir “problem
senioren” som bade féremal for den intergenerationella interventionen och som

dess huvudsakliga resurs eftersom manga av de féreslagna interventionerna bygger
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pd dldres volontira engagemang att géra en god sak fér samhillet och dirmed
bidra till att rentva den moraliska skuld som vilar pa den édldre generationens axlar.
Logiken bakom denna skuldmoral bygger pd ett i grunden generationalistiskt
perspektiv (Purhonen, 2016a).

Text II: Young people and older people
negotiating urban spaces in Sweden: enacting
age, public spacing and belonging through
intergenerational encounters

Text I1 dr en artikel forfattad av Natalie Davet, publicerad i tidskriften Children’s Geographies
(2021).

I den hir artikeln utforskas hur unga personer och ildre personer konstruerar alder
och plats genom férhandlingar om tillhérighet i offentliga rum. De platser som
studeras utgdr urbana miljéer i Géteborg. Fokus f6r analysen handlar om hur alder
villkorar individens tilltride till olika platser och vem som blir 6nskvird i
allminhetens 6gon. Materialet bygger pa etnografiskt filtarbete fran tva separata
forskningsprojekt om intergenerationella interventioner inom kultur och hilsa
(Kulturmoten utan grénser 2014-2015) samt i stadsplanering (Kulturhus Backaplan 2018-
2019). Analysen bygger pi tre exempel dir generationsméten gors i institutionella
miljéer inomhus, sdsom 1 férskolans- och kulturskolans lokaler, samt ett exempel
fran en dansbana beldgen pa en 6ppen plats utomhus.

I artikeln diskuteras hur deltagarna goér ansprak pa en plats och férhandlar om
tillhorighet till den aktuella platsen (jfr belonging) med hjilp av intergenerationella
relationer (Alanen, 2020; Hopkins & Pain, 2007; Punch, 2020; Tarrant, 2010). 1
artikeln argumenteras det for att férhandlingar om platser och att positioneras som
onskvird eller exkluderad pa en plats dr en relativ, relationell och konstant
pagaende process (Massey, 2005) dir dlder far betydelse. De empiriska exemplen
fran forskolan, kulturskolan och den &ppna dansbanan visar hur dlder som
intersektion samspelar med andra variabler sisom koén och funktionalitet da
individer orienterar sig (Ahmed, 2007) i olika rumsligheter. Rum visar sig ha mer
eller mindre skarpa alderskonturer. For att kunna navigera i de intergenerationella
rumsligheterna behéver studiens deltagare anvinda olika strategier. I artikeln

beskrivs hur den intergenerationella orienteringen sker parallellt i olika riktningar.
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Analysen visar hur skilda alderskroppar (inte) kan géra ansprak pa ett visst rum
beroende av kontext (Ahmed, 2007; Mee, 2009; Probyn, 1996). Vissa rum, sisom
torskolan, ar specifikt anpassade f6r att moéta barns behov, varfér en dldre person
blir patagligt synlig i den miljon. Artikelns exempel visar hur férskolan som plats
dirfor skapar sirskilda rutiner och anpassningar fér att kunna ta emot en ildre
bestkare som gist. Generationsmoétet kriver en omforhandling av platsen som
bidrar till att den dldre besdkaren positioneras som ovanligt gammal och skér” i
relation till de medverkande barnen. Det omférhandlade rummet gér ocksa att
barnen framstir som “smutsigare” och ”stékigare” dn vanligt pd grund av att de
moéter en dldre person inne pa férskolan. Barnen behéver dirfoér kvalificera sig for
aktiviteten genom att bete sig moget och Onskvirt. Inom ramen f6r
generationsmétet skapar deltagarna sirskilda rutiner och ritualer som méjligg6r
motet mellan barnen och den dldre i férskolans lokaler.

Artikelns andra exempel visar hur ett stadsplaneringsprojekt arrangerat som en
intergenerationell workshop i en teatersal pa den lokalt beligna kulturskolan. Det
aktuella rummet visar sig fi bade inkluderande och exkluderande effekt pi
deltagare i olika aldrar. Medan vissa upplever rummets utformning som tillgingligt,
kan den som vintat sig ett rundabordssamtal tillsammans med arkitekter och
stadsplanerare kidnna sig “lurad” eller desorienterad. Exemplet illustrerar hur
rumsligheter alderskodas (Krekula, 2009). Den rumsliga ilderdskodningen
framstir som en subjektiv praktik dir den som inte ser sig sjilv passa in eller
tillhéra (belong) blir uppmirksam pa den egna kroppens aldersmissiga
begrinsningar. Det kan leda till kidnslor av utanférskap och “klaustrofobi”.
Exemplet visar dven hur den subjektiva upplevelsen av att bira ’fel” kropp i en
given kontext gor att rummet och aktiviteten i sig ifragasitts som “fel”.

Det tredje exemplet lyfter en kommunal strategisk satsning till {6rmén £6r unga
tonarstjejer som tilldelats en angiven plats i form av en Sppen dansbana utomhus
i en forort till Géteborg. Exemplet illustrerar hur platsen gors beroende av vuxen
auktoritir tillsyn for att fungera som tillginglig f6r de unga tjejerna och for andra
onskvirda bes6kare 1 omradet. Vidare beskrivs hur det uppstir en maktkamp och
en omfdrhandlad social struktur dd platsen limnas obevakad (av vuxna med makt).
Exemplet med dansbanan visar hur processen att ta rum i ansprak gors beroende
av komplexa normsystem i ett samhille som befolkas av flera dldersmissigt- och
spatialt utsatta gruppet.

De studerade generationsmétena i den hir artikeln illustrerar hur alder, kon,
funktionalitet, social klass och andra aspekter villkorar vem/vilka som av

allminheten betraktas som Onskvirda eller inte pa offentliga platser, samt hur
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deltagarna sjilva orienterar sig (Ahmed, 2007) f6r att ta intergenerationella rum i

ansprak.

Text III: Age-based Representations of Time:
Re-thinking Temporalities through
Intergenerational Encounters

Text III har forfattats av Natalie Davet och nigor ett bokkapitel publicerat i en internationell
tydrvetenskaplig antologi med titeln Linking Ages. A dialogne between childbood and ageing
research. Routledge (2024).

I detta kapitel utforskas dldersbaserade representationer av tid och temporalitet.
Materialet bygger pad etnografiskt filtarbete fran tva separata forskningsprojekt om
intergenerationella interventioner inom kultur och halsa (Kulturmiten utan grinser
2014-2015) samt i stadsplanering (Kulturhus Backaplan 2018-2019). Kapitlet
illustrerar hur generationsméten som intervention skir genom olika tidsregimer
(Adam, 2004; Foucault, 1987). Det uppstir temporala friktioner da
monogenerationella institutioner ska integreras med varandra fOr att skapa
intergenerationella méten. Syftet med kapitlet 4r tudelat. Dels underséks vilka
tidsrepresentationer som blir framtridande i materialet samt hur temporala
friktioner uppstar och hanteras inom ramen f6r de studerade verksamheterna, dels
tors en teoretiskt driven diskussion kring konceptet intergenerationell tid.

Utifrin tre empiriska exempel fran férskolan, grundskolan samt triffpunkten
tor dldre diskuteras hur sociala tidsregimer anvinds for att organisera vardagen pa
institutionerna och hur forestillningar om élder konstrueras i linje med dessa
tidsregimer. Diskussionen i kapitlets forsta del kretsar kring hur édldersbaserade
temporaliteter konstrueras inom respektive institution. Genom att renodla och
lyfta fram hur de studerade institutionerna producerar representationer av tid inom
respektive miljé framtrider tre sinsemellan olika tidsrepresentationer. Dessa ir;
térskolebarnet som tidsrebell”, skolbarnet som “tidsfinge” och den éldre pa
triffpunkten som “tidsmiljondr”. Medan “tidsrebellen” och “tidsfingen”
konstrueras i linje med en forstielse av tid som en férsumbar resurs, produceras
”tidsmiljondren” i stillet utifrdn en idé om tid som férnybar och outtémlig. Skilda
tidsperspektiv paverkar hur tiden organiseras inom respektive institution.

Samtidigt férhaller sig alla de studerade dldersinstitutionerna pd ett eller annat vis
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till arbetsmarknadens krav och férvintningar pa 16nsamhet och effektivisering,
vilket innebdr att de styrs av en dominerande dldersdiskurs som 1 huvudsak virnar
de ”produktiva aren”.

I kapitlets senare del diskuteras intergenerationell tid och temporalitet genom
att lyfta ndgra av de utmaningar och méjligheter som framtrider genom de
studerade generationsmétena. Diskussionen patalar att intergenerationell tid bor
forstds 1 termer av pluralistiska temporaliteter eftersom den bygger pa temporal
skillnad snarare dn likhet. Intergenerationell tid ses dirfér som mangfacetterad och
kontinuerligt 6ppen for forindring. I kapitlet argumenteras det for att inter-
generationell tid pa ett fruktbart vis skulle kunna anvindas for att ifrdgasitta
forhirskande hypereffiktiviserade tidsideal (se Eriksen, 2001). Intergenerationell
tid innebér per definition en pluralistisk tidsforstielse som flitar samman nutida
strukturella forutsdttningar med historiska erfarenheter och trauman, vilket i
forlingningen kommer att paverka framtida levnadsforhdllanden. Det gbr att
intergenerationell tid placeras mitt i en pagiende debatt om social-, materiell-,
pedagogisk- och politisk hallbarhet. Styrkan i en siadan pluralistisk och kollektiv
tidsforstielse dr att den har potential att virna om sociala, pedagogiska och
politiska virden som stricker sig bortom en hyperkapitalistisk logik om
tidsoptimering och effektivisering (Berg & Seeber, 2017; Kafer, 2013; Samuels &
Freeman, 2021). Det gor att intergenerationell tid kan sla vakt om snabb och
lingsam tid, tid f6r kontemplation och eftertanke, samt erkdnna simultan, parallell
och méngsidig tid utan att nédvindigtvis beh&va filtrera dessa tidsrepresentationer
genom ett hyperkapitalistiskt raster. Genom att forsta intergenerationell tid som
ett “gorande” (Kafer, 2013) foéreslas i kapitlets slutdiskussion att den kan anvindas
for att problematisera och ifrigasitta forhirskande koloniala, adultistiska och

funktionsfullkomliga samhallsideal.



5. SAMMANFATTNING AV AVHANDLINGENS TEXTER *

Text IV: Generationsmdten bortom “win-
win”: Tidsrumsliga perspektiv pa
intergenerationella relationer och liarande

Text IV har forfattats av Natalie Davet och utgor ett tidigare opublicerat kapitel skrivet

pd svenska.

Det hir kapitlet dr tinkt som ett bidrag till 6kad kunskap om intergenerationella
relationer och lirande (IGL) som pedagogiskt, politiskt och tidsrumsligt koncept.
Diskussionen i kapitlet drivs med hjilp av tidsrumsliga perspektiv pd det Judith
Butler (2015) kallar ”interdependencies”, det vill siga dmsesidigt beroende. Genom att
stilla frigan om vad det innebir att dmsesidigt bero, eller som Butler uttrycker det
”to act in concert” (2015) inom kommunalt arrangerade generationsméten,
diskuteras hir de relationella och spatiotemporala dimensionerna av de studerade
verksamheterna. Materialet bygger primirt pa etnografiskt filtarbete frin tvd
separata forskningsprojekt om generationsméten inom kultur och hilsa
(Kulturmoten utan granser 2014-2015) samt i stadsplanering (Kulturhus Backaplan 2018-
2019). Det etnografiska materialet har dven kombinerats med sekundirt material i
form av métesanteckningar, lokal mediabevakning, broschyrer och informations-
material frin Goteborgs Stads websidor. Kapitlet tar avstamp 1 ett par
intergenerationella brannpunkter (heta begrepp) som genererats under arbetet med
materialet i sin helhet. Hir anvinds sd kallad fasettmetodologi (Mason, 2011)
varigenom materialets olika delar kombinerats och dteranvints genom en reflexiv
och kritisk analysprocess. Detta har bidragit till ett analytiskt omtag med nya
insikter (Barnwell, 2022). Analysen utgdr fran tvd konceptuella brinnpunkter.
Dessa utgors av 1) “win-win”, samt 2) extrafamiljira sldktskapspraktiker (jfr
“kinwork practices” i Bradway & Freeman; Ellingson & Sotirin, 2010). Det senare
innebir relationellt icke-betalt arbete.

1 kapitlet ifrdgasitts “win-win” som koncept foér att beskriva och férsta en
generationsintegrerande verksamhet. Den kritiska ansatsen visar hur 7win-win”
konceptuellt tillfogas mening och bidrar till att begripliggbra kommunala
generationsmoéten med stéd 1 neoliberala ideal. Tre empiriska nedslag illustrerar
hur ”win-win” brinner till, det vill siga gors till en explicit eller implicit del av att
forstd nyttan och meningen med generationsméten inom ramen for den
kommunala vilfardsstrukturen. Exemplen visar hur ”win-win” fir en blindande

effekt genom att det a) konstrueras som ett 16fte om en intergenerationellt hillbar
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framtid, dér intergenerationell hadllbarhet strukturellt sett f6rstis som det sitt pa
vilket barn och dldre personer ska gbras mer ckonomiskt l6nsamma. Implicit
betyder detta att barn och dldre ska géras mindre kostsamma f6r samhillet.
Exemplen visar ocksi b) hur produktionen av ’vinnare”, dven producerar
potentiella “fotlorare”. Exempel pa det senare visar hur individer genom
generationsmétet forhandlar om existensberittigande pa platser och tider dir de
pd grund av sin (o6nskade) dlder annars riskerar att positioneras som forlorare. En
tredje aspekt av “win-win” konceptet synliggdr c) hur det kan uppsta obalanser
eller oklarheter avseende ekonomisk och annan social l6nsamhet, dir det blir upp
till deltagarna i generationsmétet att sjilva se till att ticka upp foér sprickor i
vilfirdens bristande integrationsarbete. Dessa oklarheter kan delvis forklaras
genom att verksamheten klis i en neoliberal sprakdrikt som idealiserar
sjilvstindighet och autonomi snarare dn 6msesidiga relationella och kollektiva
virden.

Den senare delen av kapitlet 6verger win-win” konceptet och provar i stillet
en alternativ fOrstdelse av intergenerationella relationer och lirande genom att
utforska 6msesidiga beroenden (Butler, 2015) och innebérder av deltagarnas
relationella praktiker. Sliktskap utgér pd ett motsvarande sitt som “win-win”, en
aterkommande (om dn ndgot mer sublim) brinnpunkt i materialet. Exemplen i den
senare delen av kapitlet analyseras med hjilp av begreppet siiktskapspraktiker
(Bradway & Freeman; Ellingson & Sotirin, 2010). Det ir en sliktskapsdefinition
som beskriver generationsoverskridande extrafamiljira band som byggs upp
genom relationellt arbete &ver tid. Genom att férséka begripliggdra
generationsméten bortom “win-win”, provas siledes en relationell tolkning dir
sambhillet i grunden forstds som en kollektiv organism dir individer och grupper
gors ofrinkomligt beroende av varandra genom samexistensens orkestrala villkor
och forutsittningar. Diskussionen patalar att det finns viktiga relationella virden i
slaktskapspraktiker, och att dessa virden kan bidra till att utveckla férstdelsen f6r
och innebdrden av generationsméten. Sliktskapspraktiker som en alternativ
brinnpunkt kan 6ppna upp foér pedagogiska, politiska och tidsrumsliga perspektiv
och dimensioner av verksamheten som annars riskerar att osynliggoras.
Diskussionen i kapitlet leder fram till konklusionen att det kan vara fruktbart att
aterknyta till den ursprungliga definitionen av intergenerationella relationer och
lirande som trycker pa extrafamiljira band, relationellt arbete och Sémsesidigt
kunskapande (Brown & Ohsako, 2003; Hoft, 2007; Mannion, 2016; Vanderbeck,
2007) och utveckla denna definition i samsprik med framvixande forskning inom

relationell sociologi och queera perspektiv pa sliktskap.



6. Konkluderande diskussion

I det hir avslutande kapitlet sammanférs och diskuteras resultaten fran
avhandlingens fyra texter. Diskussionen utgar frin avhandlingens 6vergripande
syfte att underséka villkoren f6r hur kommunalt arrangerade generationsmoten
och intergenerationellt lirande villkoras, méjliggdrs och begrinsas i relation till
alder, tid och plats. Kapitlet inleds med att i tur och ordning besvara avhandlingens
fyra forskningsfragor. Under rubriken ”Generationsmétets ambivalenser” fors
sedan en vidare diskussion kring avhandlingens mer 6vergripande resultat. Kapitlet
avrundas med en summering av vad som utgdr avhandlingens bidrag till
forskarsamhillet och ger slutligen dven forslag till vidare forskning inom filtet
samt forslag till fortsatta diskussioner f6r den intergenerationella praktiken och
politiken.

Villkorade generationsméten

Friga 1 1 avhandlingen lyder: Jur och for vem legitimeras behovet av
generationsméten inom den kommunala strukturen? Detta har studerats utifran
en teoretisk 6vertygelse om att generationsmdten konstrueras diskursivt genom
normalisering, rutinisering och upprepning av former, innehall och koncept som
reglerar verksamheten pa en tankemissig och strukturell niva, men ocksd pa en
mer konkret nivd genom arrangdrers och deltagares praktiker, utsagor och
handlingar. Utgingspunkten i studien har varit att normalisering sker performativt
genom vad som tinks, sdgs, skrivs och gors, men ocksi genom tystnader,
uteslutningar och sidant som 6verskuggas eller inte uttrycks explicit (Butler, 1997a;
Foucault, 1970/1993). Pi en strukturell nivd har frigan om behovet av
generationsméten undersdkts genom att studera ett urval av de styrdokument som
reglerar kommunala interventioner lokalt i Go6teborg. I text 1 granskas tre
stadsbudgetar samt nio programférklaringar och genomférandeplaner som
anvinds av kommunanstillda arrangbrer f6r att organisera och bedriva den
studerade verksamheten. For att besvara frigan om Aur behovet legitimeras, visar

analysen i text I att policytexter frimst legitimerar generationsméten som ett sitt



134

* GENERATIONSMOTETS AMBIVALENSER

f6r kommunen att motarbeta segregationens sondrande effekter. For att besvara
frigan om vem/vilka som anses ha behov av intergenerationella insatser visar
analysen 1 text I hur policymaterialet pekar ut tva aldersgrupper som sarskilt utsatta
och behévande nir det kommer till kommunala satsningar pd generations-
integrerande verksamhet. Den ena behovsgruppen konstrueras som barn fran s
kallade "utsatta omraden”, vilka i hégre grad dn andra jamnériga tros 16pa en risk
att misslyckas med sina skolprestationer och hamna 1 socialt utanférskap, i
framtida arbetsloshet, 6kat beroende och i virsta fall i kriminalitet. Den andra
behovsgruppen konstrueras som ensamma och sjuka dldre, framfor allt
ckonomiskt utsatta kvinnor som tenderar att leva lingre 4n min och i hégre grad
drabbas av sjukdomar och funktionsnedsittningar. Genom att accentuera behoven
av generationsméten inom vissa grupper bidrar det granskade policyunderlaget till
att tala om vem/vilka som interventionerna primart riktar sig till. Framskrivningen
av vissa dldersgrupper som sirskilt utsatta och behévande féir effekten att andra
aldersgrupper, exempelvis yrkesverksamma skattebetalande vuxna, indirekt
framstir som att de saknar behov av att integreras med yngre och ildre.
Skattebetalande vuxna som dlderskategori faller dirmed utanfoér ramarna f6r de
kommunala interventionerna. Det begrinsar och formar interventionerna genom
att normalisera behovet av generationsméten mellan de allra yngsta och de allra
aldsta.

I text III diskuteras hur den studerade verksamheten syns vara influerad av
neoliberala pedagogiska ideal. Mot bakgrund av att det har skett en glidning i synen
pa det pedagogiska subjektet, vilket patalas av bland andra Gert Biesta (2006), har
den livslanga intellektuella utvecklingen kommit att fa en underordnad roll medan
det effektiviserade lirandet har kommit att ta mer plats i utbildningssystemet.
Biesta menar att: ’the main function of lifelong learning seems to be ’learning for
earning’, learning to remain employable and productive in the face of the demands
of the new, global economy” (Biesta, 2000, p. 174). Andra forskare beskriver i linje
med Biesta att samtiden priglas av ett effektiviserat och marknadsstyrt utbildnings-
system som 1 hégre grad dn tidigare tjdnar arbetsmarknadens syften genom att
forma och producera barn och unga till att s smaningom bli anstillningsbara
subjekt pa en arbetsmarknad (Clemens & Biswas, 2019). Det har bidragit till ett
perspektivskifte dir det livslanga lirandet” har férlorat en del av det demokratiska
virde som tidigare handlade om att virna individens utveckling genom hela livet
(Biesta, 2000) till forméin for ett effektiviserat och péskyndat lirande som
koncentreras till ’de formbara dren” fram till och med att individen har blivit

anstillningsbar. En pedagogik som centreras kring arbetsmarknadens behov drivs
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i grunden av kapitalistiska ideal som producerar dldersmissiga subjektspositioner i
relation till anstillningsbara ar. Om syftet med pedagogiken ér att producera
arbetskraft, da blir dldre personer obegripliga som pedagogiska subjekt.

Parallellt med den globala utbildningsindustrin (Verger et al., 2016) som just
har beskrivits, har dldrandet alltmer kommit att kapitaliseras genom en neoliberal
hilsotrend (Krekula et al., 2017) dér det "livslanga lirandet” inte lingre handlar
om utveckling av intellektet. I linje med en ”busy ethic” (Ekerdt, 1986) férvintas
individen halla sig ckonomiskt 16nsam efter pensionen genom att omsitta
produktivitet i en aktiv och hilsosam livsstil som ska bromsa aldrandet och dirmed
minska kostnaderna fér samhillet. En neoliberal representation av IGL bidrar
sdledes till att legitimera foljande matto: “effektiviserad inlirning versus bromsat
aldrande”. Exemplen i text III bekriftar, ifrdgasitter, problematiserar och
nyanserar en sidan neoliberal representation av IGL.

Fragan om hur verksamheten legitimeras har dven undersékts pa en symbolisk
och konceptuell niva. I text IV underséks hur generationsméten begripliggors
genom det byrikratiskt “heta” begreppet “win-win”. Analysen visar hur den
aterkommande anvindningen av begreppet “win-win” bidrar till att villkora och
koppla samman generationsmétet med hyperkapitalistiska ideal som efterstrivar
ckonomisk l6nsamhet och tidsmaissig effektivisering. Intergenerationell “win-win”
laddas med innebo6rder och betydelser som riskerar att reproducera dldersmissiga
dikotomier da unga lirande subjekt forvintas 6ka sin lirandekapacitet, medan
potentiellt friska dldre férvintas halla sig friskare (yngre och mindre kostsamma)
genom generationsmotet. Vinsterna med att delta i ett generationsméte kan vara
mer eller mindre explicita, som att férskolebarn tjanar” sprakligt och ldsfrimjande
pd att fi besok av en dldre hoglisare som kan sitta ”guldkant pa tillvaron bade for
sig sjilv och for barnen” (www.allasbarnbarn.se) och ddrmed géra en god sak for
samhillet. I exemplet ovan framstir positionen dldre volontir som ett slags
hilsobringande erbjudande som riktar sig dll den/de dldre personer som formér
att leva upp till det idealiserade ”goda” och ”l6nsamma” aldrandet. D4 ett aktivt
aldrande diskursivt betraktas som det “goda”, ”sanna” och efterstrivansvirda
aldrandet (Forkert, 2014), uppmuntras aktiviteter inom ramen for ett salutogent,
det vill siga hilsofrimjande, forhallningssitt. Podngen blir ddrfor att f4 dldre
personer att vilja engagera sig socialt genom att erbjuda ”guldkant” f6r barnen och
for sig sjdlva (lds ”win-win”). Den aldersvinliga diskursen (Age-Friendly) knyter
pé sa vis thop humanistiska virden med ekonomisk 16nsamhet och klumpar ihop
dessa till att framstd som personliga erbjudanden som ska frimja sjilvutveckling

och leda till ett hilsobringande, gott och l6nsamt aldrande. Pi s vis legitimeras
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volontirarbete som det moraliskt goda och efterstravansvirda. Erbjudandet i sig
krymper dock mojligheten f6r den ildre att avstd frin intergenerationellt
engagemang utan att klandras av en 6verhidngande skuldmoral (se Chivers, 2021).
I sin kontext innebar det att en funktionsduglig dldre person som tar avstind frin
erbjudandet om att sitta ”guldkant pa tillvaron bade for sig sjilv och f6r barnen”
framstir som antisocial och sjilvisk eftersom det aldersvinliga erbjudandet i
grunden syftar till att gynna samhillsekonomin. Jag vill dérfér patala att
generationsmétet da det begripliggérs som ett ’win-win”-erbjudande riskerar att
forstirka en viss sorts skuldmoral (Forkert, 2014; Nilsson, 2017) och didrmed
reglera vem som blir fértjdinande genom att leva och gora ritt, i betydelsen att gbra
det férvintade och moraliskt riktiga. Detta moraliska system skapar grogrund f6r
att reproducera neoliberala férhallningssitt till IGL som idé och som konkret
verksambhet.

Min analys dr att det finns en risk for att “win-win” konceptet som en
intergenerationell brinnpunkt bidrar till att aterskapa och forstirka befintliga
strukturer som sitter likhetstecken mellan generationsméten och ekonomisk
vinning. I férlingningen riskerar en siadan definition att framhéva vissa individer
som potentiellt mer ”I6nsamma” och dirmed mer limpliga eller 6nskvirda som
deltagare, medan andra sorteras bort. Risken med intergenerationell ”win-win” dr
alltsi att den neoliberala diskutrsen normaliseras, tar Over, omdefinierar och
villkorar generationsméten konceptuellt och politiskt, vilket kan fd pétagliga
konsekvenser f6r de konkreta verksamheterna och dess ”nytta”, mal och mening,.

Di den studerade verksamheten inbegriper manga institutionella miljéer som
reglerar det kollektiva vardagslivet fér barn, unga, vuxna och dldre lokalt i
Goteborg, har analyserna stundvis dven lyft sociala hallbarhetsfragor av en mer
filosofisk karaktir. Den teoretiska diskussionen i avhandlingen ir influerad av
Hannah Arendts (1958/2018) och Judith Butlers (2015) betraktelser av samhillet
som kollektivt och orkestralt. Med hjilp av ett orkestralt perspektiv blir det
uppenbart att generationsmoten angér alla i ett givet samhille. Legitimeringen av
verksamheten som intergenerationell “win-win” kan (och bér) ifrdgasittas
eftersom den normaliserar en given dldersmaktordning som sitter barn och ildre
pd undantag och som i férlingningen riskerar att reproducera adultistiska och
funktionsfullkomliga ideal. I ett f6rsok att vidga forstdelsen av generationsmdten
bortom “win-win” lyfts i avhandlingens text IV ddrfor ett alternativt perspektiv
dir IGL begripliggérs genom de extrafamiljira relationer och det relationella
arbete (sliktskapspraktiker) som studiens deltagare dgnar mycket tid och kraft at.
I linje med ett kollektivt grundat perspektiv pa IGL dir det 6msesidiga beroendet
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far en storre framtoning dn vad som ryms i det individcentrerade “win-win”
konceptet, blir det dven moijligt att vidga forstielsen for att det finns olika
definitioner av arbete” och lirande” som kontinuerligt behéver diskuteras och
problematiseras for att IGL ska fortsitta utvecklas som forskningsgenre och
verksamhet. Det giller inte bara inom den kommunala strukturen f{6r
intergenerationella interventioner lokalt 1 G6teborg, utan dven i en vidare kontext.
Problematiseringen av IGL ir siledes nédvindig for den fortsatta kunskaps-
utvecklingen om generationsméten och for att bittre forstd hur behovet av

intergenerationella interventioner legitimeras pedagogiskt, politiskt och socialt.

Performativ alder och vuxenhetens
”oumbirlighet”

Avhandlingens andra fraga lyder: hur konstrueras, wuppritthalls eller utmanas
dlderskategoriseringar genom generationsméten och vilka édlderspositioner blir
(o)synliga? For att besvara den fragan har alder och generation undersdkts som
performativa konstruktioner (Butler, 1997a; Foucault, 1970/1993) vilket innebir
att jag medvetet har forsékt renodla och lyfta fram normaliseringen av dlder utifran
karaktiristiska egenskaper och drag som finns i materialet for att beskriva hur
respektive alderskategori representeras. Alderskategoriseringar och alders-
positioner har sedan stillts ut fér beskadan och problematiserats for att nyansera
och kritiskt diskutera radande diskurser inom den studerade verksamheten.

De performativa problemkategorierna “problembarnet” versus problem-
senioren”, som framtriader i text I, kan hirledas till Géteborgs Stads kommunala
strivan efter att bli den dldersvinliga (Age-Friendly) respektive barnvinliga (Child-
Friendly) staden. For att bittre forstd inneb6rden av dessa vigledande koncept och
de problemkonstruktioner som trider fram 1 materialet dr det viktigt att
problematisera idéerna bakom aldersvinlig” respektive ”barnvinlig”. Jag har valt
att gbra det genom att backa tillbaka till de internationella policytexter och
referenspunkter som dessa koncept hidrstammar ifrin. Medan barnvinlig (Child-
Friendly) anspelar pa ett rittighetsperspektiv med grund i FNs konvention om
barnets rittigheter (unicef.se), dr konceptet dldersvinlig (Age-Friendly) sprunget
ur Virldshilsoorganisationens riktlinjer f6r aldersvinliga stider (WHO, 2007).
Den aldersvinliga diskursen saknar den demokratiska férankring som per
definition ryms i den Unicef inspirerade diskursen om barnvinlighet.
Aldersvinligheten talar istillet till den neoliberala kontext i vilken WHOs guide
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fran boétjan formulerades och dir ekonomisk 16nsamhet var det frimsta ledmotivet
(Chivers, 2021). Det ir en idé som har ett utbrett stéd i EU kommissionens
hadrdkapitalistiska tolkning av konceptet “active ageing” som syftar till att effektivt
begrinsa kostnaderna for dldrandet och de ekonomiska péfrestningarna pa den
sociala vilfirden (Sanchez & Hatton-Yeo, 2012) genom att erbjuda (eller
uppfordra) ildre personer till:

opportunities for staying longer on the labour market, for contributing to
society through unpaid work in the community as volunteers or passing on
their skills to younger people, and in their extended families, and for living
autonomously and in dignity for as much and as long as possible. (Council of
the European Union, 2010, p. 5)

”Age-Friendly” och ”Child-Friendly” hirstammar saledes fran separata referens-
punkter med olika grund, strivansmal och innebérder.

Det kan tyckas vara anmirkningsvirt att ”den dldersvinliga staden” primirt
syftar till att géra staden mer tillginglig for en specifik alderskategori och inte for
alla 4ldrar, men det har alltsa sin forklaring 1 kontexten f6r begreppets uppkomst,
varfor 7aldersvinlig” tolkas och anvinds synonymt med “ildrevinlig” inom den
byrdkratiska strukturen. Vad som forenar de bdda koncepten barn- respektive
dldersvinlig dr att vinligheten” oavsett om den syftar till barn eller édldre har en
given riktning. Vad dessa policys férmedlar dr siledes att barn och dldre personer
bér bemétas med extra vinlighet (omsorg), men vinligheten i sig férutsitts inte
vara Omsesidig utan snarare enkelriktad genom att den tilldelas ”behovande”
dldersgrupper av en tilltinkt autonom eller ’icke-behévande” omsorgsgivare.
Genom koncepten barnvinlig och aldersvinlig tenderar den intergenerationella
policykontexten att reproducera en maktasymmetri mellan generationer och
dldersgrupper. Det dr en maktasymmetri som drivs pd av en kapitalistisk och
generationalistisk logik (Bristow, 2021; Purhonen, 2016a) som siger att barn och
ildre primirt forstias som behovsgrupper. I en intergenerationell kontext bidrar en
sddan maktasymmetri till att ge skattebetalande vuxna tolkningsforetride (Alanen,
2001, 2009, 2011) framfér barn och ildre personer. Det leder till att den
produktiva, omsorgsgivande vuxenheten konstrueras som upph6jd och

Zoumbirlig”.3> Den asymmetriska maktdimensionen mellan generationerna

3 Maktasymmetrin mellan generationerna ska tolkas med en lyhérdhet infor att generationer
internt sett dr heterogena. Det finns annars risk att perspektivet bidrar till att férstirka idén om
homogenitet inom generationer, vilket kan leda till att den intergenerationella ojimlikheten
mellan generationerna tornar upp sig som en rékrida som kan bidra till att 6verskugga befintliga
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forstirks dessutom av en sd kallad “care-giver bias” (jfr Jonson et. al., 2024;
Palmqvist, 2022) dir den tilltinkta omsorgsgivaren, det wvill siga
mittengenerationen som arbetar och betalar skatt, ocksa dr den generation som
organiserar samt bedriver forskning och opinionsbildning kring omsorgsfrigor.
Det finns dirfér en 6verhidngande risk att omsorgsgivarens perspektiv kring
“tidsbrist” och otillricklighet ges tolkningsféretride framfér Omsesidigt
relationella perspektiv mellan omsorgsgivare och omsorgsmottagare (Palmqvist,
2022). Det ir ett dilemma som forstirks av att forskningen om barn och ildre
personer som omsorgsgivare slipar efter (Lalani, 2024).

1 frdga om social- och moralisk ansvarsférdelning mellan generationerna bidrar
den neoliberala atstramningsdiskursen till att forskjuta grinsen mellan vad som
forstds som privata och offentliga angeligenheter. Genom att samtida
grinsdragningar mellan individ och offentlig struktur har kommit att bli mer
suddiga och oklara (se Shamir, 2008), kan individen nu i hégre grad édn tidigare
stillas till svars for sina egna problem och handlingar. Jag vill synliggéra detta
genom att dterkoppla till analysen av de problemrepresentationer som framtrider
1 text I och poingtera att ”problembarnet” for att fi sina rittigheter tillgodosedda
férvintas visa sin strivsamhet genom att prestera bittre och sjdlv hitta sitt att ta
sig ur sin missgynnade position av utanférskap fér att undvika att hamna i
beroende eller kriminalitet och dirmed komma att belasta samhallet i framtiden.
Pi ett motsvarande vis férvintas ”problemsenioren” motarbeta ett omoraliskt
aldrande genom att leva ritt” och striva efter ett hilsosamt eller “gynnsamt”
aldrande. Hir finns det en risk (eller chans, beroende pa hur man ser det) att den
barnvinliga likval som den aldersvinliga diskursen leder till att barn och ildre
personer forsoker att anpassa sig efter forvintade, framgingsrika och lyckade”
aldersideal snarare 4n att lyfta sina konkreta behov och 6nskemal som undetlag f6r
policy- och verksamhetsutveckling (se Chivers, 2021). Den neoliberala
l6nsamhetsdiskursen riskerar alltsd att ligga 6ver en alltfoér stor del av det moraliska
ansvaret pd “problembarnet” och ”problemsenioren” sjilva, men limnar foga
utrymme f6r att i grunden omférhandla generationsordningen (Alanen, 2009,
2014). For att en sddan omférhandling ska bli méjlig krivs ett erkdnnande av att
sociala forestillningar om savil autonomi som aldersmissig utsatthet mobiliseras
genom 6msesidiga beroendeférhallanden. I linje med Butlers orkestrala forstielse

av utsatthet och autonomi innebir det ett perspektivskifte ddr vi: ”start to

orittvisor inom generationer (Wildman et al., 2022). En central poing som férespréikas i
avhandlingens texter dr att generationer maste forstis som i grunden heterogena.
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approach a notion of plurality that is thought together with both performativity
and interdependency” (Butler, 2015, p. 151).

De globala intergenerationella policytexter som Géteborgs stad refererar till
(WHO, 2002, 2007), har tidigare kritiserats for att vara “6veroptimistiska” (se
Sanchez & Hutton-Yeo, 2012). Det finns dirfor en risk att bristen pa kritiska
perspektiv far effekten att bromsa snarare dn utveckla det intergenerationella
policyramverket. Jag menar att om alla édr ensidigt 6verens och ingen tar strid f6r
dessa frdgor, riskerar en sddan Overoptimism att ytterligare befista den
intergenerationella  tystnaden (se text I) och dirmed fortsitta att reproducera
”problembarnet” och ”problemsenioren” som birare av problemen men dven
som den potentiella 16sningen pd problemen som de sjilva anses bira ansvar for.
Pi sa vis bidrar den intergenerationella tystnaden till att skapa en generationalistisk
(Bristow, 2021; White, 2013) och dtstramningsvinlig snarare dn intergenerationellt
medveten policystruktur (jfr Biggs & Carr, 2015; Chivers, 2021).

Utover ”problembarnet” och ”problemsenioren” finns det fler dlders-
kategoriseringar som hjdlper till att belysa hur dlder ges mening och bidrar till att
uppritthalla strukturer inom den studerade verksamheten. I text II visas hur den
som dr dldre konstrueras som skor i relation till barn som potentiella virusspridare,
men ocksa hur rumsligheter som materialiseras som ”barnsliga” framstir som
oseritsa. Text II visar dven hur dlder och kon blir till samspelande intersektioner
som forstirker unga tondrstjejers utsatthet och utanférskap pa offentliga ytor i
stadsmiljén. Text II synliggér dven en kategorisering som sticker ut och dirmed
kan beskrivas som ovanlig i materialet, ndmligen socialt utslagna medeldlders man.
Genom att kalla dessa min fora “alkisar” (addicts) och inte f6r “vuxna” eller
”medelalders” bidrar denna kategorisering till att synliggra och benimna hur
“utsatta vuxna med beroendeproblematik” (som saknar makt och social status)
markeras som ndgot annat dn “vanliga vuxna”. I analysen visar jag hur
kategoriseringen “alkis” konstrueras som ett ging hogljudda typer som beter sig
omoget, hotfullt och trotsigt. Det finns en tydlig diskrepans och dtskillnad mellan
kategoriseringen “alkis” och ”vanlig vuxen”, vilket bidrar till att befésta
vuxenheten med outtalade och underférstadda egenskaper och virden som stir i
direkt kontrast till det som kdnnetecknar “alkisen”. Den som betraktas som vuxen
férvintas vara mogen, sansad och ansvarsfull, medan Gvriga dldrar tenderar att
konstrueras som vuxenhetens motsats. Alkisens oansvariga beteende framstar
dirfér som omoget, eller kanske till och med ”barnsligt”. I slutet av text Il
revideras kategoriseringen alkisen. Detta genom att alkisen trots allt beméts utifrin

en patriarkal struktur som missgynnar den férmodat mer fogliga “tondrstjejen”.
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Exemplet med den angivna dansbanan visar hur platsen, trots att den primirt var
avsedd for tondrstjejerna, domineras av alkisarna och hur staden hanterar den
uppstadda konkurrenssituationen genom att flytta pa dansbanan (och dirmed
indirekt flytta pd tonarstjejerna) i stillet for att hinvisa alkisarna till en ny plats. Det
forstirker ocksa diskursen om tondrstjejen som den som ”blir 6ver”, den som
enkelt kan flyttas pa och den som forvintas anpassa sig efter andras behov.

I text III diskuteras institutionella alderskategoriseringar mot bakgrund av
monogenerationella férstaelser av tid och temporalitet. Genom att visa hur
diskursiva  dlderskategoriseringar  konstrueras 1 relation il temporala
representationer (Adam, 2004; Foucault, 1987; Freeman, 2010) synliggdr analysen
av alderskategoriseringarna “tidsrebellen”, tidsfingen” och ’tidsmiljoniren” en
rad konkreta temporala friktioner som kan forklara varfér den goda
intergenerationella ambitionen kan te sig tekniskt sviar och problematisk att
genomfora i praktiken. En sadan friktion uppstar i att det finns olika syn pa vad
som utgor en anstindig tid”. En annan temporal friktion synliggér hur tid och
tempo riskerar att begripligedras utifrin en vuxencentrerad, imperialistisk och
funktionsfullkomlig ”normtid”, varfér tiden kan behéva crippas (Kafer, 2013)
aldersmassigt for att erkdnnas som intergenerationellt pluralistisk i bemarkelsen
”for alla”. Crip-teoretikern Alison Kafer beskriver att crippa tiden handlar om att
”b6ja” tiden och géra den mer elastisk och inkluderande (Kafer, 2013). Crippad
tid dr ett relativt nytt begrepp i det svenska spraket, men som har utvecklats av
bland andra Christin Bylund (2022) som i sin avhandling, pa ett snarlikt vis sisom
begreppet anvinds hir, visar hur tid och materialitet konstrueras i relation till
radande normstrukturer dir vissa kroppar riknas och andra kroppar sorteras bort
som “fel”, “avvikande”, 7fo6r lingsamma” eller ”f6r snabba”. Det inter-
generationella perspektiv som denna avhandling vill f6ra fram omfamnar saledes
ett tidsperspektiv som 4t processuellt, som erkinner olikhet och som handlar om
att tiden gors i méten mellan individer (jfr ”becoming with others”, Shildrick, 2002,
p. 68f1).

Foér att summera resultatdiskussionen kring avhandlingens andra
forskningsfraga har analyserna i avhandlingens texter alltsd visat hur vuxenhetens
status trdder fram som omarkerad (Brekhus, 1998; Krekula & Johansson, 2017).
Det innebir att den inte behéver patalas dd den for det mesta naturaliseras som
efterstrdvansvird och oumbirlig. Idén om den autonoma, sjilvstindiga
”samhillstorsérjaren” som bdr bide ansvar, makt och tolkningsforetride
gentemot de dldersmissigt markerade behovsgrupperna ’barn” respektive “ildre”

uppritthalls genom att reproducera dessa ilderskategoriseringar i policytext, i
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pedagogers forhdllningssitt till barn som “tidsrebeller” som stjil tid fran
verksamheten, eller i beskrivningen av alkisar” som omogna eller odugliga vuxna.
Den ”oumbitliga” och ”autonoma’ vuxenheten mitt i livet framstar som upphéjd
och essentiell, vilket far barndomen och ungdomen att framstd som en trostlos
transportstricka fran fédelse6gonblicket fram till dagen da individen blir myndig
och/eller anstillningsbar. P4 motsvarande vis framstir alderdomen som en

trostlés transportstricka mellan pension och déd.

Omsesidigt beroende kontra effektivisering

Avhandlingens tredje frdgestillning underséker: vilka mdjligheter och
begrinsningar finns det att bedriva intergenerationellt lirande dver, mellan och inom
dldersreglerade institutioner? Resultatet i avhandlingen visar att formerna for att
bedriva generationsméten lokalt i Goteborg ter sig olika beroende pa kontextens
rumsliga, temporala och dldersmissiga forutsittningar. En viktig aspekt att beakta
for att besvara denna forskningsfriga ér att pedagogik och lirande da det 16r sig
om IGL maste forstds bortom en hegemonisk l6nsamhetsdiskurs (’learning-
diskurs”). Med det menas att IGL pi ett utbildningsfilosofiskt plan mdste forstas
som ndgot annat dn en kapitalistisk strdvan efter att fostra anstillningsbara subjekt.
Resultatet av analyserna har visat hur hyperkapitalistiska ideal tenderar att smyga
sig in 1 (och omférhandla) de potentiella virden som en ging lade grunden for
generationsméten som verksamhetsform.

1 de studerade policytexterna, mediadokumentationen och i verksamhetens
informationsmaterial, men 4ven i talet om verksamheten, finns diskutser som
stodjer en neoliberal subjektnormalitet som driver manniskor att bli 6verdrivet
hoégpresterande, supereffektiva, multitaskande och individualistiska. Genom att
silja in den studerade verksamheten som “ett win-win-koncept pa alla plan”
reproduceras ett i grunden kapitalistiskt ideal som talar om att generationsméten
ska stotta vilfirden ekonomiskt genom att gbra behovsgrupper (frimst barn och
idldre personer) sa kostnadseffektiva som moijligt. Det skapar en 6verdriven
instrumentell syn pé tidseffektivisering och hanteringen av “omsorgsbérdan” (se
Berg & Seeber, 2016). I text IV argumenteras det for att ett kritiskt grundat
perspektiv pd IGL kan utmana den dominerande neoliberala forstielsen av den
studerade verksamheten och bidra tll att utveckla kunskapen om

generationsmétets relationella och kollektiva virden. Dirmed har jag velat lyfta
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den potential som finns f6r IGL att ta vid dir det alderskategoriska
utbildningssystemet inte fullt ut ricker till.
”Win-win”-konceptet bor ifrdgasittas da det anvinds 1 pedagogiska

sammanhang eftersom:

Education is too important to be approached in terms of winners and losers,
which is why the ongoing desire for league tables, for the identification of
who is better and who is best, who is the winner and who is the loset, is based
on a fundamental misunderstanding of what education is and should be
“about.” (Biesta, 2012, p. 100).

I en intergenerationell kontext blir det ointressant att fokusera pé ett individ-
centrerat och effektiviserat lirande som ska maximera prestationen under den
begrinsade tredjedel av livet som i regel utgér “de l6nsamma aren”. Det
intergenerationella perspektivet dr betydligt vidare 4n sd och ser de tre delarna i
livsloppet (barndomen, vuxenheten och alderdomen)* som lika centrala i
lirandeprocessen. Det intergenerationella ldrandet saknar saledes den
hegemoniska rangordning som utifran kapitalistiska strukturer sitter “de
lénsamma dren” fore Gvriga dldrar. Dessutom blir det intergenerationellt sett
problematiskt att uppehalla sig vid det individcentrerade lirandet dd IGL i grunden
maiste forstis som kollektivt och 6msesidigt. Genom att IGL bygger pa 6msesidigt
lirande mellan individer 1 olika dldrar har denna pedagogiska riktning per definition
en annan temporal struktur i jimforelse med prestationsdrivna linjira pedagogiska
ritningar. Premissen f6r IGL dr att den dr kollektiv, 6msesidig och férhiéller sig till
multipla temporaliteter. Det innebir att IGL forhéller sig parallellt till historisk tid
och framtid genom kunskapande méten hir och nu. Snarare dn att hinga upp
lirandet pa resultat, malstyrning och prestationer ir utgangspunkten fér IGL
frimst relationell och processorienterad. I jimférelse med den temporala struktur
som reglerar den dominerande “learningdiskursen” kan manga av de kédrnfulla
stunderna inom IGL placeras 1 botten av den vinstmaximerade tidshierarkin. Det
innebdr i praktiken att IGL fungerar som bist inom de temporala aspekter som
’learningdiskuren” démer ut som improduktiv tid, osynlig tid eller virdelds tid
enligt tidsekonomiska madtt dir “tid dr pengar”. Med ett kritiskt férankrat

perspektiv pa IGL blir det snarare relevant att stilla frigor som: vems tid ir

3 Hir refererar jag till det som brukar omndmnas som ”smérgasmodellen” eller ”sandwich-
generations” (Ingold, 2022) med tre samexisterande generationer. Jag vill dock paminna lisaren
om att det intergenerationella perspektivet inte begrinsar sig vid dessa tre tilltinkta parallella
generationer, utan tar ett vidare grepp om konceptet “generation” historiskt bakat, framit,
diagonalt och/eller cirkulirt.
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virdefull f6r vem? Kan eller bor tiden for intergenerationella praktiker omsittas i
pengar, och vem gynnas av en sadan ekvation pa kort- och pa ling sikt? (jfr Adams,
2004, p. 127). Dessa temporala aspekter dr centrala och viktiga utgangspunkter f6r
att bdttre forsta hur och varfér effektivisering och vinstmaximering blir
problematiska och krockar mot vidare temporala perspektiv. IGL kriver en mer
bojbar eller elastisk tidsforstdelse som erkinner kollektiva livslopp som
sammanflitade och dir lirandet betraktas som nagot som stricker sig historiskt
sett mellan forfiders kunskapande och de dnnu ofédda generationernas
kunskapande in i framtiden.

I den hir avhandlingen sympatiserar jag med tidigare forskare som menar att
det finns uppenbara risker med den samtida tidseffektivisering, malstyrning,
individualisering och meritokrati som praglar utbildningssystemet i stort (Berg &
Seeber, 2016). Da IGL trots allt tvingas forhalla sig till de bérande
samhillsinstitutionernas tidsregimer, dr det viktigt att problematisera idén om
tidseffektivisering kopplad till generationsméten. Pedagogiska inbromsningar,
genom s kallad ”slow education”, har tidigare foreslagits som en ansvarsfull
metod for att reducera stress, psykisk ohilsa och kompetitiva strukturer inom
hégre utbildning (Berg & Seeber, 2016). Eftersom intergenerationella relationer
och lirande varken kan eller bér konkurrera med den formaliserade utbildningens
snabba tempo, kan pedagogiska inbromsningar med foérdel anvindas for att betona
vissa av de pedagogiska kvaliteter som kan utvecklas inom IGL. Att bromsa
undervisning kan mojliggéra omfoérhandlingar, 16sgora tid for att £ prova, tid for
misslyckanden och nya insikter, tid fér reflektion och eftertanke, tid att bygga
relationer och méta andra ménniskor i den avgrinsade kontext dir undervisningen
sker och inte minst tid f6r dialog och samtal. Pedagogiska inbromsningar utgor ett
sdrskilt slags pedagogiskt ansvar (Berg & Seeber, 2016) som i intergnerationella
sammanhang blir en viktig resurs och motstindshandling mot den samtida
ableistiska (Kafer, 2013) tidseffektiviseringen.

Resultatet i avhandlingen visar att det 4r utmanande att bedriva och utveckla
IGL 1 en kommunal struktur som ér organiserad och uppbyged utifrain
standardiserade aldersindelningar. De flesta av de generationsmoten som studerats
i denna avhandling dr férlagda i eller i nira anslutning till institutioner som ar
anpassade for att méta smi barns behov pd forskolan, elevers behov inom
grundskolan eller dldres behov pa triffpunkten for dldre. Eftersom en del av de
studerade vetksamheterna har en mer ambulerande karaktir, gbrs vissa av
interventionerna dven i offentliga milj6er, som till exempel pd en &ppen gronyta

mellan ett torg och ett bostadsomride i en forort, eller pa krogen. I samtliga av
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dessa tidsrumsliga kontexter gors dlder, tid och plats till betydelsefulla och resurser
inom det intergenerationella sammanhanget. Avhandlingens texter har ringat in
nigra av de konkreta utmaningar som kan uppstid pa olika platser och vid de
tidpunkter dd generationsmétena dger rum. Dessa utmaningar kan var f6r sig och
tillsammans visa hur den hegemoniska 16nsamhetsdiskursen verkar begrinsande
for generationsméten som verksamhet och idé.

I text I representeras, som tidigare nimnts, ett strukturellt “generations-
problem” genom att G6teborgs stad saknar intergenerationell politisk férankring
1 sin policystruktur. Genom att kortsiktiga stadsbudgetar strukturellt- och
hierarkiskt sett 6verordnas 6vriga policys, oméjliggors en lingsiktig forankring av
IGL inom den befintliga kommunala verksamhetsstrukturen. Kort sagt innebir
detta att pengarna styr oz och pd vilka sitt som Go6teborgs stad ges moijlighet att
utveckla och driva intergenerationella fragor. I text II, III och IV ges mer konkreta
exempel pd den studerade verksamhetens tidsrumsliga méjligheter och begrins-
ningar att bedriva intergenerationellt lirande inom ramen f6ér den rddande
policystrukturen. Analyserna visar att samtliga av de studerade verksamheterna
regleras tidsmissigt utifrain den ”l6nsamma’ generationens tidsramar, det vill siga
officiella kontorstider helgfria vardagar mellan klockan 9:00 och 17:00. De flesta
interventionerna som studerats i projekten Kulturmaiten utan grinser samt Kulturbus
Backaplan ligger inom dessa tidsramar. Undantaget dr teatergruppen som anpassar
tiderna utifrin de yngre deltagarnas arbetstider, varfér repetitionerna ligger efter
kontorstid.

Den tidsmassiga regleringen av verksamheten ar en frutsittning for att kunna
arrangera generationsmoten bortom familjestrukturer. Genom att forlagea
verksamheten vid dldersinstitutioner blir det mojligt att fa tillgAng till
forhéllandevis stora grupper av barn eller dldre i sammanhang ddr de dndé skulle
befinna sig vid tidpunkten for aktiviteterna. Arrangérerna bakom verksamheten
patalar att det annars skulle vara svart att rekrytera deltagare pa fritiden.
Aldersinstitutionerna fyller dirfér en viktig funktion fér att kunna omsitta
verksamheten rent praktiskt. Genom att arrangera generationsmoten som en del
av institutionsvardagen integreras det intergenerationella lirandet som en del av
arbetet pa férskolan eller i skolan vilket bidrar till att sitta en mer formaliserad
pedagogisk prigel pa aktiviteterna dn vad som dr mojligt i sammanhang utanfor
skoltid. Den institutionella inramningen f6r verksamheten ger sirskilda
forutsittningar for deltagarna att kunna bygga relationer med varandra. Genom att
barnen inte befinner sig under sina férdldrars tillsyn ges mojlighet f6r barnen att

utveckla andra relationer 4n vad som hade varit méjligt om deras foraldrar nirvarat
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vid sagostunden, vid filmundervisningen eller vid generationsdialogen kring det
nya kulturhuset. Att forldgga verksamheten i eller i anslutning till alders-
institutionerna bidrar samtidigt till att reproducera en idé om att IGL primirt ska
verka fér att integrera barn och dldre personer, genom att indirekt utesluta
mittengenerationen (med undantag fér anpassningen efter de unga vuxna i
teatergruppen).

Andra forskare har beskrivit hur kunskapandet inom IGL handlar om att lyfta:
”den minskliga férmégan att vara individuellt och kollektivt medveten om det
omsesidiga beroendet mellan generationer och att ta hinsyn till detta i sina
handlingar” (Luscher et al., 2017, s 228). En sidan medvetenhet dr nidgot som
individer beh6ver bygga upp genom att utsittas for situationer dir deras
individuella eller kollektiva handlingar kriver att de tar hidnsyn till andra
generationer. S4 som det svenska valfirdssystemet har format de sociala
omsorgsinstitutionerna, varden och utbildningen, lever manga individer sina
vardagsliv i relativt slutna monogenerationella kontexter dir kontakten med andra
generationer begrinsas. Aven om granngemenskaper, sliktskapsrelationer och
andra sammanhang ger mojlighet for manga att bygga intergenerationella
relationer i vardagen, sa dr det lingt ifran alla som hittar forum for eller lyckas
uppritthalla nira relationer 6ver generationsgrianser. Det innebir att det erbjuds fa
tillfillen f6r individer att utsittas for, eller aktivt fi chans att trina pa,
medvetenheten om ett intergenerationellt msesidigt beroende i vardagen. Nagra
av avhandlingens exempel visar hur avsaknaden av trining i intergenerationell
medvetenhet tenderar att skapa lista positioner dir de egna monogenerationella
behoven och visionerna hamnar i foérgrunden pa bekostnad av de inter-
generationella virdena. Det innebdr alltsa att sjilva triningen i intergenerationella
perspektiv, ocksa blir en Gvning i att ta socialt kollektivt ansvar (Butler, 2015) som
stricker sig Over generationsgrinser. Det gor att IGL kan foérstds som en
demokratisk pedagogisk riktning som Gppnar upp for ett vidgat aldersmissigt,
temporalt och spatialt hinsynstagande. Genom att i hégre grad utsittas for
situationer ddr det krivs intergenerationell medvetenhet och férankra en sidan
medvetenhet i stadens reglerande policys 6kar chanserna for att bygga det som
andra forskare har kallat f6r en intergenerationellt intelligent stad (Biggs & Carr,
2015).

Materialet frin filtstudierna ger en sammantagen bild av att det ér relationerna
mellan deltagarna som driver aktiviteterna i de kommunala interventioner som
studerats. Relationerna mellan deltagarna tycktes dven spela stor roll fér om

interventionerna framstar som framgangsrika eller ej. Relationella perspektiv kring
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samhorighet (Cbelonging”, se Mee, 2009; Probyn, 1996), 6msesidigt beroende
(Butler, 2015) och sliktskapspraktiker (Bradway & Freeman, 2022; Ellingson &
Sotirin, 2010) har dirfér vuxit fram som viktiga analysverktyg och tankespar f6r
att bittre forstd den studerade verksamheten. Sammantaget visar de fyra texterna
i avhandlingen hur ett neoliberalt perspektiv pa lirande begrinsar inter-
generationella perspektiv och mdijligheter att utveckla verksamheten, medan
relationella perspektiv och kollektiva virden i form av émsesidigt beroende skapar

en grogrund for att utveckla de intergenerationella perspektiven.

Generationsmoten 1 tid och rum

Avhandlingens fjirde och sista fragestillning lyder: Vilka #dsrumsliga dimensioner
trider fram genom de studerade interventionerna? Jag har varit sirskilt intresserad
av att unders6ka hur representationer av tid och rum konstrueras i relation till alder
genom de studerade generationsmdtena.

Resultatet i avhandlingen visar hur offentliga platser blir hegemoniska arenor som
reproducerar fortryckande strukturer och grinsdragningar (hooks, 1990, 2019). Ur
alderssynpunkt visar flera av analyserna hur offentliga platser gors relativa,
relationella och konstant férinderliga (Massey, 2005). Exemplen i materialet visar
hur den individuella rérelsefriheten begrinsas av normer kring vad som anses vara
socialt acceptabelt utifrdn alder, plats och tid pa dygnet. ”Det finns ju ingenstans
for oss alltsa” och Vi dr ju f6r gamla 6verallt”, siger Gertrud, en av de dldre
deltagarna som o6nskar att hon och vininnan Solveig slapp kidnna sig spatialt
begrinsade pa grund av sin héga dlder, sirskilt i offentliga sammanhang under
kvillstid. I analyserna av tidsrumsliga konstruktioner har jag betraktat tid och plats
som i grunden mangfacetterade, férinderliga och dirmed moijliga att paverka
(Foucault, 1987; Massey, 2005; S6derback, 2019). Det gor att tid och rum bor
betraktas som reproduktiva- och transformativa processer som ir inbiddade i
pdgiende maktrelationer under konstant férhandling. Som manga av
avhandlingens empiriska exempel visar, handlar de tidsrumsliga férhandlingarna
ofta om att bevaka grinsforskjutningar och aktivitetstimmar eller att hélla fast vid
en sirskild “klisterplats”. Dessa férhandlingar dr titt sammanflitade med
temporala ordningar och strukturer, varfor tid och rum blir viktiga hérnstenar f6r
att forstd hur individer i olika dldrar tar och far plats i offentligheten utanfér

hemmets hign.
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I analyser av dlder, tid och rum blir kroppen central. I vissa institutionella eller
offentliga rum framstir unga kroppar och gamla kroppar som sirskilt férinderliga
eller behévande genom att de anses befinna sig under perioder av vixande eller
forfall. Detta perspektiv blir diskursivt framtridande 1 text III genom forskolans
torhallningssitt till barn som “tidsrebeller” dir vissa ”sdrskilt rorliga barn” tros ha
svart att sitta still och dirmed mdste kvalificera sig som 6nskvirda deltagare i
sagostunderna genom att kunna uppvisa tecken pa mognad.

I en tidigare analys av de intergenerationella sagostunderna pa férskolan Trollet
(Davet, 2020) har jag belyst rumsliga sociala férvintningar pd en sexarskropp. 1
exemplet sidger pedagogen Nettan foljande: “Elis, dr det svart att sitta still? Ja, det
ar svért att vara sex ar och ha sa mycket spratt i kroppen” (Davet, 2020, s. 105).
Exemplet illustrerar hur den sirskilt féranderliga sexdrskroppen som har svirt att
sitta still, gors svarhanterlig och omogen i relation till en outtalad (mogen)
normkropp. Samtidigt beskrivs och férklaras den sirskilt rorliga sexdrskroppen
utifrin en biologisk férestillning om “utvecklingsfaser” genom vilka barnet
férvintas vixa upp, stilla sig och si smdningom mogna in i en mer sansad och
stabil (vuxen) kropp. Vixande och mognad som riktning tenderar att konstruera
en idealiserad funktionsfullkomlig vuxenkropp mot vilken “den sirskilt
férinderliga sexarskroppen” mits och virderas. Idealiseringen av vuxenkroppen
bidrar dirfor dven till att funktions-bestimma (’cripple”) unga och gamla kroppar.
Det innebir att idén om barnkroppar, pubertetskroppar, klimakteriekroppar eller
ildre kroppar konstrueras som mindre dugliga och i stindigt behov av samhalleliga
anpassningar och/eller stdd. Sett ur ett livsloppspetspektiv blit en sddan normativ
idé paradoxal da alla kroppar kontinuerligt och oupphorligen aldras och férandras,
vilket innebir att dven vuxenkroppen bor ses som ett temporirt tillstind. Mot
bakgrund av den hir studiens teoretiska forstaelse vill jag alltsd uppmarksamma att
iven det som anses utgdra vuxenheten vixer bort med tiden. Aldrandet ér alltid
priglat av forindring och stindig tillblivelse. I stillet for att tala om
”6vergangsaldrar” vid specifika nedslag i livsloppet, borde hela livet betraktas som
en enda ling 6vergingsdlder. Biologiseringen och patologiseringen av den
materiella dldern bidrar till en hierarkisering av kroppar vilket forstirker
funktionsfullkomliga adultistiska strukturer och ideal kopplat till tid, men ocks4 till
rum.

Normaliseringen av den vuxna, funktionsfullkomliga normkroppen hindrar

aldersintegrering genom att:
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Adult and ableist normativity have created physical batriers and unequal
conditions for variety-abled persons including children so that the hindrances
that are socially constructed and how society is organized have become
viewed as ‘normal’ whereas diversity in terms of abilities and bodies have

been regarded as deficits instead of positive variety. (Adami, 2025, p. 103)

En viktig poang som lyfts av Adami i citatet hir ovan ir att reproduktionen av en
idealiserad funktionsfullkomlig vuxennorm fir effekten att barnkroppar,
ungdomskroppar och ildre kroppar konstrueras som ofullkomliga, bristande,
avvikande eller ”felande” i negativ bemirkelse. I forlingningen paverkar det
forutsittningarna for sjilva aldersintegreringen genom att idealkroppen som idé
(symboliskt och konkret) riskerar att tringa undan det relationella perspektiv som
foresprakas i den hdr avhandlingen, dir samexistens och olikhet betraktas som
fundamentala utgingspunkter. Med hjilp av cripteoretiska perspektiv (Bylund,
2022; Kafer, 2013; McRuer, 2006) blir det mdjligt att synliggbra de materiella
villkor som reglerar olika dlderskroppar inne pa férskolan, skolan, kulturskolan och
triffpunkten fér ildre, men dven i 6ppna offentliga rum. Text III synliggtr
exempelvis hur deltagarnas ”f6r snabba” eller ”f6r langsamma” promenadtempon
bidrar till att "crippa” (Bylund, 2022) vissa aldrar i relation till en given dldersnorm.
Pa ett motsvarande vis ges exempel i text II som illustrerar hur den upplevda
otillgingligheten i vissa rum ocksa bidrar till att ”crippa” enskilda dlderskroppar.
Otillgingliga rum kan ha en avskrickande effekt pa deltagarna, som i exemplet
med Evy 1 text II. Det visar hur kropp och materialitet blir viktiga resurser och
avgorande for vilka subjektspositioner som gbrs moijliga f6r deltagarna inom
ramen f6r generationsmotet.

Pa en strukturell niva kan de rutiner och temporala strukturer som reglerar
verksamheterna pa férskolan, grundskolan eller triffpunkten f6r dldre ses som ett
sitt att mota andra dldersgruppers behov utanfér sjilva dldersinstitutionerna. Inte
minst mittengenerationens behov. Genom att ta kontroll 6ver barns och dldres
tidsanvindning skapas en forestillning om att samhillet kan minska tidssvinnet”,
6ka produktiviteten ("win-win”) och dirmed ocksi styra 6ver den ekonomiska
belastningen med den sa kallade “omsorgsbérdan”. Det idr en ”borda” som annars
riskerar att falla tillbaka pia de ndrmaste anhoriga (den produktiva mitten-
generationen). En sddan organisering av tiden gor gillande att tid £6r I6nearbete ér
den tid som virdesitts allra hogst. Med andra ord dr tid f6r l6nearbete en stark
dominerande samhillsdiskurs. Det dr i skuggan av denna dominerande tidsdiskurs
som intergenerationella relationer och lirande begripliggérs i analysen. Lonsamhet

blir ett viktigt ledord och ett centralt motiv f6r att organisera och driva
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generationsméten pa givna platser, under sirskilda forutsittningar och under
“anstindiga” dygnstimmar som kan anpassas efter arbetslivets krav och
forutsittningar. Analyserna 1 den hir avhandlingens fyra texter visar att idén om
vem som anses vara l[6nsam eller inte far stark inverkan pa hur intergenerationella
relationer och lirande begripliggors.

Med inspiration fran Freire (1970/2021) vill jag med den hir studien foresld en
antifértryckande och problemformulerande praxis som en méjlighet att utveckla
IGL. T stillet for att jaga ’win-win” i form av effektivisering, l6nsamhet och
mitbarhet, boér policytexter utvecklas med en forstaelse f6r att intergenerationella
relationer och lirande kan erbjuda andra mer lingsiktiga och hallbara virden dn en
omedelbar hyperkapitalistisk ”16nsamhet” hir och nu.®** Med hjilp av
eftertinksamhet och ett erkinnande av att samhillet vilar pa ett kollektivt ansvar
genom Omsesidigt beroende (Butler, 2015), kan det bli méjligt att 6ka den
intergenerationella intelligensen (Biggs & Carr, 2015), i G6teborg och i en vidare
nationell kontext. En 6kad intergenerationell gemenskap édr en férutsittning fér att
kunna komma loss frin aldersfértryckande (Adami, 2025; Wall, 2019),
funktionsfullkomliga (Kafer, 2013) och imperialistiska strukturer (Hornborg, 2015;
Mignolo, 2011) som sitter barn, unga och ildre pa undantag. Hir dr det viktigt att
poingtera att inte alla barn, ungdomar eller dldre upplever sig vara fértryckta. Det
ar alltid problematiskt att definiera och avgrinsa kategorier och grupper, men
utifrdn en queer- och cripteoretisk férstielsehorisont blir det sdrskilt kinnbart hur
neoliberalismen soéndrar och slir hdrdare mot vissa grupper dn mot andra
(Shildrick, 2019). Det dr en viktig anledning till varfér neoliberalismen kontinu-
erligt maste ifrdgasittas som den sanna, riktiga och vinnande vigen i pedagogiska
och intergenerationella sammanhang.

Neoliberala kritiker fére mig har patalat att: “crip horizons offer no guarantee
of success, but nevertheless demand that we begin to think differently” (Shildrick,
2019, p. 596). Jag menar att crippade perspektiv (se Kafer, 2013; McRuer, 2000;
Mery Karlsson & Rydstrém, 2023) pa IGL i hogre grad bor anvindas for att
ifragasitta och bittre forstd de mekanismer som skapar dldersrelaterade,
organisatoriska, temporala, spatiala, kroppsliga och kognitiva férestillningar om
normalitet inom generationsméten. Det skulle 6ppna upp f6r en antifortryckande
och mer demokratisk intergenerationell pedagogik som inkluderar och erkidnner
en storre mangfald. Freire (1970/2021) menar att £6r att kunna vinda destruktiva
fortryckarstrukturer, krivs aktiv handlingskraft som kan behjilpas genom en

% Med betoning pa att “hir och nu” konstrueras utifran ojimlika tidsrumsliga férutsittningar
(Hornborg, 2015).
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lyh6érd och responsiv pedagogik. Det forutsitter i det hir fallet att inter-
generationella relationer och lirande begtipligedrs bortom ”lirifieringen” och den
tivlingsanda som vuxit fram i takt med marknadiseringen av skolan (Gustafsson
et al.,, 2016, s. 36) och i takt med att det privata niringslivets idéer och vokabulir
etablerat sig som det mitbara, malstyrda, kontrollerade och ”sanna” lirandet
(Dovemark & Lundstrém, 2017; Gouthro, 2002). Freire uttryckte det sahdr:

For att de fortryckta ska enas mdste de klippa den magiska och mytiska
navelstringen som férbinder dem med fortryckets virld. Férbundet dem
emellan kan inte vara av samma natur som deras trelation till denna virld

(Freire, 1970/2021, s. 236)

Meningen och funktionen med generationsmdten bor alltsd konstrueras bortom
den direkta ekonomiska omsorgsnyttan i att sla thop behovsgrupper i livsloppets
ytterkanter. Det dmsesidiga beroendet mellan individer ur olika generationer bor
dérfér formuleras utifrdn andra virden, andra intressen och andra logiker dn
primdrt for att “ldtta pd omsorgsbordan” och dirmed tjdna den ekonomiska
makten i atstramningstider. I den hir avhandlingen har jag 1 stéllet visat hur en
orkestral idé (Arendt, 1958/2018; Butler, 2015) om sambhillet som uppburet kring
kollektivt ansvar méjliggdr f6r en kritisk problematisering av samtida ideal som
reglerar dldersstrukturer, intergenerationella relationer och innebdrderna av vad ett

generationsoverskridande 6msesidigt lirande kan tidnkas vara.

Generationsmotets ambivalenser

Den hir avhandlingen har synliggjort hur generationsmdten i det samtida Sverige
utmirks av ambivalenta och dubbla budskap i relation till social dlder, pedagogik,
tid och plats. Som avhandlingens titel antyder finns det ambivalenser och
tvetydigheter i den samtida fSrstielsen av intergenerationella relationer och lirande
(IGL). I metaforiska termer skulle dessa ambivalenser kunna liknas vid den
dubbelnatur som kinnetecknar den romerske guden Janus dubbla ansikten. A ena
sidan syns en visiondr och politisk strivan mot Okad dldersintegrering for
samhillets 6verlevnad. A andra sidan framstir IGL som en nirmast 6verflédig
”icke-frdga” inom organiseringen av omsorg och utbildning, i vardagsligslivets
rutiner, likvil som inom den politiska debatten. Generationsméten framstir som
béde viktiga och oviktiga, sjilvklara och obegripliga, uppbyggande och séndrande,
bakatstrivande och progressiva. Samtidigt dr svensk forskning om inter-

generationella frigor relativt eftersatt.
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Generationsmotets ambivalenta konstitution har tidigare uppmirksammats och

definierats pé foljande vis:

Begreppet ambivalens i relationer mellan generationer syftar pa det faktum
att mikro-sociologiska och makro-sociologiska relationer mellan generationer
samtidigt kan uttrycka motstridiga och sammanhallna attityder och
beteenden, si som kirlek och hat, oberoende och beroende, nirhet och
distans. Detta har sitt ursprung i etkinnandet av samhérighet och variation.
(Lascher et al., 2017, s. 230)

I den hir avhandlingen framtrider variationer, olikheter och pluralistiska
perspektiv som en nyckel till att f6rstd meningen, nyttan och méjligheterna med
IGL. Avhandlingens fyra texter har visat hur pluralistiska perspektiv pa dlder, tid
och plats blir viktiga f6r att kunna utveckla kunskapen om generationsmdten som
en del av den samtida vilfirdsstrukturen. Som pedagogisk riktning dr det viktigt
att IGL inte férvixlas med monogenerationella pedagogiska riktningar. IGL vilar
pd en pluralistisk grund dér olikhet gbrs betydelsefullt. och kan dirfér aldrig
konkurrera med det standardiserade dldersriktade utbildningssystemet. IGL bor
snarare betraktas som ett komplement till pedagogiken, andragogiken och
geragogiken just pa grund av att det utgdr nigot Annat dn monogenerationella
sammanhang for lirande och utbildning. En ambivalent aspekt av en sddan
pedagogisk Annanhet dr att det finns ett inbyggt beroende mellan IGL och 6vriga
pedagogiska riktningar. Med det menar jag att IGL har potential att utvecklas och
ticka upp for det som znte gbrs, inte hinns med eller 7nfe motiveras som tillrickligt
7viktigt” inom Ovriga riktningar. IGL kan alltsa ta sig an undervisning och lirande
pa Andra sitt 4n vad som dr brukligt inom f&rskolans-, grundskolans-, gymnasiets
eller den hégre utbildningens ramar. Det méjliggor ett virnande om virden som
ligger utanfor liroplanerna s som de dr formulerade i dag. Samtidigt madste IGL
forhalla sig till vilfirdsstrukturen si som den ser ut. Det gor att IGL kontinuerligt
gors beroende av policyutveckling och de férindringar som sker inom den
formaliserade pedagogiken och utbildningsvetenskaperna.

Analysen i den hir avhandlingen har visat att IGL sedan manga dr existerar
som en etablerad verksamhet och att 6msesidigt utbyte mellan generationer sker i
diverse former bade i och utanfér de primira utbildningsinstitutionerna férskolan,
grundskolan, hogskola och universitet. Dessutom dr IGL utbrett inom
folkbildningen, inom f&reningslivet och pd triffpunkter for dldre. Text I i
avhandlingen synliggdr dock att det i Goteborgs stad saknas angivna uppdrag,
foreskrifter eller policys som aktivt reglerar IGL lokalt i kommunen. Samma sak

giller dven pa regional och nationell policyniva. Detta innebar att IGL egentligen
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inte existerar pa pappret som en etablerad och erkind pedagogisk riktning. Hir
finns dirfor fortfarande mycket arbete kvar att gora. Aven om Goéteborg gir i
brischen f6r IGL och har utvecklat flera metoder och samarbeten mellan vard-
och omsorgsinstitutioner, kulturlivet och niringslivet, ir IGL fortfarande en
férhallandevis outnyttjad resurs i kommunen. Det finns en mangarig erfarenhet av
generationsméten ute i verksamheterna som skulle kunna anvindas och utvecklas
1 betydligt hégre grad dn vad den gor for att gynna fler. En utveckling inom
omradet skulle inte minst kunna gynna nistkommande generationers mojligheter
att verka for 6kad social hallbarhet och bedriva IGL inom och utanfér de
aldersreglerade institutionerna.

En temporal aspekt av att generationsfragor under de senaste dren har kommit
att fa en storre medial och forskningsmissig uppmarksamhet har, pd en makro-
sociologisk niva, sin foérklaring i den demografiska utvecklingen och dess
tilltagande utmaningar i en varld dir vi tenderar att leva allt lingre. Det har skapat
ett 6kat behov av att utforska nya vigar och nya metoder f6r att hantera en
proportionerligt sett storre andel dldre personer i relation till den totala
populationen. Covid-19 pandemin kom att omfdrhandla livsvillkoren och
vardagen globalt sett f6r miljarder midnniskor under ndgra intensiva dr och bidrog
till att uppmirksamma ildersfrigor och resursfordelningsfrigor kopplade till
intergenerationella utmaningar genom delvis nya perspektiv. Det vicktes nya
fragor med éldersrelevans. Exempelvis kom “’social distansering” snabbt att bli en
aldersmaittad, det vill siga en aldersmissigt laddad, fraga om individens ansvar och
skyldigheter gentemot sambhillets mest utsatta grupper (jfr Eldén et. al., 2022;
Ellerich-Groppe et al., 2020; Andersson et.al., 2021). Eftersom arbetet med den
hir avhandlingen har pdgatt under ett helt decennium, har makro-sociologiska
forindringar i tiden, sisom Covid-19 pandemin, patagligt visat hur historiska
skeenden i samtiden mycket drastiskt kan komma att omférhandla samexistensens
villkor. Med andra ord blev det pitagligt hur pandemin kom att paverka och
omdirigera de orkestrala villkoren (Butler, 2015) vilket gav dldersfrigor en mer
framtridande plats. I relation till de verksamheter som studerats i den hir
avhandlingen visade pandemin hur generationsméten som idé och praktik gick
frin att ena stunden vara tinkbara och gérbara till att nista stund framstd som
otinkbara och omoijliga att genomféra. I den postpandemiska eran dir vi nu
befinner oss, har mianga manniskor oavsett dlder fitt lira sig att umgas digitalt
vilket har Gppnat upp for nya tinkbara sitt att organisera generationsmoten.

Samtidigt har virdet av att motas fysiskt forstirkts och uppmirksammats i hogre
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grad och genom nya erfarenheter i jimférelse med hur intergenerationella
aktiviteter och fysiska méten betraktades fére pandemin.

Analyserna i den hir avhandlingen har visat att méten som uppstir mellan
generationer kriver tid f6r att relationer ska kunna utvecklas. Analyserna visar att
relationsbyggande i sig kan betraktas som en form av obetalt arbete genom
sliktskapspraktiker dir deltagare dgnar sig at att bygga extrafamiljira nitverk som
bir pé sliktskapsliknande kvaliteter (Bradway & Freeman, 2022; Ellingson &
Sotirin, 2010). I text I1I visas hur generationsmétets processuella och émsesidiga
karaktdr synliggtr att intergenerationell tid dr ndgot som bor forstds med hjilp av
Andra temporala logiker in den hypereffektiviserade linjira normtiden (jrf Kafer,
2013; Samuels & Freeman, 2021) som annars tenderar att reglera den institutionella
vardagen. En utmaning inom den studerade verksamheten dr sdledes att tiden
representeras pd skilda vis inom vilfirdens aldersinstitutioner, sisom férskolan,
skolan och triffpunkten for dldre.

Analysen i text 111 visar hur temporala ambivalenser kan uppstd mellan skilda
aldersinstitutioner pd grund av att tiden férstds som antingen otillricklig eller
férnybar da den kopplas till olika dldersdiskurser. Inom férskolans och skolans
virld ses tiden som en resurs som riskerar att ta slut, medan triffpunkten f6r dldre
har ett salutogent perspektiv dir tid konstrueras som en kontinuerligt férnybar
resurs. Representationer av tid kopplar tillbaka till organiseringen av samhallet,
men den klockade tiden skapar ordning pa skilda vis i relation till férestillningar
om alder. Tankar om ordning och kontroll kan dirfér synliggdra vilka moraliska
virden som foéresprakas inom férskolan, grundskolan eller pa triffpunkten for
ildre. En av pedagogerna pa forskolan Trollet forklarar att det dr viktigt att dgna
nfgra ’tjatmanader” vatje host at att nota in regler och rutiner £6r de nya barnen.
Det ger forutsittningar att kunna “’skorda det goda” framat varen dé alla regler har
satt sig. Genom aktivitetsutbudet pd triffpunkten Solen representeras tiden helt
annorlunda. Hir framstar tid som en valuta och som en del av den silverekonomi”
som ska halla dldre personer yngre och friskare, samtidigt som den organiserade
tiden ocksa 6kar chanserna att hilla undan ildre personer frin omoraliskt
tidsfordriv (Ekerdt, 1986; Wanka, 2020). Det ger en samlad bild av att tid bor
investeras ritt for att inte ’slosas bort”, men aven att vissa dldrar bor kontrolleras
mer 4n andra for att inte skapa oreda i den dyrbara tid som har potential att
generera sociala vinster och ekonomiska besparingar f6r vilfirden.

Generationsmétenas deltagare visar genom sina foérhandlingar hur spatiala
(rumsliga) ambivalenser skapas genom nirhet och distans till slutna fysiska rum pa

institutioner men ocksa genom hur deltagare i olika dldrar orienterar sig for att fa
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tilltrdde till stadens offentliga Sppna ytor. I text II blir det markbart hur platser
kontinuetligt ’g61rs” och férhandlas fram av dem som befolkar platsen. Att delta i
ett kommunalt arrangerat generationsmoéte innebdr inte per automatik att
deltagarna identifierar sig med eller kinner sig hemmahorande pa den angivna
platsen fér generationsmotet. Genom att studera hur deltagarna tar rum i ansprak
har analyserna synliggjort att platsgbrandet (jfr ”spacing”, Massey, 2005) ir en
subjektiv. och samtidigt kollektiv process dir generationsmdten producerar
motsigelsefulla platser. A ena sidan strivar generationsmétet som verksamhet
efter 6kad jamlikhet och samhorighet mellan individer och grupper i skilda dldrar
dir fysiska moten kring gemensamma aktiviteter férvintas bidra till Skad
gemenskap Over generationsgrinserna. A andra sidan kan generationsmétet i sig
bidra till att ringa in, forstirka eller omférhandla aldersmissiga grinsdragningar
mellan aldrar. Materialet visar hur den rumsliga utformningen av en plats ger skilda
forutsittningar for olika (alders)kroppar. I vissa rum, som i exemplet med
blackboxen som redogérs for i text II, blir det markbart hur rummets utformning
skapar dlderskonturer som gor att aktiviteten uppfattas som “barnslig” och darfoér
sarskilt tillginglig for rorliga yngre kroppar men mindre tillginglig f6r kroppar som
har svart att krypa pa golvet eller utféra andra mer fysiskt krivande Svningar.
Exemplet med blackboxen visar hur rumsligheter dlderskodas (Krekula, 2009)
materiellt men dven symboliskt. Ovningen i blackboxen fungerar fér de flesta
medverkande barn, dldre personer, aktivitetsledare och skolpersonal som en
samarbetsévning dir deltagarna tillsammans “gdr” platsen intergenerationellt
tillgdnglig. Trots det visar exemplet med Evy i text II och exemplet med Per-Olof
1 text I'V, att monogenerationella virden ibland kan framstd som mer stridbara dn
den intergenerationella integreringen i sig.

Sammantaget visar analyserna och diskussionen i den hir avhandlingen att
generationsméten framstdr som komplexa, ambivalenta, nédvindiga f6r den
sociala hallbarheten men ocksd problematiska och utmanande att genomféra i

praktiken.

Studiens bidrag till forskarsamhallet

Di de fragor som har studerats i denna avhandling ingar i ett forskningsfilt som
befinner sig under uppbyggnad, finns det fortfarande mycket kvar att utforska.
Med den hir avhandlingen vill jag limna ett bidrag till filtet genom att tillféra ny

empirisk forskning som presenterar fynd som har producerats genom filtstudier
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av flera intergenerationella interventioner samt policyanalys. Jag har tagit mig an
denna studie med hjilp av kritiska perspektiv som tidigare varit relativt ovanliga
inom forskning om IGL. Dirfér gér avhandlingen dven ansprak pi att teoretiskt
utveckla forskningsfiltet IGL. Det dr min férhoppning att denna avhandling ska
bidra till vidare diskussion och reflektion som kan hjilpa till att Sppna upp filtet i
delvis nya riktningar.

I avhandlingens fyra texter har olika perspektiv pd generationsméten
utforskats. Skilda verksamheter och projekt, men dven policys, websidor,
lokalmedia och marknadsféringsmaterial har nirstuderats for att bittre férséka
forstd pa vilka sdtt och varfor intergenerationella relationer och lirande ges
betydelse eller inte i samtida Sverige, eller nirmare bestimt i Sveriges andra stOrsta
stad Go6teborg. Avhandlingens breda definition av pedagogik och lirande som
ticker in formellt, icke-formellt och informellt lirande, inom skilda institutionella
miljéer och 6ver hela livsloppet, ger anledning att diskutera pedagogiska fragor
utifrin perspektiv som dr relativt ovanliga inom det pedagogiska filtet. I
avhandlingen presenteras ett alderskritsik och intersektionell teoretisk inramning
som gir i dialog med samtida teoriutveckling inom queerteori och cripteori, vilket
har bidragit till att Iyfta perspektiv som hittills varit relativt ovanliga inom IGL. Jag
vill pastd att det dr just dessa ovanliga perspektiv i kombination med avhandlingens
empiriska fynd kring den Sverordnade intergenerationella tystnaden som utgbr
mitt huvudsakliga bidrag till det pedagogiska forskningsfiltet. Avhandlingens
pluralistiska perspektiv pé dlder, tid och plats blir viktiga f6r att kunna utveckla
kunskapen om generationsméoten som en del av den samtida vilfdrdsstrukturen.
Mina studier av generationsméten stricker sig fran aldersinstitutionella miljéer och
ut 1 offentlighetens rumsligheter, fran tidiga morgnar i samlingsringen pa férskolan
till sena kvillar pa krogen. Tillsammans skapar de platser och sammanhang som
studerats ett tidsrumsligt omfing som ger en férdjupad forstaelse for dlderns,
tidens och platsens betydelser f6r de intergenerationella relationer och det lirande
som moijliggdrs genom generationsmaéten.

Avhandlingen bidrar till att utveckla den pedagogiska praktiken inom
intergenerationella relationer och lirande. Jag har studerat skilda strukturella nivaer
som reglerar den studerade verksamheten rumsligt, tidsmissigt och inom den
kommunala policystrukturen. Studien ger en fordjupad forstielse for de
mekanismer som mojliggor eller hindrar férutsittningarna f6r IGL. Studien visar
Overgripande hur generationsmdten inom ramen fér Goteborgs stads befintliga
kommunala struktur skapar ambivalenser i flera nivéer. Samtidigt belyser de

vardaglica exemplen frin sagosoffan pa fOrskolan, eller frin fikapausen pi
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triffpunkten for dldre, att mycket av det 6msesidiga lirandet sker efter att
deltagarna har hunnit upparbeta fortroliga relationer och en 6émsesidig respekt f6r
varandra, vilket understryker vikten av att skynda lingsamt och lita det
intergenerationella lirandet fa ta tid. Avhandlingen visar dven att den relationella
nivin av 6msesidigt intergenerationellt lirande har potential att utvecklas med
hjilp av queerteoretiska perspektiv genom exempelvis  slidktskapspraktiker.
Avhandlingen ger upphov till en friga om huruvida sliktskapspraktiker kan
komma att utvecklas som pedagogisk resurs inom intergenerationella sammanhang
1 och utanfér utbildnings- och omsorgsinstitutionerna?

Ett av avhandlingens mer nyskapande bidrag handlar om att utforska
generationsméten med tid och temporalitet som analytisk grund. Analyser som
betonar tidsdimensionerna av generationsméten saknas mig veterligen inom
pedagogisk och utbildningsvetenskaplig forskning om IGL. Det dr ett omrade som
tidigare har eftetlysts inom filtet (se Liischer et al., 2017). Text III som utgdr den
tidsmissiga analysen 1 avhandlingen 4dr smaskalig och dirmed relativt begrinsad.
Trots det kan den ringa in en rad konkreta exempel som visar varfor det i praktiken
kan te sig svart att f6sa thop aldersinstitutioner som kompromisslést bars upp av
distinkta tidsrepresentationer. Dessa empiriska fynd kan bidra till att forklara
varfor intergenerationell integrering som idé eller ambition kan st6ta pa motstand
och upplevas som svar att forverkliga 1 praktiken.

Den hir avhandlingen har visat att de intergenerationella ambivalenserna blir
mer framtridande da analyserna och resultaten fran de fyra texterna liggs samman
for att diskutera avhandlingens innehall i sin helhet. Genom att kombinera olika
material och metoder kan insikter frin de fyra texterna ge en mer heltickande och
samlad bild av hur de intergenerationella frigorna hanteras lokalt, vad som
fungerar och vilka omriden eller frigor som behdver utvecklas vidare.

Di avhandlingen problematiserar en rad olika aspekter inom en kommunal
verksamhet och den politiska/byrakratiska struktur som omger den studerade
vetksamheten, ger avhandlingen i viss mening dven ett bidrag till den
intergenerationella praktiken och politiken. Diskussionen i den hir avhandlingen
uppmuntrar med andra ord till fortsatt utvecklingsarbete inom IGL, sivil
pedagogiskt som praktiskt och politiskt. Det intergenerationella perspektiv som

foresprakas i den hdr avhandlingen kan sammanfattas genom att det:
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a. forhaller sig till utbildning och lirande som en livslang kollektiv process.

b. tar hinsyn till strukturella maktaspekter inom utbildning och pedagogik,
som i férlingningen bidrar till att géra omsorg, fostran och utbildning till
politiserade praktiker.

c. forhaller sig kritiskt till neoliberala perspektiv pa pedagogik, lirande,
utbildning och omsorg.

d. vill verka fér en 6kad demokratisering av utbildning och lirande som
stricker sig 6ver hela livet.

e. tar hinsyn till hur den spatiotemporala organiseringen av vilfirden
mojlige6r, begrinsar eller férindrar sitten pa vilka individer i olika

generationer bygger relationer med varandra.

Med denna ansats till perspektiv vill jag 6ppna upp f6r fortsatt dialog kring
potentiella intergenerationella utvecklingsspér inom forskning, politik och praktik.

Sammanfattningsvis utgér denna avhandling ett alderskritiskt bidrag till 6kad
kunskap om hur kommunalt arrangerade generationsméten och intergenerationellt
lirande villkoras, méjliggbrs och begrinsas utifran samskapande konstruktioner av
alder, plats och tid. Den ger en 6kad forstielse f6r hur pedagogiska fragor ar titt
sammanvivda med politiska frigor om resursférdelning och omsorgspolitik och
visar hur generationsméten framstar som ambivalenta och motsigelsefulla inom
den kommunala strukturen. Avhandlingen bidrar dven med nya spatiotemporala
perspektiv pa generationsmoten och visar hur crippade och queera perspektiv kan
vidga forskningen som r6r IGL. I en virld dér vi tenderar att bli allt dldre dr det
viktigt att bygga vidare pa och utforska kunskapen om intergenerationella
perspektiv och lirande 6ver och mellan generationerna. Inte minst dr det viktigt
att kritiskt ifrdgasitta vem eller vilka som rdknas som pedagogiska subjekt i
vilfirdssamhillet och att kontinuerligt driva frigan om vad som ryms i
pedagogikens uppdrag, syfte, mening och mal. Alderskritiska perspektiv behovs
inom policyutveckling och for att mojliggéra Skad intergenerationell intelligens
(Biggs & Carr, 2015) inom manga olika omriaden. Det giller inte minst for
utvecklingen av det tvirvetenskapliga forskningsfiltet IGL. Jag vill pasta att barn
och ildre personer sillan fir komma till tals som lirande- eller kunskapande
subjekt, inte heller som omsorgsgivare, utifrin en 6msesidig syn pd lirande-
och/eller omsorgspraktiker. Forskningen behdver fortsitta att ifrdgasitta
definitionen av lirande kopplat till dlder, tid och rum genom perspektiv som
vinder uppochner pi den adultistiska, imperalistiska, neoliberala och

funktionsfullkomliga idén om anstillningsbarhet som pedago-gikens frimsta mal
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och drivkraft. Det dr till den diskussionen som den hir avhandlingen limnar sitt

frimsta bidrag.

Forslag till vidare forskning

Forskning om IGL r6r pa sig. Pa senare tid har intresset for intergenerationella
fragor vixt inom exempelvis neurovetenskap och digitalisering (se Withnall, 2017).
Samtidigt finns det minga omriden som dnnu inte utforskats.

Ett lovande omride f6r teoriutveckling och forskning om IGL t6r tid och
temporalitet. Hir finns det fortfarande mycket arbete kvar att géra och manga
temporala nivder att begrunda i relation till det vida generationsbegreppet och de
temporala strukturer som omger generationsmoten och generationsfragor i stort.
I den hir avhandlingen provas crippad tid (Kafer, 2013) som ett sitt att boja
tidsmarginalerna for att skapa ett storre tidsmissigt omfing och en mer
inkluderande tidsforstaelse, men hir finns fortfarande manga omraden att utforska
vidare.

For att kompensera upp den neoliberalt tyngda definitionen av IGL som
reproduceras i manga forskningsstudier behdvs den alderskritiska forskningen
kring intergenerationella frigor. Det dlderskritiska perspektivet limpar sig val f6r
att utveckla forskningen inom IGL. Inte minst avseende fragor som r6r kollektivt
ansvar och 6msesidigt beroende. Dessutom behévs fler kritiska perspektiv som
brikar med en klanderfritt ”gullig” idé om generationsméten som en ’guldkant pa
tillvaron”. Det saknas uttmmande perspektiv pa hur intergenerationella trauman
och andra tunga fragor kan hanteras, bearbetas och utvecklas med hjalp av IGL.

Genom att en stor del av forskningen om det livslanga lirandet har adopterats
av forskningen om aktivt aldrande, finns det skl f6r den édlderskritiskt inriktade
forskningen om IGL att fortsitta problematisera aldersrelaterade perspektiv kring
vem/vilka individer och grupper som forstds som “fortjainande” pedagogiska
subjekt samt vilka effekter det far for berdrda individer i vardagen.

Utvecklingsarbete inom IGL genomférs idag inom flera omrdden. Att
samverka med niringslivet dr en allt vanligare modell fér att driva igenom
intergenerationella fragor. Aven hir vill jag patala att alderskritiska perspektiv kan
behovas for att utveckla och nyansera det pagdende arbetet. Ett potentiellt
utvecklingsomrade ér intergenerationell communitylearning genom &kad sam-
verkan mellan olika politikomraden. Det dr viktigt att se intergenerationella

relationer och lirande som en vid arena for lirande, inte enbart kopplad till
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skolsystemet. IGL. har mycket att vinna pd férankringen i ndrsamhillet och
ut6kade stéd till foreningslivet didr IGL ofta integreras som en del av
verksamhetsstrukturen utan att det nédvindigtvis bendmns som IGL. Det senaste
decenniet har det hdnt en hel del inom stadsplanering och boendefrigan. Idén med
“generationsboenden” ligger 1 tiden och det byggs allt fler si kallade
”samverksanshus” for att integrera férskolor, dldreboenden och studentbostider.
Det idr ett givet forskningsomrdde att fortsitta utveckla med hjilp av kritiska
aldersstudier.

Sist men inte minst vill jag passa pa att uppmuntra till vidare kunskaps-
utveckling inom den relationella inriktningen av IGL. En vidare teoriutveckling
inom sliktskapspraktiker och dess pedagogiska och sociala betydelser har potential
att utveckla diskussionerna och vidga perspektiven kring intergenerationell
hallbarhet. Jag ser att det finns bidde mdijligheter och behov av att fortsitta
problematisera strukturer fér omsorg, lyfta kvaliteter och begrinsningar inom
extrafamiljira relationer och andra intergenerationella kollektiva gemenskaper som
utgor delar av sambhillsbygget. Det finns till exempel mycket att géra inom IGL
och personlig assistens. Fanny Ambjérnsson, professor i barn- och
ungdomsvetenskap, har bidragit med en tankevickande bok Oz Nadja (2021) dir
de personliga assistenternas kompetenser trider fram i dagsljuset. Boken visar hur
alla minniskor i perioder dr mer eller mindre beroende av andra, vilket visar att
forestillningen om det autonoma subjektet dr en chimir. Slutligen vill jag patala
vikten av att belysa, diskutera och utveckla kunskapen om intergenerationella
fragor i omriden som berdr vird i livets slutskede eftersom déden tyvirr drabbar
minniskor 1 alla dldrar. IGL skulle kunna bidra med kunskapsutveckling kring hur
dbendet kan arrangeras som en pd samma ging individuell som kollektiv process
med storre hinsyn till den déende sjilv och dess nirstiende. Sa linge vi lever dr vi
en del av den kollektiva gemenskapen i tid och rum, men vi behéver fortsitta att
utveckla verktygen for att bittre forstd vad det innebdr att leva och d6 bra (jfr

Kleijbergs, 2021) i ett samhille som 4r inkluderande f6r individer i alla aldrar.






7. English summary

This thesis focuses on intergenerational encounters. The study departs from a
growing concern for demographic changes as longevity increases and the division
between age groups becomes more noticeable. In Sweden, Europe and other parts
of the world old people are getting older, and the number of young people is
becoming proportionally fewer (Eurostat, 2023; World Health Organization
[WHO], 2007). The ageing population has increasingly become a major policy issue
across Huropean countries because there are and will continue to be fewer
working-age people in Europe. This reality has prompted interdisciplinary research
discussions about the implications for public finances, pensions, health support
and future child and elderly care. Globally, intergenerational relations also concern
the increasing urge to develop new forms of social justice. This means determining
how to carefully rescue the earth we inherited, and how to deal with the
contemporary ‘overheated’ (Eriksen, 2001), accelerated and hyper-capitalised
wortld that we are leaving for generations to come (Abebe & Biswas, 2021; Clemens
& Biswas, 2019; Ingold, 2022). To prevent and stop giving rise to ‘generational
grievances’ (Bristow, 2021) between citizens from different generations (Walker,
1990), we need to ensure to break divisive gemerationalist assumptions (Bristow,
2021; White, 2013). This contemporary situation explains the renewed urgency of
attention being paid to intergenerational relations and the need to develop critical
age perspectives to better manage and further develop different parts of the
welfare structure.

Globally, as well as in the context of Europe, many societies work proactively
to deal with intergenerational issues within the framework of the welfare structure
(Findsen & Formosa, 2011; Newman & Sanchez, 2007; Thang, 2015). However,
in Sweden such work has been developed and researched to a limited extent
(Bostrom, 2003, 2011, 2021; Lundgren, 2011a). In this ethnographic study the
emphasis is on examining intergenerational encounters and their relevance and
function in social life. It concentrates on the production of municipal inter-
generational encounters in Gothenburg, which is Sweden’s second largest city, and
which has come to profile itself as a city that is at the national forefront of

intergenerational interventions. Under the umbrella term ‘intergenerational
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encounters’, the city of Gothenburg offers municipal activities and efforts with the
aim of promoting social integration, increasing intergenerational relations, and
enhancing the feelings of well-being, inclusion and security between different age
groups (City of Gothenburg, 2022). Intergenerational encounters as a social
intervention include practices and relations built between individuals of different
ages that extend beyond taken-for-granted kinship ties or family constellations.
This study is mainly based on three age-separatist institutions for education and
care that have come to create sites where these intergenerational interventions are
held regularly. These are the preschool, the primary school and the senior meeting
point. In addition to these sites, the material has made visible numerous ‘age-
neutral” spaces in the city’s public arenas that have gained significance for the
studied interventions. These potential spaces for intergenerational encounters
include the local square in a suburb, a public green area or a particular pub. Other
arcas where intergenerational (des)encounters are relevant include social media and
policy texts that regulate the distribution of resources, including city budgets and
local strategic political goals, to different age groups.

Aim and questions

The purpose of this thesis is to produce knowledge about how municipally
arranged intergenerational encounters and intergenerational education are
conditioned, enabled and limited based on the co-constructions of age, time and
place. The interest lies in investigating how age is (re)produced and challenged
spatio-temporally through the studied interventions. The focus is on inter-
generational encounters as a concept, as well as a practice.

Addressing the impact and functions of intergenerational interventions is
important to enhance the understanding of age as involving power relations. The
pedagogical interest in this thesis lies less in education and learning in terms of
cognitive development or formal education and more in collectivity, relationality
and reciprocal learning where age and generation are made political and thus have
important consequences for individuals in their everyday lives.

This thesis is organised based on two main analytical levels: a) a structural level
that examines the institutionalisation of age and b) an interactive performative level
that examines the routinisation of intergenerational encounters through the
(un)doings of age in relation to time and space.

To meet this aim, the thesis is driven by four research questions.
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1. How and for whom is the need for intergenerational encounters legitimised
within the municipal structure?

2. How are age categorisations constructed, maintained or challenged through
intergenerational encounters, and which age positions become (in)visible?

3. What opportunities and limitations are there to conduct intergenerational
learning across, between and within age-regulated institutions?

4. Which spatiotemporal dimensions emerge through the studied

interventions?

Background

Intergenerational encounters have previously been involved in research within an
interdisciplinary but relatively fragmented field. In the field of education, these
encounters have primarily been established as part of a research tradition called
intergenerational relations and learning 1GL). Scholars within this field have described
a growing interest in studying intergenerational relations in terms of ‘non-kinship
relations’ or ‘extrafamilial-relations’ outside the nuclear family. This interest
follows as a consequence of welfare expansion and its effects on the
institutionalisation and naturalisation of age divisions that became noticeable in
Europe and Sweden during the post-war period (Biggs, 2007; Schmidt-Hertha,
2014; Vanderbeck, 2007, 2019). The renewed interest in studying IGL as part of
‘extrafamilial’ or ‘non-kinship’ relations shaped a new paradigm within the
interdisciplinary field of IGL (Hatton-Yeo, 2007; Newman & Hatton-Yeo, 2008).
In this new paradigm research on IGL is usually divided into three areas, with a
special focus on the following discussions: 1) the ‘gap’ between the generations as
a societal problem, 2) the establishment of the so-called ‘intergenerational
programs’ and other social interventions and 3) the expanded interdisciplinary
interest in intergenerational issues. In my interpretation, IGL is a relatively
coherent field of research in which most studies are produced in a solution-
oriented framework, which means that they strive to inspire and articulate the
many fruitful gains and benefits of IGL. This perspective permeates IGL through
an interest in developing methods for efficient learning aimed at young people
(Kaplan, 2002; Sanches & Kaplan, 2014), an interest in generating increased social
capital among participants (Bostrom, 2003, 2014a; Kerka, 2003; Newman &
Hatton-Yeo, 2008; Parsons & Bynner, 2006; Quadrello et al., 2005), studies
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showing how IGL increases well-being and creates a greater sense of inclusion in
the local community (Buffel et al., 2014; Cartmel et al., 2018; George et al., 2011;
Whitehouse et al., 2020;) or studies which encourage mutual gains through the so-
called ‘win-win situation[s]’ (Carmel & Fitzpatrick, 2018). These studies, both
individually and taken together, have contributed valuable knowledge to the field.
However, what has previously remained underdeveloped in the field of IGL is a
critical approach to hegemonic age structures or approaches that contribute to
discussions in the field of critical education. There is a lack of studies in education
that take on critical approaches to intergenerational encounters, while being
interested in exploring the constructions of childhood, youth, adulthood and old
age (see Sanchez & Hatton-Yeo, 2012; Vanderbeck, 2007).

From an educational and critically grounded approach, with a particular focus
on the constructions of age, time and space, this study intends to bring together
the research fields of IGL and critical age studies. It is in this research gap that the
present study wants to investigate and problematise the multiple inequalities that
are embedded in the dominant hyper-efficient discourse about education and
knowledge production as a foremost individual, universal, linear, equal for all and
thus ‘efficient’ process (cf. Andreotti, 2015; Biesta, 2011; Sanchez & Hatton-Yeo,
2012). In the field of education, age-critical discussions of intergenerational
encounters are still a neglected area. The critically grounded and democratically
oriented perspective advocated in this study emphasises the relational pedagogical
qualities of intergenerational encounters (Biesta, 2006, 2011; Sanchez & Hatton-
Yeo, 2012; Sanchez et. al, 2010). This means that the aim of this study, on the one
hand, is to contribute to age-critical research with a discussion on IGL that is based
on an age-critical and collectivist pedagogical approach. On the other hand, this
study also intends to contribute to IGL research by using other theoretical
influences than is customary, thus contributing to asking critical questions,
problematising and exploting prevailing norms and ideals around the social
constructions of age, time and space in the context of intergenerational

encounters.

Theoretical framework

My theoretical framework is supported by a social constructionist lens (Burr,
1995/2015) as well as intersectionality theory (Crenshaw, 1994). The theoretical

framework has been developed through a combination of theoretical concepts that
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enable an analysis of linguistic, material and embodied aspects of the ‘un/doing’
age in relation to time and space. The study is based on the notion that
normalisation (Butlet, 1997a; Foucault, 1970/1993) constructs, treproduces and
maintains ideas about what constitutes ‘good’ education, ‘good’ care and ‘good’
intergenerational relations in the context of a multigenerational society. From this
starting point, I develop a theoretical perspective that emphasises the
spatiotemporal intersections that coincide among adultist, Eurocentric, and ableist
ideals. By adopting an age-critical perspective (Krekula & Johansson, 2017; Wanka
et al, 2024) in the field of IGL, this study uses critical theory, including
Foucauldian perspectives and feminist, queer, and crip theories (see Butler, 1997a,
1997b; Freeman, 2010; Kafer, 2013; McRuer, 2006; Samuels, 2019), to analyse how
different age groups are governed by time and space regulations. As the study has
a special interest in investigating the constructions of age, time and space, anti-
essentialist perspectives on (un)doing age (Wanka et al., 2024) are used to discuss
how society supports and reproduces age-coded (Krekula, 2009) spaces through
power relations, dominance, and control, and how this influences people’s
everyday habits. Spacing (Massey, 2005) and belonging (Mee, 2009; Probyn, 1996;
Yuval-Davies, 2006) are used as analytical concepts to discuss the processes of
claiming and creating intergenerational spaces. Belonging is understood both as a
subjective process of spacing, and as a collectivist and civic process (see Yuval-
Davies, 2000).

My approach to understanding civic engagement and community formation is
influenced by Hannah Arendt's (1998, p. 198) ideas about citizenship as a
fundamentally relational process. In Arendt’s idea of collectivity there is a
theoretical basis for what Judith Butler further develops in her thoughts on
interdependency (2015) as a mutual process through which subject positions are
constructed and co-constructed collectively. As contemporary structural inequities
are considered interconnected with ideas of the past and the future (Adam, 2004;
Mignolo, 2011), this study also highlights representations of time by developing a
theoretical discussion on time categorisations.

This study takes a critical and relational approach to education (Biesta, 2012;
Freire, 1970/2021). This is why IGL, in this study, mainly focuses on teciprocal
relations and the in-betweenness of intergenerational relations (Biesta, 2011;
Mannion, 2016; Vandetbeck, 2007). This means that the study does not focus on
the transfer of knowledge from one generation to the next but instead on the
knowledge production and reciprocal exchanges that take place between

individuals from different generations. To create an anti-essentialist understanding



ENGLISH SUMMARY * 167

of intergenerational relations and practices in extrafamilial settings, the analytical
concept of kinwork (Bradway & Freeman, 2022; Ellingson & Sotirin, 2010) has
been adapted as a way to nuance and create new knowledge about participants’

intergenerational relations.

Methods and methodology

In this study, I used an ethnographic approach (Arvastson & Ehn, 2009;
Hammersley & Atkinson, 2007). The study design was inspired by Marcus’ (1995)
‘multi-sited ethnography’, which facilitates a combination of physical and
metaphorical sites, where the researcher follows her material (persons, objects,
conflicts, symbolic figures or narratives) as fragmented sites which she ties
together into a ‘spatial canvas’ (1995, p. 98). This methodology describes a kind of
patchwork which is continuously being expanded along the research process. This
means that the overall pattern of the material becomes visible to the researcher
only when the parts are linked. The present study comprises numerous materials,
ranging from participant observations (Hammersley & Atkinson, 2007) to
conversations along the studied activities, interviews, policy texts, local media,
brochures and other texts, as well as ‘hot spots’ in terms of frequently used
bureaucratic words or participant expressions within the studied interventions.
The analytic process includes working with an abductive method (Alvesson &
Skéldberg, 2009) which involves an analytical pendulum. Sometimes, the process
is more empirically (inductively) driven, while in other stages, the work with the
text production is more theoretically (deductively) driven. To guide the abductive
process, I use discourse analysis (Foucault, 1970/1993, 2002, 2008) to make visible
how power processes are reproduced or changed within a discursive context. By
using Foucault’s discourse theories, the materials are read, interpreted and made
comprehensible by identifying repeated discursive meanings that can be linked to
the study’s aim and questions. Subsequently, the analysis focuses on demarcations
and negotiations within and between the respective discourses. A particular
interest is highlighting how age categorisations are performed (Butler 1997a;
Foucault, 1970/1993) or appear as (un)desirable ot (un)thinkable within the given
contexts. In addition, the discursive patterns that arise in the analysis are used to
make visible what remains uncommented. The latter highlights the discursive
silences that become prominent in the material (Foucault, 2002). In the process of

getting familiar and interacting with the material, 1 repeatedly ask What is
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prominent and how? and What remains uncommented? (Foucault, 1970/1993).
Recurring patterns are then analysed in relation to the study’s specific interest in

the constructions of age, time and space.

Summary of the four texts

Text I: Davet, N. [submitted]. Intergenerational Interventions in
Gothenburg, Sweden: What is the Problem Represented to be?

This article examines the concept of ‘intergenerational interventions’ as a
discursive construction. The article is designed as a Foucauldian policy analysis and
discusses how the municipal structure in Gothenburg (re)produces a ‘generational
problem’ and how this problem is represented in policy texts that regulate the
studied interventions. The discussion in this article concerns the representation of
the generational problem construct, as well as the aspects that are silenced or made
invisible through the studied policy documents. The empirical material comprises
three city budgets and nine strategic programmes and action plans regarding social
care, human rights, public health, culture promotion and social inclusion. The time
frame for the included policy texts stretches from 2013 to 2022. The results show
that policy texts specifically dealing with intergenerational encounters are absent,
and thus in an evident need for development. Moreover, within the existing policy
texts, a major part of the local policies considers children and older adults to be
the main victims, as well as the main sources, of age segregation. There is a paradox
in which intergenerational ambitions become monogenerational through an
immanent focus on either older adults or children. This dualistic generational
construct leads to intergenerational silence, where ‘age-friendly’ and ‘child-friendly’
approaches tend to operate in parallel rather than mutually supporting each other.
A common basis for the ‘child friendly’ and ‘age-friendly’ approaches, however, is
about avoiding financial costs for society. The overall problem representation
therefore constructs intergenerational interventions as mainly ‘austerity-friendly’,
whereby the cost-intensive children and older people become particularly visible,
while the ‘middle generation’ (those who work and pay taxes) are made invisible
and thereby unproblematic. In this article, these problem representations are
discussed in relation to the so-called ‘debt morality’. The logic behind this ‘debt

morality’ is founded and strengthened through a generationalist perspective.
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Text IT: Davet, N. (2021). Young people and older people negotiating urban
spaces in Sweden: enacting age, public spacing and belonging through
intergenerational encounters. Children’s Geographies, 20(6), 876—888.

This article explores how young people and older people co-construct age and
place through their negotiations of belonging in public spaces. The studied sites
constitute the urban environments in Gothenburg. The analysis focuses on how
age conditions an individual’s access to different spaces, which becomes desirable
in the eyes of the public. The material is based on ethnographic fieldwork from
two separate research projects: the first within the ‘culture and health’ framework
(Cultural Encounters without Borders, 2014—2015) and the second within the urban
planning framework (Culture Center Backaplan— ‘an Intergenerational Dialogue’ in City
Planning, 2018—2019). The analysis is based on three examples in which
intergenerational encounters are developed in the framework of institutional
education and care institutions indoors, as well as in an open urban space outdoors.
The results illustrate how age, gender, functionality, social class and other aspects
condition who is considered by the public as (un)desirable in public spaces as well
as how the participants within the framework of the intergenerational encounters

orient themselves to occupy and claim intergenerational spaces.

Text III: N. (2024). Age-based Representations of Time: Re-thinking
Temporalities through Intergenerational Encounters, In: Anna Wanka,
Tabea Freutel-Funke, Sabine Andresen, and Frank Oswald (eds.), Linking
Ages: A Dialogue between Childhood and Ageing Research, London:
Routledge, 119-133.

This chapter explores age-based representations of time and temporality. The
purpose of this chapter is twofold. On the one hand, it examines how time
representations become prominent in the material and how temporal frictions arise
and are handled within the framework of the studied activities. On the other hand,
a theoretically driven discussion is conducted around the concept of
intergenerational time. The material is based on ethnographic fieldwork from two
separate research projects on intergenerational interventions within the framework
of culture and health (Cwultural Encounters without Borders, 2014—2015) and that of
urban planning (Culture Center Backaplan— ‘an Intergenerational Dialogue’ in City
Planning, 2018—2019). This chapter illustrates how intergenerational encounters

as an intervention cut through different time regimes. Temporal frictions arise
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when separate monogenerational institutions, such as the preschool, elementary
school or senior meeting point, are supposed to be integrated with each other. The
results indicate how different time representations affect how time is organised in
different ways within the respective institutional contexts. On the other hand, all
three age institutions respond in one way or another to the labour market’s
demands and expectations for profitability and efficiency, which means that they
are governed by a dominant age discourse that essentially protects the ‘productive
years’. The discussion argues that intergenerational time should be interpreted in
terms of pluralistic temporalities because it is based on temporal differences rather
than similarities. Thus, intergenerational time should be defined as multifaceted

and continuously open to change.

Text IV: Davet, N. [manuscript]. Generationsméten bortom “win-win”:
Tidsrumsliga perspektiv pa intergenerationella relationer och lirande
[Intergenerational encounters beyond 'win-win': Spatiotemporal
petspectives on intergenerational relations and learning]3¢

This chapter aims to increase the knowledge of IGL as a pedagogical, political and
spatiotemporal concept. The discussion is driven by the spatiotemporal
perspective of interdependency (Butler, 2015). By asking the question of what it
means to be interdependent—or as Butler puts it, ‘to act in concert’ (2015) —
within the framework of municipally arranged intergenerational interventions, the
relational and spatiotemporal dimensions of the studied activities are discussed and
rethought. The primary material is based on ethnographic fieldwork from two
separate research projects on intergenerational interventions within the framework
of culture and health (Cultural Encounters withount Borders, 2014—2015) and that of
urban planning (Culture center Backaplan—'an Intergenerational Dialogue’ in City
Planning, 2018—2019). This ethnographic material is combined with the secondary
material comprising notes from meetings, local media coverage, brochures and
other printed material from the City of Gothenburg’s websites. The chapter is
based on a couple of intergenerational ‘hot spots’ that were generated during the
work with the aggregated material. The analysis procedure builds on facet
methodology (Mason, 2011), whereby the different parts of the material are

combined and reused through a reflexive and critical process. This contributes to

3 This chapter (manuscript) is written in Swedish and therefore given a somewhat more extensive
summary than the three previous texts, which were published and written in English.—
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an analytical review of the aggregated material and shapes new insights (Barnwell,
2022). The analysis is based on two conceptual hot spots: 1) ‘win-win’ and 2)
kinwork (Bradway & Freeman; Ellingson & Sotirin, 2010). The latter involves
relational unpaid work or relational care practices with ‘kin-like capacities’ that take
place between generations.

In this chapter, ‘win-win’ is problematised as a concept for describing and
understanding intergenerational interventions. From a critical approach, the
discussion points at ‘win-win’ as being conceptually given meaning through
neoliberal ideals, which contributes to making municipal interventions
comprehensible based on an idealised efficiency. The ‘win-win’-message claims
that ‘vulnerable’ individuals have the potential of converting into ‘profitable
resources’ if they are handled from the perspective of capitalist motifs and ideals.
Using three empirical examples, the analysis illustrates how ‘win-win’ is
constructed as an explicit or implicit part of intergenerational encounters within
the municipal framework. ‘Win-win’ as a hot spot becomes a blinding light that a)
constructs the promise of an intergenerationally sustainable future while also b)
producing potential ‘losers’ at its backyard. The third example shows how c)
potential ‘losers’ are left with the responsibility of negotiating their own
profitability within the welfare system and how they orient themselves and find
strategies to repair the cracks in the lack of welfare integration.

In the latter part of the chapter, an alternative understanding of
intergenerational encounters beyond ‘win-win’ is explored by rethinking inter-
generational encounters as fundamentally relational and collectivist. From a
relational perspective, society is ultimately understood as a collective organism in
which individuals and groups are made inescapably dependent on each other
through orchestral conditions (Butler, 2015) as prerequisites of human coexistence
(Arendt, 1958/2018). The analysis shows how kinwork forms an alternative hot
spot with the potential to widen the pedagogical, political and temporal
perspectives and dimensions of the studied interventions. These are dimensions
that otherwise risk not receiving enough attention. The discussion in this chapter
leads to the conclusion that it would be beneficial to reconnect to the original
definition of IGL, one that stresses the values of extrafamilial ties, relational work
and reciprocal learning (Brown & Ohsako, 2003; Hoff, 2007, Mannion, 2016;
Vanderbeck, 2007). The concluding suggestion is to further develop this definition
in dialogue with emerging perspectives in relational sociology and queerkinship

studies.
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Discussion

This dissertation concludes with a summary of the results explored in each of the
four texts presented above. The discussion is guided by the four research questions
of the thesis.

The first question ‘How and for whom is the need for intergenerational
encounters legitimised within the municipal structure?’, is answered in texts I, I11
and IV. In text I, the analysis shows how policy texts legitimise the need for the
studied activity primarily as a way for the municipality to counteract the divisive
effects of social segregation. To answer the question of who/whom is considered
to be in need of intergenerational efforts, the analysis in text I shows how the
policy material singles out two age groups, children from poor neighbourhoods
and older adults with poor health, as particularly vulnerable. The projection of
certain age groups as particularly vulnerable indirectly creates an understanding
that other age groups (such as tax-paying adults) lack the need to integrate with
younger or older people. The analysis in text I indicates that the studied policy
framework that supports the intergenerational interventions in Gothenburg is
primarily driven by an ‘austerity-friendly’ (see Biggs & Carr, 2015; Chivers, 2021)
approach, which is represented through a debt morality (Forkert, 2014) and is thus
fundamentally based on neoliberal ideals. Text I1I further develops the discussion
of how the studied interventions are influenced by neoliberal educational ideals.
This is illustrated and discussed from the perspective of how capitalist ideals
produce age-related subject positions in relation to education and employability
and why older people become incomprehensible as educational subjects. A
neoliberal representation of IGL legitimises the motto of ‘faster learning versus
slower ageing’. Text IV further describes how volunteering in terms of IGL is
legitimised as something morally good and desirable, as well as how such debt
morality shrinks the possibility for older people to refrain from volunteering.

I answer my second research question, ‘How are age categorisations
constructed, maintained or challenged through intergenerational encounters, and
which age positions become (in)visible?’, in all four texts: by showing how the
material’s performative problem categorisations—such as ‘the problem child’
versus ‘the problem senior’ in text I, or the young ‘time rebels’ versus ‘time
prisoners’ or the older ‘time millionaires’ in text 111, all of which relate to a hidden
or unspoken adult norm. Text II shows how age and social status are constructed
in relation to adultist ideals of maturity and success as well as through the ways in

which spaces are materialised as ‘childish’ in relation to adult presumedly ‘setious’
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spaces. The analysis in text II illustrates how the intergenerational context often
constructs the productive, caring adult as indispensable but invisible within the
framework of intergenerational encounters. In text IV, age categorisations are
further analysed and discussed from the aspect of ‘winners’ or ‘losers’. The
concluding discussion emphasises that adultist, ableist and Eurocentric ideals
become predominant in the aggregated material. This creates an asymmetric power
dimension between the generations, which is reinforced by the so-called ‘care-giver
bias’ (Jonson et. al., 2024; Palmqvist, 2022) where the intended care giver, i.e. the
middle generation that works and pays taxes, is also the generation that organises
intergenerational encounters and conducts research on these issues. This dilemma
is reinforced by the fact that little research has been conducted on children and
older people as caregivers (Lalani, 2024).

The third question, “What opportunities and limitations are there to conduct
intergenerational learning across, between and within age-regulated institutions?’,
is also answered in all four texts but primarily in texts III and IV. This question is
answered by stating that collectivist and anti-adultist perspectives, as well as a
‘bendable’ definition of time (Kafer, 2013), are prerequisites for developing
reciprocal intergenerational relations, while efficiency and individualism seem
limiting in this sense. Numerous examples of this appear in all four texts. The
material shows how intergenerational interventions are driven by the participants’
relational work. The relations between the participants also seem to play a major
role in determining whether the interventions appear to be ‘successful’. Relational
petspectives, such as belonging (see Mee, 2009; Probyn, 1990), interdependency (Butler,
2015) and kinwork practices (Bradway & Freeman, 2022; Ellingson & Sotirin, 2010)
have emerged from the materials and become important analytical tools to develop
new understandings of intergenerational encountets.

The fourth question, “Which spatiotemporal dimensions emerge through the
studied interventions?’, is answered in texts 1I, III and IV. Text II highlights
examples of how public places become hegemonic arenas that reproduce
oppressive structures and age boundaries. Many of the empirical examples in texts
II, IIT and IV shed light on spatiotemporal negotiations. Participants are often
concerned with guarding and pushing back spatiotemporal boundaties.
Sometimes, as mentioned in text IV, the spatiotemporal negotiation is expressed
as a verbal defence of monogenerational motives in a pensioner’s association.
Another way of negotiating, as in the case of five-year-old Elis at the preschool, is
by engaging in physical wrestling to secure a special ‘glued spot’ (favourite seat) on

the fairytale sofa next to the reader. These negotiations are closely intertwined with
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temporal orders and structures, which is why time and space are important
cornerstones for understanding how individuals of different ages claim and gain
space in the public sphere.

This thesis concludes that intergenerational encounters in contemporary
Sweden are characterised by ambivalent messages in relation to social age,
education, time and place. As the main title suggests, there are ambivalences and
ambiguities in the contemporary understanding of IGL. In metaphorical terms,
these ambivalences could be likened to the dual nature that characterises the
double faces of the Roman god Janus. On the one hand, there is a visionary and
political effort towards increased age integration for human survival. On the other
hand, IGL appears as an almost superfluous ‘non-issue’ in the organisation of care
and education in the routines of everyday life as well as in the political debate.
Intergenerational encounters appear as both important and unimportant, self-
evident and incomprehensible, constructive and divisive, backward and slow as
well as fast and progressive. The summary of the discussion provides implications
for the synthesised findings in this study. These implications point to a wide range
of areas in which the findings and concluding discussions in this thesis could be
further developed and used to inform pedagogical practices as well as policy
development in the field. Finally, this study contributes to further interdisciplinary

discussions on IGL through critical perspectives on age, time and space.
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Bilaga 1.

GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK, KOMMUNIKATION OCH LARANDE

Goteborg 4 augusti 2014

Generationsmoten — Forskning om dlder och kulturméten

Hej!

Du har fatt det hir informationsbladet i din hand f6r att ditt barn kommer att medverka i ett av
[stadsdelens namn] generationsprojekt under ht 2014/vt 2015.

Mitt namn &r Natalie Davet och jag &r doktorand vid Institutionen for pedagogik,
kommunikation och lirande, vid Goteborgs universitet.

Jag arbetar i ett forskningsprojekt, Kulturmoten utan grinser, tillsammans med en grupp
forskare fran Goteborgs universitet. Vi bedriver forskning inom flera omraden och verkar for
okad kunskap om sambanden mellan kultur och hélsa. Mitt forskningsprojekt handlar om
kultur och alderns betydelse i motet mellan méanniskor. Syftet &r att 6ka kunskapen om vad
som sker da barn, ungdomar, vuxna och &ldre personer mdts i gemensamma projekt.

Under hosten 2014 och varen 2015 kommer jag att delta i flera kulturverksamheter ordnade
av [stadsdelens namn] dér barn, ungdomar, vuxna och éldre personer har majlighet att motas.
Jag kommer att genomfdra min forskning genom att observera och delta i aktiviteter i
verksamheterna.

En av de aktiviteter jag ska folja &r da seniorer léser i forskolan. Jag kommer att folja
[hoglésarens namn] da hon léser i Ditt barns forskola.

Med detta informationsblad vill jag tala om for dig som mélsman vem jag dr och vad min
forskning handlar om. For att f& mer information angéende studien far du girna kontakta mig.

Med vénlig hélsning!

/Natalie Davet

natalie.davet@gu.se
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Information om forskningsprojektet:

Bakgrund och syfte

Detta forskningsprojekt bedrivs i syfte att verka for 6kad kunskap om sambanden mellan
kultur och hélsa. Mer specifikt handlar det om betydelsen av kultur och alder i métet mellan
manniskor. Syftet ar att 6ka kunskapen om vad som sker da barn, ungdomar, vuxna och aldre
personer méts i gemensamma projekt.

Studien bygger pa kvalitativ metod genom att jag som forskare deltar i ett flertal
kulturverksamheter arrangerade av [stadsdelens namn]. Gemensamt for de verksamheter som
studeras dr att personer i olika aldrar har mojlighet att motas over generationerna.

Studiens genomforande

Utover observationer av aktiviteter inom [stadsdelens namn] generationsprojekt kommer
studien att kompletteras med intervjuer. Eventuellt kan ditt barn komma att bli tillfragat om
det vill delta i bandade samtal om projektet. For att lyckas fanga barns, ungas, vuxnas och
dldre personers egna perspektiv dr intervjuerna viktiga komplement i studien.

Intervjuer kommer &ven att goras med projektledare och verksamhetsplanerare for att fa en
bittre oversikt kring verksamhetens utformning och struktur.

Kompletterande intervjuer

Intervjuerna kommer att ta cirka 30 minuter. De som intervjuas kan sjilva vélja plats for var
intervjun ska genomforas och vélja om de vill bli intervjuade tillsammans med ndgon vén
eller enskilt. Samtalet spelas in for att kunna skrivas ut i text.

Fragorna i intervjun har fokus pa de aktiviteter som utfors inom generationsprojekten men
ocksa pa dlder och hur man upplever sin egen roll i aktiviteterna. Om fragorna skulle upplevas
som kénslomadssigt jobbiga att besvara, dr det mdjligt for deltagaren att nir som helst avbryta
medverkan i studien eller att dteruppta intervjun vid ett senare tillfélle.

Min férhoppning &r att intervjun kan vara ett tillfélle och en mojlighet att reflektera dver det
egna arbetet och den egna rollen i ett socialt sammanhang tillsammans med andra ménniskor.

Hantering av data och sekretess
Data fran intervjuerna kommer att behandlas pé ett sddant sitt att obehdriga inte kan ta del av
dem. Personer, projektets namn och platsen kommer att kodas i utskrifterna.

Hur resultatet sprids och delges
Resultaten fran projektet kommer att presenteras i en licentiatavhandling som beréknas vara
fardig 2016.
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Ersittning
Ingen ersittning ges till de personer som deltar i projektet.

Frivillighet

Jag lagger stor vikt vid att all medverkan i studien é&r frivillig. Det gar alltsd att nér som helst
sdga "nej tack™ till att delta. De som deltar kan nér som helst fore, under, eller efter intervjun
vilja att inte medverka.

Ansvarig

Natalie Davet

Doktorand

Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande
natalie.davet@gu.se
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Information till medverkande barn

Inbjudan att delta i en undersékning om alder och kultur

Vid Goteborgs universitet gor vi en undersdkning om hur det &r nédr barn far méta ungdomar,
vuxna och &ldre personer i olika kulturprojekt. Vi vill lira oss mer om vad som hénder nir
maénniskor i olika aldrar méts och gor saker tillsammans. Jag som jobbar med just det hir
forskningsprojektet heter Natalie Davet.

Hur gér undersékningen till?

Jag kommer att folja med [hogldsarens namn] under hdsten 2014 och véren 2015 for att titta
pa hur det gér till nér ni tréffas och vad ni gor. Ibland kommer jag att skriva ner saker i min
forskarbok sé att jag kan komma ihag vad som hénder.

Om Du vill far du girna vara med i ett intervjusamtal och svara pé fragor om vad just Du gor
ihop med [hogldsarens namn] Du far gérna berétta om hur det dr ndr ndgon som &r dldre
kommer och hélsar pa i din forskola. Vid intervjun har jag en bandspelare som spelar in
samtalet. Det &r bra om vi kan fa lugn och ro nér vi pratar sé att bandspelaren kan fanga upp
allt som Du sdger. Du kommer att fi vara med att bestimma var vi ska sitta och prata
nagonstans och om Du vill prata med mig ensam eller ihop med en vén.

Tystnadsplikt/sekretess

Det Du beréttar kommer ingen annan &én jag som gor undersdkningen att fa reda pa eftersom
jag som forskare har tystnadsplikt. undersokningen kommer att presenteras pé ett sddant sitt
att det inte gar att forstd vem som berittat.

Kan Du tacka nej?

Det &r helt frivilligt att delta i undersdkningen. Man kan nér som helst under studien tacka nej
till att fortsétta.

Medgivande

Ditt deltagande kan hjilpa oss pa universitetet att f4 veta mer om vad som é&r viktigt da barn,
ungdomar och &ldre triffas och gor saker tillsammans. Om du vill delta i en intervju behdvs
Ditt och Dina fordldrars medgivande (att ni fyller i baksidan av det hir pappret och lamnar det
till mig).

Med viénlig hélsning

/Natalie Davet
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Jag/Vi har tagit del av informationen om deltagande i studien om aldersméten.

Jag/Vi som vardnadshavare medger att mitt barn deltar i en intervju:

e Ja

o Ngj

e Jag/Vivill bli kontaktad for att f4 mer information innan Jag/Vi
bestdmmer oss

Barnets namn
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GOTEBORGS UNIVERSITET
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Goteborg 4 augusti 2014

Generationsmoten — Forskning om dlder och kulturmdoten

Hej!

Du har fatt det hir informationsbladet i din hand f6r att Du kommer att medverka i ett av
[stadsdelens namn]| generationsprojekt under ht 2014/vt 2015.

Mitt namn &r Natalie Davet och jag &r doktorand vid Institutionen for pedagogik,
kommunikation och lirande, vid Goteborgs universitet.

Jag arbetar i ett forskningsprojekt tillsammans med en grupp forskare frdn Goteborgs
universitet. Vi bedriver forskning inom flera omraden och verkar for 6kad kunskap om
sambanden mellan kultur och hélsa. Mitt forskningsprojekt handlar om kultur och alderns
betydelse i motet mellan ménniskor. Syftet &r att 6ka kunskapen om vad som sker da barn,
ungdomar, vuxna och dldre personer mots i gemensamma projekt.

Under hosten 2014 och varen 2015 kommer jag att delta i flera kulturverksamheter ordnade
av [stadsdelens namn] dér barn, ungdomar, vuxna och éldre personer har mdjlighet att motas.
Jag kommer att genomf6ra min forskning genom att observera och delta i aktiviteter i
verksamheterna.

Med detta informationsblad vill jag tala om for Dig som medverkar vem jag &r och vad min
forskning handlar om. Har du fragor far du girna kontakta mig.
Med vénlig hélsning!

/Natalie Davet
natalie.davet@gu.se
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Information om forskningsprojektet:

Bakgrund och syfte

Detta forskningsprojekt bedrivs i syfte att verka for 6kad kunskap om sambanden mellan
kultur och hélsa. Mer specifikt handlar det om betydelsen av kultur och alder i métet mellan
manniskor. Syftet ar att 6ka kunskapen om vad som sker da barn, ungdomar, vuxna och aldre
personer méts i gemensamma projekt.

Studien bygger pa kvalitativ metod genom deltagande i ett flertal kulturverksamheter
arrangerade av [stadsdelens namn]. Gemensamt for de verksamheter som studeras ar att
personer i olika aldrar har mgjlighet att motas dver generationerna.

Studiens genomforande

Utover observationer av aktiviteter inom [stadsdelens namn] generationsprojekt kommer
studien att kompletteras med intervjuer. Du som medverkar kommer dérfor att tillfrdgas om
du vill delta i bandade samtal om projekten. For att lyckas fanga barns, ungas, vuxnas och
dldre personers egna perspektiv dr intervjuerna viktiga komplement i studien.

Intervjuer kommer &ven att goras med projektledare och verksamhetsplanerare for att fa en
bittre oversikt kring verksamhetens utformning och struktur.

Kompletterande intervjuer

Intervjuerna kommer att ta cirka 30 minuter. Du som intervjuas kan vélja plats for var
intervjun ska genomforas och vélja om du vill bli intervjuad tillsammans med négon vén eller
enskilt.

Fragorna i intervjun har fokus pa de aktiviteter som utfors inom generationsprojekten men
ocksa pé élder och hur man upplever sin egen roll i aktiviteterna. Om frdgorna skulle upplevas
som kénslomaéssigt jobbiga att besvara, ar det mdjligt for dig som deltagare att nir som helst
avbryta medverkan i studien eller att teruppta intervjun vid ett senare tillfélle.

Min foérhoppning &r att intervjun kan vara ett tillfélle och en mojlighet att reflektera over det
egna arbetet och den egna rollen i ett socialt ssmmanhang tillsammans med andra ménniskor.

Hantering av data och sekretess
Data fran intervjuerna kommer att behandlas pé ett sadant stt att obehdriga inte kan ta del av
dem. Personer, projektets namn och platsen kommer att kodas i utskrifterna.

Hur resultatet sprids och delges
Resultaten frén projektet kommer att presenteras i en licentiatavhandling som beréknas vara
fardig 2016.
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Ersittning
Ingen ersittning ges till de personer som deltar i projektet.

Frivillighet

Jag lagger stor vikt vid att all medverkan i studien &r frivillig. Det gér alltsa att nér som helst
sdga "nej tack” till att delta. Du som deltar kan nir som helst fore, under, eller efter intervjun
vilja att avsta fran din medverkan.

Ansvarig

Natalie Davet

Doktorand

Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande
natalie.davet@gu.se

Jag har tagit del av informationen ovan:

e Jatack, jag medverkar gdrna i en intervju. Kontakta mig for att bestimma en lamplig
tid och plats. Tel/e-mail:
e Jag avstar helst fran att medverka i en intervju

Datum:

Deltagarens namn:

Signatur:
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GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK, KOMMUNIKATION OCH LARANDE

Goteborg 5 september 2018

Generationsdialog i museilektioner
Féljeforskning om Kulturhus Backaplan och dess omgivning 2018-2019

Hej!

Du har fatt det hér informationsbladet i din hand for att ditt barn kommer att medverka i ett
foljeforskningsprojekt under ht 2018. Projektet utgdrs av museilektioner som
delaktighetsmetod i utvecklingen av Kulturhus Backaplan. Museilektionerna arrangeras av
Goteborgs stad och forskningen sker i samverkan med Goteborgs universitet.

Mitt namn &r Natalie Davet och jag &r doktorand vid Institutionen for pedagogik,
kommunikation och ldrande vid Gteborgs universitet. Jag arbetar i ett projekt tillsammans
med en grupp forskare frdn Goteborgs universitet. Vi bedriver forskning inom flera omraden
och verkar for 6kad kunskap om sambanden mellan kultur och hélsa. Mitt avhandlingsprojekt
handlar om generationsintegrerande kulturverksamheter och dlderns betydelse i motet mellan
méinniskor. Syftet ar att 6ka kunskapen om vad som sker da barn, ungdomar, vuxna och dldre
personer méts i gemensamma projekt.

Under hosten 2018 kommer jag att delta som foljeforskare vid ett antal workshops som utgér
en del av utvecklingsarbetet med Kulturhus Backaplan. Museilektioner anvénds idag som en
dialog och delaktighetsmetod i utvecklingen av Kulturhus Backaplans verksamhet och
gestaltning av omradet som har riktat sig mot barn. D& det finns ett intresse att &ven forsté
vilken slags kunskap och delaktighet som skapas genom museilektioner, kommer metoden
anvéndas for att undersoka den befintliga kunskapsluckan om generationsverskridande
dialog i stadsutveckling. Jag kommer att genomféra min forskning genom att observera och
delta i aktiviteterna.

Med detta informationsblad vill jag tala om for dig som mélsman vem jag dr och vad studien
handlar om. For att f4 mer information angéende studien far du gdrna kontakta mig.

Med vénlig hélsning!

/Natalie Davet
natalie.davet@gu.se
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Information om forskningsprojektet:

Bakgrund och syfte

Generationsdialog genom museilektioner &r en del av utvecklingsarbetet med Kulturhus
Backaplan, dess verksamhet och gestaltning. Projektet r ett samarbete mellan Senior
Goteborg, Kulturforvaltningen, Sdf Lundby och Resursuppdraget stadsdelarna i Alvstaden.
Samarbetet har initierats av dess parter da det finns ett identifierat behov p& samtal mellan
dldre personer och barn om det fysiska rummet i form av bade inomhus- och utomhusmiljé.

Syftet med f6ljeforskningen &r att jag som foljeforskare bidrar med ett vetenskapligt
utifranperspektiv under projektets gang. Detta ska bidra till 6kade forutsittningar for larande
och okad kunskap under pagdende stadsutvecklingsprocess av Backaplan, koncentrerat till
utvecklingen av nya Kulturhus Backaplans verksamhet och gestaltning av narmiljon.
Foljeforskningen ska dven understodja erfarenhetsspridning sdvil som utvirdering och
bedomning.

Studiens genomforande

Jag har som foljeforskare uppgiften att folja, observera och delta under ett antal
museilektioner som handlar om Kulturhus Backaplan. Min dvergripande fragestéllning &r att
undersoka vilket larande och delaktighet som sker under museilektioner dar bade éldre och
barn deltar i samtal om utveckling av omréadet kring Kulturhus Backaplan och dess
verksamhet. Inom denna dvergripande fragestillning ska jag mer specifikt undersoka nér
alder som kategori far betydelse i samtalen och i den fysiska miljon, savdl som undersoka hur
behov och eventuella malkonflikter utifran alder framstélls dd man diskuterar gestaltningen av
Kulturhuset.

Jag kommer dven att f6lja projektet genom dialog och intervjuer med arrangdrer och
nyckelpersoner samt nérvara pa viktiga moten for att skapa forutséttningar for 6kad kunskap
och ldrande under processens gang.

Kompletterande intervjuer

Det kan bli aktuellt med kompletterande intervjuer for att fa battre insyn i deltagarnas
perspektiv pa generationsdialoger. Samtliga av projektets deltagare tillfragas déarfor om de vill
medverka i en intervju i samband med museilektionerna. Intervjuerna kommer att ta cirka 30
minuter. Deltagare som intervjuas kan sjdlva vilja om de vill bli intervjuade tillsammans med
nagon vén eller enskilt. Samtalet bandas for att kunna skrivas ut i text.

Fragorna i intervjun har fokus pa generationsdialogen och deltagarnas erfarenheter och tankar
om att samarbeta over alderskategorier. Om fragorna skulle upplevas som kidnslomassigt
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jobbiga att besvara, dr det mojligt for deltagaren att nér som helst avbryta medverkan i studien
eller att ateruppta intervjun vid ett senare tillfdlle.

Foérhoppningsvis kan intervjun vara ett tillfdlle och en mdjlighet att reflektera 6ver det egna
arbetet och den egna rollen i ett socialt ssmmanhang tillsammans med andra méanniskor.

Hantering av data och sekretess
Data fran intervjuerna kommer att behandlas pé ett sadant stt att obehdriga inte kan ta del av
dem. Personer, projektets namn och platsen kommer att kodas i utskrifterna.

Hur resultatet sprids och delges

Resultaten frén projektet kommer att presenteras i en lattare forskningsbaserad rapport.
Vidare ska foljeforskningens resultat och erfarenheter spridas och anvidndas som en
larandeprocess i den pagaende stadsutvecklingen av omradet.

Ersittning
Ingen erséttning ges till de personer som deltar i projektet.

Frivillighet

Jag lagger som foljeforskare stor vikt vid att all medverkan i studien &r frivillig. Det gar alltsa
att ndr som helst séga “nej tack” till att delta. De som deltar kan nér som helst fore, under,
eller efter intervjun vélja att inte medverka.

Ansvarig

Natalie Davet

Doktorand

Institutionen for pedagogik, kommunikation och ldrande
natalie.davet@gu.se
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Information till medverkande barn

Inbjudan att delta i en undersékning om aldersmoten

Vid Géoteborgs universitet gor vi en undersdkning om hur det &r nédr barn far méta vuxna och
dldre personer i olika kulturprojekt. Vi vill ldra oss mer om vad som hénder nir ménniskor i
olika &ldrar méts och gor saker tillsammans. Jag som jobbar med just det hér
forskningsprojektet heter Natalie Davet.

Hur gir undersékningen till?

Jag kommer att vara med pa nadgra museilektioner under hosten 2018 for att titta pa vad ni gor
da ni trédffar pensionérer och andra vuxna. Ibland kommer jag att skriva ner saker i min
forskarbok sé att jag kan komma ihag vad som hénder.

Om Du vill fir du gérna vara med i ett intervjusamtal och svara pa fragor om vad just Du gor i
projektet och vad Du ténker om att jobba ithop med de andra som ar med i projektet. Under
intervjun har jag en bandspelare som spelar in samtalet. Det 4r bra om vi kan fa lugn och ro
nér vi pratar s att bandspelaren kan fanga upp allt som Du séger. Du kommer att fa vara med
att bestdimma var vi ska sitta och prata nagonstans och om Du vill prata med mig ensam eller
ihop med en vén.

Tystnadsplikt/sekretess

Det Du beréttar kommer ingen annan &én jag som gor undersdkningen att fa reda pa eftersom
jag som forskare har tystnadsplikt. Svaren i undersokningen kommer att skrivas ihop pé ett
sadant sitt att det inte gér att forstd vem som berittat.

Kan Du tacka nej?

Det &r helt frivilligt att delta i undersdkningen. Man kan nér som helst under studien tacka nej
till att fortstta.

Medgivande

Ditt deltagande kan hjilpa oss pa universitetet att f4 veta mer om vad som é&r viktigt da barn,
vuxna och dldre personer triaffas och gor saker tillsammans. Om du vill delta i en intervju
behdvs Ditt och Dina fordldrars medgivande.

Med vinlig hélsning

/Natalie Davet
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Jag/V1i har tagit del av informationen om deltagande i studien om generationsdialog i
museilektioner.

Jag/Vi som vardnadshavare medger att mitt barn deltar i en intervju:

o Ja

o Ngj

e Jag/Vivill bli kontaktade for att f4 mer information innan Jag/Vi
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mediekritikk. Goteborg 2003.

195. LOTTA LAGER-NYQVIST At gira det man
kan — en longitudinell studie av hur sju lirarstudenter
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2003.
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specialistutbildningen och frin den forsta yrkesverksamma
tiden inom intensivvrden. Goteborg 2003

203. BARBRO CARLI The Making and Breaking of a
Female Culture: The History of Swedish Physical Education
in a Different Voice’. Géteborg 2003
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MELLGREN Barus skrifisprikande — att bli en
skrivande och lisande person. Géteborg 2005

228. GUNNAR NILSSON At dga 7. Praxisnira
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in a Cultural Context. The case of Iran. G6teborg 2010

292. YLVA ODENBRING Kramar, kategoriseringar och
bjdlpfroknar. Konskonstruktioner i interaktion i forskola,
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305. ALLAN SVENSSON (RED) Utvdrdering Genom
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306. NADJA CARLSSON [ kamp med skrifispriket.
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307. AUD TORILL MELAND  Aunsvar for egen lering.
Intensjoner og realiteter ved en norsk videregiende skole.
Goteborg 2011

308. EVA NYBERG Folkbildning for demokrati.
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Sfordndringskraft. Goteborg 2011
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310. LENA FRIDLUND Interkulturell undervisning —
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311. TARJA ALATALO Skicklig lis- och
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313. ASE HANSSON _Anusvar “for matematiklirande.
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320. ANN PARINDER  Ungdomars matval —
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322. BO-LENNART EKSTROM Kontroversen om
DAMP. En kontroversstudie av vetenskapligt gransarbete och
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327. PATRIK LILJA  Contextualizing inquiry.
Negotiations of tasks, tools and actions in an upper secondary
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328. STEFAN JOHANSSON O the Validity of
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Goteborg 2013

329. STEFAN PETTERSSON  Nutrition in Olympic
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338. ANNIKA LILJA Fértroendefulla relationer mellan
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339. MAGNUS LEVINSSON  Evidens och existens.
Evidensbaserad undervisning i [juset av lirares erfarenbeter.
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340. ANNELI SCHWARTZ Pedagogik, plats och
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reform. The recontextualisation of the Bologna process in
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343. AGNETA JONSSON At skapa liroplan for de
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344. MARIA MAGNUSSON ' Skyita med kunskap. En
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grundskolans sambdillskunskap. En fenomenografisk studie
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347. INGA WERNERSSON och INGEMAR
GERRBO (red) Differentieringens janusansikte. En
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348. LILL LANGELOTZ VVad gir en skicklig lirare?
En studie om kollegial handledning som utvecklingspraktik.
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349. STEINGERDUR OLAFSDOTTIR  Television
and food in the lives of young children. Goteborg 2014

350. ANNA-CARIN RAMSTEN  Kunskaper som
bygede folkhemmet. En fallstudie av forntsittningar for lirande
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351. ANNA-CARIN BREDMAR  Larares arbetsglidje.
Betydelsen av emotionell nérvaro i det pedagogiska arbetet.
Goteborg 2014

352. ZAHRA BAYATT "den Andre” i lirarutbildningen.
En studie om den rasifierade svenska studentens villkor i
globaliseringens tid. Goteborg 2014

353 ANDERS EKLOF Project work, independence and
critical thinking. Géteborg 2014

354 EVA WENNAS BRANTE Mdte med multimodalt
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och bild? Goteborg 2014

355 MAGNUS FERRY Idrottsprofilerad utbildning — i
spéren av en avreglerad skola. Goteborg 2014




356 CECILIA THORSEN  Dimensionality and Predictive
validity of school grades: The relative influence of cognitive and
socialbehavioral aspects. Goteborg 2014
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