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Abstract

Nedanstaende text behandlar delaktighet i forskolans utbildning for barn i spraksvarigheter.
Syftet med studien &r att undersoka forskollarares levda erfarenheter av arbetet med att skapa
delaktighet for barn i spraksvarigheter i forskolan. Foljande fragestallningar har valts for att
svara pa studiens syfte:

e Vilka levda erfarenheter har forskollarare av barns delaktighet vid sprakliga svarig-
heter?

o Vilka levda erfarenheter av anpassningar och stodstrukturer har forskollarare av arbetet
med att framja delaktighet for barn i spraksvarigheter?

e Vilka mojligheter och utmaningar framtréder i forskoll&rarnas levda erfarenheter av ar-
betet med delaktighet for barn i spraksvarigheter?

Studien ar kvalitativ och anvander en fenomenologisk forskningsansats och tematisk analys for
att undersoka forskolldrares levda erfarenheter, uppfattningar och beskrivningar av dels sprak-
svarigheter hos barn i forskolan och dels delaktighet i forskolans larmiljo. Studien bygger pa
en kvalitativ design med semistrukturerade intervjuer som metod, dar tio forskollarare fran nio
olika forskolor intervjuats. Genom att anvanda semistrukturerade intervjuer som forskningsme-
tod synliggors forskollérares levda erfarenheter i deras uppfattningar och beskrivningar av moj-
ligheten att skapa delaktighet i forskolans utbildning for barn i spraksvarigheter. | resultatet gar
det att utlasa hur deltagarna anvander sig av larmiljon och relationer for att stimulera spraket
hos barnet bade individuellt och i grupp. Vidare beskriver resultatet hur deltagarna anvander
sig av bildstod och TAKK for att stotta den verbala kommunikationen. Férskolans och forskol-
lararnas forutsattningar, till exempel stora barngrupper och begransad undervisning om sprak-
svarigheter i forskollararutbildningen, anses vara utmaningar for att skapa en likvérdig utbild-
ning i en forskola for alla, vilket framkommer i studiens slutsats.

Vi vill med studien bidra till kunskapsutveckling inom forskningsomradet delaktighet i forsko-
lan for barn i spraksvarigheter samt hur delaktighet kan majliggoras i forskolans larmiljo for
barn i spraksvarigheter. Vi vill bidra till det kunskapsglapp som finns med denna studie da det
fortfarande finns betydande kunskapsluckor som behdver fyllas. Det &r nddvéandigt med ytter-
ligare forskning for att uppmarksamma fler tillvagagangsatt att ge stod i ett tidigt stadium for
barn i spraksvarigheter och for att sakerstalla att barnens ratt till utbildning baseras pa deras
mojligheter och rétt till delaktighet.



Forord

Vi har bada arbetat i forskolan i manga ar, dar vi kant att alla unika moten med olika barn, och
deras olika behov, forutsattningar och formagor har gett oss en tro pa att allt & majligt, med
ratt stod och forutsattningar. Och med det kant att vi vill géra mer. Att fa se barn lyckas trots
svarigheter, genom att de ges méjlighet genom olika anpassningar och stédstrukturer. Det dri-
ver oss! Att hitta I6sningar, att se behov bakom beteenden och dar hitta det som fungerar for
just detta barn. Att kdnna gladje nér barn lyckas! Att brinna for barnens rétt till en likvérdig
utbildning. Att barnet ska kanna sig sedd, hord och delaktig i sin utbildning, att ha nagon som
tror pa en, ar narvarande i samspelet och forsoker forsta dig, dina behov och det du vill uttrycka.
Som forskollarare har det funnits en énskan att bolla pedagogiska utmaningar med nagon, na-
gon som stottar bade oss som forskollarare och barnen i gruppen. Vi har i rollen som forskolla-
rare sett hur behovet av stdd hos barn okat, likval som behovet av stod vad galler barn i behov
av sarskilt stod hos pedagoger i forskolan 6kat. Det &r en av anledningarna till att vi laser till
specialpedagoger, samt skriver denna uppsats som vi hoppas ska 6ka kunskapen i faltet.

Vi vill uttrycka var tacksamhet till alla som pa olika satt har bidragit till genomférandet av
denna studie. Vi vill tacka vara familjer for uppmuntran, tdlamod och stod. Det har varit en
utvecklande och larorik tid, men ocksa en tid kantad av utmaningar. Med det sagt vill vi ge ett
stort tack till var handledare Jonas Udd som med sin kunskap, kompetens och engagemang
stottat oss genom arbetet. Av dig har vi dessutom lirt oss att vi i alla fall inte behdver vrida ur
en torr trasa”, att det dr en utmaning men att man maste “’kill your darlings” utan att for den
delen kasta barnet med badvattnet”. Vi vill ocksa tacka varandra for en utvecklande och 1a-
rande tid tillsammans. Sist men inte minst vill vi tacka vara fantastiska och kompetenta delta-
gare, vilka tagit sig tid och mod att delta i vara intervjuer och delat levda erfarenheter, utan er
ingen uppsats!

Eyad och Jeanette,
Goteborg, juni 2025
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1 Inledning

| forskolan méter vi barn med olika behov, formagor och forutsattningar. Som Ohlsson (2022)
beskriver sa kan det vara barn med olika funktionsnedséttningar, funktionsvariationer och neu-
ropsykiatriska saval som medicinska diagnoser. Vi moter ocksa barn i social utsatthet, barn som
varit med om trauma, barn som vacker funderingar och barn som utmanar (Ohlsson, 2022).
Detta kan innebéra att forskolemiljon behover erbjuda mer stéd for att moéta barns olika behov.
Enligt vara egna erfarenheter sa finns inte mycket innehall rérande spraksvarigheter som till
exempel sprakstorning och spraklig sarbarhet i forskollararutbildningen. Vara erfarenheter ar
att vi under var utbildning till forskollarare inte erhallit verktyg att identifiera och stédja barn i
spraksvarigheter. Samtidigt visar aktuell forskning vikten av forskollarares kunskap om sprak-
storning och spraklig sarbarhet for tidig identifiering och for att kunna ge barn adekvata stodin-
satser (Schachinger Lorentzon m.fl., 2024).

Sprakstorning uppskattas som den vanligaste neuropsykiatriska funktionsnedsattningen (NPF),
enligt Skolverket (2022). Anda ar sprakstorning inte lika uppmérksammat som till exempel
autism och ADHD, éven fast det kan innebara stora konsekvenser pa grund av nedsattningen i
spraklig formaga (Skolverket, 2022). Vad kan det bero pa? | Skolinspektionens granskningar
samt i andra rapporter kan stora brister vad géller delaktighet for elever med funktionsnedsatt-
ning ses (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2023). Tidig identifiering och tidiga stodinsat-
ser ar viktiga for barn i spraksvarigheter (Lundqvist, 2022), vilket kréaver att forskolans perso-
nal, forskollarare, barnskotare och specialpedagoger, har kunskap om dessa aspekter. Tillgang
till en specialpedagog ar utav stor vikt, dels for hjalp vid identifiering och dels for stottning
samt handledning (Géreskog & Lindqvist, 2022; Palla, 2021). Vidare kan bland annat férskoll-
larares utbildning och kompetens, olika forutsattningar som till exempel till planerings- och
reflektionstid, forskolors olikheter, barngruppens storlek vara faktorer som kan paverka kvali-
tet, demokrati och ratten till en likvérdig utbildning (Géreskog & Lindgvist, 2022). Detta ar
aspekter vi &mnar att underséka med denna studie.

Med nedanstaende citat fran Larsson (2016) vill vi ur ett relationellt perspektiv visa pa vad som
verbalt sags och kognitivt uppfattas i en spraklig kontext.

Hjélp barnet genom rutiner, forforstaelse och igenkanning — tank dig att kliva upp pa morgo-
nen och inte veta vad som ska handa resten av dagen. Tank att ndgon annan fattade alla beslut
om vad som ska goras och nar, vart du ska aka och vem du ska aka dit med. Fundera pa hur
det skulle kiannas om du dessutom inte hade formagan att forstd andra manniskors signaler,
avsikter eller initiativ. Varje ny aktivitet kom som en éverraskning. Forestéll dig sedan att du
hade svart att forstd vad andra berattade for dig. Det de sa till dig var obegripligt och hjalpte
dig inte att forbereda dig pa nésta aktivitet. Kanslan som infinner sig ar allt annat 4n behaglig,
eller hur? Barn med stora sprakforstaelsebrister och pragmatiska svarigheter lever i en svar-
navigerad tillvaro, och deras vardag kan upplevas som ett kaos. Att inte kunna tolka signaler,
andras perspektiv eller avsikter, instruktioner, forklaringar eller uppmaningar ger en otrygg-
het i tillvaron, och en osékerhet kring vad som forvéntas i olika situationer (Larsson, 2016,
s. 51).

Enligt Skollagen (SFS 2010:800) samt Laroplan for forskolan (2018) ska barns skilda behov
tas i beaktande i utbildningen, de ska fa stod och stimulans och samtliga barn ska erbjudas en
utbildning vilken ar anpassad sa att de utvecklas sa langt som majligt utifran sina forutsatt-
ningar. Hansyn bor tas till att barn av olika orsaker kan vara i behov av ledning och stimulans i
storre utstrackning eller av sarskilt stod. Detta staller krav pa pedagoger i férskolan och kan
betyda att pedagoger i forskolan behover arbeta med anpassningar, stodinsatser samt sarskilt



stdd. Detta i sin tur innebér att forskollarare behdver ges forutsattningar att kunna sékerstélla
att arbetet sker enligt Skollagen (SFS 2010:800) samt L&roplan for forskolan (2018) och dess
intentioner.

Med denna studie vill vi bidra till kunskapsutveckling i faltet vad galler olika spraksvarigheter,
som till exempel spraklig sarbarhet och sprakstorning. Vidare vill vi underséka hur dessa barns
delaktighet kan stottas genom olika stodstrukturer i férskolans utbildning. Som blivande speci-
alpedagoger ar det angeléget att undersoka forskollarares levda erfarenheter och uppfattningar
kring spraksvarigheter. Utifran det vill vi ta reda pa hur vi i var kommande yrkesroll som spe-
cialpedagoger kan stotta pedagoger i arbetet med anpassningar, stodinsatser och tillgangliga
larmiljoer.



2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien ar att undersoka forskollarares levda erfarenheter av arbetet med att skapa
delaktighet for barn i spraksvarigheter i forskolan.

e Vilka levda erfarenheter har forskollarare av barns delaktighet vid sprakliga svarig-
heter?

¢ Vilka levda erfarenheter av anpassningar och stodstrukturer har forskollarare av arbetet
med att framja delaktighet for barn i spraksvarigheter?

e Vilka mojligheter och utmaningar framtréder i forskoll&rarnas levda erfarenheter av ar-
betet med delaktighet for barn i spraksvarigheter?



3 Bakgrund

I bakgrunden presenteras och diskuteras olika begrepp, studier och styrdokument som behand-
lar bade delaktighet och spraksvarigheter for barn i forskola och skola. Begrepp som spraksva-
righeter, sprakligt tillganglig larmiljo och delaktighet samt for forskolan relevanta styrdoku-
ment bidrar till att skapa en tydlig ram och bakgrund for studien.

Skolinspektionen (2017) har genom observationer, intervjuer samt dokumentstudier genomfort
en granskning kring hur forskolor arbetar med barn i behov av sarskilt stod. Syftet med gransk-
ningen har varit att undersdka om forskolan har metoder for att upptécka barn i behov av sarskilt
stod, sa att de utifran sina forutsattningar ges mojlighet att utveckla larande och social delak-
tighet. Skolinspektionen (2017) understkte dven om det sarskilda stodet sa langt som majligt
tillampas i den ordinarie verksamheten samt om det finns stodstrukturer vilka kan stédja och
vagleda forskolepersonalen vad géller arbetet med barn i behov av sérskilt stod. Skolinspekt-
ionens rapport (2017) lyfter fram studier av Lindqvist (2013) och Lutz (2009) som visar att barn
I behov av sérskilt stod ibland inte erbjuds en tillganglig larmilj6 vilken mojliggor delaktighet
i pedagogiska och sociala kontexter (Skolinspektionen, 2017). Resultatet av Skolinspektionens
granskning fran 2017 uppmarksammar kvalitativa skillnader hur forskolorna som ingick i
granskningen arbetar med barn i behov av sérskilt stod, detta innebér att det inte ar likvardigt
vad géller barns mojligheter att tillagna sig forskolans utbildning (Skolinspektionen, 2017).

I Skolverkets statistik var cirka 501 000 barn inskrivna i forskolan hosten 2023 (Skolverket,
2024). Enligt Ohlsson (2022) utvecklas de flesta av dessa barn som forvéntat, det vill séga foljer
en typisk utveckling och utvecklar de férmagor vilka av omgivningen anses som alders-
adekvata. Men en del barn &r i behov av mer stod an sina jamnariga. Barn som uppvisar olika
behov av stdd, har rétt till hjalp enligt skollag och laroplan, oavsett om de har en diagnos eller
inte. Det ar viktigt att forskolan haller hog kvalitet samt erbjuder stod efter barns enskilda be-
hov, for att dessa barn ska kunna utvecklas sa langt som méjligt och ma bra (Ohlsson, 2022).

3.1 Styrdokument

| det har avsnittet kommer vi titta pa vad skollagen och laroplanen for forskolan skriver fram
om delaktighet, barn i behov av sérskilt stod och hur barn kan utdva inflytande 6ver sin utbild-
ning. Vi kommer aven titta narmare pa vad supranationella styrdokument har for betydelse for
arbetet med barn i behov av sérskilt stod.

| laroplanen for forskolan (2018) beskrivs att grunden for barns forstaelse for demokrati ska
laggas i forskolans utbildning, detta sker genom att barnen utifran sin formaga ska ges mojlighet
till ansvar for miljon samt fOr sina egna handlingar. | forskolan ska barn ha rétt till delaktighet
samt inflytande, det kan innebéra att planeringen av utbildningen samt hur man utformar miljon
ska utgd ifran barns intressen samt behov vilka de sjalva pa olika vis uttrycker (Skolverket,
2018). Forskolan ska frimja barnens formaga att vara delaktiga och utova inflytande dver sin
utbildning” (s. 16). Vidare kan man ldsa att “miljon ska vara tillginglig for alla barn och inspi-
rera dem att samspela och att utforska omvarlden samt stodja barnens utveckling, larande, lek
och kommunikation” (Skolverket, 2018 s. 7).

Enligt Laroplan for forskolan (2018) &r barns sprakutveckling avgorande for deras kognitiva
utveckling och identitetsbildning. Forskolan bor darfor frdmja barnens nyfikenhet till kommu-
nikation, erbjuda en stimulerande miljé genom hoglésning och diskussioner om litteratur, samt
skapa forutsattningar for tdnkande, larande och kommunikation i olika kontexter (Skolverket,
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2018). | Skollagen (SFS 2010:800, 1 kap. 4 8) star skrivet att barns och elevers skilda behov
ska tas i beaktande i utbildningen, vilket innebar att de ska fa stod och stimulans och ges moj-
lighet till utveckling sa langt som majligt utifran sina forutsattningar. Enligt Laroplan for for-
skolan (2018) ska forskolan mojliggora att samtliga barn utifran sina forutséttningar och behov
ska erbjudas en utbildning vilken ar anpassad sa att de utvecklas sa langt som mojligt, darfor
bor hansyn tas till att vissa barn av olika orsaker kan vara i behov av ledning och stimulans i
storre utstrackning eller sarskilt stod. Vidare framhavs att:

for att stodja och utmana barn i deras larande behdvs kunskap om varje barns erfarenheter,
kunnande och delaktighet samt inflytande dver och intresse for de olika malomradena. Det
behdvs ocksa kunskap om hur barns utforskande, fragor, erfarenheter och engagemang tas
tillvara i verksamheten, hur deras kunnande fordndras samt nar de upplever verksamheten

som intressant, rolig och meningsfull (Skolverket, 2018, s. 16).

Vad géller barngrupperna och miljon i forskolan ska huvudmannen enligt Skollagen (SFS
2010:800, 8 kap. 8 §) “se till att barngrupperna har en ldmplig sammanséttning och storlek och
att barnen dven i 6vrigt erbjuds en god milj6”. Vidare beskrivs att “barn som av fysiska, psy-
kiska eller andra skal behdver sarskilt stod i sin utveckling ska ges det stod som deras speciella
behov kriver” (9 8§). Svensk forskola och skola ska dven folja Barnkonventionen, innehallande
barns rattigheter, som under alla omstandigheter ska tas hansyn till vid fragor som géller barn.
Barnkonventionen konstaterar bland annat alla barns lika varde, samma réattigheter samt att ut-
bildning ar en réattighet for varje barn (UNICEF Sverige, 2024, artikel 2, 23 och 28).

Vidare lyfter Salamanca deklarationen barnens mojligheter till inkludering i sitt eget larande
och att inkluderas i undervisningen genom ratten till anpassad utbildning. Salamanca deklarat-
ionen &r ett styrdokument som utformades av 92 regeringar och 25 internationella organisat-
ioner i Spanien 1994 som starkte rattigheter for barn i behov av sarskilda stéd (Svenska Une-
scoradet, 2006).

Forvarvandet av kunskaper ar inte bara en frdga om formella och teoretiska redogorelser.
Undervisningens innehall bor riktas in mot hogt stallda normer och mot individens behov i
syfte att satta honom eller henne i stand att till fullo delta i utvecklingsarbetet. Undervis-
ningsmetoderna boér ha samband med elevernas egna erfarenheter och praktiska angeldgen-
heter for att de skall kunna motiveras battre (Svenska Unescoradet, 2006, s. 24).

En annan internationell 6verenskommelse som genomforts av FN:s generalférsamling ar Con-
vention on the Rights of Persons with Disabilities (CRPD) som tradde i kraft den 3 maj 2008.
Innehallet i dverenskommelsen &r tankt att skydda och bevara rattigheter for individer med
funktionsvariation och ett aktivt deltagande i samhallet p lika villkor. CRPD grundar sig pa
fyra principer manskliga rattigheter, icke-diskriminering, sjalvbestdmmande och tillganglighet
(United Nations, n.d, 2008).

Sammanfattningsvis kan texten ovan beskrivas som de referensramar som styr och paverkar
svensk forskola pa sa vl organisation, grupp och individniva. For var studie ar det intressant
att titta narmare pa hur styrdokumenten stodjer barns mojligheter till delaktighet i larmiljon. |
nasta avsnitt kommer vi ga in pa hur delaktighet i larmiljon kan skapas fér barn i spraksvarig-
heter.

3.2 Spraksvarigheter

Spraksvarigheter i forskolan kan komma till uttryck pa olika sétt samt ha olika orsaker, sa som
arv, miljo eller en bristande spraklig utmaning (Miniscalco, 2025). Att tidigt fa vetskap om
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spraksvarigheter ar avgorande for att kunna anpassa, ge lampligt stod och underlétta barnets
sprakliga utveckling (Schachinger Lorentzon m.fl., 2024).

Sprak och kommunikation framjar gemenskap samt barns larande och utveckling, det ar darfor
viktigt att barn ges majlighet att utveckla sin kommunikations och sprakformaga i férskolan
(Skolverket, 2018). Bruce m.fl. (2016) beskriver sprakformaga i forskolan bade som formagan
att forsta det andra sager och att sjalv kunna uttrycka sig sa att andra forstar. Kommunikation
avser att beskriva samspel mellan manniskor. I kommunikation ingar tal och sprak, samt
kroppssprak, ansiktsuttryck, ljud, gester med mera. For att kommunikationen ska na sitt syfte
kravs ett samspel i dialoger med omgivningen (Heister Trygg, 2012). Enligt Lundqvist m.fl.
(2022) behdver barns sprakutveckling och kommunikation framjas genom stédinsatser samt
ledning och stimulans.

Vi har valt att narmare beskriva tva omraden inom spraksvarigheter, sprakstérning och sprak-
lig sarbarhet, som &r centrala begrepp for studien.

3.2.1 Sprakstorning/Developmental Language Disorder (DLD)

Enligt Hallin och Reuterskiold (2021) handlar sprakstérning om svarigheter att anvanda och
lara sig sitt eller sina modersmal, vilket leder till problem vad galler kommunikation och/eller
inlarning. Att forsta ord och meningar samt att uttrycka meningar och satta ihop dessa till ett
sammanhang kan vara en svarighet for barnet (Hallin & Reuterskiold, 2021). Specialpedago-
giska skolmyndigheten (2024) menar att barn och elever som har en sprakstérning har nedsatt
spraklig formaga jamfort med jamnariga. Det kan innebéra svarigheter att samtala sa andra
forstar och forsta vad andra sager. Sprakstorning paverkar formagan till sprakligt tankande vil-
ket gor det svart att ta till sig undervisning. Dessutom kan det innebara utmaningar att anvanda
spraket effektivt, vilket kan komplicera férmagan att tolka dgonkontakt och kroppssprak. Det
kan ocksa innebara svarigheter att forsta vad som sags mellan raderna samt att vanta pa sin tur
I konversationer (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2024). Hallin och Reuterskiold (2021)
beskriver sprakstorning som en medfodd funktionsnedsattning med konstanta svarigheter som
inte forsvinner med tiden, men att férandring sker genom utveckling samt éver tid. | forskolan
visar sig sprakstorning vanligtvis genom svarigheter med sprakets form. Det vill séga att barn
har svarigheter med meningsbyggnad samt uttal, det kan innebara att hoppa over eller dndra
sprakljud (Hallin & Reuterskidld, 2021).

Vidare beskriver Hallin och Reuterskiold (2021) att framsta riskfaktorn for sprakstorning ar
andra neuropsykiatriska funktionsnedsattningar (NPF) eller arftlighet for sprakliga svarigheter
samt las- och skrivsvarigheter. Andra svarigheter som till exempel socialt samspel, beteende,
motorik och uppmarksamhet kan vanligen finnas i samband med sprakliga svarigheter. Hallin
och Reuterskiold (2021) betonar att flersprakighet inte ar en riskfaktor for sprakstorning, dare-
mot beror svarigheterna alla sprak. Hur svarigheterna ter sig kan se olika ut beroende pa hur
spraken ar uppbyggda samt hur mycket barnet fatt ta del av de olika spraken (Hallin & Reuter-
skidld, 2021). Aven Specialpedagogiska skolmyndigheten (2024) beskriver att samvariation
med andra funktionsnedsattningar som till exempel autism, ADHD och las- och skrivsvarig-
heter ar vanligt vid sprakstorning. Vid sprakstérning ar paverkan pa de exekutiva funktionerna
vanligt, det kan medfora svarigheter i forskolan, skolan samt i vardagen. Specialpedagogiska
skolmyndigheten (2024) beskriver exekutiva funktioner som barnets kognitiva férmaga att be-
arbeta undervisning och folja instruktioner for att slutféra skoluppgifter. Ett barn med svag
exekutiv funktion kan visa frustration och uppgivenhet i planerade aktiviteter i férskolans
larmiljo och i forskolans undervisningssituationer, da det kan vara svart att sitta ner och halla
fokus och hantera sina ké&nslor (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2024).
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3.2.2 Spraklig sarbarhet

Enligt Bruce m.fl. (2016) handlar spraklig sarbarhet om att de sprakliga krav som utbildningen
staller pa barnet inte ar anpassad till barnets sprakliga formaga. Nér den sprakliga formagan
inte motsvarar omgivningens krav och forvantningar kan hinder i barns larande samt utveckling
uppsta. Spraklig sarbarhet &r ett bredare begrepp én den logopediska diagnosen sprakstorning,
dar begreppet sarbarhet lagger fokus pa pedagogikens och larmiljons betydelse. Sarbarheten
maste inte bli ett problem utan &r nagot som kan tas i beaktande, for att planera anpassningar
och stodinsatser. Forskolans kunskap om sprak och sprakutveckling &r av vikt for att kunna
stodja och starka alla barns sprakutveckling samt undanréja hinder for larande (Bruce m.fl.,
2016). Forskolan behover erbjuda en sprakutvecklande pedagogik, ett sprakstodjande arbetssatt
och arbeta foérebyggande och darmed anpassa de sprakliga kraven samt satta in stodatgarder,
for att alla barn ska erbjudas lika mojligheter att kunna tillgodogora sig forskolans undervis-
ning. Spraklig sarbarhet kan ¢ka risken att inte fa mojlighet att delta i sammanhang och situat-
ioner dar spraket kan utvecklas och stimuleras (Bruce m.fl., 2016).

3.3 Sprakligt tillganglig larmiljo

Sprakligt tillganglig larmiljo innebar en larmiljé i syfte att stimulera inlarning och framja del-
aktighet och spraklig utveckling hos barn och elever med misstankt eller konstaterad sprakstor-
ning. Sprakligt tillganglig larmiljo kan bidra till att barn och elever far méjlighet att utveckla
béade sitt muntliga och skriftliga sprak (Hallin, 2024). Enligt Ohlsson (2022) &r det i motet mel-
lan individen och omgivningen svarigheter, och givetvis dven mojligheter visar sig, vilket in-
nebér att miljon och omgivningen som barnet vistas i antingen kan stddja dess utveckling och
potential eller bidra till att svarigheter skapas eller framtrader tydligare. En av barnets miljoer
ar forskolan, vilken ska bemota och skapa forutséattningar for utveckling, larande samt lek for
alla barn. Barns behov av stod varierar beroende pa miljon och kontexten barnet befinner sig i
(Ohlsson, 2022).

Vidare havdar Ohlsson (2022) att en tillganglig férskola och larmiljé innefattar fysisk, pedago-
gisk och social tillganglighet. En tillganglig larmiljo innebér att alla barn kan delta i aktiviteter
utifran sina forutsattningar samt funktionsférmaga. Social tillganglighet innebar att barnen blir
lyssnade pa och kan delta i meningsfulla sammanhang, till exempel i undervisning och lek.
Pedagogisk tillganglighet innebar att verksamheten planeras utifran kunskap om funktionsned-
sattningar medan fysisk tillgdnglighet som handlar om att miljon &r latt att orientera sig i och
att ta sig fram i (Ohlsson, 2022). Specialpedagogiska skolmyndigheten (2024) lyfter upp Till-
ganglighetsmodellen (se bilaga 4) som ar en modell som bestar av tre larmiljoer som beskrivs
utifran social, pedagogisk och fysisk larmiljo. Syftet med modellen &r att skapa en samsyn mel-
lan pedagoger i skolan och forskolan samt skydda barnens rétt till larande genom att systema-
tisera tillganglighet i forskola och skola (Specialpedagogiska skolmyndigheten, 2024).

3.3.1 Stodstrukturer for en sprakligt tillganglig larmiljo

Specialpedagogiska skolmyndigheten (2024) beskriver Tecken som Alternativ och Komplette-
rande Kommunikation (TAKK) som en metod for att starka kommunikation mellan tva parter
dar den ena parten uppvisar svarigheter med att gora sig forstadd samt forsta talat sprak. Alter-
nativ och Kompletterande Kommunikation (AKK), &r ytterligare en metod som fungerar som
ett stod for kommunikationen mellan manniskor. AKK tillfér omgivningen, barn och elever i
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behov av kommunikationsstod mojlighet att forsta varandra, uttrycka tankar, kénslor och asik-
ter. AKK kan anvandas tillsammans med eller utan talat sprak (Specialpedagogiska skolmyn-
digheten, 2024).

Bildstod beskrivs av Larsson (2016) som en metod dar syftet ar att barnet ska bli trygg i vad
som hander och vad som kommer att hdnda i olika sammanhang. Vidare skildrar Larsson (2016)
att anvandandet av bilder som ett komplement till det verbala spraket kan leda till trygghet samt
en kansla av sammanhang (KASAM). For att kunna uppleva kénsla av sammanhang behover
barns tillvaro upplevas som begriplig, hanterbar och meningsfull (Edfelt m.fl., 2019). Larsson
(2016) havdar att bilder kan hjdlpa barn som har svart att forsta talat sprak genom att skapa
forforstaelse och minska risken for missforstand. Bilder kan ge mojlighet till larande och for-
staelse av begrepp, samt bygga broar till det talade ordet. Ett bildschema pa vaggen kan illu-
strera dagens aktiviteter och kan anpassas efter behov (Larsson, 2016).

Sammanfattningsvis kan de stodstrukturer som beskrivs ovan anvandas i form av olika kom-
munikativa verktyg som kan ge vardefulla insikter till hur barn i spraksvarigheter kan bli del-
aktiga i utbildningen.

3.4 Delaktighet

Delaktighet innebér enligt Eriksson (2021) att bli sedd och hord, att fa mojlighet att uttrycka
sina asikter, och att nagon lyssnar pa det som uttrycks. Enligt Specialpedagogiska skolmyndig-
heten (2023) innebar delaktighet att ingd i ett sammanhang, relation eller aktivitet. Det kan i
forskolan betyda att inga i ett dmsesidigt larande i undervisningssituationer samt fa mojlighet
till delaktighet i gemenskapen med kamrater i gruppen, detta bade i avseende att forutsattningar
ges till delaktighet i gemensamma aktiviteter samt av den egna upplevda kanslan av delaktighet.
Delaktighet ar relevant i en tillganglig sprakmiljo for barn som uppvisar sprakliga svarigheter
(Specialpedagogiska skolmyndigheteten, 2023). Aven Bejno (2020) betonar att barns delaktig-
het kraver bade deltagande och inflytande i aktiviteter. Delaktighet innebar barnets samspel
med andra, inte bara narvaro. Det &r viktigt att skapa goda forutsattningar for langvarigt och
varierat deltagande i forskolans aktiviteter, vilket hjalper barnet att utveckla sociala fardigheter
och sprakliga formagor sa att barnet kan kanna sig som en integrerad del av gruppen (Bejno,
2020).

3.4.1 Delaktighetsmodellen

Specialpedagogiska skolmyndigheten (2024) beskriver delaktighetsmodellen som ett stod for
pedagoger att veta vad delaktighet innebar i praktiken och aven skapa verktyg for att inkludera
barns och elevers mojligheter till att paverka och vara delaktiga i sin utbildning. For denna
studie blir delaktighetsmodellen sérskilt intressant eftersom en stark kansla av sammanhang
(KASAM) ger barn i spraksvarigheter mojlighet att uppleva inflytande och delaktighet i sin
egen undervisning. Att uppleva och k&nna delaktighet ar en grund for larande och utveckling.
Delaktighetsmodellen behandlar sex aspekter: tillganglighet, tillhorighet, erkdnnande, auto-
nomi, engagemang och samhandling (se bilaga 5) (Specialpedagogiska skolmyndigheten,
2024).

| bakgrunden har olika begrepp som spraksvarigheter, sprakligt tillganglig larmiljo, spraklig
sarbarhet, sprakstorning, delaktighet och delaktighetsmodellen samt relevanta styrdokument
for forskolan behandlats. Att ga igenom olika aspekter av spraksvarigheter och hur forskolan
mojliggor delaktighet for barn i spraksvarighet ger bakgrunden en helhetsbild for studiens fra-
gestallningar och syfte att besvaras inom.
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4 Tidigare forskning

| tidigare forskning presenteras relevanta forskningsartiklar funna med hjélp av olika databaser
som vi har anvant i vara sokningar, dessa ar: SwePub, Eric, Scopus preview, Google scholar,
och GU universitetshiblioteks sokfunktion. Sokorden som ledde fram till val av artiklar var
“forskola, delaktighet, spraksvarigheter, ’spraklig sarbarhet”, sprékstorning, stodstruktur, ”in-
clusive education in preschool”, ”developmental language disorder” och ”strategies on inclu-
sive education”. Vi har ocksa hittat artiklar genom att leta i olika litteraturlistor, dels i funna
artiklar och dels i litteraturlistor i kurser i Specialpedagogprogrammet. Vi har valt att avgransa
oss till texter som &r peer review och inom artalen 2013-2025. Vi valde bade pedagogiska och
mediciniska artiklar i syfte att fa en helhetshild av valt aktuellt forskningsomrade. Utifran tidi-
gare forskning har vi valt ut artiklar inom tre teman, sprakligt tillganglig larmiljo, forskoleper-
sonalens kompetens samt sprakutvecklande metoder och strategier. Dessa omraden samspelar,
hor ihop och gar in i varandra, vilket gor att det inte gar att dra nagra skarpa granser, men vi
har &nda gjort denna uppdelning med rubriker, for att skapa en tydlig struktur i litteraturéver-
sikten kopplat till uppsatsens syfte och tematik vilka ror delaktighet i forskolan for barn i sprak-
svarigheter.

4.1 Sprakligt tillganglig larmiljo

Sprakligt tillganglig larmiljo som vi har lyft tidigare i bakgrund innebar en larmiljo i syfte att
stimulera inlarning och framja delaktighet och spraklig utveckling hos barn och elever (Hallin,
2024). | den hér delen av litteraturdversikten kommer vi att fokusera pa sprakligt tillgangliga
larmiljoer med stdd av aktuell forskning som vi anser &r relevanta for studien.

Enligt Schachinger Lorentzon m.fl. (2024) sa ar sprakstorning (DLD) vanligt hos forskolebarn
och drabbar mellan 7-8 % av befolkning. Ungefar 2,5 % av de barn som har sprakstorning har
aven andra neuroutvecklingsstérningar sa som autism eller epilepsi. Studien visar pa att man
med hjélp av sprakscreening kan uppmarksamma de barn som tidigt skulle gynnas av sprakin-
satser och att upptacka bakomliggande faktorer till sprakstorning och spraksvarigheter. Studien
visade bland annat att 85 barn av de 100 barn som forst genomférde sprakscreeningen kvarstod
spraksvarigheterna och en viss procent av barnen fick tillaggsdiagnos i form av autism, dyslexi,
selektiv-mutism. Schachinger Lorentzon m.fl. (2024) pavisade i sin forskning att nar barnen
aterkom vid 6 ars alder och spraktestades genom ESSENCE som star for Early Symptomatic
Syndromes Eliciting Neurodevelopmental Clinical Examinations. Det som da visade sig var att
forskarna hittade fler omraden som barnen uppvisade svarigheter i och som aven hade fatt fler
diagnoser som i slutsatsen tolkats for att det ar inte bara spraket man behover titta pa nar ett
barn uppvisar svarigheter utan dven kartlagga andra omraden. 80 % procent vid 6 ars alder
kvarstod i den diagnos de erhallit vid 2,5 ar (DLD) och 24 % av barnen uppfyllde kriterier for
andra neuroutvecklingsstorningar. Studien visar pa svarigheterna med att upptacka vad som ar
spraksvarigheter och vad som kan vara andra bakomliggande faktorer som exempelvis en
neuroutvecklingstorning. Darfor ser studien en klinisk metod som ESSENCE vara ett bra alter-
nativ da metoden inte bara fangar upp spraksvarigheter utan aven svarigheter inom kognitiv
funktion, motorik, sémn, atande, beteende, sociala fardigheter och aktivitetsnivaer fore aldern
3-5 ar hos barn. Anledningen ar att dels upptacka tidigt och dels att fa vetskap om vilka insatser
och anpassningar som behdvs goras. Ovriga fynd som studien visade var att det fanns ingen
differens pa om barnet var ensprakig eller flersprakig och att en andel av familjerna hade svart
att se vikten av tidiga insatser och tackade nej vid 6 ars kontrollen. Studien foresprakar darfor
att det behdvs mer forskning framoéver kring foraldrars upplevelser om insatser till deras barn
vid exempelvis spraksvarigheter (Schachinger Lorentzon m.fl., 2024).
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Singer m.fl. (2023) har genomfoért en studie vars syfte ar att understka kontextuella faktorer i
tidig barndom vilka anses vara forebyggande alternativt riskfaktorer avseende kommunikativ
delaktighet hos barn med sprakstorning/DLD i skolaldern, syftet ar ocksa att synliggora kun-
skapsluckor kring detta &mne. Som metod for studien anvandes scoping review dar en sokning
bland studier publicerade fran januari 2007 till mars 2022 gjordes. Totalt granskades 8802 stu-
dier, varav 32 studier granskades kritiskt. Enligt Singer m.fl. (2023) kan kommunikativt delta-
gande hos barn med sprakstorning inte enbart definieras av spraksvarigheter utan paverkas i
hog grad av kontextuella faktorer, vilka antingen kan stddja eller hindra kommunikativt delta-
gande. | studien hanvisar forfattarna till ett stort urval av aspekter nér begreppet "kommunikativ
delaktighet" anvands, da de avgor barns delaktighet i olika situationer. Kommunikativt delta-
gande handlar bade om att bli forstadd och att forsta i sociala situationer, bade genom verbal
och/eller icke-verbal kommunikation.

Singer m.fl. (2023) beskriver att det saknas kunskap om olika typer av interventioner och mo-
dellers effekt pa barns kommunikativa delaktighet, och konstaterar ett behov av mer forskning
inom omradet. Barn som har DLD upplever olika former av kommunikativa hinder for delak-
tighet i olika omfattning. Har skulle kunskap kring kontextuella aspekter som berér kommuni-
kativ delaktighet kunna hjélpa till att identifiera barn i riskzonen. Kunskap kan bidra till ut-
veckling av interventioner for barn med DLD och déarmed mojliggéra kommunikativt delta-
gande, medan forstaelse och kunskap kring riskfaktorerna kan bidra till identifiering av de mest
utsatta barnen och utveckla interventioner for att undanrdja hinder (Singer m.fl., 2023).

Nordberg (2019) har i en studie undersokt hur personal pa forskolan kan skapa en mer sprakligt
tillganglig 14rmilj6 1 “Tambur-situationen”. Vidare undersoks pa vilka sétt barns sprakutveckl-
ing kan stddjas i denna situation, samt hur stodet av sprak och kommunikation har forandrats i
"Tambur-situationen" genom strukturerade kollegiala samtal och reflektioner. Videoinspelning
och observationsverktyg ar en metod som fangar detta och som anvants i denna undersokning.
I studien startar aktionen och intervention genom videoinspelning av situationen, foljt av analys
av observationerna och dokumentationen med ett observationsverktyg for att identifiera stod
for barnens sprakanvandning samt hur vidareutveckling skulle kunna ske. Observationsverkty-
get anvands som stod for att identifiera egenskaper i sprakinlarningsmiljon (Nordberg, 2019).
Sex veckor senare utfordes &nnu en videoinspelning foljt av observation, i syfte att kunna jam-
fora den forsta och andra observationen.

Enligt Nordberg (2019) visar resultatet att sprakinlarningsmiljo genererade hogre poéng an
sprakinlarningsinteraktioner. Vidare identifierades mojlighet till 6kat stod vad géller sprakin-
larning samt atgarder for att stodja larare att utveckla metoder och strategier for att forbattra
barnens sprak och kommunikation. Resultatet i denna studie visar att personalens utvecklade
stod for sprak och kommunikation kan ses som stod eller hjalp for att utveckla sprak och kom-
munikation for barnen i denna kontext. Nordberg (2019) anser att det &r positivt att personalen
utvecklar sitt sprakutvecklande arbetssétt som de gor i denna studie i syfte att stodja barnens
sprakutveckling. Vidare anser Nordberg (2019) att de uppnadda resultaten ser lovande ut, och
ger anledning till att inspirera personal pa andra forskolor att arbeta pa detta strukturerade sétt
vad galler stodjande av barns sprak och kommunikation.

Sammanfattningsvis visar Schachinger Lorentzon m.fl. (2024) och Singer m.fl. (2023) i sina
studier att de har gemensamt med att pavisa vikten av att tidigt upptacka barn i spraksvarigheter.
Nordberg (2019) kompletterar med sin studie att pavisa hur forskollararen kan utveckla sitt
arbetssatt for att stodja sprak och kommunikation for barn i forskolan. Detta kan kopplas till
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var studie genom att skyndsamt ge barn ratt stod vid spraksvarigheter och majliggora delaktig-
het i barnets utbildning.

4.2 Forskolepersonalens kompetens

I denna del kommer vi att presentera forskning som studerar inkludering, specialpedagogiska
verktyg, relationer, undervisningens innehall, larande och delaktighet i forskolans olika larmil-
joer ur larares perspektiv.

Palla och Vallberg Roth (2020) har genomfort en studie dér syftet &ar att synliggora uppfatt-
ningar hos forskollarare kring inkludering och specialpedagogiska verktyg vad galler undervis-
ning i sprak och kommunikation i forskolan. Genom skriftliga reflektioner har forskollarare fatt
redogdra hur de arbetar inkluderande i undervisning i sprak och kommunikation. Forfattarna
har dven undersokt vilka specialpedagogiska verktyg som blir synliga i forskollararnas skrift-
liga reflektioner kring sprak- och kommunikationsundervisning, samt hur de ténker att de ska
anvandas (Palla & Vallberg Roth, 2020). Resultatet av det analyserade materialet visar att
tyngdpunkten i undervisningen grundas pa inkludering dar alla barn ar delaktiga samt en del av
gruppen. De pedagogiska verktyg som lyfts fram beskrivs och nyttjas pa ett inkluderande satt
och utformas till allménna, snarare an specialiserade verktyg enligt forfattarnas tolkning. Palla
och Vallberg Roth (2020) tar i studien upp en risk kring resultatet om det inkluderande forhall-
ningssattet, dar insatserna blir riktade mot gruppen och menar att man da riskerar att osynlig-
gora individen och individuella behov av stod. Det far betydelsen att de yrkesverksamma ar
mer lyhdrda vad galler inkludering samt pedagogiska verktyg for alla barn, men inte vad géller
ett individperspektiv, som innefattar enskilda barn och darmed anpassningar och stod pa indi-
vidniva. | resultatet kan utlasas att centralt i en inkluderande forskola anses barns utveckling,
larande samt vélbefinnande, och att alla barn har réatt att fa det stod som de &r i behov av, peda-
gogiskt, socialt och fysiskt vara (Palla & Vallberg Roth, 2020).

| det analyserade materialet framkommer enligt Palla och Vallberg Roth (2020) att undervis-
ning syftar till differentiering av material och metoder, och for att mojliggéra olika uttrycksfor-
mer, verbalt sprak, kroppssprak, tillampas tecken som stod och bildstod. Sddan undervisning
kan vara bra for alla barn, inte bara for barn vilka anses ha behov av stod pa individniva. Vidare
betonar forfattarna i sin studie att en inkluderande férskola med en inkluderande undervisning
kraver ett forhallningssatt hos pedagogerna som grundar sig pa kunskaper, fardigheter och atti-
tyder samt varderingar (Palla & Vallberg Roth, 2020). Resultatet visar uppfattningar om att det
ska finnas tillganglighet for barnen vad galler olika sprakmaterial, till exempel rim och sagor.
Vidare anses differentiering vara ndgot som implementeras vid utbudet av olika material att
valja pa i pedagogiska aktiviteter. Och aven spraksamlingar i mindre grupper, dar man stodjer
spraklig medvetenhet genom till exempel materialet Bornholmsmodellen. Modellen kan besk-
rivas vara mellan generell och specialpedagogisk utbildning, da den skapades for identifiering
och stodjande for barn med las- och skrivsvarigheter samt dyslexi till en borjan. | resultatet
lyfter Palla och Vallberg Roth (2020) fram att relationen mellan specialpedagogik och allmén
undervisning blir tydlig. Vilket véacker fragan varfor det inom forskning samt i praktiken, skiljs
mellan allmén och specialpedagogik, eller inkluderande utbildning, hur och vad syftar det till
nér det blir speciellt? (Palla & Vallberg Roth, 2020).

Rhoad-Drogalis m.fl. (2018) har undersokt sambandet pa kvaliteten vid relationer mellan lara-
ren och barn och barns inlarningsbeteende i forskolans olika larmiljéer. Metoden som har an-
vands i studien &r att samla in longitudinella data fran 191 forskolebarn, genom att anvanda
regressionsmodell som analysmodell for att fa en dverblick hur sambandet mellan relationer
och inlarningsbeteende i forskolans larmiljoer hanger samman Over tid. Studien vill pavisa att
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positiva relationer mellan larare och barn har en stor betydelse i barnets fortsatta skolgang.
Rhoad-Drogalis m.fl. (2018) beskriver vidare att sprakkunskaper har relevans vid sociala inter-
aktioner, da barnen i forskolan behover interagera med andra barn bade socialt och sprakligt
for att gynna deras progression. Studien lyfter fram betydelsen av positiva relationer mellan
lararen och barnen i tre dverlappande perspektiv det forsta &r: anknytningsteorin det vill sdga
barnets uppfattningar om relationen mellan barnen och lararen och kan paverka barnets moti-
vation i olika aktiviteter. Den andra &r motiverande perspektiv och innefattar lararens formagor
sdsom motivation, sociala fardigheter och instruktionsmetoder. Och den sista ar det sociokultu-
rella perspektivet vilket innefattar kvaliteten pa relationen mellan larare och barn. Ett samband
som studien ocksa lyfter fram &r att barn i forskolealdern i spraksvarigheter har en forsvarad
ingang till kamratrelationer da det sociala samspelet kraver en spraklig formaga och social for-
staelse. Detta samband kan enligt Rhoad-Drogalis m.fl. (2018) leda till att barnet upplever en
exkludering i barngruppen och ett forsvarat utgangsléage till socialt samspel och férhandlings-
formaga vid konflikter. Resultatet av studien visar vikten av relationen mellan larare och barn
och kannetecknas av en god och néra relation med lag frekvens av konflikter mellan larare och
barnen i olika larmiljoer. Avslutningsvis visar studien att en god relation mellan larare och barn
bor ses som en process som aldrig tar slut och kréaver forstaelse, lyhordhet och en héarvarande
pedagog (Rhoad-Drogalis m.fl., 2018).

Akyol och Erdem (2021) har i en studie undersokt forskole- och grundskolelarares syn pa barns
deltagande i utbildningsinstitutioner. Artikeln anvander en fenomenologisk ansats samt en kva-
litativ forskningsmetod, i syfte att undersodka lararnas uppfattningar och erfarenheter kring ett
fenomen, det vill sdga barns delaktighet i utbildningsinstitutioner. I studien skildras barns del-
tagande i utbildningsinstitutioner ur lararnas perspektiv. Semistrukturerade intervjuer genom-
fordes med 16 larare (8 forskollarare och 8 grundskollarare) vilka arbetar i forskolor och grund-
skolor i en provins i Turkiets inre Egeiska region. Larares uppfattning om ett barns delaktighet
inverkar pa barnets deltagande i utbildningsinstitutioner, darmed behdver ldrarnas attityder
samt medvetenhet kring delaktighet undersokas for att kunna erbjuda deltagande (Akyol & Er-
dem, 2021). Studiens resultat visar att larare har ett positivt perspektiv pa barns delaktighet och
bedomde att framja delaktighet ar ett utvecklingsomrade. For att omsétta ratten att delta i prak-
tiken ar det viktigt att lyssna pa barnen, och for att ta tillvara barnens asikter anvander sig lararna
av metoder som diskussioner i grupp, fragor och svar samt drama, men upplever en del utma-
ningar bland annat kopplat till barns utveckling. Fortbildning och mentorsprogram behdvs for
att forbattra barns deltagande (Akyol & Erdem, 2021).

Norling (2019) har gjort en studie vars syfte &r att undersoka hur forskollarare och larare i for-
skoleklass samtalar om undervisningens innehall i forhallande till barns sprak-, las- och skriv-
utveckling. Studien syftar ocksa till att utveckla undervisningen for att stodja barnens progress-
ion mellan forskola och forskoleklass. Resultatet bygger pa fyra fokusgruppsintervjuer med
tjugotre verksamma forskollarare och larare i forskoleklass som metod. Enligt resultatet erbjuds
barn formella och informella strategier for att framja sprak-, las- och skrivutveckling. Under-
visningens innehall kopplas till laroplanernas malbeskrivningar och Bartons (2007) ekologiska
teori (sprak-, text- och laspraktiker). Det finns behov av att problematisera och diskutera under-
visningen for att starka progressionen mellan forskola och forskoleklass (Norling, 2019).

Enligt Norling (2019) identifieras olikheter i argument bland forskoll&rare i forskolan och larare
i forskoleklass betraffande informella och formella strategier for sprak-, las- och skrivutveckl-
ing samt hur dessa bendmns i analysen. | bade forskolan och forskoleklassen rader en Gverens-
kommelse om betydelsen av lek och barns intressen som grund for verksamheten. Vidare skri-
ver Norling (2019) att férskolldararna och lararna betonar vikten av lustfyllt larande vid bade
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informella och formella aktiviteter till exempel spraklekar. | forskolan beskrivs sprakpraktiker
som kommunikation genom ansiktsuttryck och gester, begreppsutveckling samt varierat sprak.
| forskoleklass understryker lararna betydelsen av meningsbyggnad och ordforstaelse samt ak-
tiviteter som framjar utvecklingen av barnens sprakliga medvetenhet (Norling, 2019).

Sammanfattningsvis visar forskning vikten av att ha olika sprakmaterial tillgangligt i larmiljon
och att ha spraksamlingar i mindre grupper for att stodja barns utveckling och larande. Det
betonas att relationen mellan larare och barn ar avgérande och att en god relation kréver konti-
nuerlig forstaelse, lyhordhet och narvaro fran pedagogen. Léarares attityder kring delaktighet
paverkar barnens engagemang i utbildningen. Lek och barns intressen framhalls som centrala
for verksamheten, med fokus pa lustfyllt larande genom till exempel spraklekar. Kommunikat-
ion i forskolan beskrivs som kroppsliga uttryck och ett varierat sprak.

4.3 Sprakutvecklande metoder och strategier

| denna del kommer vi att presentera forskning som sarskilt studerar sprakutvecklande metoder
och strategier.

Palla (2023) har genomfort en studie i forskolan som undersoker hur yrkesverksamma i sin
undervisning anvander sig av TAKK som alternativt kompletterande kommunikation i forsko-
lan. Studiens fragor behandlar hur yrkesverksamma i forskolan uttrycker var, nar och for vem
TAKK anvands samt hur och varfér TAKK kan anvéndas i forskolan. Palla (2023) beskriver i
studien hur specialpedagogisk didaktik som begrepp och forhallningssatt kan tolkas vara en
anvandbar metod vid undervisning i forskolan. Metoden som anvands i studien var webbaserat
etnografi och harstammar fran etnografisk forskning som tar sin utgangspunkt fran internet.
Deltagarna i studien plockades ur en Facebook grupp “Férskolan.se” och svaren samlades in
fran 30 yrkesverksamma personer inom forskolan.

I studien beskriver Palla (2023) att det finns behov av mer vetenskaplig forskning om special-
pedagogisk didaktik i forskolan och att det finns kunskapsbehov om TAKK som specialpeda-
gogiskt didaktiskt verktyg. Specialpedagogisk didaktik &r ett nytt sétt att se pa undervisning och
hur den appliceras till att gynna larandet i barngruppen och utférandet i undervisningen pa for-
skolan. Vidare beskriver Palla (2023) att undervisning och utbildning som begrepp har sats i
kontrast till barn i spraksvarigheter.

Palla (2023) skildrar en norsk studie av Hannas och Hanssen (2016) som visade att forskole-
personal har utmaningar att undervisa barn i spraksvarigheter i férskolan utifran att det saknas
specialpedagogiska kunskaper, kompetensutveckling och handledning i nér det sker undervis-
ning i forskolan. Som ett resultat av att pedagogerna upplevde att de inte har tillracklig kunskap
sjonk deras motivation till undervisning och tillit till sin egen férmaga att undervisa barn i
spraksvarigheter (Hannas & Hanssen, 2016). Det vill séga att det kraver kunskap om och for-
staelse for barn i behov av sarskilt stod for att skapa en larmiljo, dar barnen kanner sig inklude-
rande och delaktiga i sin undervisning. Palla (2023) beskriver att TAKK &r ett verktyg som
anvands for att utveckla och stétta sprak. Att barnet kan anvanda TAKK som stod for samspel
och kommunikation med andra innan det verbala spraket har utvecklats i syfte att 6ka barnets
mojligheter till andra kommunikationsvégar.

Palla (2023) lyfter fram studiens framgangsfaktorer med positiv sprakutveckling vid anvandan-
det av TAKK. Pedagogerna gav i sina svar uttryck for ett holistiskt synsétt i sin undervisning
genom att se inkludering utifran att hela barngruppen ska ha inflytande och kanna tillhorighet
samt betraktas som en del av helheten. A andra sidan beskriver Palla att det kan finnas en risk
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for att pedagogen missar det barn som &r i behov av sérskilt stod, som exempelvis vid sprak-
svarigheter. Har menar Palla (2023) att specialpedagogisk didaktik kommer till anvandning da
det samspelar mellan grupp och individ. | barngruppen blir varje barns styrkor och kunskaper
en tillgang som ses gynna saval individen som gruppen. Studien har visat att TAKK ar ett verk-
tyg for att skapa inkluderande larmiljoer, dér alla barn k&nner sig inkluderade och en del av
gruppen. A andra sidan kravs det att man som pedagog &r lyhord fér barnens intressen och
nyfikenhet (Palla, 2023).

Segerby och Andersson (2024) har i en studie undersokt Vikten av tidiga specialpedagogiska
insatser i forskolan for en framgdngsrik skolgdng . Syftet ar att fa en uppfattning av identifie-
ring samt specialpedagogiskt stod for barn i sprakliga svarigheter. Vidare amnar studien jam-
fora barnens resultat i svenskamnet till arskurs 6 med det specialpedagogiska stodet. Studiens
fokus behandlar specialpedagogiska insatser angaende stottning till forskolebarn vilka ar i
spraklig sarbarhet samt deras pedagoger (Segerby & Andersson, 2024).

Studien &r grundad pa longitudinella data med fokus pa sex barn fodda ar 2003, vilka identifi-
erats vara i behov av specialpedagogiskt stod i sin sprakutveckling fore skolstart. Ytterligare
metoder som anvéndes i studien inkluderar kvalitativa semistrukturerade intervjuer och mejl-
kontakter samt resultat fran nationella prov (Segerby & Andersson, 2024).

Enligt resultatet har tidiga specialpedagogiska insatser i forskolan relevans for att skolgangen
ska bli framgangsrik. Studiens resultat illustrerar ocksa vikten av tidig identifiering och adekvat
stottning till barn vilka ar i behov av sarskilt stod. Férutom att det mojliggor att lyckas i skolan
sa kan tidiga specialpedagogiska insatser i forskolan gora att klyftan mellan barns olika forut-
sattningar till exempel bakgrund blir mindre (Segerby & Andersson, 2024). Det &r darmed av
vikt att tidigt kartlagga barnens sprakutveckling for att kunna identifiera barn vilka &r i behov
av sarskilt stéd och sétta in stod skyndsamt. Emellertid visar det sig att kunskaper om tidig
identifikation av barn som &r i behov av stod i sin sprakutveckling samt lampliga insatser saknas
hos ett stort antal forskollarare pa grund av utbildningen och dess innehall (Segerby & Anders-
son, 2024). Segerby och Andersson (2024) betonar i sin studie den viktiga roll som specialpe-
dagogen har bade nar det galler att identifiera och utforma insatser for det enskilda barnet, samt
i att stodja pedagoger i deras arbete med barnets sprakutveckling. Studien visar att tillgang till
specialpedagoger i forskolan ar av stor betydelse.

| en annan studie skriven av Fricke m.fl. (2013) undersoktes effekterna av sprakliga intervent-
ioner hos yngre barn med sprak- och lassvarigheter, i detta fall effekten av en 30-veckors sprak-
intervention for barn i forskolan och grundskolan. Sprakinterventionen i foreliggande studie
utfordes under den sista terminen pa forskolan och de tva forsta terminerna i mottagningsklas-
sen av utbildad personal (Fricke m.fl., 2013). Efter screening i 19 forskolor valdes 180 barn
med de lagsta poangen pa sprakmatningar ut for att delta i en randomiserad kontrollerad studie,
dar barnen tilldelades antingen en muntlig sprakintervention eller en vantande kontrollgrupp.
Programmet syftade till att forbattra barnens ordférrad, utveckla berattarformagan, uppmuntra
till aktivt lyssnande och bygga upp sjalvfortroendet nar det galler att tala sjalvstandigt (Fricke
m.fl., 2013).

Fricke m.fl. (2013) visar att interventionen gav positiva resultat genom att den forbattrade bar-
nens muntliga sprak, berattarformaga, fonologisk medvetenhet direkt efter interventionen samt
efter sex manader. Vidare visar resultatet att tidiga insatser for barn med muntliga spraksvarig-
heter effektivt kan stodja fardigheter som ligger till grund for lasforstaelse. Resultatet visar
ocksa att sprakinterventioner kan genomforas framgangsrikt av utbildad skolpersonal (Fricke
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m.fl., 2013). Resultaten tyder dock pa att ordforradsundervisningens framgang kan bero pa al-
der och méngd traning. Grupp- och individuella sessioner verkar mer effektiva eftersom de
mojliggor skraddarsydd undervisning for varje barn (Fricke m.fl., 2013).

Lundgvist m.fl. (2015) har i sin studie undersokt stodet for barn med sarskilda behov i svenska
forskolor. Fokus ligger pa hur inkluderande utbildning framjar delaktighet och larande, samt
vilka insatser som gors i bade inkluderande och specialiserade forskolor. Inkluderande utbild-
ning bidrar till social rattvisa, motverkar diskriminering och stérker barns sociala och akade-
miska utveckling (Lundgvist m.fl., 2015). Vidare beskriver Lundqvist m.fl. (2015) att studien
ocksa analyserar utmaningar och mojligheter for att forbattra den pedagogiska miljon for dessa
barn. Denna studie undersokte formagor och behov hos barn i nagra grundskolor och speciali-
serade forskolor i Sverige, beskrev det stod som utformats for att 6ka barns delaktighet och
larande samt jamfdrde skillnader i stodinsatser mellan dessa forskoleformer. Metoden bestod
av atta gruppintervjuer med 29 personer vilka arbetar pa forskolan, larare, barnskotare, lararas-
sistenter och logoped (Lundqvist m.fl., 2015). Det genomfordes &ven observationer av behov
och formagor samt stodmaojligheter i larmiljoerna, samt informella samtal mellan forskare och
personal kring dessa aspekter. I Sverige bendmns barn med sérskilda utbildningsbehov som
"barn i behov av sarskilt stod" eller "barn i svara situationer", vilket understryker vikten av att
se barns svarigheter i forhallande till den omgivande miljon, det vill saga relationella och kon-
textuella faktorer (Lundgvist m.fl., 2015).

Enligt resultatet inkluderar stodinsatser till exempel visuella scheman, tidshjélpmedel, sérskilda
leksaker och utrustning, individanpassad traning (t.ex. tal- och spraktraning), kamratstod i lek
och andra aktiviteter samt stod vid 6vergangar mellan aktiviteter. Resultatet visar att forsko-
lorna anvéande bade anpassningar i larmiljon och stod av pedagoger som integrerades i dagliga
aktiviteter, vilket visade sig vara effektivt for att méta barnens behov (Lundqvist m.fl., 2015).

Sammanfattningsvis har tidigare forskning visat vikten av en sprakligt tillganglig larmiljoé och
hur den kan bidra till att stimulera barnets sprakutveckling, samtidigt som tidigare forskning
har visat vikten av forskollararens kompetens som majliggorare till barns delaktighet. Sista de-
len av tidigare forskning behandlande olika sprakutvecklande metoder och strategier som bland
annat bildstod och TAKK.
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5 Teoretiska utgangspunkter

I denna studie anvénds en fenomenologisk ansats for pedagogisk forskning, detta for att under-
soka hur manniskor upplever sin verklighet och for att forsta samt utforska individers upplevel-
ser, livsvarld och egna berattelser. Den fenomenologiska forskningsansatsen syftar till att be-
lysa manniskors levda erfarenheter av ett fenomen (Jacobsson & Skansholmen, 2019; Kvale &
Brinkmann, 2014). | denna del kommer fenomenologi, och specifikt livsvarldsfenomenologi
som valts for studien, att beskrivas ndrmare. Inom ansatsen ar det vissa begrepp som ar viktiga
for den har studien, dessa &r livsvarld, regional varld, levd kropp, levt rum och intersubjektivi-
tet, vilka vi kommer att beskriva och utveckla nedan.

5.1 Fenomenologi

Enligt Kvale och Brinkmann (2014) etablerades fenomenologi som filosofi av Edmund Husserl
(1859-1938) omkring ar 1900 och utvecklades vidare av bland annat Martin Heidegger (1889
1976), Jean-Paul Sartre (1859-1938) och Maurice Merleau-Ponty (1889-1976). Upplevelsen
samt medvetandet var till en borjan fragan for fenomenologin, som darefter ocksa kom att om-
fatta den ménskliga livsvérlden, och senare dessutom till att inkludera manniskans kropp och
handlande (Kvale & Brinkmann, 2014). Den fenomenologiska filosofin ligger till grund for de
ontologiska antaganden och kunskapsansprak man kan gora vid en empirisk fenomenologisk
studie.

5.1.1 Fenomenologisk forskningsansats inom empirisk forskning

Fenomenologi fokuserar pa att forsta sociala fenomen utifran aktérernas egna perspektiv och
beskriva varlden som den upplevs av dem (Kvale & Brinkmann, 2014). En fenomenologisk
studie bygger pa kvalitativ metod som grundar sig i filosofi och fokuserar pa hur en “sak”, det
vill saga ett fenomen erfars av nagon i en kontext. Denna forskningstradition har utvecklats
over flera discipliner och har olika tillvagagangssatt, men gemensamt &r att undersoka fenomen,
det som visar sig”, s4 noggrant som mojligt for att forstd levd erfarenhet (Friberg & Ohlén,
2021). Enligt Bengtsson (2005) innebér en fenomenologisk undersdkning “en vindning mot
sakerna” (s. 11), det vill séga att folja hur dessa upplevs, for att genom analysen né en forstaelse
av fenomenets inneb6rd (Bengtsson, 2005). Forskaren bor underlatta for deltagaren att ge ut-
tryck och mojliggora dialoger utifran deltagarens levda erfarenheter i syfte att synliggora de
fenomen som studien undersoker (Friberg & Ohlén, 2021).

5.2 Livsvarld, regional vérld, levd kropp, levt rum och intersubjekti-
vitet

5.2.1 Livsvarld

Husserl introducerade begreppet “livsvérlden” for att fortydliga hypoteser om kunskap (episte-
mologi) och verklighet (ontologi). Med utgangspunkt i livsvérlden ar vara forgivettagna upple-
velser bade subjektiva och intersubjektiva, samt relativa. Liv och vérld kan gemensamt ses som
en helhet — mellan subjekt och objekt, kropp och sjal, individ och samhélle (Friberg & Ohlén,
2021). Inom fenomenologi ar vi alltid riktade mot nagot fenomen, denna riktadhet kallas for
intentionalitet, enligt Friberg och Ohlén (2021).
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Berndtsson (2001) beskriver livsvarlden som den vardagliga vérld déar vi lever och agerar, fylld
av interaktioner med bade manniskor och ting. Detta skapar en komplex verklighet dar subjek-
tiva och objektiva relationer ssmmanflatas, vilket gor vérlden varken helt objektiv eller subjek-
tiv. Livsvéarlden fungerar som en brygga mellan dessa perspektiv (Berndtsson, 2001).

Spraksvarigheter ar nagot som existerar for vissa barn i deras livsvarld. Det far i denna studie
betydelsen att alla trots olika svarigheter och utmaningar ska fa mojlighet att utifran sina forut-
sattningar delta i undervisningen som erbjuds i samspel med andra, fast pa olika sétt, det vill
sédga med olika stodinsatser. Det handlar om att forskolan ska skapa mojlighet till delaktighet
for barn i spraksvarigheter och att undanréja hinder for larande.

Livsvarlden &r den véarld som vi alltid redan lever i tillsammans med andra méanniskor och
som vi kan st i ett kommunikativt forhallande till. Livsvarlden ar séledes en social varld
med manskligt skapade foremal och mansklig organisering av livet, traderat fran manniska
till ménniska (Bengtsson, 2005, s. 18).

| forhallande till livsvérlden framhalls i denna studie individers interaktion och ett relationellt
perspektiv, da livsvarlden ar en social varld (Bengtsson, 2005).

5.2.2 Regional varld

Enligt Bengtsson och Berndtsson (2015) lever vi i olika regionala varldar som hemmet, arbetet
och fritiden. Dessa varldar bildar delar av en individs hela livsvarld och ar oftast atskilda genom
att de finns pa olika platser men ocksa for att de har olika karaktar. Varje varld har sina specifika
aktiviteter och foremal, samt ett unikt sétt for manniskor att interagera. Darfor utvecklar indi-
vider motsvarande identiteter och sprak for varje varld, vilket ger mening &t allt inom den
(Bengtsson & Berndtsson, 2015).

Bengtsson och Berndtsson (2015) beskriver skolan som regional varld frdmst i egenskap av en
arbetsplats for larare och elever, dar huvudfokus ligger pa utbildning. Larare ska har stodja
elevers larande i byggnader designade for detta andamal. | skolvarlden finns material bestaende
av laromedel, laroplaner och andra styrdokument, den innehéller ocksa till exempel datorer,
bord och stolar. Individen och den regionala livsvérlden &r sammanflatade i skolan (Bengtsson
& Berndtsson, 2015). Eleverna moter en fardig varld de inte valt sjélva, som bestar av lokaler,
personal och tradition. Skolan far mening genom forstaelse och anvandning av bade larare och
elever. Handelser och handlingar beskrivs av Bengtsson och Berndtsson (2015) erhalla sin be-
tydelse genom individernas tolkningar och reaktioner. Identiteten i skolan ar ofta hanvisad till
rollerna som elev och larare, men dessa roller utfors individuellt.

Forskolan kan i foreliggande studie ses som en regional varld, en forskolevarld. Forskolan har
ett specifikt uppdrag, den har en laroplan samt andra styrdokument att félja. Har arbetar fors-
kolldrare och annan personal utifran laroplanens intentioner. Genom att tillampa olika forhall-
ningssatt och arbetssétt ska forskolan mota barnen vilka befinner sig dar. Forskolan innehar
olika material for att framja larande utifran laroplanens intentioner, dar sprakmaterial har en
stor del. Pa detta vis forstar vi forskolan som en regional varld inom ramarna for denna studie.

5.2.3 Levd kropp

Rosell och Johansson (2019) forklarar att Merleau-Ponty tillampar bendmningen levd kropp for
att skildra sambandet mellan kropp och varld, den levda kroppen formar manniskors syn och
uppfattning av vérlden. Bengtsson (2013) beskriver kropp och sinne som sammanflatade i den
levda kroppen och &r nérvarande i allt vi gor och erfar.
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Den levda kroppen &r subjektet for allt vi gér och var tillgang till varlden. Om var kropp paver-
kas forandras var upplevelse av varlden (Bengtsson, 2013). Enligt Berndtsson (2001) menar
Merleau-Ponty att kroppen bor vara utgangspunkten, den interagerar med vérlden och foérankrar
oss i var omgivning samt fungerar som subjekt och objekt (Berndtsson, 2001). Aven Bengtsson
(2015) ger denna beskrivning av den manskliga kroppen, som objekt och subjekt. Vidare talar
Berndtsson (2001) om att kroppen &r en fysisk grund for sinnesférnimmelser och ger oss till-
gang till olika tidsperioder genom vart medvetande. Till skillnad fran andra objekt, dér vi kan
andra perspektiv genom fysisk forflyttning, kan vi inte anta ett externt perspektiv pa var egen
kropp. Kroppen foljer alltid med oss och vi kan inte betrakta den ur en annan synvinkel (Bernd-
tsson, 2001).

I klassrumsmiljon har kénslor och omgivning en betydande roll enligt Lilja (2015), som beskri-
ver vidare att helheten, som utgérs av kropp, sjal, kanslor och erfarenheter, det vill sdga levd
kropp, ar viktig for manniskors larande (Lilja, 2015). Barnens kommunikation forstar vi som
djupt forankrad i kroppens relation till véarlden (Rosell & Johansson, 2019).

| denna studie far levd kropp betydelsen av att barn i forskolan lar med alla sinnen. For att
befésta larande behdver de anvénda hela kroppen. Vilket innebdr att till exempel visuellt stod
behover anvéandas som stodinsatser for att forstarka det talade spraket.

5.2.4 Levtrum

Enligt livsvarldsansatsen &r rummet bade fysiskt och kognitivt, en konkret upplevd verklighet,
det kan darmed forstas som ett levt rum (Bengtsson, 2004a). Manniskors existens har en rumslig
dimension, vilket betonar att det upplevda rummet har den ménskliga kroppens position som
utgangspunkt och innehaller horisonter som begransar individen. Olika stamningar erfars i rum-
met dar manniskan bade existerar och befinner sig (J. Udd, personlig kommunikation, 18 okto-
ber, 2024).

For att kunna forsta betydelsen i forskolans kontext blir levt rum ett samspel mellan hur barnen
knyter an till platser, barn i forskolan och pedagoger. Koller och Farley (2019) har forskat hur
anknytning mellan vuxna och barn samspelar med rummet och vilken betydelse det kan ha for
barnets larande. Levt rum innebar hur individen relaterar till det som sker specifikt pa platsen
och med vilka andra individer som man erfar rummet tillsammans med. Det vi upplever i ett
har-och-nu-perspektiv med andra individer skapar de referensramar som barnet vidare bér med
sig till andra platser och i andra aktiviteter. Platser och anknytningen till platser kan ses som en
grund for skapandet av relationer (Koller & Farley, 2019).

Alerby (2019) menar att en byggnad blir en skola genom att fyllas med elever och larare, dar
pedagogiken tar form. Skolans rum péaverkar de manniskor som vistas dar bade i nutid och
framtid. Elever och larare erfar skolans rum och aktiviteter pa olika stt, vilket skapar komplexa
relationer mellan rummen och méanniskorna dar (Alerby, 2019). Vidare beskriver Alerby (2019)
att rummets egenskaper inte bara &r materiella eller idemadssiga utan inkluderar &ven dess nytta,
rummet kan nyttjas av nagon till nagot, vilket kraver ett subjekt som upplever rummet. Klass-
rummet bérjar och slutar vid véggarna, men lararen kan bara kontrollera elevernas fysiska nar-
varo, inte deras mentala. Eleverna kan forlora koncentrationen, sarskilt om l&raren inte lyckas
engagera dem med sin undervisning. Manniskor och rum samspelar standigt, och det finns ett
Omsesidigt samspel dem emellan. For att skapa ett pedagogiskt rum kravs att elever och larare
bebor det. Livsvarldsansatsen kan anvandas for att forstd manniska-rum-relationer teoretiskt
och empiriskt (Alerby, 2019). Se &ven Rosell och Johansson (2019).

23



Levt rum kopplat till var studie innebar larmiljons betydelse for barns utveckling och larande,
vilket innefattar den fysiska, sociala och pedagogiska larmiljon. Larmiljon kan innehalla olika
stodstrukturer, visuellt stod, bildstod, TAKK. I denna &r det av vikt att pedagoger gor barnen
delaktiga och lyckas engagera dem i undervisningen utifran barnens olika forutsattningar och
formagor.

5.2.5 Intersubjektivitet

Intersubjektivitet som begrepp forklaras utifran det som sker mellan tva eller flera subjekt, det
vill sdga dialoger och interaktioner som utbyter kunskaper och avsléjar syfte med dialogen och
vad som ges plats i ett har och nu perspektiv (Merleau-Ponty, 1995). Berndtsson (2001) beskri-
ver att konceptet av den levda kroppen ocksa forstas utifran andra manniskor som levda krop-
par. Vidare refererar Berndtsson (2001) till Merleau-Ponty som beskriver att vi fods in i en
social vérld, dar kulturen och dess historia existerar fore oss, genom de ménniskor som finns
fore oss blir vi introducerade till denna vérld. Merleau-Ponty (1995) framhaller att interaktion
innebar en dynamik mellan levda kroppar, vilket omfattar bade den fysiska kroppen samt med-
vetandet i interaktionen, och inte enbart en relation mellan subjekt. Vid en analys av begreppets
komponenter framstar intersubjektivitet som en relation mellan olika subjekt (Berndtsson,
2001).

I likhet med Berndtsson (2001) som menar att spraket ar ett av de mest grundlaggande verkty-
gen vi har for att kommunicera i var 6msesidiga varld, beskriver Johansson (2005) att Merleau-
Ponty (1995) betonar att spraket spelar en sarskild roll i var forstaelse av andra. | dialogen
mellan individer skapas en gemensam grund, dar tankar och ord vavs samman genom samtalet
och bildar en gemensam handling. Vidare menar Johansson (2005) att mé&nniskor fods in i en
intersubjektiv varld som delas med andra, och att interaktionen med andra, enligt Merleau-
Ponty (1995), &r forutsattningen for att forsta dem (Johansson, 2005). Berndtsson (2001) han-
visar vidare till Merleau-Ponty (1995) som anser att vérlden ar fundamentalt social och inter-
subjektiv; vi delar vara liv med andra i en gemensam verklighet. Att vara tillsammans och att
utfora aktiviteter gemensamt utgor enligt Rosell och Johansson (2019) olika aspekter av inter-
subjektivitet. Forskolan kan, baserat pa Merleau-Pontys teori (1995), betraktas som ett inter-
subjektivt falt bestadende av kroppsliga existenser och en méangd férnimbara fenomen, konkreta
saval som abstrakta (Rosell & Johansson, 2019).

Intersubjektivitet blir viktigt i var studie for att forsta den viktiga interaktionen och relationen
mellan individer, subjekt och objekt.
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6 Metodologi

| foljande stycken redogdrs arbetets metodologiska utgangspunkter om val av metod, urval,
genomforande, bearbetning och analys, trovérdighet, inter- och intrabeddmarreliabilitet, over-
forbarhet, palitlighet och anpassningsbarhet. | metod kommer vi ga igenom och beskriva hur
de forskningsetiska principer som ligger till grund for studien tillampats. | genomforandet be-
skrivs vilken forskningsansats som anvants och hur vi har gatt till vaga vid intervjuerna. Vidare
beskrivs hur insamlat datamaterial som valts att tillampa i studien bearbetats och analyserats.

Vi valde tematisk analys i studien utifran Alvinius m.fl. (2023) och Finlay (2021). Alvinius
m.fl. (2023) beskriver att tematisk analys ar ett kvalitativt analytiskt verktyg som anvands for
att pavisa vad deltagarna har gemensamt och genom att tolka, identifiera, kategorisera och ana-
lysera monster i intervjuerna med syfte att urskilja temat i studiens resultat. | en tematisk analys
kan fenomenet studeras pa djupet, det vill sdga att under intervjun kan fragorna spegla delta-
garnas tankar, kanslor och erfarenheter, samt med hjalp av foljdfragor kan svaren fortydligas
och fordjupas (Alvinius m.fl., 2023). Detta skapar en grund for-arbetet med att analysera in-
samlat datamaterial och tolka deltagarnas upplevelser och perspektiv. Enligt Finlay (2021) s&
ar en bra tematisk analys att forskaren har varit aktivt delaktig och har formagan att reflektera
over sin egen analys med malet att uppvisa en transparens i och under forskningsprocessen. “En
"bra" tematisk analys uppstar inte bara — den maste aktivt "arbetas med"; det innebar noggrann
utvinning och rekonstruktion” (ibid. s. 104). Med stdd av Finlays (2021) beskrivning sa ligger
studiens tematiska analys nara Smiths version av tolkande fenomenologisk analys (Smith m.fl.,
2009), som vi har inspirerats av i studien och skriver darmed in oss i den tolkande fenomeno-
login.

6.1 Metodval

Avsikten med studien ar att utifran en livsvarldsansats synliggora forskollarares livsvarld i re-
lation till fenomenet delaktighet i forskolans kontext for barn i spraksvarigheter. Metoden val-
des ut i syfte att synliggdra forskollarares levda erfarenheter, beskrivningar och uppfattningar
kring spraksvarigheter. Studien amnar ocksa skildra hur delaktighet som begrepp anvands for
att beskriva hur barn med spraksvarigheter kan goras delaktiga i larmiljon. For att uppna studi-
ens syfte sa har en kvalitativ metod med semistrukturerade intervjuer anvants. Ingerman (2021)
beskriver semistrukturerad intervju som ett samtal dar det stalls fragor till den som intervjuas,
samt att intervjuerna kraver forberedelse, kunskap och 6ppet sinne for att kunna lyssna och
tolka vad som ségs eller uttrycks under samtalet (Ingerman, 2021).

Studien anvander en fenomenologisk forskningsansats for att undersoka forskollarares levda
erfarenheter av att skapa delaktighet for barn i spraksvarigheter i férskolan. Jacobsson och
Skansholmen (2019) beskriver den fenomenologiska ansatsen som ett sétt att forsta och ut-
forska individers upplevelser, livsvarld samt egna beréttelser, vilket gor den tillamplig for stu-
dien. Enligt Bengtsson (2005) innebar en fenomenologisk undersékning att vinda sig till “’sa-
kerna” sjilva och folja hur dessa upplevs, for att genom analysen na en forstaelse av fenomenets
innebord. Ocksa Kvale och Brinkmann (2014) framhaller att fenomenologi &r en relevant ansats
for att forsta manniskors upplevelser av ett fenomen. Kvalitativa forskningsintervjuer fokuserar
pa intervjupersonens vardagsvarld, som upplevs direkt utan behov av forklaringar (Kvale &
Brinkmann, 2014). Detta knyter an till hur Berndtsson (2001) beskriver livsvarlden som den
vardagliga varld dar vi lever och agerar, fylld av interaktioner med bade méanniskor och ting.
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Detta skapar en komplex verklighet dar subjektiva och objektiva relationer sammanflatas, vilket
gor varlden varken helt objektiv eller subjektiv.

6.2 Urval

Inledningsvis bestamde vi oss for hur manga forskollarare som verkade rimligt att intervjua
inom tidsramen for examensarbetet, och samtidigt generade tillrackligt med empiri for att kan-
netecknas som en kvalitativ studie. De deltagare som valdes ut i studien &r tio legitimerade
forskollarare som har arbetat mellan fyra och 25 ar inom forskolans utbildning. Studien genom-
fordes pa nio olika forskolor i tva olika kommuner i Mellansverige. Intervjuerna var mellan 45
minuter och 75 minuter langa.

Val av deltagare gjordes utifran att ge ett anvandbart underlag for studien genom att uppvisa
variationer i deltagarnas erfarenheter och skildringar. Ett malstyrt urval har anvants, vilket blir
av betydelse da val av deltagare gjordes utifran studiens syfte. Det malstyrda urvalet har skett
genom homogent snobollsurval. Malgruppen ar forskollarare och uteslutande kvinnor, som inte
kan ses som ett medvetet val, utan en foljd av att forskollarare ar ett dominerande val av yrke
for kvinnor (Alvehus, 2019). Utifran forskningsfragorna studerades en specifik grupps levda
erfarenheter i forskolan. Vi har aven stravat efter att ge studien en bredare kunskapssyn pa de
levda erfarenheterna kring delaktighet med barn i spraksvarigheter (Patton, 2002).

Innan mojliga informanter kontaktades, inhamtades godkannande fran rektorn for de aktuella
forskolorna att intervjuer kunde genomféras. Dérefter kontaktades deltagarna via mail med en
forfragan om deltagande i intervjustudie (se bilaga 2) och information om behandling av per-
sonuppgifter i utbildningssyfte vid Goteborgs universitet samt samtycke till deltagande (se bi-
laga 3). Vi skickade intervjuguiden (se bilaga 1) i forvag, med syftet att deltagarna skulle fa
mojlighet att skapa en forforstaelse for studiens innehall och fragor samt minska stressen vid
intervjuerna vilket kan bidra till studiens kvalitet. Nackdelar med att skicka intervjuguiden i
forvag ar att studien gar miste om spontana svar och att tillfragad forskollarare kan avsta uti-
fran tidsbrist och brist i tilliten till egen kunskap och mdjlighet att bidra till studiens resultat
(Bryman, 2018).

6.3 Genomforande

Infor intervjuerna genomfordes tva intervjuer for att testa relevansen i intervjuguidens fragor
och testa tekniken samt ljudkvalitet, de anses darmed vara pilotintervjuer (Bryman, 2018; Wide
& Hakenberg, 2021). Forsta pilotintervjun tog 30 minuter och andra pilotintervjun tog 38 mi-
nuter. Efter pilotintervjuerna analyserade vi insamlad empiri och sag att intervjufragorna be-
hovde justeras och utvecklas med intentionen att na fram till forskollararnas levda erfarenheter.
Empirin fran pilotintervjuerna valdes sedan bort i studiens resultatdel. Studiens intervjuguide
strukturerades upp med en forberedande del innehallande tre fragor som sedan gick 6ver och
delades in i tre kategorier med 13 antal fragor (se bilaga 1). Syftet med en semistrukturerad
intervjumetod var att vid intervjuerna mojliggora féljdfragor och ett innehallsrikt, fordjupat
empiriskt material som kan stérka studiens trovardighet (Alvinius m.fl., 2023). Flertalet av in-
tervjuerna har &gt rum i forskolans samtalsrum med avsikt att skapa en intervjumiljo som é&r
ostord och dar deltagaren ges mojlighet att ge uttryck for sina levda erfarenheter (Esaiasson
m.fl., 2024). En annan aspekt av intervjumiljons betydelse &r att vi som intervjuare kan se och
tolka mimik, gester och kroppssprak. Vidare betonar Nilsson och Waldemarson (2021) vikten
med kommunikation under fysiska intervjuer och skildrar icke-verbal kommunikation som kan
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paverka uppfattning och samspel mellan intervjuaren och deltagaren (Nilsson & Waldemarson,
2021). Tva av intervjuerna genomfordes digitalt, vilket kan innebara flera nackdelar sa som
begransad icke verbal kommunikation exempelvis 6gonkontakt, kroppssprak. Det kan dven in-
nebara minskad narvaro och engagemang. Tekniska hinder kan intraffa som kan paverka inter-
vjuns flode. Det sista ar etiska stallningstaganden det vill siga att det kan vara svart att séker-
stélla deltagandes samtycke och konfidentialitet digitalt (Nilsson & Waldemarson, 2021).

Innan intervjuerna paborjades informerades deltagarna om studiens syfte samt dess bidrag till
kunskapsfaltet. Varje deltagare erholl information om att intervjun skulle paga mellan 45 och
75 minuter, samt att de har ratt att avbryta sitt deltagande i studien nar som helst, bade fore,
under och efter intervjun. Intervjuerna spelades in med deltagarnas tillatelse, genom anvand-
ning av en mobiltelefon installd pa flygplanslage. Deltagarna har blivit informerade om att det
finns tva personer som skriver studien och att en handledare finns tillganglig for ytterligare
fragor. De har ocksa fatt information om att de kan ta del av studien efter att den har blivit
godkand och publicerad i Gupea.

6.4 Bearbetning och analys

Intervjuerna som genomfordes for studien har transkriberats och analyserats for att klarlagga
vad som har sagts och for att se detaljerna som har framkommit under intervjun. Transkribe-
ringen tog mellan sex till atta timmar och genererade 10 till 15 sidor per intervju. Som tidigare
namns i metodologidelen sa har datamaterialet analyserats genom tematisk analys i en tolkande
fenomenologisk ansats (Finlay, 2021). Alvinius m.fl. (2023) beskriver tematisk analys som ett
kvalitativt analytiskt verktyg som anvands for att pavisa vad deltagarna har gemensamt och
skillnader genom att tolka, identifiera, kategorisera och analysera monster i intervjuerna med
syfte att urskilja teman i studiens resultat. Malet med de framtagna teman &r att pavisa studiens
teoretiska bidrag i en pavisad kunskapslucka, samt analysera och diskutera resultaten med hjalp
av tidigare forskning (Alvinius m.fl., 2023).

Anledningen till valet av tematisk analys ar att fenomenen kan studeras pa djupet, det vill saga
att under intervjun kan fragorna spegla deltagarnas tankar, kanslor och erfarenheter, samt un-
dersoka hur manniskor upplever sin verklighet och for att forsta samt utforska individers upp-
levelser, livsvérld samt egna berattelser (Jacobsson & Skansholmen, 2019; Kvale & Brink-
mann, 2014). Daremot upplevdes svagheter med att anvanda tematisk analys med den stora
mangden insamlade data som blev svaréverskadlig, vilket kan innebara en risk att man endast
skrapar pa ytan och inte kommer pa djupet (Alvinius m.fl., 2023). Utifran det genomgangna
materialet har olika teman tagits fram som presenteras i resultatdelen (Bryman, 2018). Dessa
teman ligger till grund for vad sjélva studien har kommit fram till och utifran studiens syfte och
fragestallningar. Resultatdelen har sedan kopplats till befintlig forskning och de teoretiska ut-
gangspunkterna som har namnts i den teoretiska delen det vill saga livsvarld, regional varld,
levd kropp, levt rum och intersubjektivitet.

6.5 Kvalitetskriterier vid kvalitativ forskning

For att kvalitetssékra studien sa har olika kriterier som kannetecknar kvalitativ forskning an-
vants. Malet blir dels att synliggora foreteelser och dels upptécka fenomen inom studerad kon-
text for att fa en djupare forstaelse kring valda forskningsomraden (Odman, 2016). | studien
innebér det att utforska och belysa dels forskollarares uppfattningar kring spraksvarigheter och
dels hur delaktighet upplevs av forskolldrare vid exempelvis undervisning. Finlay (2021) skri-
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ver i sin artikel om fyra nyckelkriterier for en utvardering av tematisk analys de fyra R:en (Ri-
gour, Relevans, Resonance, Reflexivity, det vill s&ga noggrannhet, relevans, resonans, reflexi-
vitet). Vid kvalitativ forskning bor man ta hansyn till dessa fyra kriterier som appliceras till var
studie.

Forsta kriteriet &r noggrannhet som innefattar att vi systematiskt gatt igenom insamlade data
och tematisk analyserat samt kopplat till forskningsfragorna. Det andra kriteriet ar relevans som
for foreliggande studie innebar att visa pa studiens varde och tillampning genom att studien kan
bidra till 6kad insikt inom delaktighet for barn i spraksvarigheter i forskolan. Det tredje kriteriet
ar resonans som for denna studie innefattar en mojlighet att satta var pragel och upplevelse av
studien med férhoppning att engagera lasaren pa ett djupare fenomenologiskt plan. Det fjarde
och sista kriteriet ar reflexivitet som for studien innebdr att vi som forfattare ar sjalvmedvetna
om var roll som forfattare med egna levda erfarenheter som kan ha en viss paverkan i skrivandet
av studien (Finlay, 2009). Genom att anvanda de fyra R:en kan vi som forfattare till den har
studien sékerstélla att var tematiska analys ar av hog kvalitet och att studien kan bidra till en
djupare forstaelse for det undersokta fenomenet.

6.5.1 Trovérdighet

Trovardighet handlar om att med texten uppna lasarens upplevelse att relatera till vad som star
i studien, det vill sdga att lasaren kan relatera till egna referensramar. FOr denna studie innebér
det ett intresse av att se forskollarares levda erfarenheter av delaktighet for barn i spraksvarig-
heter och hur vi eventuellt kan se och pavisa ett samband med vad tidigare forskning, styrdo-
kument och relevant litteratur beskriver. Vi har dven anvant oss av var handledare samt
varandra som medforfattare for att analysera radata i syfte att kontrollera studiens trovardighet.
Syftet ar att sakerstalla riktning pa studiens valda forskningsomrade samt hur skrivna tolkningar
i studien styrks med litteratur fran tidigare forskning (Alvinius m.fl., 2023).

6.5.2 Inter- och intrabeddmarreliabilitet

Studien ar genomford av tva studenter som har gatt igenom intervjuerna och delat in svaren i
teman. Det studien fokuserat pd ar gemensamma namnare av samma fenomen som kan tolkas i
studiens resultat och diskussion. Tillvagagangsattet blir pa sa vis att pavisa studiens interbedd-
marreliabilitet, det vill sdga nar man i en studie ar tva eller flera som bedémer samma fenomen.
For att starka studien ytterligare har vi till stod for studiens interbedomarreliabilitet en handle-
dare som ger feedback pa 6verensstaimmelsen av exempelvis indelning utav olika teman. Inter-
beddmarreliabilitet star i kontrast till intrabedémmarreliabilitet det vill séga nar studien har en
forfattare som bedémer samma fenomen men vid olika tidpunkter (Alvinius m.fl., 2023).

6.5.3 Overforbarhet

Syftet med studien ar att skapa en djupare forstaelse inom delaktighet i forskolan for barn i
spraksvarigheter. I studien anvands livsvarldsfenomenlogi for att fanga forskollararens levda
erfarenheter i kontext med barns delaktighet som upplevs vara i sprakliga svarigheter. Studiens
resultat &r ett resultat av levda erfarenheter hos deltagarna som &r i fokus for studien och studi-
ens forskningsfragor. Var stravan med studiens resultat ar att de insikter studien bidrar med
ocksa kan vara 6verforbara for praktiker, studenter och forskare inom kunskapsfaltet special-
pedagogik (Alvinius m.fl., 2023).

28



6.5.4 Palitlighet

For att sakerstalla studiens palitlighet ska andra studenter lasa studien och granska for att pavisa
konsekvens, sparbredd och transparens (Alvinius m.fl., 2023). Eftersom studien har tva forfat-
tare innebar det att vi varje vecka har haft en pagaende dialog om hur studien fortléper, vad
som behover korrigeras och hur vi gar vidare samt vem som gor vad och nar. Bryman (2018)
beskriver samforfattande som en éverenskommelse mellan tva eller flera forfattare, dar fordel-
ning av arbetet i texten blir synlig genom att textens resultat &r samstammig, transparant och
trovardig. Genom att granska studiens palitlighet vid en opponering far man som forskare svar
pa styrkor och svagheter i studien eller om ratt metod tagits fram for att utforska tankt fenomen
eller om texten hanger ihop med tankta fragestallningar (Alvinius m.fl., 2023).

6.5.5 Anpassningsbarhet

Anpassningsbarheten i arbetet avgors i huruvida tolkning och resultat hdnger samman som en
rod trad genom arbetet och pa sa satt visas transparens 6ver hur vi har kommit fram till slutsat-
sen. | studien ska det konsekvent ga att harleda tillvagagangsatt och ocksa motivering till varfor
olika beslut, kategoriseringar och valda teman togs (Alvinius m.fl., 2023). Forsta steget i ana-
lysarbetet bestod av att vi laste in oss pa empirin och skapade en forstaelse for vilka svar pa
forskningsfragor som framtradde och som kunde anvandas for att pavisa vad deltagarna hade
gemensamt. Genom att analysera, identifiera, kategorisera monster i intervjuerna i syfte att ur-
skilja teman i studiens resultat. Sedan har deltagarnas levda erfarenheter tolkats med hjélp av
tolkande fenomenologisk analys enligt Alvinius m.fl. (2023); Finlay (2021) och Smith m.fl.
(2009), och relevanta citat utifran empirin har anvénts och sedan tolkats med hjalp av teoretiska
begrepp. | resultatdiskussionen har vi tittat narmare pa hur syfte och forskningsfragor samt ti-
digare forskning sammanflatas till forskolldarares levda erfarenheter av arbetet med att skapa
delaktighet for barn i spraksvarigheter i forskolan.

6.6 Etik

Vid samhaéllsvetenskaplig forskning finns etiska dimensioner att ta hansyn till, dels mot de per-
soner som tackar ja till att delta i studien och dels ratten till att fritt och obehindrat praktisera
tankt forskning (Berggren & Skansholm, 2022). Infér den planerade studien kréavdes noga
etiska Overvaganden for att sakerstélla vetenskaplig kvalitet i studiens resultat (Kvale & Brink-
man, 2014). | studien har utifran val av metod och med héansyn till etiska krav, de fyra forsk-
ningsetiska principerna enligt god forskningsed foljts (Vetenskapsradet, 2024). Den forsta prin-
cipen att gora gott innebar att studien kommer att bidra till ny kunskap inom det specialpeda-
gogiska féltet. Den andra principen att inte skada innebar att varna om deltagarna genom att de
har informerats om hur vi forvarar det insamlade materialet och sakerstéller att materialet endast
anvands for studiens syfte genom att anonymisera, samt makulera datamaterial efter godkant
examensarbete. Den tredje &r att respektera sjalvbestimmande vilket innebdr att deltagaren
tackar ja frivilligt och ger sitt samtycke till att delta i intervjun som ligger till grund for studien
och att deltagarna nar som helst kan avbryta sitt deltagande i studien (se bilaga 3). Den fjarde
och sista principen ar att uppréatthalla rattvisa och uppfylls genom ett likvardigt val utav delta-
gare, det vill sdga att enbart forskollarare som kan relatera och bidra till studien utifran sina
levda erfarenheter och inhdmtade kunskaper fran forskollararutbildning har intervjuats (Veten-
skapsradet, 2024).

| forarbetet till intervjuerna informerades deltagarna om syftet med valt forskningsomrade samt
varfor forskollarare som grupp var intressant for denna studie. Studien har ocksa tagit hansyn
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till etiska faktorer for god forskning etik, och informerat om handledaren i studien samt studen-
ternas kontaktuppgifter (se bilaga 2) (Alvinius m.fl., 2023).

6.7 GDPR

Alla deltagare som medverkade i studien fick information utifran en GDPR- blankett framtagen
av Goteborgs universitet med titeln “Information om behandling av personuppgifter i utbild-
ningssyfte vid Goteborgs universitet och samtycke till deltagande i arbetet” (Se bilaga 3). Blan-
ketten redogdr for hur deltagarnas personuppgifter hanteras i studien, vem som ansvarar for
behandling av personuppgifter, studiens syfte och deltagarnas réattigheter enligt GDPR. Infor
intervjuerna upprepades information om GDPR for att sakerstalla att deltagarna tagit del av
informationens etiska aspekter enligt GDPR-lagen. Insamlade personuppgifter hanterades uti-

fran de grundlaggande principer som anges for data skyddsforordningen (GDPR) (Integritets-
skyddsmyndigheten, 2024).
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7 Resultat

Studiens syfte ar att undersdka forskollarares levda erfarenheter av arbetet med att skapa del-
aktighet for barn i spraksvarigheter i forskolan. Tre forskningsfragor ska besvaras i studiens
resultat:

+ Vilka levda erfarenheter har forskollarare av barns delaktighet vid sprakliga svarig-
heter?

» Vilka levda erfarenheter av anpassningar och stodstrukturer har forskollarare av arbetet
med att framja delaktighet for barn i spraksvarigheter?

» Vilka mojligheter och utmaningar framtrader i forskollararnas levda erfarenheter av ar-
betet med delaktighet for barn i spraksvarigheter?

Studiens resultat ar indelad i tre huvudteman: (i) delaktighet i en spraklig larmiljo, (ii) anpass-
ningar och stddstrukturer och (iii) pedagogiska majligheter och utmaningar. Dessa tre huvud-
teman speglar i all vasentlighet kunskapsintresset i de tre forskningsfragorna i studien. Vi kom-
mer att beskriva deltagarnas levda erfarenheter med hjalp av relevanta citat utifran empirin som
kommer att tolkas med hjalp av teoretiska begrepp sa som: (livsvarld, regional varld, levd
kropp, levt rum och intersubjektivitet). Deltagarnas citat kommer att presenteras utifran yrkes-
rollen som i denna studie fokuserar pa hur forskollararna upplever delaktighet for barn i sprak-
svarigheter i forskolans larmiljoer. | studien ar forskollararna numrerade fran forskollarare (1)
till forskoll&rare (10).

7.1 Delaktighet i en spraklig larmiljo

Vid analysen sa visar empirin att deltagarna har gemensamma levda erfarenheter av delaktighet
och larmiljé som en plats for barn och pedagoger att métas och uppleva sprak i forskolans
kontext. Forskolldrare (5) beskriver utifran sin levda erfarenhet, ’jag har mer tid [...] och stdtta
och kommunicera, om det flyter pa runt omkring, da har jag mer tid att kommunicera med
barnen och det &r det jag vill gora, det dr det viktigaste 1 mitt jobb”. Delaktighet i en spréklig
larmiljo handlar framfor allt om intersubjektivitet, det vill sdga de dialoger och interaktioner
som sker mellan pedagog och barn och mellan barn och barn. Hur vi tolkar det som verbalt sags
i dialogen samspelar med kroppsspraket och stottar syftet med dialogen. Dessa intersubjektiva
sprakliga moten kan ses som en del av levt rum, det vill saga forskolans larmiljo, dar forutsatt-
ningarna for delaktighet avgors av hur pedagog och barn forhaller sig till varandra i det levda
rummet. Forskollarare (8) beskriver detta s har:

det ar ju bade barnets direkta delaktighet dar man far vara med och bestamma kring exempelvis larmil-
joer eller ndgot annat, eller hur vi vill jobba vidare. Men sen sa finns det ocksa ndgonting som &r indirekt
delaktighet. Nar jag ser att det finns ett behov i barngruppen och utifrn barnens behov skapar den har
undervisningen utifran barnens behov (férskollarare 8).

Levda erfarenheter bland deltagarna att skapa mojlighet till delaktighet for barn i spraksvarig-
heter i forskolan framtradde i materialet som en vilja till inkludering, vilket kan ses i féljande
beskrivning av forskollarare (1):

att de kanner att de har mojlighet att paverka och att man utgar valdigt mycket fran barnens intresse och
utifran det planerar sin egen undervisning. Alltsa utifran vad de tycker &r roligt, sa kan man, ja om nan
ar jatteintresserad av dinosaurier och man ska jobba med sammansatta ord d& kanske man kan liksom
se vad finns det for sammansatta ord i den hér dinosaurieboken (forskolldrare 1).
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Vidare beskrivs levda erfarenheter av barns delaktighet att barnen utifran sin formaga har
mojlighet att paverka utbildningen och undervisningen. Att vara delaktig i sitt larande, att bar-
nen & med i alla kontexter och sammanhang i sin vardag, vilket beskrivs av forskollarare (6),
“barns delaktighet innebér att man dr med i verksamheten [...] i undervisningen [...] 1 sin ut-
bildning [...] utefter sin forméga [...] mdjlighet att utova sitt inflytande [...] det dr individu-
ellt”.

Intersubjektiviteten spelar har en stor roll i den regionala forskolevarlden vad géller att skapa
mojlighet till delaktighet till exempel genom att inkludera barnens intressen i undervisningen
och att tillfora olika material eller foremal utifran barnens intresse i det levda rummet, och
darmed gora utbildningen mer lustfylld for barnen. | de intersubjektiva relationerna kan det
handla om tolkning, det vill sdga att kunna forsta barnets intressen och det de visar kroppsli-
gen om de inte har formaga att uttrycka det verbalt. Har kan man &ven anvanda visuellt stod,
som ett hjalpmedel for barnen, exempelvis bildstod eller konkret material. Aven samverkan
med vardnadshavare kan anvandas som strategi for att hjalpa till att forsta det barnet vill
framfora, for att framja delaktighet.

Delaktighet innebér dven att barnet ska kénna sig ”’sedd och hord och kénna att man har méj-
lighet att uttrycka det man sjéalv vill och behdver och sen att man kanner sig som en del utav
gruppen” (forskolldrare 5). Delaktighet anses som ett svart begrepp genom att det till stor del
handlar om barnens egen kansla och eget perspektiv. Delaktighet kan ocksa enligt deltagarna
innebdra att delta efter behov vilket bland annat uttrycks genom f6ljande, “’jag tror det kan in-
nebéra véldigt olika for olika barn, jag tror en del barn har mindre behov av delaktighet och kan
vélja bort delaktigheten” (forskolldrare 5). Deltagarna beskriver delaktighet i en spraklig
larmiljo i forskolans kontext som individuell, vilket gor att delaktighet kan se olika ut beroende
pa barnets formaga, intresse och vilka forutsattningar som skapas i undervisning eller aktivite-
ter. Forskollarare (2) beskriver:

jag tycker att man kan vara delaktig pa olika sétt, till exempel om man gar till en samling [...] manga
barn ar delaktiga pa andra satt, att man kanske sitter en bit ifran [...] och bygger lego och sen sa kommer
barnet ndr vi till exempel ska sjunga och kanner att nu vill jag vara med ndra [...] behover liksom inte
vara att man ar narvarande pa samma satt som alla andra (forskollarare 2).

Ovanstaende citat visar hur pedagogen fangar upp barnets intresse och barnet ges méjlighet att
agera utifran pedagogens respons, samt hur barnet upplever samling med bade med kropp, sjal,
kéanslor och levda erfarenheter, vilket gor att det kan ses utifran levd kropp. Forskollarare (4)
ser delaktighet som en process som kriver tid och engagemang, i forskolans vérld forcerar vi
fram saker, vi ska ga sa fort fram hela tiden, vi borde bli béttre pa och reflektera med barnen,
vad var det vi gjorde, vad hande igar [...] lara dem aterberéatta och reflektera kring vad man
upplever”. Citatet kan tolkas utifrdn regional virld, det vill sdga att forskolan &r en regional
varld som pa ett distinkt och unikt vis bildar delar av barnets hela livsvarld och att forskolan
har ett uppdrag att stotta och bidra till barnets utveckling socialt, sprakligt och kognitivt.

7.1.1 Sprakligt tillganglig larmiljo

Levda erfarenheter bland deltagarna vad géller méjlighet till delaktighet for barn i spraksvarig-
heter i en sprékligt tillgdnglig 14rmiljo &r att uppmuntra sprak i alla situationer, “spréket ir ju
jtteviktigt, det stér i centrum hela tiden, i allt vi gor” (férskollarare 5). En sprakligt tillganglig
larmiljo beskrivs av deltagarna som en miljo dar det finns mojlighet for alla att uttrycka sig och
gora sig forstadda pa olika satt. Vidare anses att larmiljon ska utga fran barnens intressen, saker
som finns att tillga ska vara tillgangliga, barnen erbjuds sang, ramsor och dans vid efterfragan.
”En sprékrik miljo, jag tinker att man bygger pa det som &r viktigt 1 stunden, dokumentation
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och sagor man ldser nu, att det finns i miljon och uppmuntrar till sprak och éterberéittande”
(forskollarare 5). Detta uttalande speglar vad pedagogen erbjuder for aktiviteter, och hur peda-
gogen foljer barnens intresse samt vacker lust att lara. | denna regionala vérld vévs intersubjek-
tiva relationer och levt rum samman och bildar en social larmiljo, dar det finns ett dmsesidigt
samspel och en gemenskap mellan pedagog och barn. Nar forskolan erbjuder stéd i larmiljon
blir de rum som engagerar barnet att delta exempelvis sprakligt eller kroppsligt, ett tecken pa
att barnet forstar levt rum som en plats de kroppsligen bebor for vaxelverkan mellan forskolans
mojlighetsrum och barns personliga utrymmen. Delaktighet kan har forstas som nagot pedago-
gen ger barnet mojlighet till i det levda rummet och i den intersubjektiva relationen.

Anvéandandet av tecken som stod, bildstdd, tankekartor och kommunikationsknippen kan ses
som sprakliga verktyg for att skapa kommunikationsvagar som kan bidra till en larmiljé som
stimulerar sprak for barn i spraksvarigheter enligt empirin. Forskollarare (8) beskriver hur hen
ser pa sprakliga verktyg: “bildstdd ar vildigt bra att anvédnda sig av i sprakliga laromiljoer for
barn som har sprékliga svérigheter [...] det ar viktigt att vi visualiserar spréket [...] sitter ord
pé de saker som finns i miljon”. Enligt empirin innebér en tillgédnglig larmiljo en miljo anpas-
sad for alla. Larmiljon ska vara tydlig med bland annat rumsliga indelningar och bildstod, dar
aven olika material bor finnas tillgangligt.

Beskrivningarna askadliggor den sarart som forskolevarlden som regional varld ar. Forskole-
varldens levda rum rymmer dess specifika saker, i det har fallet ovanstaende sprakliga verktyg.
Enligt deltagarna kan en sprakligt tillganglig larmiljo bidra till barnens delaktighet genom att
skapa trygghet. Forskollarare (7) beréattar:

framfor allt s vill jag skapa en trygg miljo dar barnet inte kanner att det inte &r fel att kunna uttrycka
sig. Det dr helt okej att uttrycka sig pa olika satt, helt enkelt. Det ar ngot som jag tycker &r den viktig-
aste poangen med delaktigheten i gruppen och delaktighet for barnets egna identitetsskapande och
trygghet for sig sjélv (forskolléarare 7).

Flera av deltagarna hade ett gemensamt begrepp som lyftes fram i empirin och som kan tolkas
pavisa sambandet mellan trygghet och larmiljon. Detta kan tolkas som intersubjektivitet, det
vill séga dialoger och interaktioner som sker mellan pedagog och barn, samt hur vi tolkar det
som verbalt sags i dialogen samspelar med kroppsspraket och stottar syftet med dialogen. | de
intersubjektiva relationerna skapas trygghet och en forstaelse for varandras kroppsliga uttryck.

Flera deltagare har beskrivit vikten av att som pedagog se sambandet mellan spraket och
larmiljon som en plats for barnen att utvecklas och samspela inom. En sprakligt tillganglig
larmiljo ges foljande beskrivning av forskollarare (4):

att man har en genomténkt och bra avvagd larmiljo dér det ska finnas mojlighet till olika sorters akti-
viteter, det ska finnas majlighet till lugn och ro och speciellt da kanske i samband med sprakligt aktiva
val. Vi har gjort sa att vi har ett rum dar vi har matte och sprakhornor, det ar ganska lugnt och harmo-
niskt, det finns l&shérna dar man kan sitta med bécker och kunna ta det lugnt, och sen att det finns
larmiljoer med material for olika sorters lekar som ocksa kan framja till sprak och att de anvander
spraket, att man jobbar med bilder pa vaggar och bildstod (forskollarare 4).

Beskrivningarna kan forstas utifran levt rum och levd kropp, det vill séga att det i larmiljon
ska vara harmoniskt, ges mojlighet till lugn och ro, for att barn ska ges tid och utrymme att
genom sin levda kropp uttrycka sig pa olika sétt och lara utifran sina forutsattningar.
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7.1.2 Relationella anpassningar

For barn i spraksvarigheter i forskolan ar relationen mellan pedagog och barn av stor vikt, detta
blir tydligt i empirin genom deltagarnas beréttelser kring hur de arbetar med relationer, att
starka relationer och relationella anpassningar for att skapa trygghet och mojlighet for barnen
att vara delaktiga i undervisning och lek. Det kan enligt deltagarna bland annat innebdra att vara
lyhord och lyssna pa barnens asikter och det barnen vill kommunicera genom olika uttryckssétt,
vilket kan vara genom kroppssprak. Det vill saga intersubjektivitet, dar man forstar barnet ge-
nom det kroppsliga, vilket kan kopplas till det fenomenologiska begreppet levd kropp. Forskol-
larare (2) beskriver utifran sin levda erfarenhet, man behdver en djupare relation nér barn har
svart att uttrycka sig [...] da forstdr man ofta inda vad barnen vill &ven om man inte hor vad de
sdger”. Forskolldrare (5) beskriver trygghet enligt féljande, ’trygga barn vagar ju kommunicera
aven om dom inte har orden for att gora det sa kommunicerar de pa andra sétt”. Forskolldrare
(6) lyfter upp komplexiteten att bygga relationer och beskriver bland annat vikten av trygghet i
féljande citat:

Att bygga det relationella. Men hur bygger man relationella med ett barn i spraksvarigheter? Det ar
ocksa en utmaning i sig. For att det innebar att du ocksd méste skapa en trygghet for barnet. Barnet
behover kanna sig tryggt for att kunna formedla sina behov. Sa att det finns flera delar i att mota ett barn
med spréaksvarigheter. Att lyfta barnet, att se barnet och att bekrafta barnet (forskollarare 6).

Att vara en nérvarande pedagog, att vara deltagande och ett hjélp-jag” (forskollédrare 5), kan
utlasas i materialet som viktiga komponenter for att framja delaktighet for barn i spraksvarig-
heter i lek, kommunikation och samspel. Forskollararna arbetar med att vara aktiva vuxna och
att medvetet finnas ndrmre barn som behover extra stod i lek. ”Vi forsoker vara ndrvarande
vuxna, sd vi dr med som ett litet stod, sa de vdgar och kan vara med” (forskolldrare 3). Det kan
handla om att tolka och sétta ord pa det barnet vill férmedla. Det kan ocksa handla om att barnet
far en roll i lek och att man som pedagog hjélper barnet in i leken, vilket kan ses i det forskol-
larare (1) beskriver, att jag kommer med barnet, hej hej, vi skulle vilja kopa eller att, hej, hir
har jag en som vill sommarjobba hos er”. Narvaro och relationella anpassningar kan ocksa ut-
lasas i foljande citat beskrivet av forskollérare (9):

att man gar in och finns narvarande och stéttar bade i kommunikationen och blir som nagon slags mel-
lanbrygga ibland. Men i kommunikation med vuxna ténker jag att det handlar mycket om att vara lyhord
och bade inlyssnande i situationen men ocksé pa vilket sétt har barnet spraksvarigheter. Ar det sé att de
behover stod i att kunna visa vad de vill? D3 kanske man behéver stétta med bildstod eller samtalskartor
(forskoll&rare 9).

Ovanstaende beskrivningar kan tolkas utifran det teoretiska begreppet intersubjektivitet, det vill
séga den viktiga relationen och interaktionen mellan olika subjekt, i det hér fallet mellan peda-
gog och barn, dar spraket spelar en stor roll for att kunna samspela och forsta andra. Det kan
ocksa tolkas som att man som pedagog delar barnens livsvarld, som &r en social varld, utifran
beskrivningarna forstas vikten av en trygg relation dar kommunikativ stéttning sker. Vidare kan
det tolkas genom levd kropp, att vi genom att ha en god relation med barnet kan forsta varandra
genom det kroppsliga, det vill saga genom kroppssprak, mimik, gester och fysisk kontakt. VVad
galler det relationella som framkommer i empirin sker mer kommunikation med kroppen &n
verbalt.

Vidare i materialet kan man utldsa vikten av att i samspelet och interaktionen ge barnen positiv
feedback samt lyfta barnet sé att det far uppleva kénslan av att lyckas, ”fOrsok att prata, gor
forsok att ljuda, gor forsok att kommunicera, gor forsok att samspela, gor forsok att leka. Och
just att teckna det har bra jobbat kompis. Och att det &r fest och fyrverkerier nar det hér barnet
gor framsteg” (forskolldrare 6), “man blir glad nar man ser att de far lyckas! Att man kanner att
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de &r stolta dver det de gor. Det driver en” (forskollirare 1). Beskrivningarna visar pa levda
erfarenheter av kanslor som man erfar med den levda kroppen, vilket handlar om att nagot ger
reaktioner i deras levda kroppar, de bebor rummet genom sina kroppar.

Precis som att vuxenstod ses som en relationell anpassning kan ocksa kamratstod ges denna
beskrivning vilket blir synligt i materialet, da nagra av deltagarna namner kamratstod som re-
surs for larande, sprakstod i lek och socialt samspel. Forskollarare (5) ger féljande beskrivning,
1 gruppen finns ndstan alltid ndgra som ar lite extra lekkompetenta som man kan dra nytta utav
for att fa med barn i lek som man vet kan kompensera lite for sa det tycker jag ocksa &r ett
ganska bra arbetssatt som lyfter bédgge barnen i den situationen méanga ganger”.

Sammanfattningsvis framholls styrkan i att deltagarna har gemensamma levda erfarenheter av
delaktighet och larmiljé som en plats for barn och pedagog att métas och uppleva sprak i for-
skolans regionala varld. Deltagarna anser att det &r av vikt att i de intersubjektiva relationerna
skapa en trygg anknytning for barn i spraksvarigheter som kan lagga grunden for en stimulering
av sprakutveckling och att barnet kanner sig trygg i larmiljon, det vill saga kanslan av trygghet
I den levda kroppen i det levda rummet. For att kunna delta i aktiviteter som erbjuds i férskolan
behover barnet en kommunikationskanal bade med barnen och med pedagoger. Deltagarna be-
tonar vikten av att skapa en larmiljé som inbjuder till sprakstimulering sa att barnet kénner sig
som en del av gruppen och har maéjlighet att delta och paverka sin vardag i forskolan.

7.2 Anpassningar och stodstrukturer

Empirin visar att deltagarna tillampar olika anpassningar och stodstrukturer och har gemen-
samma levda erfarenheter av hur visuellt stod anvénds i undervisning och i larmiljén for att
framja delaktighet for barn i spraksvarigheter. Flertalet av deltagarna beskriver att de anvan-
der olika visuella stod, mangfalden anvéander bildstdd och nagra beskriver att de anvander
TAKK, forberedelse, imitation och konkret material for att stodja barnens kommunikation i
till exempel lek, samspel och samling. | empirin beskrivs anvandandet av visuellt stod pa fol-
jande sétt, "’kommunikationskartor dr nagot som jag har anvént [...] ett sétt att kommunicera
med kompisar om man inte har ord” (forskolldrare 7), “barnet har haft eget bildstdd bland an-
nat vid maten, en karta dar man kan peka pa en bild, att jag vill ha mer mat eller jag vill ha
hjélp att dela” (forskollarare 2). Forskolldrare (1) beskriver sin levda erfarenhet av att anvénda
sig av TAKK, “jag &r béttre pa tecken och jag tycker att det dr bra for att det har de alltid med
sig [...] tecken har de i hinderna”.

| forskolans olika larmilj6er har kéanslor och omgivning en betydande roll s& som kropp, sjal,
kanslor och erfarenheter, det vill sdga levd kropp som é&r viktig for barnens larande. Barnens
kommunikation ar dar djupt forankrad i kroppens relation till varlden. Forskollarare (3) beskri-
ver bemotandet av kénslor genom orden:

vi har bilder som vi satter upp med ké&nslor om det &r jattejobbigt med att reda ut en konflikt
sa kanske man kan ga fram och peka pa en bild med kanslor [...] &r jag ledsen har och da [...]
sa de far verktyg att kunna uttrycka sig pa nagot satt och att de tar hjélp av oss da sa ar det
innan det gar for langt [...] vi har forsokt att satta upp mycket sadant ocksa sa da kan peka pa
eller nagon for att underlatta (forskollarare 3).

Pa sa vis menar deltagarna att barn i spraksvarigheter kan fa hjalp och stod att ge uttryck for
sina kanslor. Genom att fa hjalp att uttrycka kanslan och fa en levd erfarenhet av den, kan bar-
net ocksa skapa en forstaelse av upplevelsen, det vill saga att kanslor ar nagot som skapar
olika reaktioner i den levda kroppen.
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I empirin framkommer satt att konkretisera undervisningen med hjélp av olika visuella stod, till
exempel att berdtta och dramatisera sagor med konkret material, ’sagopase med fysiska fore-
mal” (forskolldrare 10). Forskolldrare (3) berittar utifran sina levda erfarenheter hur de i utbild-
ningen anvander konkret material for att stodja sprak och kommunikation samt framja delak-
tighet i planerad undervisning:

vi har ju haft leksaksdag, att alla far ta med sig en leksak och sa far de visa upp den och sa far
man prata om den, vi valjer att ha det for att det &r en trygghet att ta med sig ndgonting hemifran
som de tycker om, sa kanske det ar lattare att kunna beratta nigonting om det [ ...] man forsoker
att de ska kanna sig trygga i nagonting, sa kanske det starker dem (forskollérare 3).

Detta kan tolkas genom de fenomenologiska begreppen regional varld och levt rum, det vill
saga larmiljons innehall och dess betydelse i forskolevarlden. Vilka anpassningar och stodstruk-
turer som erbjuds for att framja delaktighet i utbildningen for barn i spraksvarigheter far bety-
delse i det levda rummet. Pedagogers arbetssatt och forhallningssatt har har stor betydelse for
barns delaktighet, att pedagoger lyckas engagera barnen i undervisningen utifran individuella
forutsattningar och formagor. Det levda rummet kommer till med hjélp av anpassningar och
stodstrukturer, och ocksa genom att barnen i sin levda kropp far kanna trygghet genom levda
erfarenheter av igenkénning och kontinuitet i forskolevarlden och det levda rummet, det vill
sdga att pa olika satt med hjalp av visuella stod fa en kéansla av sammanhang (KASAM) och fa
erfara utbildningen som meningsfull, begriplig och hanterbar.

Deltagarna beskriver att miljon ska vara tillganglig for alla vilket kan innebara att stodet ar
generellt for alla. Foljande beskrivning utifran levda erfarenheter av generella anpassningar
och stddstrukturer ges av forskollarare (5):

det gynnar ju alla, och det 6ppnar ju upp 6gonen for att man kan stétta pa ett vis aven om
man inte har barn i uttalade spraksvarigheter att om man fortsétter jobba pa samma satt som
man gjorde nar man kanske hade barn i uttalade spraksvarigheter sa ser man att det har &r ju
ett bra arbetssatt oavsett, att det dr gynnsamt hur det &n ser ut i barngruppen just nu. Det tan-
ker jag ju liksom har blivit en ahaupplevelse for mig, som kring bilstédet och det har, hur det
stottar bade ett barn som inte har nagra storre svarigheter och ocksa dar barnet har det som
enda kommunikationsvdg, det &r ganska haftigt (forskollérare 5).

Ovanstaende kan tolkas utifran det fenomenologiska begreppet regional vérld, da anpassningar
och stodstrukturer &r specifika uppdrag i forskolan pa sa satt att man anvander féremal vilka
anses specifika for denna regionala vérld, sa som olika hjalpmedel for att framja delaktighet for
barn i spraksvarigheter. Det kan till exempel vara olika visuella stod som bildstod och TAKK
som anvands i det levda rummet for att skapa forutsattningar for stdd. Forskolan som regional
varld innebar aven specifika ageranden bland annat pedagogernas formaga att forkroppsliga sin
yrkesroll, vilket kan ses som centralt i yrket. Det ar en del i att skapa tillgangliga larmiljoer i
den regionala varlden. Det innebéar att arbeta mycket med kroppen, som i de intersubjektiva
relationerna kan handla om att vara pa barnens niva och samtala mjukt och lugnt. Forskollararen
innehar en kroppslig medvetenhet i sitt arbete, det vill sdga hur de agerar och forhaller sig i
forhallande till barnet.

7.2.1 ldentifiera

| det forebyggande och frdmjande arbetet ar det viktigt att man tidigt identifierar barn som &r i
behov av anpassningar och sarskilt stod for att kunna vara delaktig i utbildningen. For att kunna
ge ratt stod for barn i spraksvarigheter bor pedagoger ha kunskap om hur man kan identifiera
att ett barn kdmpar med spraket. Forskollarare (9) definierar begreppen sa har:
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For mig innebar spraksvarigheter ndgot som &r bestdende. Nagot man ser dver en langre tid.
Och spraklig sarbarhet innebar egentligen att barnet tillfalligt kampar med spraket. Eller att
det kommer fran en miljé som har gjort en sprakfattig miljo helt enkelt. Det kan vara barn med
flera sprak eller ndgonting annat. Sa i alla fall ar kontentan att spraklig sarbarhet ar ndgot som
inte ar bestaende utan man kan med ratt insatser, anpassningar méta barnet (forskollarare 9).

Forskollarare (9) beskriver hur barnet upplever forskolan som en livsvarld dar spraksvarigheter
begransar barnets levda rum. Det vill saga att barnets mojligheter att bearbeta undervisning eller
sociala samspel i fri lek ur ett intersubjektivt perspektiv ar begransat, da barnets kommunikat-
ionsvégar ar fa. Det blir av intresse for forskollararen att identifiera spraksvarigheterna for att
mojliggéra kommunikation vid exempelvis undervisning som enligt var tolkning ar motet mel-
lan pedagog och barn det vill sdga intersubjektivitet. For att sedan mojliggora sprakutveckling
i det levda rummet, i larmiljon som barnet befinner sig i. Nar forskollararen ser en spraklig
progression hos barnet i en social kontext tolkar vi det som att en bestaende férandring har skett
i barnets livsvarld som sammanflatas med forskolans regionala vérld.

Vidare i empirin gar det utlasa deltagarnas levda erfarenheter kring tecken for pedagoger att
identifiera misstanke om att barn kan befinna sig i spraksvarigheter. Forskollarare (6) beskriver
detta sa har:

Vi anvander oss kanske inte sa mycket av Vygotskij, mer av Piaget. Man jamfor, man kollar
normen. Man ser att de har barnen har kommit igang med spraket. Men det har specifika barnet
utmarker sig genom att det forvantade inte kommer. Om vi har ett barn som ar tre ar och pratar
ett ords meningar och du kan rakna de ett ords meningarna pa ena handen. Da &r det ett barn
som befinner sig i spraksvarigheter. Den har gjort det under en langre tid och det har inte
kommit ifatt (forskoll&rare 6).

Ovanstaende text visar utifran forskollararnas levda erfarenheter olika konkreta exempel pa hur
de pa olika satt uppmarksammar barn som upplevs vara i spraksvarigheter.

Sammanfattningsvis framholls styrkan i att deltagarna har gemensamma levda erfarenheter av
att tillampa olika anpassningar och stodstrukturer i utbildningen och undervisningen for att
framja delaktighet for barn i spraksvarigheter. Flertalet av deltagarna beskriver vikten av tidiga
insatser det vill sdga att kunna identifiera att barnet befinner sig i spraksvarigheter. Detta for att
ge barnet stddet som hen har behov av och har ratt till.

7.3 Pedagogiska mojligheter och utmaningar

| det har avsnittet forsoker vi synliggora de pedagogiska méjligheterna men ocksa utmaningar
med arbetet kring delaktighet for barn i spraksvarigheter, dar forskolan utgor barnets region-
ala varld. Det kan vara organisatoriska hinder, det kan vara pa gruppniva och det kan vara pa
individniva. | sista delen av avsnittet kommer vi att belysa vikten med samverkan med olika
aktorer i barnets regionala varld.

7.3.1 Likvardig utbildning

Likvérdig utbildning i forskolan innebar att alla barn, oavsett forutsattningar eller bakgrund
ska ha samma mojlighet att utvecklas och léara sig. | den regionala vérld som foérskolan utgér
det vill s&ga forskolevarld, blir likvardig utbildning en del av barnens levda erfarenheter som
skapar forutsattningarna for delaktighet och larande. Vilket ocksa innebér att skapa en
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larmiljo, dar alla barn far stod och stimulans utifran sina individuella behov och forutsatt-
ningar som i samspelet mellan pedagog och barn speglar den intersubjektivitet som finns i ex-
empelvis undervisning. Forskollarare (10) beskriver mojligheter med att inkludera barn i
spraksvarigheter:

Majligheter med att undervisa barn i spraksvarigheter ar egentligen synen pa barnen. Att se barnets
mojligheter och inte barnets svarigheter. Titta pa vilka styrkor har det har barnet? Och i vilka samman-
hang kommer barnets styrkor fram [...] Maste jag alltid f6lja normen? eller kan jag tdnka utanfér boxen?
Hur nar jag bast fram till barnet. Mojligheter finns egentligen fran a till 6. Men det ar upp till oss som
pedagoger att leta fram réatt bokstav (férskollarare 10).

Forskollarare (10) beskriver mojligheter med att skapa delaktighet utifran vilket barnperspektiv
pedagogen intar i den pedagogiska larmiljon. Dar tolkar vi att hen beskriver vikten av forskol-
lararens forhallningssatt av att se ett barn med styrkor eller ett barn med svarigheter, for att 6ka
barnens delaktighet i en likvérdig utbildning.

Att skapa en likvardig utbildning innebar att trots spraksvarigheterna i barnets livsvarld ges
barnet utrymme att utéva inflytande dver sin uthildning och bli bekraftad i sin identitet. Men a
andra sidan visar empirin synen pa utmaningar som forskollarare (1) skildrar:

jag tycker liksom att ibland att det ar valdigt svart att inkludera alla [...] ndr vi har samling och att en
del barn far inte den undervisningen som de andra barnen far for de kanske inte forstar vad jag sager
[...] det &r ocksa svart att anpassa en samling tex nivan sa att den passar alla [...]. Jag vill ju saga att alla
ar inkluderade men jag kanner mer och mer att det ar nagra som inte ar det tyvarr i min grupp. Men jag
forsoker att jobba s mycket jag kan med det men ibland kan jag bli liksom sorgsen éver forutsattning-
arna for det. Fysisk inkludering, da ar de bara med (forskollarare 1).

Var tolkning utifran ovanstaende citat visar hur delaktighet och inkludering utifran forskollara-
rens levda erfarenheter vacker manga kanslor och visar dven pa utmaningar med balansgangen
att sakerstalla delaktighet som en del av en likvérdig utbildning.

I den insamlade empirin framkommer det att forskollararutbildningen gett en grund om barns
sprakutveckling, men inte kunskap om just spraksvarigheter och vad det kan innebéra. Forskol-
ldrare (4) beskriver utifran sin levda erfarenhet, “jag tinker lite att det kanske faktiskt saknas
lite kunskap kring spraksvarigheter, att det ar nagot som man kanske skulle fa lite mer kunskap
kring och hur man kan utvecklas”. Forskolldrare (10) beskriver vidare, ’jag skulle sdga att det
ar ganska bristfalligt. Jag tycker inte att man far sa mycket. Det ar mer vad man har fatt med
sig sen man har stott pd ett barn 1 spraksvarigheter”. Den levda erfarenheten och kunskapen har
deltagarna sedan erfarit som yrkesverksamma i forskolan, genom arbetet med barn i spraksva-
righeter, samt genom stdd fran kollegor och specialpedagog. Nagra beskriver att de fatt lara sig
mycket sjalva genom att I4sa bocker, leta fakta, ta del av forskning samt prova olika strategier.
Och genom den kunskapen forsokt tillrattaldgga verksamheten for att framja delaktighet for
barn i spriksvarigheter som kom fram i empirin, “nér vi far ett barn s vill man ju verkligen
gora det man kan, man fér skaffa sig lite egen kunskap och lite ny forskning ocksa om det”
(forskollérare 3).

Sammanfattningsvis tolkar vi att mojligheter till delaktighet for barn i spraksvarigheter grundar
sig pa hur forskollararens levda erfarenheter sammanflatas med uppdraget av likvardig utbild-
ning och hur forskollararen ser mojligheten att formedla och skapa delaktighet i en regional
varld som foérskolan utgor.
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7.3.2 Forskolan pa grupp och individniva

I empirin kan utlésas att flertalet av deltagarna upplever att de stora barngrupperna i forskolan
kan utgora ett hinder och utmaning for att framja delaktighet for barn i spraksvarigheter. Att
undervisa i sma grupper som gynnar individen upplevs av deltagarna bade som en utmaning
och som en mdjlighet. Bland annat da det som forskollarare (2) beskriver medfor att:

det paverkar ju ocksa vara mojligheter att vara narvarande och finnas och stétta, alltsa bara for ett sant
barn som har latta uttalssvarigheter att man behover trana pa den har bokstavskombinationen eller lik-
som sahdr som vi latt kan hjalpa till med genom att spela ett spel eller liksom s bara en san sak paver-
kas ju av barngruppens storlek alltsa jattemycket (forskollarare 2).

Forskollarare (7) ger foljande beskrivning utifran sina levda erfarenheter av forutsattningar i
forskolans utbildning, "vi racker inte alltid till, for det krdvs mycket anpassningar utifran barn
i behov av sarskilt stéd och deras intressen. Men jag tycker anda att vi kdmpar otroligt i ett
hogt tempo”. Vidare ger forskolldrare (7) dessa beskrivningar utifran de stora barngrupperna:

Det ar 30 procent av barngruppen som &r i behov av extra anpassningar pa nagot sétt och vis. Och
ibland upplever jag att de med sprakliga svarigheter i den har gruppen inte alltid far det de behdver.
For det kraver ju ocksa tid (forskolldrare 7).

Ovanstaende kan tolkas utifran forutsattningarna i forskolan som regional varld, dar fokus lig-
ger pa utbildning, dar forskollarare och annan personal pa forskolan ska stodja barnens larande
utifran dess unika behov. | detta arbete kan det pa grund av organisatoriska forutsattningar upp-
sta utmaningar i den regionala varlden. Forskolans rum paverkar de méanniskor som vistas dar.
Kopplat till ovanstaende del far levt rum stor betydelse det vill sdga hur larmiljon utformas och
hur man organiserar sig.

Utifran empirin gar det att utldsa utmaningar som stora barngrupper kan medfora, bland annat
en risk att barn som kampar med spraket och &r i behov av sprakligt stod inte alltid far det stod
de behover. Daremot ar en strategi som gar att tolka som forskollararnas syn pa mojligheter ar
att barn i spraksvarigheter far ingd i mindre sammanhang det vill séga mindre grupper.

Forskollarare (1) ger foljande beskrivning utifran sin levda erfarenhet, vi forsoker dela grup-
pen i mindre grupper, smé grupper, det dr nog den stdrsta anpassningen vi gor”. Forskolldrare
(10) beskriver att de anvénder aktivitetstavla som en strategi att dela gruppen i mindre grupper:

De har en aktivitetstavla dar de far sétta upp sin egen bild, och sé véljer de vilken station de ska leka pa.
P& sa vis blir det att de delas in i lite mindre grupper. Och da forsoker man finnas i narheten att hjélpa
in de barn som behdver extra hjalp in i leken (férskollarare 10).

Fran gruppniva till individniva pavisar forskollarare (6) som ytterligare ett steg i att stotta indi-
viden i gruppen och som beskriver den intersubjektivitet som sker i barnets regionala vérld,
forskollarare (6) uttrycker:

det krdvs mer av pedagogen att inkludera ett barn i spraksvarigheter. For det initierar inte ett samspel
pa samma satt. Du far inte den har dialogen pa samma satt. Det kraver mer och da behover du ha ett
mindre sammanhang. Hur mindre det &r helt olika pa individen. Dar det finns majlighet att individan-
passa sa gor vi det. D& kan det handla om att det &r det har barnet och ett till. Till att det ar det har barnet
och fyra till. Men mer fér det inte vara (forskollarare 6).

Att dela barngruppen i mindre grupper och genom det moéjliggora delaktighet &r en strategi som
kan tolkas genom det fenomenologiska begreppet intersubjektivitet. Det vill séga att fokus 1aggs

39



pa interaktionen mellan vuxna och barn samt barnen emellan. Det m&jliggor pa sa satt att relat-
ionerna i gruppen blir farre och lattare att forhalla sig till. Det i sin tur underlattar for pedagoger
att bade se och hora alla samt ha en dialog med alla. Vissa barn kommer fram mer i en mindre
grupp Vilket bland annat kan kopplas till trygghet och darmed levd kropp, i och med att det ar
nagot som kanns i kroppen. Det kan &ven tolkas utifran levt rum dar barnen i gruppen samlas
kring en delad aktivitet, har moéts barnens olika vérldar och erfarenheter for att skapa detta ge-
mensamma rum, en gemensam larmiljo.

7.3.3 Samverkan

For barn i spraksvarigheter blir samverkan mellan férskola och vardnadshavare central for att
se mojligheter kring barnets styrkor men ocksa utmaningar som forskola och hem behéver sam-
verka kring. Oftast kommer &ven externa samhallstjanster in och flaggar for att ett barn kdmpar
med exempelvis spraket och det kan da bli aktuellt att koppla in exempelvis logoped och spe-
cialpedagog eller BVC. Utifran den insamlade empirin framkom samverkan som féljande for-
skolldrare beskriver:

vi har fragat foraldrar ocksa om de vill ha bildstod hemma for att det ska hjalpa till for strukturen och
for att det ska bli tydligt [...] att man lagger fragan till dem hur upplever ni det, att man liksom bjuder
in dem i det har for da hjalper det ju barnet att man inte bara gar pa sa mycket, utan det ar ju det har att
lyssna av och ge och ta (forskollarare 3).

Var tolkning av ovanstaende citat fran deltagarna ar ett exempel pa helheten av olika kompo-
nenter som sammanflatas och skapar den livsvarld som barnet befinner sig i och utvecklas ifran.
Det vill sdga samverkan mellan férskolan, hem, specialpedagog, logoped och BVC fylld av
interaktioner och dialoger kring barnets utveckling. Forskolldrare (1) beskriver, ”att man ser att
barn har svarigheter i sprak och da fatt hjalp av specialpedagog eller arbetslag eller sjalv, hur
ska vi gora?”.

Sammanfattningsvis har empirin pavisat hur forskolans uppdrag sammanflatas. Delaktighet for
barn i spraksvarigheter ar beroende av att forskolans organisation harmoniserar med utbildning,
men &r ocksa beroende av att pedagoger har kunskap kring barn i spraksvarigheter. Att man
som pedagog anvander sig av att skapa mindre sammanhang det vill sdga mindre grupper och
att pedagogen ser barnets styrkor som en mojlighet till delaktighet och kan bidra till 6kat 13-
rande. Avslutningsvis utgér en god samverkan mellan forskola, hem, specialpedagog, logoped
och BVC en grund som framjar barnens basta.
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8 Diskussion

Studien har undersokt forskollarares levda erfarenheter av arbetet med att skapa delaktighet for
barn i spraksvarigheter i férskolan. I analysdelen arbetade vi fram tre huvudteman: delaktighet
i en spraklig larmiljo, anpassningar och stodstrukturer och pedagogiska majligheter och utma-
ningar. Studiens teman diskuteras under resultatdiskussionen som kommer att behandla studi-
ens resultat i relation till syfte och forskningsfragor samt tidigare forskning och som avslutas
med studiens slutsats. Vidare kommer diskussionsdelen i studien behandla metoddiskussion,
studiens kunskapsbidrag och forslag till vidare forskning.

8.1 Resultatdiskussion

8.1.1 Delaktighet i en spraklig larmiljo

Vi har i denna studie sett att en sprakligt tillganglig larmiljo ar centralt i forskolans arbete precis
som Palla och Vallberg Roth (2020) visar i sin studie, det vill siga att olika sprakmaterial ska
finnas tillgangligt i larmiljon. I resultatet i denna studie framhalls att det i den sprakliga larmil-
jon ska finnas maojlighet till sprakliga val som till exempel sprakhérnor med olika sprakmaterial
och lashornor dar bocker finns tillgangligt, samt tillgangliga larmiljoer med material for att
framja sprak. Vidare visar resultatet att deltagarna har gemensamma levda erfarenheter av del-
aktighet och ser larmiljon som en plats att motas och uppleva sprak tillsammans. Det ligger i
linje med Laroplan for forskolan (2018) dar det star skrivet att forskolan bor erbjuda en stimu-
lerande miljo genom hoglasning, litteraturdiskussioner och skapa forutsattningar for tankande,
larande och kommunikation. Detta framjar barnens nyfikenhet och sprakutveckling, vilket &r
avgorande for deras kognitiva utveckling och identitetsbildning (Skolverket, 2018).

Var studie forstarker tidigare forskning vad géller delaktighet i en spraklig larmiljo, da resultatet
visar att delaktighet i en spraklig larmiljo anses handla om intersubjektivitet det vill sdga de
dialoger och interaktioner som sker mellan ménniskor. Detta ar i likhet med Singer m.fl. (2023)
som menar att kommunikativ delaktighet hos barn med sprakstorning inte enbart kan definieras
av spraksvarigheten utan till stor del paverkas av olika kontexter i forskolan, vilka antingen kan
stodja eller hindra kommunikativt deltagande. Aven Ohlsson (2022) menar att svarigheter och
mojligheter uppstar i métet mellan individ och omgivning dér behovet av stod kan vara olika
beroende pa miljon och kontexten som barnet befinner sig i.

Akyol och Erdems (2021) forskning visar att ldrare har ett positivt perspektiv pa barns delak-
tighet, vilket ocksa kan tolkas enligt resultatet av var studie, da det visar att forskollararnas
levda erfarenheter av barns delaktighet handlar om att barnen utifran sin formaga ska ges maj-
lighet att paverka utbildningen och undervisningen. Det kan innebéra att vara delaktig i sitt
larande, att vara med i alla sammanhang, att kdnna sig sedd och hérd och k&nna att man har
mojlighet att uttrycka sina asikter och behov samt att kdnna sig som en del av gruppen. Delak-
tighet i en spraklig larmiljo varierar beroende pa barnets férmaga och intresse. Verbal kommu-
nikation, kroppssprak och stottning spelar alla roll i dialoger, men for barn i spraksvarigheter
kan det vara en utmaning att vara delaktig om den mesta av kommunikationen sker via kropps-
sprak. Men som Singer m.fl. (2023) beskriver handlar kommunikativt deltagande om att bli
forstadd och att forsta i sociala sammanhang, antingen genom verbal och/eller icke-verbal kom-
munikation, vilket innebdr att forskolan behdver arbeta med stodstrukturer for att stddja barnet
i dess kommunikation, som ocksa beskrivs att det gors enligt resultatet.
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Vi har ocksa sett att relationen &r central i férskolans arbete precis som Rhoad-Drogalis m.fl.
(2018) lyfter fram i sin studie &r betydelsen av goda relationer mellan larare och barn av stor
vikt. | foreliggande studies resultat framhalls arbetet med att starka relationer och tillampa re-
lationella anpassningar for att skapa trygghet och mojlighet fér barnen att vara delaktiga i ut-
bildningen. Var studie ar i linje med tidigare forskning vad galler behovet av narvarande peda-
goger som ser barnen, lyssnar, ar lyhord och deltar i barnens aktiviteter som ett stod for att
framja delaktighet for barn i spraksvarigheter i olika sammanhang. Da det stimmer 6verens
med Rhoad-Drogalis m.fl. (2018) som sdger att en god relation mellan l&rare och barn ses som
en standigt pagaende process som fordrar forstaelse, lyhordhet och en harvarande pedagog.
Aven Akyol och Erdem (2021) menar att det &r av yttersta vikt att lyssna pa barnen och vardera
deras asikter for att effektivt implementera barns ratt till delaktighet. | likhet med Lundqvist
(2022) som beskriver att relationella anpassningar i form vuxenstdd, som till exempel kan in-
nebéra att ett barn i samspel och lek med kamrater far mer stod &n vanligt fran nagon av perso-
nalen, kan det i denna studie ocksa utlasas att deltagarna anvander strategier som att halla sig
narmre barn som man vet behover stod i lek i kommunikation med andra barn. Detta kan ocksa
jamforas med Nordberg (2019) som beskriver personalen utvecklar sitt sprakutvecklande ar-
betssétt i syfte att stodja barnens sprakutveckling.

8.1.2 Anpassningar och stodstrukturer

Resultaten i denna studie ar i linje med tidigare forskning vad galler anvéndning av visuellt st6d
som metod for att skapa delaktighet for barn i spraksvarigheter, da studiens resultat visar att
deltagarna tillampar olika anpassningar och stddstrukturer i utbildningen och undervisningen
for att framja delaktighet for barn i spraksvarigheter. Resultatet visar vidare att deltagarna har
gemensamma levda erfarenheter av hur visuellt stdd, till exempel bildstod och TAKK, anvénds
i undervisning och i larmiljon. Det som framkommer i resultatet som anpassningar och stdd-
strukturer &r olika visuella stod som bildstod, TAKK, forberedelse, imitation och konkret
material. Detta kan ocksa bland annat ses i Pallas (2023) studie dar TAKK anses vara ett verktyg
som skapar inkluderande larmiljoer dar alla barn kénner sig inkluderade och en del av gruppen.
Aven Lundqvist m.fl. (2015) beskriver, precis som var studie och Pallas (2023), stodinsatser
som till exempel visuella scheman, tidshjalpmedel, sarskilda leksaker och utrustning, kamrat-
stod i lek och andra aktiviteter samt stod vid 6vergangar mellan aktiviteter, som effektiva me-
toder for att moéta barnens behov (Lundqvist m.fl., 2015). Detta ar i likhet med Ohlsson (2022)
som betonar vikten av stddstrukturer som till exempel visuellt stod i form av till exempel bilder,
TAKK, konkreta foremal i forskolan for att stétta barnets kommunikativa och sprakliga ut-
veckling. Vad galler bildstod som en metod for att forstarka det verbala spraket s& beskriver
ocksa Larsson (2016) detta i likhet med Pallas (2023); Lundqvist m.fl. (2015); Ohlsson (2022)
och denna studies resultat. Resultatet av denna studie visar ocksa pa en gemensam syn att hjalpa
barnet med att vidga sina kommunikationsvagar genom att anvanda olika visuella stod.

Var studie forstarker ocksa tidigare forskning av visuellt stod som en generell stodstruktur for
alla barn da det i foreliggande studie framhalls att miljon ska vara tillganglig for alla vilket kan
innebdra att stddet som anvands gors som ett generellt stod till alla barn, vilket vi tolkar som att
man tillampar stodstrukturer som en del av ledning och stimulans. Det kan till exempel innebéara
att bildstodet som anvands av barn som har det som enda kommunikationsvag ocksa anvands
som en generell anpassning for alla barn, och anses gynna alla. Detta stdammer 6verens med
Palla och Vallberg Roth (2020) som beskriver att for att mojliggora olika uttrycksformer till
exempel verbalt sprak och kroppssprak, anvands tecken som stod och bildstod, som kan vara
bra for alla barn och inte enbart fér barn som anses ha behov av stod pa individniva. Vidare i
studien av Palla och Vallberg Roth (2020) beskrivs att pedagogiska verktyg anvands pa ett
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inkluderande s&tt och designas som allménna. En inkluderande forskola anses framja barns ut-
veckling, larande och vélbefinnande, samtidigt som den sékerstéller att alla barn far det stod de
behover (Palla & Vallberg Roth, 2020).

Precis som tidigare forskning sager visar studiens resultat vikten av det forebyggande och fram-
jande arbetet med tidig identifiering for barn som ar i behov av anpassningar och sérskilt stod
for att kunna vara delaktiga i utbildningen. Det stammer 6verens med Segerby och Andersson
(2024) som i sin studie pavisat att tidiga specialpedagogiska insatser i forskolan har betydelse
for vidare skolgang, studien visar pa vikten av tidig identifiering och adekvat st6ttning till barn
vilka ar i behov av sarskilt stod. Forutom att det mojliggor att lyckas i skolan sa kan tidiga
specialpedagogiska insatser i forskolan géra att klyftan mellan barns olika férutsattningar mins-
kar (Segerby & Andersson, 2024). Enligt Singer m.fl. (2023) &r det avgdrande att forsta hur
kontextuella faktorer paverkar kommunikativ delaktighet for att kunna utveckla interventioner
for barn med DLD och framja deras kommunikationsformaga. Kunskap inom detta omrade kan
hjélpa till att identifiera barn med spraksvarigheter och underlatta en tidig insats. En djupare
forstaelse for dessa riskfaktorer ar sarskilt viktig for att kunna na de mest utsatta barnen (Singer
m.fl., 2023).

8.1.3 Pedagogiska mojligheter och utmaningar

| studiens avsnitt med rubriken pedagogiska mojligheter och utmaningar blev det tydligt hur
olika forutsattningar gav forskollararna utmaningar i att undervisa pa ett satt som inkluderade
alla barn i spraksvarigheter. Forskolan har ett tydligt uppdrag med att strava efter en likvardig
utbildning (Skolverket, 2018), vilket var nadgot som framgick i deltagarnas svar i den insamlade
empirin. Bruce m.fl. (2016) styrker forskolans uppdrag att uppmérksamma de barn som ar i
behov av sarskilt stdd och att det ska ske skyndsamt. Men hur kan forskolan strava mot en
likvardig utbildning med organisatoriska forutsattningar som till exempel stora barngrupper och
att forskollararprogrammen pa universiteten inte inkluderar utbildning om spraksvarigheter.
Enligt forskollarare (10) levda erfarenheter ar en del av svaret hur man som pedagog ser pa
mojligheter att inkludera barn i spraksvarigheter och gora barn i spraksvarigheter delaktig i sin
utbildning, “Mojligheter finns egentligen frdn a till 6. Men det dr upp till oss som pedagoger
att leta fram rdtt bokstav”. Nordberg (2019) styrker mojligheter som pedagoger har genom
installningen till sprak och kommunikation i forskolans kontext 6kar barnens mojligheter till
att utveckla spraket och stottar de barn som ar i spraksvarigheter.

| studiens empiri framkom det att flera av deltagarna upplevde att de hade fatt begransad kun-
skap fran utbildningen och uttryckte ett behov av 6kad insikt i spraksvarigheter. “Jag tinker
lite att det kanske faktiskt saknas lite kunskap kring spraksvarigheter, att det ar ndgot som man
kanske skulle fa lite mer kunskap kring och hur man kan utvecklas” (férskollarare 4). Detta
stdimmer 6verens med Palla och Vallberg Roth (2020) som i sin studie betonar att en inklude-
rande forskola med en inkluderande undervisning kraver ett forhallningssatt hos pedagogerna
som grundar sig pa kunskaper, fardigheter och attityder samt varderingar. Akyol och Erdem
(2021) beskriver liknande hur pedagogers attityd och installning paverkar barns méjligheter till
delaktighet i utbildning genom att inkludera barnen i undervisningen. A andra sidan visar tidi-
gare forskning att det rader brist pa kunskap kring spraksvarigheter och metoder for att ka en
kommunikativ delaktighet hos barnen (Singer m.fl., 2023). Den kompetens som forvarvats ge-
nom forskollararutbildningen som beskrivs av férskollarare (5) &r talande for vad flertalet del-
tagare i studien uppgav, “jag tycker faktiskt inte att jag har fatt med mig nagonting om just
spraksvarigheter. Det tycker jag brister” (forskolldrare 5).
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Samverkan mellan forskola och hem &r central for att gynna barnets utveckling, men ibland nar
spraket inte kommer igang ar behovet av att utvidga barnets majligheter till sprakutveckling
genom externa samhéllstjanster. Segerby och Andersson (2024) beskriver vikten av tidig iden-
tifiering for att kunna ge ratt stod och att det kan bli fraga om specialpedagogiska insatser i
samrad med vardnadshavare. Studien visar likheter mellan empirin och tidigare forskning dar
flertalet av deltagarna aterkommande lyfter samverkan som en avgorande faktor kring arbetet
med delaktighet for barn i spraksvarigheter, “framfor allt tycker jag att det dir viktigt att ha en
nara relation med vardnadshavare. [...] For att stodja barn med spraksvarigheter, att vi sam-
arbetar mer med andra professioner som logopeder” (forskolldrare 7). Palla och Vallberg Roth
(2020) menar att en forskola ska inbjuda till inkludering och for att barnets utveckling ska fram-
jas behover forskolan tillmotesga barnets basala behov av omsorg och métas i de pedagogiska
och relationella. Men a andra sidan kravs det enligt var tolkning att pedagogerna far de forut-
sattningar som krévs for att lyckas.

Var studie forstarker och &r i linje med tidigare forskning vad géller att dela barngruppen i
mindre grupper for att ge barn i spraksvarigheter sma sammanhang att lyckas i och kanna sig
trygg i att utveckla sitt sprak samt att gora sig forstadd av sin omgivning. Flertalet av deltagarna
berdttade om hur de delade in barnen i mindre grupper, vi forsoker dela gruppen i mindre
grupper, smd grupper, det dr nog den storsta anpassningen vi gor” (forskollarare 1). Palla och
Vallberg Roth (2020) beskriver fordelen av spraksamlingar i mindre grupper, dar man stodjer
spréklig medvetenhet hos barnen. A andra sidan fanns det deltagare som vittnade om de utma-
ningar som uppstod nar de forsokte gora barn som upplevdes vara i behov av sarskilt stod till
exempel barn i spraksvarigheter delaktiga i gruppen, “det krdvs mer av pedagogen att inkludera
ett barn i spraksvarigheter. FOr det initierar inte ett samspel pd samma satt. Du far inte den
hdr dialogen pa samma sdtt” (forskolldrare 6). En annan forskolldrare vittnar om att antalet
barn i behov av anpassningar har okat till upp emot 30 procent (forskollarare 7). Enligt var
tolkning blir det en organisatorisk fraga, allt ifran ledning det vill séga rektor till barnskotare,
hur man i organisationen mojliggor att skapa mindre grupper och battre stodstrukturer fér barn
och pedagoger att forhalla sig till. Mojligheterna enligt tidigare forskning beskrivs av Nordberg
(2019) och Norling (2019) genom att pedagoger far ratt stod och sprakutvecklande arbetsme-
toder for att skapa ett lustfyllt larande genom implicita och explicita aktiviteter som exempelvis
sangsamlingar, flanosagor, rim och ramsor.

Slutligen visar tidigare forskning vikten av att uppmarksamma de barn som ar i spraksvarigheter
och att ju tidigare man identifierar barnets utmaningar desto battre prognoser infor barnets fram-
tida utbildning. Enligt Schachinger Lorentzon m.fl. (2024) har tidigare genomford forskning
visat att svarigheter ofta kvarstar hos barn i spraksvarigheter, vilket paverkar deras mojligheter
till akademisk utbildning negativt.

Sa enligt var tolkning ar det ytterst viktigt att barnet redan i férskolan uppmarksammas genom
att pedagogerna har kunskap och verktyg samt ser barnets mojligheter for att kunna stotta och
gora anpassningar som leder barnet till en positiv sprakutveckling. Det vill séga att se barnets
styrkor och inte vad barnet &nnu inte kan, att ga fran utmaning till mojlighet!

8.2 Slutsats

Enligt resultatet framstar relationer som en viktig faktor for barns delaktighet vid spraksvarig-
heter. Det kan ses som grunden for trygghet och utifran det kan anpassningar och stdinsatser
tillampas utifran barnets specifika behov, det vill saga att larmiljon ska anpassas efter barnet
och inte tvartom. | resultatet gar det att utlasa hur deltagarna anvander sig av larmiljon for att
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stimulera spraket bade hos barnet individuellt och i grupp. For att stotta barns delaktighet vid
spraksvarigheter ar forskollararnas narvaro centralt for att sprakstimulerande interaktioner ska
uppsta. Att som pedagog vara lyhord, lyssna, vara narvarande och delaktig framkom som vik-
tiga komponenter i arbetet med barns delaktighet. Vidare framkom i resultatet stodstrukturer
och anpassningar som en viktig resurs for barnets delaktighet i forskolans utbildning. Slutsatsen
visar att de verktyg som deltagarna uppgav att de anvéander sig av var dels bildstdd och TAKK
for att stotta den verbala kommunikationen, och dels genom KASAM for att ge barnet en kénsla
av delaktighet i det sammanhang barnet befinner sig i. Tidiga insatser skildrades i resultatet
utifran att identifiera ett barn som misstanks befinna sig i spraksvarigheter. Forskolans och for-
skoll&rarnas forutsattningar, till exempel stora barngrupper och begransad undervisning om
spraksvarigheter i forskollararutbildningen, anses vara utmaningar for att skapa en likvardig
utbildning i en forskola for alla. Daremot uttryckte flertalet att de erfarit kunskap under sina ar
som yrkesverksamma genom att l&sa forskning och litteratur samt samverkan med kollegor och
olika externa aktorer.

8.3 Metoddiskussion

Fenomenologi som forskningsansats &r relevant for studiens syfte, da studien fokuserat pa att
tolka sociala fenomen utifran deltagarnas levda erfarenheter (Kvale & Brinkmann, 2014).

Den kvalitativa metod som anvands i studien, genom tematisk analys, &r fordelaktig for att
utforligt och pa djupet studera intervjudeltagarnas empiri. Eftersom studien har fa deltagare,
sakerstalls transparens och tydlighet i tillvagagangssatt och resultat (Alvinius m.fl., 2023). Hade
vi & andra sidan genomfort en kvantitativ studie hade vi fatt ett bredare urval av deltagare ex-
empelvis barnskotare, rektorer, specialpedagoger, vardnadshavare. En annan aspekt av en kvan-
titativ studie ar mojligheten att fa en jamnare fordelning av genus bland deltagarna. Studien
idag bestar av tio deltagare som &r kvinnor, vilket kan tolkas som att studien inte bara ar utifran
forskollarares levda erfarenheter utan ocksa ur ett kvinnligt perspektiv, vilket vi inte har kunnat
paverka, men intressant att notera och fundera 6ver hur studiens resultat hade paverkats av en
jamnare konsfordelning.

En alternativ metod som kunde ha bidragit till studiens syfte ar diskursanalys och ett sociokul-
turellt perspektiv, vilka ar teorier som fokuserar pa att undersoka relationer mellan individer.
Genom att observera relationer mellan pedagoger och barn samt barn och barn och hur delak-
tighet maojliggors for barn i spraksvarigheter i utbildningen. Eller en kvantitativ studie som san-
nolikt inte skulle formatt nd samma djup i deltagarnas livsvarld, vilket var syftet med studien.
A andra sidan undersoker studien férskollarares levda erfarenheter av arbetet med att skapa
delaktighet for barn i spraksvarigheter i forskolan, det vill séga att fokus ligger pa att skapa en
forstaelse for hur forskollarare upplever mojligheten till delaktighet utifran deras livsvarld och
levda erfarenheter. For att kunna ta del av levda erfarenheter hos deltagarna sa har vi anvant
0ss av semistrukturerad intervju, dar deltagarna fick dela med sig av sina erfarenheter av att
undervisa barn i spraksvarigheter och hur de gor barn delaktiga i forskolans utbildning. Darfor
anser vi att vi utifran studiens resultat som har bearbetats och tolkats utifran tematisk analys att
valet av fenomenologisk forskningsansats &r relevant.

8.4 Studiens kunskapsbidrag

Denna studie fyller en viktig forskningslucka genom att fokusera pa hur barn i spraksvarigheter
kan goras delaktiga i sin utbildning. Studien bidrar till att synliggora hur pedagoger kan arbeta
med anpassningar och stodstrukturer for barn i spraksvarigheter, samt hur pedagogerna skynd-
samt kan fanga upp barn som upplevs vara i spraksvarigheter. Genom att exempelvis anvanda
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sig av delaktighetsmodellen kan forskollararna framja barns moéjlighet till delaktighet i sin ut-
bildning. Studiens kunskapsbidrag ar ocksa att formedla vad spraksvarigheter till exempel
sprakstorning och spraklig sarbarhet innebar, vilket kan leda till att forskollarare kan stéttas och
stérkas i sitt arbete att tillampa olika anpassningar och stoédstrukturer for att framja delaktighet
for barn spraksvarigheter.

8.5 Forslag till vidare forskning

Bade tidigare forskning och empirin visar pa ett tydligt behov av mer studier inom forskolan
om delaktighet for barn i spraksvarigheter. En riktning som skulle vara av intresse for forskar-
varlden &r att genomfora en kvantitativ studie inom delaktighet for barn i spraksvarigheter for
att fa med ett bredare urval av deltagare. Det vill saga dels ur ett genusperspektiv och dels fler
yrkesroller fran forskolan representerade. Ett annat forskningsomrade som kan vara intressant
att studera narmare ar vilka kunskaper forskollararna far med sig kring spraksvarigheter fran
forskollararutbildningen. Eller att studera vilka effekter forskolan ser for barn i spraksvarigheter
nar barnen gar vidare till grundskolan, det vill séga att en liknande studie som var kan vara av
intresse att genomfora dver en langre tid.
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Bilagor

9 Bilaga 1: Intervjuguide

Inledande fragor

1. Hur lange har du arbetat inom foérskolan?

2. Vilka verktyg har du fatt med dig i din utbildning vad galler spraksvarigheter?

3. Upplever du att du fatt tillrackligt med kunskap om barn med sprakstorning och barn i
spraklig sarbarhet ifran utbildningen?

Spraksvarigheter i forskolan

4. Beratta for mig vad spraksvarigheter/spraklig sarbarhet innebér for dig?

5. Kan du beskriva hur ni uppmarksammar att barnet befinner sig i spraksvarigheter?

6. Beskriv hur ni stottar barn i spraksvarigheter i kommunikation med vuxna/barn?

7. Kan du beskriva hur ni i arbetslaget arbetar med att inkludera barn i spraksvarigheter i
leken?

8. Beratta hur du bemater eventuella utmaningar som uppstar nar barn i spraksvarigheter
har svart att uttrycka sig?

Spraklig tillganglig larmiljo i forskolan

9. Beratta vad en spraklig tillganglig larmiljo innebar? Pa vilket sétt anser du att en till-
ganglig larmilj6 kan bidra till barnens delaktighet i forskolan?

10. Kan du beskriva hur ni arbetar for att skapa en larmiljé som &r inkluderande for alla
barn, sérskilt for barn i spraksvarigheter?

Barns delaktighet i forskolan

11. Berdtta for mig vad barns delaktighet innebér for dig?

12. Hur skulle du beskriva hur barn i spraksvarigheter deltar i den dagliga verksamheten i
forskolan?

13. Vilka mojligheter respektive hinder/utmaningar ser du i arbetet med barns delaktighet
vid spraksvarigheter?

14. Beratta vilka anpassningar ni tillampar for att méjliggora delaktighet for barn i sprak-
svarigheter?

15. Beskriv hur du uppmuntrar barnen att kommunicera och interagera med varandra?

16. Kan du beskriva vilka anpassningar ni tillampar for att stédja kommunikation och in-
teraktion for barn i spraksvarigheter?

17. Ovrigt, finns det ndgot du vill tillagga som vi inte berort?
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10 Bilaga 2: Forfragan om deltagande i intervjustudie

Hej!

Vi r tva studenter, Jeanette Fagrell och Eyad Damra, som laser specialpedagogprogrammet
vid Gaéteborgs universitet. Denna termin skriver vi vart examensarbete, som handlar om “Del-
aktighet i forskolan for barn i sprdaksvdrigheter”. Vi soker nu forskollarare verksamma i for-
skolan att delta i studien.

Syftet med studien &r att undersoka forskollarares beskrivningar och uppfattningar kring
spraksvarigheter samt hur delaktighet som begrepp anvands for att beskriva hur barn med
spraksvarigheter kan vara delaktiga i larmiljon. Vi arbetar bada i forskolan, vilket har inspire-
rat oss att fordjupa oss i &mnet. For att kunna slutfora vart arbete kommer vi att genomfora in-
tervjuer och vi hoppas att du har majlighet att stalla upp da din erfarenhet och dina tankar ar
viktiga bidrag. Intervjun tar mellan 40 och 60 minuter och kan genomforas pa en tid och plats
som passar dig, antingen digitalt eller fysiskt. Intervjun kommer, om du godkénner det, att
spelas in for att sedan transkriberas. Allt inspelat material raderas efter att studien slutforts.
Studien tar hansyn till Vetenskapsradets etiska principer, vilket innebar att ditt deltagande &r
frivilligt och att du nar som helst under studiens gang kan avbryta din medverkan. Dina svar
kommer att behandlas konfidentiellt och endast anvandas i forskningssyfte. Eventuella insam-
lade personuppgifter kommer att hanteras utifran de grundlaggande principer som anges i
dataskyddsforordningen (GDPR) (Integritetsskyddsmyndigheten, 2024).

Vid intresse av att delta i studien ar vi tacksamma om du kontaktar oss sa snart som mdjlig via
mejl.

Tack for att du tar dig tid, vi hoppas pa och ser fram emot ditt deltagande.

Vid eventuella fragor eller funderingar ar du givetvis valkommen att hora av dig.

Studenter Handledare
Jeanette Fagrell Jonas Udd
gusfagrje@student.qu.se jonas.udd@qu.se
XXXXXXXXXX

Eyad Damra
gusdamey@student.gu.se
XXXXXXXXXX

Med vénliga halsningar,
Jeanette Fagrell och Eyad Damra
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11 Bilaga 3: GDPR

GOTERL

.
UNIVERSITET

Information om behandling av personuppgifter i utbildningssyfte vid Goéteborgs univer-
sitet och samtycke till deltagande i arbetet

Dataskyddsforordningen (GDPR) stéller krav pa att du ska fa information om hur dina per-
sonuppgifter behandlas. | detta dokument beskrivs hur behandlingen gar till och vilka rattig-
heter du har som registrerad. Pa sista sidan i detta dokument finns aven en samtyckesblankett
rorande deltagande i nedan beskrivna arbete.

Vem &r ansvarig for behandlingen av dina personuppgifter?

Goteborgs universitet ar personuppgiftsansvarig for den behandling studenter utfér inom ra-
men for sina studier.

Om du har fragor om behandlingen kan du vanda dig till studenten som utfor behandlingen.

Kurskod SPP601

Titel/benamning pa studentens ar- | Delaktighet i forskolan for barn i spraksvarigheter
bete

Studentens namn Jeanette Fagrell och Eyad Damra
Studentens e-post gusfagrje@student.gu.se gusdamey@stu-
dent.gu.se

Rattslig grund och andamal med behandlingen

Universitetet har enligt 1 kap. 2 8 hogskolelag (1992:1434) i uppdrag att anordna utbildning.
Detta innebadr att universitetet har ratt att behandla personuppgifter enligt den rattsliga grun-

den allmant intresse nér det ar nddvandigt for att utfora sitt utbildningsuppdrag, enligt artikel
6.1 e GDPR.

Detta innebar aven att enskilda studenter behandlar personuppgifter i utbildningssyfte. Stu-
denter behandlar personuppgifter i sin utbildning, t.ex. vid genomférande av sjélvstandiga ar-
beten (examensarbeten), uppsatser eller faltstudier. Studenten ska da formulera ett tydligt och
avgransat syfte med arbetet. Studenten har nedan fyllt i syftet med arbetet.

Studiens syfte.

Syftet med studien &r att undersoka forskollarares beskrivningar och uppfattningar kring
spraksvarigheter samt hur delaktighet som begrepp anvands for att beskriva hur barn med
spraksvarigheter kan vara delaktiga i larmiljon.

Studenten kommer behandla féljande uppgifter om dig
Studenten har kryssat i de uppgifter som studenten kommer att behandla om dig:

namn, kontaktuppgifter och/eller adressinformation
(I enbart indirekta personuppgifter sisom exempelvis svar pa enkéatfragor m.m.
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[ etniskt ursprung

O politiska asikter

O religios eller filosofisk dvertygelse

00 medlemskap i en fackférening

O hélsa

O uppgifter om sexualliv eller sexuell laggning

[ genetiska uppgifter

O biometriska uppgifter som anvénds for att entydigt identifiera en person
[0 uppgifter om lagovertrédelser

[ andra typer av personuppgifter, ange i fritext:

Metod for insamling

Nedan har studenten kryssat i vilken eller vilka metoder som kommer att anvandas for in-
samlingen i studentens arbete.

[ Bild- eller videoupptagning

Ljudupptagning

O Enkat

Intervju

[0 Observation

OO Annan, ange i fritext:

Vem kommer att kunna ta del av personuppgifterna?

Enbart de personer som &r involverade i det arbete som studenten utfor i utbildningssyfte vid
Goteborgs universitet ska kunna ta del av dina personuppgifter. Det innebar exempelvis att
studenten sjalv och eventuell handledare till studenten kommer att ta del av dina personupp-
gifter.

Uppgifter kan begaras ut med stod av offentlighetsprincipen

Dina personuppgifter eller handlingar som dina personuppgifter forekommer i kan, om de
lamnas in till universitet av studenten, komma att bli féremal for en begaran om allman hand-
ling i enlighet med offentlighetsprincipen. Det innebér att enskilda kan ta del av allménna
handlingar och darmed fa tillgang till uppgifter dér dina personuppgifter forekommer, om
dessa inte omfattas av sekretess. Sadana utlamnanden hanteras darfér i enlighet med bestam-
melserna i tryckfrihetsférordning (1949:105) och offentlighets- och sekretesslag (2009:400).

Studenter uppmanas att inte lamna in direkt identifierande uppgifter (namn, kontaktuppgifter
m.m.) om dig nar studenten lamnar in sitt fardigstallda arbete. Pa sa vis kommer det i det
flesta fall enbart vara mojligt att begara ut indirekta personuppgifter om dig fran universitetet.
Hur lange kommer personuppgifterna att behandlas?

Dina personuppgifter kommer enbart att behandlas under den tid som studentens arbete i ut-
bildningssyfte pagar. Efter att arbetet har avslutats kommer studenten att radera personuppgif-
terna. Detta galler dock inte sadana uppgifter som har lamnats in till universitetet och som
darmed blir en allmén handling (se ovan).

Kommer dina personuppgifter behandlas utanfér EU/EES?

Universitet kan i verksamheten komma att féra 6ver personuppgifter till tredje land, det vill
saga till lander utanfor EU/EES. Under sadana férhallanden géller sarskild lagstiftning. Uni-
versitet kommer under sadana forhallanden att vidta alla rimliga juridiska, organisatoriska och
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tekniska atgarder som kravs for att uppna en lamplig skyddsniva for dessa personuppgifter.
En overforing till USA kan komma att ske vid behandling i universitets verktyg for textredi-
gering och fillagring som studenten anvéander. Universitetet anvander Microsofts tjanster for
detta.

Dina rattigheter enligt GDPR Dataskyddsférordningen anger att den enskilde har ett antal rat-
tigheter. Nedan anges de mest relevanta réttigheterna. Om du vill lasa en mer utvecklad be-
skrivning av dina rattigheter enligt GDPR kan du ga in pa www.gu.se/om-webbplatsen/be-
handling-av-personuppgifter.

Ratten till tillgang (registerutdrag)

Som enskild har du ratt att kostnadsfritt en gang per ar begara information om vilka person-
uppgifter som universitetet behandlar om dig. Kontakta oss via dataskydd@gu.se for att be-
géra ett utdrag av dina personuppgifter hos oss.

Ratten till radering

Som enskild har du ratt att fa dina personuppgifter raderade i de fall som personuppgifterna
inte langre behovs for att uppfylla det andamal som de samlades in for (ratten att bli bort-
glomd).

Det kan finnas bestammelser som anger att personuppgifterna inte far raderas, vilket gor att
det da ar dessa bestammelser som galler och att uppgifterna darfor inte kan raderas.

| de fall det finns rattsliga hinder mot radering av personuppgifterna kommer universitetet att
begrénsa behandlingen av dessa personuppgifter till att endast omfatta behandling i den ut-
strackning som det finns réattsligt stod for.

Rétten att invanda mot behandling

Som enskild har du i vissa fall rétt att invanda mot att universitet behandlar dina personupp-
gifter. Om det inte finns tvingande skél for universitetet att fortsatta behandla personuppgif-
terna, som till exempel for att uppfylla réttsliga krav, kommer universitet att upphora med be-
handlingen.

Kontaktuppgifter till dataskyddsombudet

Har du fragor om den specifika behandlingen kan du vanda dig till studenten som har samlat
in uppgifterna. Studenten har fyllt i sitt namn och kontaktuppgifter under rubriken "Vem é&r
ansvarig for behandlingen av dina personuppgifter?” i detta dokument.

Om du har fragor om behandlingen eller har klagomal kan du &ven vénda dig till universitets
dataskyddsombud pa e-post dataskyddsombud@gu.se.

Om du vill 1asa mer om hur Géteborgs universitet behandlar personuppgifter generellt och en
utvecklad beskrivning av dina rattigheter enligt GDPR kan du ga in pa www.gu.se/om-webb-
platsen/behandling-av-personuppagifter.

Du har ratt att klaga till Integritetsskyddsmyndigheten (IMY)

Om du anser att universitetet behandlar dina personuppgifter i strid med dataskyddsférord-
ningen har du ratt att lamna in ett klagomal till Integritetsskyddsmyndigheten. Narmare in-
formation om hur du gar till vaga for att lamna ett klagomal finns pa Integritetsskyddsmyn-
digheten webbplats, www.imy.se.
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Samtycke till deltagande

Det ar frivilligt for dig delta i studentens arbete och du kan narsomhelst aterkalla ditt sam-
tycke fram till dess att arbetet har lamnats in. VVanligen 1as igenom informationen ovan innan
du samtycker till deltagande. Om du har fragor om informationen ovan eller studentens arbete
kan du kontakta studenten. Studentens kontaktuppgifter finns pa forsta sidan i informationen
samt nedan.

Kurskod SPP601

Titel/benamning pa studentens ar- | Delaktighet i forskolan for barn i spraksvarigheter
bete

Studentens namn Jeanette Fagrell och Eyad Damra

Studentens e-post gusfagrje@student.gu.se gusdamey@stu-
dent.gu.se

Samtycke

Jag samtycker till deltagande i ovanstaende arbete som utfors av studenten.

Jag samtycker till att de personuppgifter som ndmns ovan behandlas om mig i arbetet.

Jag har tagit del av informationen som presenterades tillsammans med denna samtyckesblan-
kett.

Underskrift Datum
Namnfortydligande Kontaktuppgifter (E-post och/eller tele-
fonnummer)
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12 Bilaga 4: Tillganglighetsmodellen

Utveckling

Samspel

Social Pedagogisk
larmiljo larmiljo

Rattigheter i larandet

e

Systematiskt kvalitetsarbete

Figur: Tillgdnglighetsmodell — en samspelsmodell for tillgéanglig utbildning (SPSM, 2024).

Kategorier
Tillhérighet och autonomi Planering Innemiljé
Erkand och trygg Undervisning Ljudmiljé
Samhandling och engagemang | | Larverktyg Visuell miljé
Motivation och utmaning / Kollegialt samarbete Utemiljo

Rattigheter i larandet

Tillganglighet och delaktighet
Jamlikhet och jamstalldhet

Sprak och kommunikation

Halsa och utbildning

Kategorier i de fyra omradena i tillganglighetsmodellen (SPSM, 2024).
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13 Bilaga 5: Delaktighetsmodellen

TILLGANGLIGHET

« Fysisk tillganglighet till
*Tillgangligt menings-
sammanhang.
Tillgangligt sociokommu-

nikativt samspel.

6
DELAKTIGHETS-

ASPEKTER
ENGAGEMANG
Lust och intresse for
att delta i aktiviteten.
SAMHANDLING
Att delta och bidraien
gemensam aktivitet.

Figur: Delaktighetsmodellen (SPSM, 2024).

Tillganglighet

Tillganglighet handlar om larmiljéutformning och hur vi pedagoger arbetar med att barn och
elever har mojlighet till utbildning oavsett deras funktionsférmaga. Tillganglighet ar en av de
allmanna principerna i FN:s konvention om réttigheter for personer med funktionsnedséattning.
Larmiljoerna inom tillganglighet kan delas till tre omraden: Fysiska, pedagogiska och sociala
(SPSM, 2024).

Tillhérighet

Tillndrighet i formella betydelsen handlar om att barn och elever har rétt att inga i ett samman-
hang exempelvis en skola, en grupp eller en klass. Hur skolan organiserar och utformar under-
visningen kan paverka barnens och elevers tillhdrighet i olika grad (SPSM, 2024).
Erkannande

Erk&nnande handlar om att vara accepterad och erkand av andra. Det vill sdga hur omgivningen
ser pa en individs ndrvaro i en aktivitet, exempelvis hur ldraren och jimnariga “kamrater” ser
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dig som individ. For att individen ska na ett erkannande sa behdver det finnas en forstaelse
inom gruppen att alla kan bidra pa olika satt och i olika grad (SPSM, 2024).

Autonomi

Autonomi handlar om att bestdmma 6ver sitt handlande, det vill séga vad man gor, hur man gor
och med vilka individen gor det och att man har inflytande 6ver det. Inom férskolan och skolan
handlar om att barnens och elevers rétt att bestimma Over sig sjalva inom de ramar som finns i
forskolan och skolan (SPSM, 2024).

Engagemang

Engagemang handlar om lust och intresse for att delta i aktiviteter. Engagemang far inte upple-
vas som att det finns mycket krav eller ett maste. For att skapa forutsattningar for engagemang
for barn och elever bor det finnas mojligheter till samhandling. | forskolan visar barnen sitt
engagemang genom att imitera vad andra barn eller personal gor (SPSM, 2024).

Samhandling

Samhandling handlar om att delta och bidra i en gemensam aktivitet. Det betyder ocksa att tva
eller flera personer samarbetar tillsammans och att alla har en roll i samarbetet (SPSM, 2024).
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