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Abstract

Léroplanen for forskolan redogor for hur sprik, ldrande och identitetsutveckling hinger néra
samman. Darfor bor stor vikt 14ggas vid att stimulera barns sprakutveckling, nyfikenhet och
intresse for att kommunicera pa olika sétt (Skolverket, 2018, s. 8). Som vi vidare kommer att
beskriva kan barns sprakutveckling se mycket olika ut. Fér var kommande yrkesroll som
forskolldrare innebér detta att vi behover vara uppmirksamma pa barns sprakutveckling och
kunna tilldimpa didaktik som frimjar a/la barns utveckling. Darfor har vi valt att undersoka
forskolldrares strategier och forutsittningar for att kunna framja barns forsenade
sprakutveckling.

Fragestéllningarna i denna studie lyder:

1. Hur beskriver forskolldrare sitt arbete med att stodja barn med forsenad
sprakutveckling?

2. Vilka mojligheter beskriver forskolldrare i sitt arbete med att stodja barns
forsenade sprékutveckling?

Studien utgér fran en kvalitativ ansats dir vi anvént oss utav strukturerade intervjuer. Utifrdn
dessa framkom sex stycken olika teman som vi senare analyserat ur ett sociokulturellt
perspektiv vilket mdjliggjort en tolkning av vért empiriska material. Resultatet visar att
forskolldrare anvander sig utav strategier som nérhet och stottning i leken, hoglasning,
stimulering av spraklig medvetenhet samt alternativ och kompletterande kommunikation.
Studien belyser dven hur vissa rutiner och arbetssétt som berér samverkan och
gruppindelningar kan ha en inverkan pa forskolldrarens yrkesutdvning och de insatser som
syftar till att framja barns sprakutveckling.



Forord

Vi vill tacka alla som har medverkat i varan studie, speciellt tack till varan handledare Jonas
som har givit oss stort stdd. Under denna intensiva period har vi i ny bekantskap och med god
vilja utvecklat ett fint samarbete, vilket vi dven dr tacksamma Over.



Innehéllsforteckning

1 IDIEANING ccuneriiniriiiiiininiinsnicnsnnicsssnicsssesssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssesssssessssssssssssssnsssses 1

1.1 Syfte och fragestallning ...............cccooooiiiiiiiiiiiiiiiie e 2

2 BaKZIUN c..cccoueiiiiniiiiinininicssnicsssnncssssscsssnesssssssssssssssssossassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnss 3

2.1 Vad Ar SPrAK? ..ottt e nbe et 3

2.2 SPraKUtVECKIINE. ........oooiiiiiiii ettt et et 3

2.3 Forsening av Sprakutveckling .................coccooviiiiiiiiiiiiiice e 4

2.4 Social och fysisk IArmiljo ............ccoooiiiiiiiiiiiiii e 4

3 Tidigare fOrSKNINgG........ccoveiirvsricssnicssnicssnnicsssnessssnsssssncssssssssssssssssesssssesssssesssssssssssssssssssnss 6
3.1 Alternativ och kompletterande kommunikation (AKK) i relation till

sprakutveckling och sociokulturellt Iarande....................coocoeviiniiiniiniiiie 6

3.2 Hoglasning for fraimjande av sprakutveckling...............cccoocoeviniiniininininncnee, 8

3.3 Samverkan mellan professioner ................cocccooviiiiiiiiiiiii e 9

4 Teoretisk utgidngspunkt och centrala Degrepp .....cccceeveeeercsnissnrnsnncssercssecsssnssssssssonnes 11

S MELOUuuceeeiitriininnntnnnensneesnenssecsssesssnesssessssssssessssssssesssassssasssssssssssssesssassssesssssssassssasssesssnss 13

5.1 Intervjuer som datainsamlingsmetod ...................ccocceiniiiiniiiiiniiiin 13

5.2 UBVal .o e 13

5.3 GenomfOrande.............c..coooiiiiiiiiiii e 14

5.4 ANAlySMEtOd ........cooviiiiiiiiiii e et 15

5.5 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet ........................cccooiiiiniiiiniiin. 15

5.0 EHK oottt sttt 16

6  Resultat 0Ch analyS.......ciiiiiiiiiiiiiiiniiciiinninsnicssnicsssnissssnisssssssssssessssssssssssssssosssssssssssoses 18

6.1 Strategier och arbetssitt for att stodja barns forsenade sprakutveckling........... 18

6.1.1 Lek, nirhet 0Ch SEOTING .....vvvvvvvrriiiiiiiiiiiiiieeiieei e e e e e e e e 18

6.1.2 Hoglasning och spraklig medvetenhet............oooooiiiiiiiiiiiiii e, 20

6.1.3 AKK 0och hjAIpmMeEdel ..........uuuuiimiiiiiiiiiiiiiiiiieiiee e 22

6.2 Forutsittningar for forskollirare att stodja barns forsenade spriakutveckling.. 23

6.2.1 Samverkan fOr fOrSKOILATATE .......vvuieeieieee et e e e e e e eaaen 23



(ST L3151 4 1< G 24

6.2.3 GruppindeININGAT ..........uuuuuiiiiiiiiiiiiiiiiei e e e e e e e e e reereees 25
SIUEAISKUSSION «oueeereeirnriirneiiiensenssnecsnnssencssenssnesssesssnssssesssnssssessssssssssssassssessssssssssssassssessaase 27
7.1 Forslag till vidare forskning ................ccooooiiiiiiiniiiinie e 29
ReEferenSIISta...ccuiiiiiiiieiiiicnsticiiisseenienntecsiisaesssecssseessessssessseesssesssnssssssssassssesssssssassssassnns 30
33| 1) TN 33
9.1 Bilaga 1 —Informationsblad .................ccc.ccoiiiiiiiii 33

9.2 Bilaga 2 - Intervjuguide.............coooiiiiiiiiiiiiiiiieeeieeete et 33



1 Inledning

Vi har under vér forskolldrarutbildning fatt en fordjupad forstdelse for sprakets betydelse for
barns ldrande och utveckling, bade genom verksamhetsforlagd utbildning och givande
litteratur. Under utbildningens géng har vi fitt med oss manga nya erfarenheter vilket har
varit vardefullt for oss. Under tiden har vi uppméarksammat variationer i stodinsatser mellan
olika verksamheter géllande barn i behov av sdrskilt stdd, inte minst gdllande barn med
forsenad sprakutveckling. Har upplever vi att det finns forbattringsmojligheter gillande
specialpedagogiska insatser i forskolan for att stodja alla barns utveckling och ldrande, vilket
ledde oss till val av dmne till detta arbete. En forsenad sprékutveckling kan bero pd ménga
olika faktorer sa som diagnoser, flersprakighet eller spraklig sarbarhet. Vi har under
diskussion kommit fram till anvénda oss utav termen forsenad sprikutveckling for att
avgransa denna empiriska studie. Med denna term avser vi barn som har ett forsenat sprak pé
sina samtliga sprék, detta for att avgrénsa oss mot dmnet flersprakighet i forskolan. Det ger
oss mojligheten att undersoka hur forskolldrare arbetar for att stodja barn med uttalad
sprékstorning eller en forsenad sprakutveckling dver lag pé sina samtliga sprak.

Skolinspektionen (2017) genomforde en granskning av 35 slumpmaéssigt utvalda forskolors
arbetssitt gillande barn i1 behov av sirskilt stod och dess mojligheter att tillgodose sig
utbildningen 1 forskolan. Unders6kningens resultat visade att endast en tredjedel av
forskolorna som granskades hade ett fungerande arbetssitt kring barn i behov av sarskilt stod.
De resterande forskolorna behover enligt rapporten utveckla detta arbete. Detta varierande
resultat kan innebéra problematik med likvérdighet mellan forskolor enligt Skolinspektionen
(2017, s. 5-6). Denna redogorelse skapar en komplexitet d& utbildningen i forskolan ska vara
likvirdig enligt Skollagen. Den ska anpassas utifrdn barns olika forutsittningar och behov for
att barn ska ges mdjligheten att utvecklas sa ldngt som mojligt (Skolverket, 2018, s. 6-7).
Skolverket (s. 7) redogdr dven for att miljon i1 forskolan ska vara tillganglig for alla barn,
vilket stiller stora krav pd vir kommande yrkesroll som forskolldrare att anpassa den fysiska
och sociala larmiljon for att skapa goda forutsittningar for alla barn att utvecklas. Gjems
(2019, s. 16) menar pa att tidig sprikstimulans har en avgorande effekt bade for barns ldrande
och sociala utveckling och ser férskolan som en central roll nir det kommer till att motverka
sprékliga klyftor. Med ritt anpassningar och insatser sa kan man stotta barn med forsenad
sprakutveckling och sdkerstilla att deras réttigheter kan tillgodoses pé bésta mdjliga sétt.

Forsenad sprakutveckling paverkar inte bara barnets ldrarande, det padverkar dven barnets
sociala utveckling och dédrmed dess delaktighet i omgivningen. Flera artiklar i
barnkonventionen (UNICEF, 2020) lyfter detta. Artikel 6 talar for att alla barn har rétt till liv
och utveckling vilket innebir att barn behdver f4 mojligheten att utvecklas pa sina egna
villkor, i sin egen takt. For att barnet ska fé en réttvis chans att utvecklas tillsammans med
sina kamrater utan att halka efter sa behover det moétas pa sin niva och fa rétt stod utav sin
omgivning. Artikel 12 lyfter barnets ritt att uttrycka sina asikter, vilket kan bli en utmaning
for barn med forsenad sprikutveckling. Det dr dérfor viktigt att vi hjdlper dessa barn att hitta
alternativa kommunikationsvégar samt stimulera deras sprakutveckling sa att de ocksé kan
kénna delaktighet och gora sina roster horda. Med studien vill vi darfor belysa varfor insatser
ar av stor vikt for barn med forsenad sprakutveckling i forskolan.



1.1 Syfte och fragestillning

Syftet med denna studie &r att undersoka forskolldrares beskrivningar av deras arbetssétt for
att stodja barn med forsenad sprkutveckling i forskolan. Trots forskningens betoning pé
tidiga insatser sa finns det tydliga skillnader i1 hur forskolor arbetar med barn med foérsenad
sprakutveckling. Var studie fokuserar dven pd forskolldrarnas forutsittningar att stodja barns
sprakutveckling.

1. Hur beskriver forskolldrare sitt arbete med att stodja barn med forsenad
sprakutveckling?

2. Vilka mojligheter beskriver forskollérare i sitt arbete med att stodja barns forsenade
sprakutveckling?



2 Bakgrund

I f6ljande avsnitt redogdr vi vad sprék ér, hur en normativ och avvikande sprakutveckling kan
ut samt vad en sprakstorning dr och vad det kan innebéra for en individ. Féljande kommer en
redogorelse av begreppen social och fysisk ldrmiljé d& dessa begrepp har stor relevans for
barns ldarande och utveckling.

2.1 Vad ér sprak?

En av de mest grundldggande resurserna for ménsklig kommunikation och utveckling ar
spréket. Enligt Séljo (2022, s. 100) dr spréket en social konstruktion som formas och
utvecklas genom interaktion med andra i kulturella och sociala sammanhang. Forfattaren
skriver vidare att det &r genom samspel med sin omgivning som barn ldr sig hur spraket
fungerar, hur det kan anvindas for att kommunicera samt ldra sig att forsta och skapa mening
i varlden. Eftersom spraket inte bara ér ett system av ord och meningar utan dven omfattar
icke-verbala uttryck sdsom kroppssprak, dgonkontakt och tonfall 4r det enligt Gjems (2019, s.
57) ett méngfacetterat verktyg for samspel.

2.2 Sprikutveckling

Gjems (2019, s. 42) forklarar sprékutvecklingen som en dynamisk process som sker i ndra
samspel med barnets omgivning. Det ir under de forsta levnadséren som barnet genomgar en
intensiv sprakinldrning som innefattar mer dn bara ords betydelse, utan de lér sig dven hur
spréket kan anvéndas for att interagera och skapa relationer med andra. Fortséttningsvis
skriver Gjems (2019) att en viktig aspekt av sprakutvecklingen dr nér barn tillsammans med
vuxna sétter ord pd handlingar och foremal genom att tillsammans rikta uppmérksamheten
mot ett gemensamt fokus och det &r har som den sprakliga kontexten skapas och barnet ges
mojlighet att bade utveckla sitt ordforrdd och sin forstielse. Ett fenomen som forfattaren
refererar till &r Matteuseffekten vilket handlar om att “den som lar mycket, kommer att ldra
mer”. Ur ett perspektiv pa sprakutveckling innebir detta att barn som tillignat sig ett mer
nyanserat sprak kommer att lira sig &nnu mer sprak. Det innebér att barn med fler sprakliga
erfarenheter och kunskaper kommer att ha lattare att ta till sig verbal information och i hogre
grad ha en storre forstielse for dess omgivning, och kan pa sa sitt tilldgna sig &nnu mer
kunskap. Detta innebér dven att barn med ett mindre utvecklat ordforrad och férre sprékliga
erfarenheter riskerar att halka efter rent kunskapsmaissigt (s. 55-56).

Larsson (2016, s. 29) ndmner att en central modell for att forsta barns sprakutveckling ar
spraktrappan. Den forklarar sprakutvecklingen som en stegvis process dir barnet gradvis
erovrar sprakets olika delar. Skribenten fortsétter att forklara att utvecklingen inte alltid &r
linjar. Ett barn kan ha ett stort ordférrad, men svarigheter inom exempelvis pragmatiken.
Genom denna modell kan pedagoger identifiera var i sprakutvecklingen barnet befinner sig
och om det behdver stottning.
1. Pragmatik. Detta steg visar pa barnets forstielse for hur spraket anvinds i sociala
sammanhang vilket inkluderar turtagning, visa kénslor, tolka samtalssituationer samt
att stélla frgor.



2. Semantik. Detta steg visar pa barnets begreppsforstaelse samt ordforrad. Barnet ldr sig
att koppla ord till objekt, hdandelser och kénslor vilket innebér en forstielse for vad
orden betyder. Barnet utvecklar sin forméga att beskriva, berétta och resonera.

3. Grammatik och fonologi. Hér visar barnet forstdelse for sprakets struktur, det vill sdga
meningsbyggnad, tempus, pluralformer, ordfoljd samt ljudsystemet. Barnet ldr sig att
artikulera ljud korrekt och utvecklar formégan att forma langre meningar.

4. Metaspraklig medvetenhet och skriftsprak. Barnet visar hiar pd en medvetenhet dver
sprakets uppbyggnad och har borjar reflektera over spraket som system samt utvecklar
forstaelse over att ord bestar av ljud som kan manipuleras (Larsson, 2016, s.30-33).

2.3 Forsening av spriakutveckling

Att alla barn &r olika &r en sjilvklarhet och darfor utvecklas de dven i sin egen takt.
Sprakutvecklingen dr inget undantag och i vissa fall kan sprkutvecklingen vara forsenad eller
avvika fran det normala monstret. Larsson (2016, s. 34-35) skriver att en forsenad
sprakutveckling kan bero pé flera faktorer sasom en generell sprakstdrning, horselnedsittning
eller bristande spraklig stimulans i barnets omgivning. Forfattaren beskriver sprakstérning
som en diagnos som kan péverka olika delar av spriktrappan dér svarigheter kan uppsté i
olika delar av sprékets uppbyggnad. Sprakstdrningar paverkar barnets samtliga sprék om de ar
flersprékiga, vilket innebdr att ett barn med sprikstérning inte kan ha en normal sprakforméga
pa ett sprék och en nedsatt formaga pa ett annat.

Swird och Kimhag (2022, s. 142) lyfter dven spraktrappan som ett virdefullt verktyg for att
tidigt kunna upptiicka eventuella forseningar i sprakutvecklingen. Aven om inte utvecklingen
alltid sker stegvis sé kan en utveckling i ovintad ordning vara en signal om att sdrskilt stod
behovs. Spraktrappan kan dérfor ses som ett praktiskt redskap i forskolans vardag dé
pedagoger kan anvénda dess struktur for att planera aktiviteter som moter barnets aktuella
niva samt successivt utmana barnet vidare i sin utveckling. Swérd och Kimhag (2022, s. 146—
147) menar pé att for att kunna ge rétt stod och insatser sé ar en tidig upptickt av forsenad
sprakutveckling avgorande. Har har bland annat pedagoger en viktig roll niar det kommer till
att identifiera tecken pa sprikstorning for att kunna skapa en sprakmiljo som gynnar barnets
utveckling pé bésta sitt.

2.4 Social och fysisk larmiljo

Som vi skrivit i inledningen ska utbildningen i forskolan vara likvérdig och anpassas utifran
barns olika forutséttningar och behov. Tillgdnglighet i larmiljon dr en central faktor i relation
till likvérdighet enligt Swird (2022, s. 21). Den fysiska ldrmiljén handlar enligt forfattaren om
tillgénglighet av fysiskt material dir exempelvis forskolans moblering har en inverkan.
Forfattaren skriver att den fysiska larmiljon méste anpassas sa att den bjuder in till lek och
social interaktion for barn med en annorlunda utveckling. Fortséttningsvis skriver Swird
(2022, s. 22) att 1armiljon ska utga fran de barn som é&r i behov utav det mest. I relation till
vért &mne om forsenad sprikutveckling i forskolan kan anpassningar i den fysiska larmiljon
exempelvis innebéra tydliggérande av rutiner med bildstdd, tecken och andra visuella stod
som visar vart foremal och leksaker finns eller exempelvis bildscheman som tydliggér vad
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som ska ske under dagen. Det handlar dven om tillgdngligheten till bocker och annat
inspirerande material for barnen och dess placering i den fysiska miljon i1 forskolan.

Swird (2022, s. 22) skriver vidare om den sociala ldrmiljén och menar att begreppet handlar
om hur interaktion uppstir mellan barn samt barn och vuxna. Det handlar dven enligt
skribenten om forskolldrares stodjande strategier samt strukturen pa undervisningen och
miljon. I en god social 14rmiljo menar forfattaren att barns behov blir tillgodosedda genom att
forskolldrare skapar anpassningar i miljon vilket mojliggdr barns ldrande, samspel och framjar
en positiv socio-emotionell utveckling. Forfattaren redogor for gruppsammanséttningar som
en viktig aspekt dar barn far uppleva olika konstellationer och 1 varierande storlekar (Swird,
2022, s. 23). For att stodja ett barn med forsenad sprakutveckling kan det innebéra att
forskolldraren skapar en gruppkonstellation dir barns behov dr 1 utgangspunkt och dér de kan
ges mdjlighet till undervisning eller lek i mindre grupper. Hir kan forskolldraren stodja barns
kommunikation och samspel genom strategier som exempelvis TAKK. Inkludering av barns
intressen &r dven en viktig utgangspunkt och forfattaren menar att genom att ta vara pa dessa
kan man pa sé sétt locka barn in i aktiviteter som frédmjar larande och utveckling. Swird
(2022, s. 23) skriver att personalen i forskolan behdver dven utgd som goda forebilder i sitt
samspel med barn och andra vuxna och forfattaren skriver att personal behdver arbeta utifran
gemensamma pedagogiska idéer.



3 Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras tidigare forskning som avgrénsar till var studies syfte och
fragestéllningar. Litteratursokningen har genomforts i databasen “Education Research
Complete”, dir vi anvént sokord som: delayed language, AAC, “children’s speech and
language skills”, intervention, strategies, support, speech therapist, special educator, SaL.D,

% ¢

cooperation,“preschool teacher”, “reading aloud”.

Genom dessa sokningar har vi kunnat lokalisera relevanta studier som belyser olika
perspektiv pa sprakstddjande insatser i forskolan. Alla artiklar som vi har anvént oss utav i
studien dr peer-reviewed vilket innebdr att de har blivit kritiskt granskade fore publicering. Vi
identifierade tre 6vergripande omraden som vi funnit intressanta for var undersokning:
alternativ och kompletterande kommunikation (AKK), hogldsning och samverkan mellan
professioner.

3.1 Alternativ och kompletterande kommunikation (AKK) i relation till
sprakutveckling och sociokulturellt liirande

Tittar man nidrmare pa strategier for sprakutveckling ar det néstintill oundvikligt att inte lyfta
fram Alternativ och kompletterande kommunikation, AKK som ett avgdérande verktyg for att
tillgingliggdra kommunikation i forskolans verksamhet. Det finns flertal studier som visar hur
AKK kan integreras i verksamheten fOr att stirka barns sjélvstandighet och sociala samspel.
Spraket ar ett viktigt redskap inom det sociokulturella perspektivet for tinkande och larande 1
sociala sammanhang enligt Siljo (2021, s. 96) vilket gor alternativa kommunikationsvagar
centrala delar for barn med forsenat sprak.

King m.fl. (2022) undersoker hur ett strukturerat program, Stay-Play-Talk, kan integrera AKK
1 verksamhetens lekbaserade miljoer for att kunna frimja kommunikation och inkludering i
barns sociala samspel med jdmnériga, bade for barn med men dven utan kommunikativa
svérigheter. Programmet uppmuntrar barn att stanna kvar i leken, delta aktivt samt samtala
genom sprék eller alternativ kommunikation genom att kombinera sociala strategier med
AKK (s. 123). Genom att involvera alternativa kommunikationsalternativ sdsom bildstod,
kommunikationskartor och talande hjédlpmedel i leken skapades en inkluderande och
tillgénglig sprakmiljo, vilket resulterade i en 6kad kvalité i barnens samspel. Sarskilt kunde
man se en meningsfull skillnad hos de barn som tidigare haft svarigheter att delta pa grund av
bristande sprakkunskaper, barnen var mer involverade och tog egna initiativ till
kommunikation (s. 126).

Liknande resultat lyfts fram i Biggs m.fl. (2021) som genomforde en studie dér de foljde 83
barn dver en begrinsad tid for att undersoka hur stod 1 anvdndning av AKK 1 forskolan
paverkar sprdkutvecklingen genom att anvéinda bade ldg- och hogteknologiska hjialpmedel (s.
334). En central del av studien var att pedagogerna skulle anvidnda sig av dessa hjidlpmedel i
naturliga samtalssituationer. Darfor instruerades de vuxna att inte bara uppmuntra barnen att
anvinda hjélpmedlen utan sjélva visa hur man kan anvénda sig av de i vardagliga
sammanhang, vilket kunde genomforas dd majoriteten av personalstyrkan hade kunskaper i

6



bland annat anvindning av bade tecken som stod (TAKK) och picture exchange
communication system (PECS) (s. 342). Resultaten visade att modellering i socialt
meningsfulla aktiviteter hade en tydlig positiv effekt pd barnens sprakliga forstaelse samt
deras uttrycksforméga. Inte bara utvecklade barnen sin formaga att ta initiativ for
kommunikation, de utdkade dven sitt ordforrdd. Genom att integrera AKK i den dagliga
verksamheten istéllet for att se den som en separat metod skapas gynnsamma forutséttningar
for bade spraklig och social lararande (s. 343).

Att skapa en gemensam grund for kommunikation i barngruppen ar ndgot som dven Brady
m.fl. (2015) undersoker i sin studie om hur kommunikativa fardigheter kan starkas hos barn
bade med och utan kommunikationssvarigheter, genom att skapa just en inkluderande
forskolemilj6. Studiens fokus lag pa hur AKK kunde integreras i hela den pedagogiska
praktiken i syfte att skapa en gemensam utgédngspunkt for interaktion och samspel, darfor
omfattade studien en barngrupp med olika speciella behov (s. 79). Pedagogerna som deltog
anvinde en bred repertoar av kommunikationsstdd, inklusive gester, kroppssprak, tecken som
stod samt bildstdd. Dessa kommunikationssitt anvéndes av alla barn och vuxna i
verksamheten for att gora AKK till en naturlig del av det vardagliga samspelet. Genom
konsekvent anvéindning av AKK skapade man en tillgénglig och sprékrik miljo, vilket
resulterade 1 positiva effekter pa hela barngruppens sprakliga utveckling. Barnen utan behov
av sarskilt stod visade en positiv utveckling i sin sprékanvéndning genom att anvidnda olika
alternativa kommunikationsvégar for att forstarka uttryck och forstielse, vilket i sin tur 6kade
omsesidig kommunikation och minskade risken for missforstdnd (s. 90).

Vikten av denna form av kommunikationsmiljé lyfter dven Light och McNaughton (2014)
genom sin undersokning om hur samhéllssynen pd bade funktionsnedséttningar och teknik har
fordndrats under de senaste dren (s. 1). De diskuterar hur begreppet kommunikativ kompetens
behover omdefinieras for att matcha dagens standard d& AKK ursprungligen anvéndes for att
individer med kommunikationssvérigheter skulle kunna uttrycka basala behov och 6nskemal.
Men i dagens komplexa samhille behdvs det mycket mer 4n sé for att kunna delta fullt i
sambhillet, bdde socialt och utbildningsméssigt. Forskarna argumenterar dérfor for att
kommunikativ kompetens behdver inkludera fyra centrala omrdden; funktionell
sprakformaga, social kompetens, strategisk kompetens och teknisk kompetens. For att
utveckla dessa fardigheter behdvs dven en stodjande social miljo samt tillgéng till
meningsfulla interaktioner dd kommunikativ kompetens inte kan utvecklas i isolering (s. 10).

Samtliga fyra studier drar tydliga kopplingar till det sociokulturella perspektivet eftersom
samtliga visar pa hur barn sprakutveckling och kommunikationsférméga formas genom
socialt samspel samt tillgang till kulturella verktyg. Light och McNaughton (2015) lyfter fram
hur kommunikativ kompetens handlar om mer &n att bara kunna ge uttryck for sina behov, de
visar upp att det krévs ett aktivt deltagande och King m.fl. (2022) demonstrerar hur AKK i
strukturerad programform kan anvéndas i lekbaserade aktiviteter for att 6ka barns delaktighet
och dirmed méjliggora nya siitt for kommunikation tillsammans med vuxna. Aven Biggs m.fl
(2021) belyser de vuxnas stod genom aktivt anvdndande av AKK 1 naturliga situationer, vilket
ger barn mojlighet att utvecklas inom sin proximala utvecklingszon.

Brady m.fl. (2015) lyfter upp att konsekvent anvindande av AKK gynnar samtliga barn, inte
enbart de med kommunikationssvérigheter. Genom att géra anviandningen till en naturlig del
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av verksamhetens vardag skapar man en gemensam forstaelse och en inkluderande milj6.
Tillsammans illustrerar studierna hur sprdk och kommunikation inte ses som isolerade
fardigheter utan istéllet ndgot som véxer fram i sociala samspel.

3.2 Hogléasning for frimjande av sprakutveckling

Brodin & Renblads (2018) studie syftar till att ta reda pa om och hur berittande och
hoglésning skulle kunna framja barns kommunikativa utveckling. Deltagarna i studien kom
frén 11 olika kommunala forskolor med 23 olika avdelningar (s. 2205). Det 6vergripande
syftet med denna artikel &r att hitta flera forbéttrande redskap till barns tal och
sprakutveckling. I studien framhévs dven det sociala och kulturella samspelet mellan barn
som utvecklar kommunikation och spriket i de naturliga sprakliga miljéer som finns pa
forskolan. Data samlades in via enkéter ar 2012 som foljdes upp ar 2013 (s. 2208 - 2209).

Resultatet visar hur bearbetning av innehallet i litteratur och kreativt berdttande hade framjat
barnens kommunikativa utveckling vilket var det priméra syftet med arbetet. Det visade dven
hur barnen hade bdrjat anvidnda sina egna ord for att berédtta historier for sina vinner.
Bearbetningen av litteraturen skedde genom lek, bild och olika teaterformer. Barnens
symboliska intresse hade dven Okat enligt resultatet vilket skildrades genom intresse for bland
annat symboler, bokstiver och tecken. Aven samverkan med hemmen kring hogldsning hade
okat markant. Vid arbete med barns kommunikativa utveckling dr det viktigt att involvera
barnens alla naturliga miljoer. Avslutningsvis beskriver forfattarna att hogldsning automatiskt
inte forbattrar barns kommunikation, ddremot ar det nddvandigt att f6lja upp och bearbeta
innehallet for att barns vokabuldr och begreppsuppfattning ska utvecklas. Det behdver finnas
en pedagogisk tanke bakom lasningen. Pé sa sitt menar de pa att hogldsning kan fungera som
ett pedagogiskt verktyg, ifall larare anvéander sig utav medvetna strategier i syfte att stodja
barns kommunikativa utveckling (s. 2209-2211).

Bradshaw m.fl., (1998) undersdker i sin studie hur barns sprakutveckling kan gynnas av att
vuxna anvénder tekniker som att fylla i meningar. Forskningen visar att nér barn far hora
samma berittelse upprepande ganger, utvecklar de en djupare forstielse for beréttelsens
innehall och for hur orden hianger ihop. Denna 6kade forstaelse gor det i sin tur ldttare for
barnet att ldra sig nya grammatiska former och uttryckssétt. En viktig aspekt som tas upp ar
barns formaga att prata om sadant som inte dr direkt synligt, exempelvis kénslor, framtida
héndelser eller orsaker - vilket kallas for semantisk forskjutning. Detta har ldnge varit en del
av sprakundervisningen och kan anvénds for att hjélpa barn med sprékliga svérigheter.

Att stélla fragor eller anvinda sé kallade cloze-tekniker, dir barnet uppmuntras att fylla i
slutet av en mening, kan framja barnets sprakutveckling. Denna metod jimfordes med en
annan, dir den vuxne stidllde frdgor om bilderna i en bok och bad barnet att namnge, beskriva
eller tolka det som syntes. Om barnet inte svarade, modellerade den vuxne ett mgjligt svar.
Béda metoderna anvéndes i samband med upprepad hoglédsning av en bilderbok (s. 85-86).
Resultatet visade att metoden med expansioner och cloze-tekniker var mer effektivt for att
utveckla barns forméga att tolka innehall, forstd sammanhang och uttrycka sig mer avancerat
under hogldsningen. Den jimforande metoden hade viss positiv effekt inledningsvis, men
resultaten minskade over tid (s. 88-90).



Det redovisas genom den tidigare forskning att hogldsning en stor inverkan pé barnets
sprakutveckling och hur viktigt det &r i forskolans milj6. Det blir tydligt utifrén studiernas
resultat dir hoglasning framstdlls som en medveten pedagogisk handling. Det &r avgdrande att
pedagogen dr aktiv i formedlingen av texten och att det skapas ett meningsfullt ssmmanhang
dér barnen fir mojlighet att samtala om innehallet. I Bradshaw m.fl., (1998) studie uppmanas
vi att ldsa en och samma bok flera ganger for att fordjupa sig i handlingen. Dér barnen far en
mer overgripande forstaelse till hur orden hinger samman samt att barnen kan koppla till sina
egna erfarenheter. Brodin & Renblad (2018) studie betonar att barnen har funnit nya sitt till
berdttandet genom stottning. Pedagogens roll som samtalspartner och medskapare av
forstaelse ér central och det kréivs att pedagoger bade forbereder ldsningen och anpassar
innehallet till gruppens behov for att kunna bidra till sprékutveckling. For vdr kommande
yrkesroll dr det viktigt att inse att hoglasning innebér mer én att bara 14sa en bok, det handlar
om att i samspel bearbeta innehallet for att det ska ge effekt pé barns sprikutveckling.

3.3 Samverkan mellan professioner

Fedewa m.fl., (2023, s.1023) bidrar med olika interventionsstrategier och modeller i sin studie
som visar hur yrkesverksamma kan stddja barn bdde med och utan autism i leken och 6ka
deras interaktion. Detta beskrivs som det priméra syftet med studien. Fedewa m.fl., (2023,
s.1027) upplyser ldsaren om hur anordningar i den fysiska och sociala miljon kan frémja lek
och social interaktion. Leksaker och dess placering beskrivs som betydande for att barn ska
bibehélla kontakten med varandra. Stéttning av vuxna och kamrater beskrivs dven som en
viktig faktor for att frimja barns lek. Pedagoger kan enligt forfattarna anordna miljon dér barn
med icke-typisk sprakutveckling far mdta och leka tillsammans med barn som kommit ldngre
1 sin sprékliga utveckling, da barn kan utgora stod for andra barn. Inkludering av barns
specifika intressen och positiva kommentarer beskrivs dven som viktiga faktorer for att framja
barns lek och 6ka deras motivation (s. 1028—1030). Studien bidrar med ett perspektiv pa
forskolan som en naturlig milj6 for barn dér leken kan skapa goda forutséttningar for olika
yrkesprofessioner som lédrare, logopeder och specialpedagoger att samverka for barnets bésta
mdjligheter till utveckling (s. 1030).

Denna betoning pd samverkan aterkommer dven hos Caswell m.fl., (2025) som har studerat
effekterna utav ett hogldsningsprogram som modellerats utav logopeder och genomforts 1
forskolemiljoer i samverkan med forskolldrare. Hoglasningsprogrammet inneholl atta olika
bocker vilka syftade till att stimulera barnens spréakutveckling (s. 742). Resultatet visar att
forskolldrarna som deltog i studien kdnde en osdkerhet vid igenkdnningen av en forsenad
sprakutveckling eller sprakstorningar hos barn. Lérarna rapporterade dven hur de kunde se en
mérkbar forbéttring av barns deltagande, uppmérksamhet, engagemang, ordférrad och
formagan att besvara vissa specifika fragor utifran programmet. Resultatet visar dven att
forskolldrarna uppskattade logopedernas expertis och deras bidragande med didaktiska
strategier sd som anvindning av visuellt stod, praktiskt material eller att dra
uppmaérksamheten mot specifika detaljer (s. 747-749). Forfattarna redogor for att en
samverkan mellan forskolldrare och logopeder kan framja barns sprakutveckling, d&
logopeders expertis kan fungera som ett stod for forskolldrares undervisningsmetoder (s. 751).



Aven Hollo m.,fl. (2025, s. 149) har studerat en interventionsstrategi som redogdr for hur en
larare och logoped i samverkan iscensatt en intervention i klassrummet. Interventionen
inneholl 12 olika beréttelser som syftade till att forbéttra elevernas forstdelse och anvéndning
av grammatik genom narrativ undervisning. Deltagarna bestod av tio barn som 16pte risk for
sprékliga svarigheter samt inlérningssvérigheter i jimforelse med jimnériga barn (s. 151).
Insatsen verkade forbattra sprékliga kunskaper for majoriteten av barnen, trots att det fanns
svértolkade och blandade resultat kring att bevisa generaliserande fordelar med programmet
(s. 154-155). Resultatet visar hur den sociala 1drmiljon anpassats och skapat forutséttningar
for barns ldrande da forfattarna skriver att en mindre gruppsammanséttning och visuellt stod
haft en positiv inverkan pd resultatet. Slutligen argumenterar forfattarna for en
interprofessionell samverkan dé det kan gynna barn som riskerar att hamna efter i skolan. P4
sa sitt menar forfattarna att forebyggande atgirder dér larare och logopeder samarbetar kan
spara pa skolans tid och resurser (s. 156).

I relation till var kommande yrkesroll tar vi med oss interprofessionell samverkan som en
viktig aspekt nér det handlar om att utveckla stodinsatser for barn i forskolan. Forebyggande
och tidiga insatser i forskolemiljoer &r ett dterkommande tema i texterna som visar pa hur
forskolan kan utgora en viktig spréklig kontext dir goda forutséttningar kan skapas for barns
larande och utveckling. Samtliga texter bidrar med relevanta strategier for forskolldrare i
relation till fysisk och social 1drmiljo. Fedewa m.fl., (2023) studie ger oss tydliga direktiv
kring det hur det gar att g tillvdga for att tillgdngliggora leken for barn med speciella behov
eller en icke-typisk sprakutveckling. Hollo m.fl. (2025) bidrar med didaktik i relation till
undervisning for barn med sprékliga svérigheter s som genom visuellt stdd och mindre
gruppkonstellationer, vilket ir virdefullt for oss blivande forskollirare. Aven Caswell m.fl.,
(2025) lyfter vikten av anpassningar i ldrmiljon som visuellt stdd och konkret material.
Studierna har dven bidragit med perspektiv pa hur resurser kan komma att kan paverka bade
stodinsatser och samverkan da tidsbrist ar ett aterkommande tema i studierna, vilket kan
relatera till vara forskningsfrigor.
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4 Teoretisk utgangspunkt och centrala begrepp

I f6ljande text beskrivs kortfattat vad teorin har for funktion for en vetenskaplig studie. Sedan
foljer en redogorelse for det sociokulturella perspektivet och hur denna teoretiska
utgéngspunkt dr av betydelse for var studie. Teoretiska begrepp s som medierande redskap,
scaffolding, den proximala utvecklingszonen och appropriering redogor vi dven for, vilka
stodjer oss 1 tolkningen av den insamlade empirin.

Pramling (2023, s. 17) beskriver teorins funktion som ett redskap som gor det mdjligt for oss
att betrakta det vi studerar ur ett specifikt perspektiv. Med stdd i en teori vid en vetenskaplig
studie kan vi pa sd sétt systematisera och forsta det vi studerar och pd sé sitt skapa mening i
det vi undersoker. Pramling (2023, s. 20) skriver vidare om teoretisk konsistens vilket bland
annat handlar om att hélla sig till e#f teoretiskt perspektiv for att halla sig inom ramen for en
studie. Teoretisk konsistens innebér enligt forfattaren att arbetet dr enhetligt och
sammanhingande vilket innebér att alla dess delas hdnger ihop och skapar mening. Vi har valt
att utgd fran det sociokulturella perspektivet i var studie d& det betonar samspel som ett
fundamentalt element i samband med ldrande.

En viktig utgangspunkt for att forstd och stodja barn med forsenad sprakutveckling eller
sprakstorning i1 forskolan dr det sociokulturella perspektivet eftersom det betonar att ldrande
sker 1 samspel med andra. Kommunikation och social interaktion ses inom detta perspektiv
som centrala forutséttningar for bade spraklig och kognitiv utveckling (Siljo, 2014, s. 91-94).
Detta ger en tydlig forstdende for att barns utveckling inte sker i isolation, utan i en social och
kulturell kontext dir vuxna och mer kompententa individer har en aktiv roll i att vigleda
barnet. Sarskilt betydelsefullt blir det for barn med sprikliga utmaningar eftersom det &r
vanligt att de behdver anpassade stddstrukturer och alternativa vigar till kommunikation for
att utveckla sitt sprak, vilket gor arbetet inom forskolan avgdrande - bade som sprakliga
forebilder, men dven som skapare av en larandemiljo dér varje barn ska ges en mojlighet att
uttrycka sig och bli forstadd.

Inom det sociokulturella perspektivet beskrivs spraket som ett medierande redskap, det vill
sdga ett verktyg for att tolka vérlden, forhandla om mening samt delta i sociala sammanhang
(Saljo, 2022 s. 96). For pedagoger innebér detta att man aktivt behdver erbjuda en sprakligt
rik och tillgdnglig miljo dér alla barn far mojlighet att utveckla sitt sprak. For att gora detta
behdver man anvinda olika typer av verktyg, sdsom bilder, kroppssprak samt digitala verktyg.
Genom bland annat strukturerade samtal, lekbaserat lararande, hoglédsning och
sprakstimulerande aktiviteter skapar man mojligheter for barn att utveckla sin sprakforméga
pa ett nyanserat sétt, oberoende pa vart de dr i sin sprakutveckling, vilket ger barn en
mdjlighet att tolka, forstd och anvédnda spraket i autentiska sammanhang, nagot som enligt
Saljo ar en forutséttning for verkligt 1drande.

Saljo (2022, s. 104) skriver dven om den proximala utvecklingszonen, vilket dr en
grundldggande princip inom det sociokulturella perspektivet. Begreppet innebér att en individ
kan med ritt stod av en mer kunnig person inom ett omréde nd en hogre utvecklingsniva én
om det forsoker sjdlv. Forfattaren skriver att kompetenserna ska finnas inom riackhéll och att
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dessa kan uppnas med stod utifran. Det kan exempelvis handla om verbala instruktioner dér
den som lér “lanar” till sig kunskaper ifrdn den mer kunniga personen. Inom forskolan
innebdr detta att man behover identifiera varje barns individuella nivé for att kunna erbjuda
rétt stod 1 rétt tid, det vill sdga att man anpassar undervisningen sd att den dr inom barnets
rackhall, men fortfarande utmanande.

Har kommer begreppet scaffolding in som en praktisk tillimpning, vilket avser det fysiska
eller intellektuella stod som en mer kunnig person — exempelvis en pedagog— erbjuder ett barn
1 syfte att underlatta tillignandet av nya fardigheter (Séljo, 2022, s. 105). Det innebér att
pedagoger kan anpassa sitt stod efter barnets kunskapsniva och gradvis minska det i takt med
att barnet blir mer sjélvstindigt och inhdmtat nya kunskaper. Wallerstedt (2024, s. 46) skriver
att utifran ett pedagogiskt-didaktiskt intresse ar begreppet scaffolding intressant att studera da
begreppet erbjuder ett analytiskt verktyg for att forsta hur stodstrukturer pverkar barns
sprakutveckling i olika pedagogiska sammanhang. Enligt forfattaren ar detta begrepp majligt
att studera genom arrangerade intervjuer vilket gor det till ett relevant begrepp for vér studie
och dess syfte.

I detta ssmmanhang blir &ven begreppet appropriering centralt vilket dr en process dir
individen aktivt tilldgnar sig kulturella redskap, sdsom sprék, begrepp och tankemdnster och
gbr om dem till sina egna (Siljo, 2022, s. 100). Det handlar inte enbart om dverforing av
kunskap, men dven om deltagande i meningsfulla kommunikativa och sociala sammanhang,
vilka genom barnet utvecklar egen forstaelse och kompetens. Genom scaffolding skapas dérav
mdjligheter for appropriering, da barnet far mdjlighet att komma i kontakt med det sprak och
redskap som krévs for att kunna delta fullt ut i de sammanhang som lérandet sker.

Pedagoger behover dirfor ha forstaelse for barnets individuella sprakniva sa att det kan bli
erbjuden den stottning som mojliggor en fortsatt utveckling. Siljo (2022, s. 106) ger exempel
pa olika sitt att genomfora detta, bland annat genom omformulering, visuella stod,
kroppssprak och stodfragor. Detta innebir att medverkande i1 forskolan behdver anvinda sig
av olika pedagogiska verktyg for att kunna stddja barnets forstaelse. Med ritt insats i samband
med en sprakutvecklande milj6 far barnet mdjlighet att utforska och erdvra spréket i sin egen
takt, men i samspel med andra.

Genom medvetna pedagogiska insatser som inkluderar barnets samtliga sprakresurser sa
starkt inte bara sprakforstaelsen och den sprékliga produktionen, det stirker dven barnets
identitet och sjdlvtillit i kommunikativa situationer (Siljo, 2022, s. 100-101). Tillsammans
kan scaffolding och appropriering skapa en teoretisk och praktisk grund for att forstd hur barn
tar till sig sprak samt hur specialpedagogiska insatser kan bidra till att skapa en inkluderande
och sprakutvecklande ldrmiljé dér barn kan ldra sig i sin egen takt, oavsett vart det ligger i sin
sprakutveckling.
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5 Metod

For denna studie har vi valt att anvinda oss utav en kvalitativ ansats. Eriksson Barajas m.fl.,
(2013, s.51) beskriver hur den kvalitativa ansatsen utgér fran ett induktivt perspektiv och har
sina rotter inom filosofi, antropologi och historia. Fokus ligger pé att tolka och forstd
ménniskors subjektiva upplevelser genom att sitta dem i sitt sammanhang. Inom kvalitativ
forskning betonas vikten av att forsta den kultur och de virderingar som paverkar individers
handlande. Till skillnad frén kvantitativa metoder anvinds séllan statistik eller numeriska
data, utan istéllet syftar forskningen till att skapa en djupare forstaelse av fenomenet som
undersoks. Enligt forfattarna ar forskningsprocessen ofta flexibel, dir fragestillningar kan

utvecklas efterhand om nya monster eller ovantade fynd framtrader (Eriksson Barajas m.fl.,
2013, s. 51-53).

5.1 Intervjuer som datainsamlingsmetod

Genom intervjuer med forskolldrare har vi fétt en bredare forstielse av vad ett empiriskt
arbete innebér. Eriksson Barajas m.fl. (2013, s. 144) forklarar att empirisk forankring handlar
om hur vél en tolkning 6verensstimmer med verkligheten. En text eller en situation kan tolkas
pa olika sdtt, men det betyder inte att alla tolkningar &r rimliga. Den tolkning som gors av data
maéste ha en tydlig koppling till verkligheten. Med intervjuer som metod har vi samlat in och
analyserat olika forskolldrares beskrivningar vilket skapat forutséttningar for oss att besvara
studiens forskningsfragor. Pramling (2023, s. 23) redogor {for begreppet naiv realism vilket ar
en aspekt av att vara konsistent i en studie. Forfattaren skriver att det innebar att det ndgon
sdger i1 en intervju endast aterspeglar deras tankar, ddremot paverkas vi i samtal med varandra
och utifran sjélva sammanhanget. Detta innebér att med data insamlad frén intervjuer kan vi
enbart uttala oss om hur deltagarna beskriver och resonerar kring intervjufrdgorna, denna
empiri kan inte 6verforas och ge en bild av hur deltagarna faktiskt arbetar med barnen i
verksamheterna for att framja sprakutvecklingen.

Lalander (2022, s. 128—129) papekar att planeringen av kvalitativa intervjuer kriver en
noggrann definition av syfte och problemomréde. Eriksson Barajas m.fl. (2013, s. 127-128)
lyfter ocksa fram att vid en planering av en kvalitativ intervju méste forskaren klargjort sitt
syfte och problemomrade sé att ett bra resultat kan uppnas med intervjun. Det finns olika
metoder att genomfOra intervjuer pa. Vi anvénde oss av strukturerade intervjuer eftersom
Eriksson Barajas m.fl (2013, s. 128) poéngterar att syftet med frdgorna ska uppfattas pa ett
likadant sdtt av deltagarna i undersokningen. Vilket var viktigt for oss da vi inte hade
mdjlighet att allihop delta pd samtliga intervjuer, utan behdvde dela upp oss for att bli klara
inom tidsramen for studien.

5.2 Urval

Vid planeringen av intervjuerna dverviagde vi noggrant vilka personer som skulle delta och
hur manga intervjuer som krévs for att na en tillricklig forstaelse. Eriksson-Zetterquist och
Ahrne (2013, s. 62—63) betonar vikten av att redogora for dessa urvalskriterier och reflektera
over dem i forskningsrapporten. I en kvalitativ metod anvénds olika urvalsstrategier for att
skapa de bista forutsittningarna att studera problemomrédet. Eriksson Barajas m.fl. (2013, s.
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136—-137) betonar att urvalsmetoder inom kvalitativ forskning syftar till att ge en djupare
forstaelse av det undersokta fenomenet. Till skillnad frén kvantitativa studier handlar det inte
om att vélja ett representativt stickprov, utan snarare om att identifiera de verksamheter och
personer som bist kan bidra till studiens syfte. Vi valde att tillfriga och intervjua enbart
forskolldrare for att de medverkande skulle ha samma grundutbildning vilket dven ér av
betydelse for att kunna fé svar pé vér forsta forskningsfrdga. Pa sa sitt kan dven studiens
deltagare relateras till vdr kommande yrkesroll. Ytterligare en kriterier i urvalsprocessen var
att deltagarna skulle ha ndgon form av erfarenhet utav att arbeta med barn med forsenad
sprakutveckling, for att uppna en rik datainsamling. Urvalet &r pa sa sitt malinriktat dér
deltagarna har valts utifran sin utbildning och vilja att medverka. Syftet med detta urval &r att
fi en djupgdende och nyanserad beskrivning av olika forskolldrares erfarenheter,
beskrivningar och perspektiv.

Under denna period har bade rektorer och forskolldrare beskrivit hur ont om tid forskolldrare
haft pd grund av utvecklingssamtal och det pedagogiska arbetet, vilket kan forklara
svérigheten med att hitta respondenter till vér studie. En fordel med kvalitativa intervjuer ér
enligt Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2013, s. 64) att forskaren i forvig inte behdver
bestimma i forvdg hur manga som ska delta i studien. Som utgangspunkt hade vi som mal att
intervjua sex olika forskollarare, men efter fem intervjuer och stora svérigheter i att fa tag pa
medverkande upplevde vi dndé att vi hade uppnatt en innehallsrik empiri. Detta redogor
Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2013, s. 64) som en mdttnad och menar att detta uppstér nar
forskaren borjar se svarsmonster i sin empiri. Darfor paborjades analysen efter “enbart” fem
intervjuer med olika forskolldrare. De forskolldrare som deltagit i studien arbetar pa olika
arbetsplatser vilka innefattar en forskoleklass, tre kommunala forskolor och ett
fordldrakooperativ. En utav forskolldrarna arbetar i dldre-barngrupp dir barnen mellan tre och
fem &r, en 1 forskoleklass och resterande forskolldrare arbetar med barngrupper dir barnen &r
mellan ett och fem ér.

Nedanfor kommer en kortfattad beskrivning av de fem forskolldrare som deltagit i var studie.

Andrea, 30 ar Forskollarare 7 ar 3-5ar
Vanda, 42 ar Forskollarare 18 ar Forskoleklass
Adina, 35 ar Forskollarare 9 ar 1-5 ar
Maria, 54 ar Forskollarare 30 ar 1-5 ar
Hanna, 53 ar Forskollarare 34 ar 1-5 ar

5.3 Genomforande

Nir vi tog kontakt med mojliga respondenter tog vi i forsta hand kontakt med vara handledare
fran vira VFU-platser for att se pa deras mojlighet att delta i studien. Endast en av véra
handledare hade mdjlighet att stélla upp och en annan kunde tipsa om en mojlig respondent
som senare stillde upp pa en intervju. Vi tog dven kontakt med rektorer i flera olika
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kommuner genom mail och telefon da vi behdvde deras hjélp att nd ut till forskolldrare. P4 s&
satt kunde rektorer dela vart informationsblad angdende studien i verksamheterna (se bilaga
1). Intervjuerna genomfordes huvudsakligen pa plats 1 forskoleverksamheterna men en av
dessa utfordes digitalt. Genomforandet av intervjuerna utfordes pa skilda héll, samtalen
varade mellan 15-30 minuter och spelades in med digitala verktyg vilket avtalades pé plats.
For att undvika missforstdnd klargjordes studiens syfte muntligt innan varje intervju inleddes
och respondenterna informerades dven om det frivilliga deltagandet i studien. Skriftligt
samtycke dokumenterades dven i samband med detta och vi anvénde oss utav
samtyckesblanketten som hidmtats frdn Goteborgs universitets studentportal.

Intervjufragorna var strukturerade och indelade i fyra olika kategorier som bestod av
innehallsfrdgor inklusive bakgrundsfragor for att fa en djupare insikt i deltagarnas tidigare
erfarenheter (se bilaga 2). I linje med Eriksson Barajas m.fl., (2013, s. 129) holls samtalen i
ostorda miljoer. Déarfor forberedde vi oss noggrant for att minska miljons och den egna
paverkan. Intervjuerna holls darfor avskilt i verksamheterna for att undvika avbrott eller andra
storande moment som kan uppsta i den ordinarie verksamheten. Under samtalen intogs en
lyssnande, neutral hallning och det undveks att pdverka svaren genom reaktioner eller ledande
fragor. Dock stélldes foljdfragor vid behov for att fordjupa forstdelsen av deltagarnas
resonemang.

5.4 Analysmetod

Efter att vi genomfort vara intervjuer transkriberade vi dem ordagrant i ett gemensamt
dokument. Direfter borjade analysprocessen vilket innebér att vi sorterat, kategoriserat och
reducerat var data. Rennstam och Wisterfors (2022, s. 244) redogér for denna process utifrdn
kvalitativ forskning och skriver att dessa tre komponenter dr grundlédggande. Enligt forfattarna
behover forskaren bli fortrogen med sitt material vilket innebér att datan behdver bearbetas
utifran ett analytiskt perspektiv dér materialet behover struktureras upp (s. 247).

Vi ldste var for sig igenom all var empiri och borjade identifiera monster utifran vira
forskningsfragor och val av teori for studien. Det innebar dven att viss empiri behdvde
reduceras bort dé det inte finns mojlighet att redogdra allt. Dérefter gick vi tillsammans
igenom vara kategorier. P4 sé sdtt kunde likheter men dven skillnader i respondenternas svar
urskiljas. Att vissa svar dr aterkommande behdver inte innebéra att forskaren léser sig vid att
synliggdra det vanligaste, utan detta skapar dven forutsattningar for att urskilja kontraster i
materialet enligt Rennstam och Wasterfors (2022, s. 248). Forfattarna beskriver
argumentationen som det slutliga steget 1 analysprocessen vilket handlar om att anvénda
materialet i relation till tidigare kunskap. Nér vi skrivit fram vart resultat paborjade denna
argumentation genom att vi jamforde vért resultat med den tidigare forskning vi tagit del utav
samt hur styrdokument och 6vrig litteratur kunde relateras till detta.

5.5 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Validitet handlar enligt Eriksson Barajas m.fl. (2013, s. 105) om i vilken utstrackning ett
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métinstrument verkligen méter det avsedda fenomenet. Reliabilitet handlar enligt forfattarna
om en studies palitlighet. For att tester i en forskningsstudie ska anses trovirdiga kravs att
métmetoderna dr noggranna och ger konsekventa resultat (s. 103—104). Detta innebér att den
insamlade data maste hanteras med stor noggrannhet.

For att stirka reliabiliteten i var studie har vi anvént oss utav en tydlig och strukturerad
intervjuguide dér alla deltagare har stéllts samma frdgor. Vi dr medvetna och observanta kring
att vart eget utforande kan paverka utfallet av en intervju. Intervjuareffekten ér ett begrepp
som Svensson och Ahrne (2022, s. 26) redogor. Forfattarna skriver att intervjuaren kan
paverka utfallet av en intervju genom frdgornas formulering, f6ljdfrdgor och intervjuarens
respons. Forfattarna skriver att en god forskare stravar efter neutralitet och distans for att
deras egen medverkan ska paverka var insamlade data i minsta mojlighet. Darfor har vi
reflekterat kring vara egna bidrag i samtalen och intagit en neutral, lyssnande roll med de
medverkande genom att inte stilla ledande foljdfragor d& vér respons kan paverka studiens
palitlighet.

Genom att noggrant vilja de metoder som bést ldmpar sig for var forskning kan vi sékerstélla
en hog validitet. Hellman och Hellman (2023, s. 153) betonar vikten av att forskare véljer
metoder som effektivt besvarar forskningsfragorna och att insamlad data haller hog kvalitet.
Nér metodval och forskningsfragor dverensstimmer stédrks validiteten eftersom de valda
metoderna genererar relevanta och pélitliga data. Hir kan vi dven tala om den teoretiska
konsistens som Pramling (2023, s. 22) redogér, vilket handlar om att arbetet &r enhetligt dir
studiens alla delar hinger samman. Vi ser detta som en avgdrande faktor for att upprétthalla
trovirdighet 1 vér studie. I var intervjuguide kategoriserades intervjufragorna utifran
fragestéllningarna for att sikerstélla att fragorna skulle kunna generera svar pé studiens syfte
och frigestdllningar och pé sé sitt bidra med hog validitet.

For att en studie ska uppnd vetenskaplig kvalitet dr det viktigt att dess resultat kan tillimpas i
andra sammanhang. Pramling (2023, s. 29) papekar dock att kvalitativa studier ofta ar svara
att generalisera eftersom de bygger pé en begrdnsad méngd data. Enligt forfattaren handlar
generalisering om huruvida det man studerat gar att Gverfora till andra liknande kontexter. I
vért fall handlar alltsd generaliserbarheten om att Gverfora vart resultat till andra forskolor.
Eftersom vér studie dr av mindre omfattning och endast omfattar fem stycken forskolldrare ar
vi inte ute efter att kunna generalisera vart resultat. Ddrmed menar vi att var studie har en 14g
generaliserbarhet utifrn det 14ga antalet deltagare i studien. Dédremot kan vért resultat vara av
intresse for andra forskolor och deras arbete med stddjande strategier for barns
sprakutveckling.

5.6 Etik

I var studie utgar vi frdn den goda forskningssed som Vetenskapsradet (2024) redogdr for. Vi
foljer forskningsetiska principer och regler i syfte att skydda deltagarna i studien vilket dven
kallas for skyddsintresset (Vetenskapsradet, 2024, s. 12). Principerna for god forskningssed &r
tillampningsbart pa all forskning oberoende vem som utfor studien. Alla aktdrer inom
forskarsamhillet behover ta eget ansvar for att framja god forskningssed dir det finns fyra
grundldggande principer att folja: tillforlitlighet, arlighet, respekt och ansvar (s. 10—-11). Dessa
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aspekter har vi beaktat under studiens gdng genom att stélla oss objektiva mot var empiri for
att frimja bade tillforlitlighet och drlighet. Respekt och ansvar dver var insamlade data har
dven beaktats under studiens ging.

Niér vi kontaktat mdjliga respondenter for var studie har vi genom ett informationsblad
redogjort forskningens syfte och de etiska principer som vi foljer under studiens géng.
Vetenskapsradet (2024, s. 62) beskriver samtycke till att delta i en undersdkning som den
mest grundldggande forskningsetisk principen vilket syftar till att sdkerstdlla att deltagare
frivilligt beslutat om sitt deltagande. Samtycke ska dven vara specifikt vilket innebér att
deltagare informeras grundligt kring vad det &r de faktiskt samtycker till. Vetenskapsradet (s.
63) skriver att ett samtycke ska kunna tas tillbaka med omedelbar verkan vilket vi tagit
hénsyn till, ddrav har respondenterna informerats om detta i samband med intervjuerna.

Samtliga medverkande informerades innan intervjuerna paborjats om att den insamlade data
inte kommer att vidarebefordras till ndgon annan. Déremot informerades de i samband med
intervjuerna att studien kommer att publiceras online vid godkint arbete och ddrmed vara
tillgénglig for personer utanfor Goteborgs universitet. Forskolldrare och forskolan kommer att
forbli anonyma for 14sarna, dock dr élder, erfarenheter och utbildning av intresse for att ge en
mer nyanserad bild av deltagarna i studien vilket samtliga medverkande har godként. Det
inspelade materialet raderades dven efter transkribering.
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6 Resultat och analys

I detta avsnitt presenteras vart resultat som kategoriserats utifrdn olika underrubriker. Varje
resultat foljs ddrmed av en analys dér vi relaterar vir empiri till tidigare forskning,
styrdokument och Ovrig intressant litteratur.

6.1 Strategier och arbetssitt for att stodja barns forsenade sprikutveckling

6.1.1 Lek, narhet och stottning

Ett centralt tema som vi kunde identifiera utifrdn var empiri var att forskolldrare beskriver
leken som en viktig utgdngspunkt for att stodja barns sprékutveckling. Flera deltagare i
studien lyfter &ven ndrhet och stttning som centrala aspekter for att stodja barn bade sprakligt
och i samspel. Hanna beskriver det som att en vuxens deltagande i leken kan skapa
forutsattningar for att stddja barns samspel. Adina lyfter den fysiska ldrmiljon som en viktig
aspekt da hon menar att inspirerande miljoer kan frimja barns lek och sprakande. Hon
uttrycker dven att en vuxens nérvaro kan berika leken sprakligt genom att stilla fragor och pa
sa sitt frimja barns sprdk genom att utmana barnet. Nar vi fridgar Adina vilken teoretisk
utgdngspunkt som ligger till grund for deras arbete vid sprakutveckling beréttar hon att de
utgér fran ett sociokulturellt perspektiv.

Det &r jatteviktigt att barnet far stottning och att vi hjédlper barnet genom en positiv instéllning till
spraket hela tiden, sé att barnet tillslut ska lira sig exempelvis ett specifikt ord, det r Vygotskijs
proximala utvecklingszon. Adina.

Flera av deltagarna beskriver hur bdde den sociala och fysiska larmiljon har en inverkan pa
barns sprakutveckling, som citatet ovan dr ett exempel pa. Ett gemensamt tema ar hur den
vuxnes stod betonas som betydelsefullt for att stddja barns lek och samspel, men &ven for den
semantiska utvecklingen, det vill sédga ordldran. En intressant aspekt dr att Adina lyfter
utkladningsklidder som ett visuellt stod i den fria leken. Hon uttrycker att barn som inte har ett
utvecklat sprék har stor hjélp av dessa dd de synliggor barns roller utét i leken, ndgot som kan
vara en svarighet vid forsenad sprikutveckling. Hon lyfter dven detta som en forutsittning for
barn utan sprék att delta i leken, da barnet kan inta en roll som inte krédver ett verbalt sprak.
Utklddningsklédderna kan dven beskrivas som ett redskap som mdjliggdr det som barnets
sprékliga formaga sitter begransningar for. Enligt Saljo (2022, s.96) anvinder sig mianniskan
av olika sorters redskap vilka skapar forutsattningar for mediering, det vill sédga en
formedling. Fedewa m.fl., (2023, 5.1027) lyfter vikten av den fysiska larmiljon dér forfattarna
skriver att organisatoriska fordndringar i miljon kan ha en positiv inverkan péd bade barns lek
och sociala interaktioner. Ndgot som gér i linje med det Adina beskriver kring tillgangligheten
i den fysiska larmiljon, vilket &ven kan beskrivas som ett indirekt stod som kan skapa
likvirdighet i leken.

Eftersom Adina redogor for att hon utgar frén ett sociokulturellt perspektiv menar vi att
hennes beskrivningar av det indirekta men dven det direkta stodet gér att koppla till begreppet
scaffolding. Hon redogdr det direkta stddet som en vuxens nédrvaro som kan utga fran barns
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tidigare kunskaper och ddrmed utmana barnet sprakligt genom att stélla frdgor och fora
samtal. Detta kan dven beskriva den proximala utvecklingszonen, dér en mer kunnig person
stodjer en annan medans den tillignar sig nya kunskaper (S#ljo, 2022, s. 104). Aven Hanna
beskriver hur en vuxen kan bidra till barns lek och samspel genom sin nérvaro vilket dven
detta utifrdn ett sociokulturellt perspektiv kan bidra till barns sprékutveckling, d& spréket
enligt detta utvecklas i interaktion och samspel med andra (Sélj6, 2022, s. 100). P4 sé sétt kan
forskolldrare skapa forutsattningar for barn att utveckla sitt sprak genom leken i samspel med
bade andra barn och vuxna.

Flera medverkande forklarar d&ven hur de arbetar med att utoka barns ordforrad i syfte att
stodja barns forsenade sprdkutveckling. Andrea forklarar hur barnens behov skapat en
utgéngspunkt for det sprikliga arbetet.

...nu under varen sa har vi lagt mer fokus pa den sprékliga medvetenheten kring olika begrepp. D
borjade vi jobba med synonymer, att utoka sitt ordforrad, dé vi upplevde att flertal hade problem med
att skapa meningar, det blir till exempel, jag blir jattehdg nér jag dter mycket mat. Andrea.

Maria ir ytterligare en av de medverkande som lyfter hur viktigt det dr att stddja barn i deras
semantiska utveckling. Hon problematiserar dock att det ibland kan vara svart att identifiera
om barnet har bristande sprakkunskaper ifall barnet har ett korrekt uttal. Maria uttrycker “att
ett barn kanske har ett mindre utvecklat ordforrad, men det kanske inte mérks for barnet pratar
dnd4 sd pass bra, men att barnet kan ha svart att forsta.”

Flera respondenter beskriver hur olika spel kan anvidndas for att pa ett lekfullt sitt stodja
barnen till att utoka sitt ordforrdd. Genom att anvidnda bildspel kan man exempelvis 6va
lagesord, farger och verb genom att samtala kring vad vi ser pa bilderna. Nedan foljer ett
exempel dir Maria beskriver de olika arbetssitten nir det kommer till spel och utvecklingen
av ordforrad.

Vi anvénder oss av olika spel for barn som behdver utdka sitt ordforrad. Det finns méanga olika spel och
bilder som man kan sitta och samtala kring, var 4r katten exempelvis? Katten &r pd taket, eller sédana
saker. Maria

Likt Maria beskriver Vanda hur de i forskoleklassen anvénder sig utav spel for att stodja den
semantiska utvecklingen. Hon beréttar vidare hur “barnen spelar spel och leker lekar for att
utoka sitt ordforradd och utveckla spraket genom att samtala och beskriva vad de ser.”

Andrea, Maria och Vanda uttrycker vikten av utveckling av barns ordforrad. Gjems (2019, s.
13) forklarar att det finns ett samband mellan forskolebarns muntliga sprak och deras
kommande 14s och skrivformaga. Skribenten redogér att ifall barn har svérigheter sprak och
ordforrad redan i forskoleédldern dr riskerna mycket stora att dessa svarigheter kvarstar i
sprékrelaterat lirande under resten av skolgangen. Andrea lyfter hur den pedagogiska miljon
utformas utifrdn barns svarigheter, vilket gar i linje med det som Swérd (2022, s. 22) redogor
for, att 1armiljon 1 forskolan ska utgé fran de som behdver det som mest. Hon beskriver hur de
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arbetat med motsatsord for att kunna sdrskilja ordens innehdll. Vilket kan likstéllas med
Gjems (2019, s.49) redogoérelse av att barn maste {4 en tydlig forstéelse for ordens innebord.
Forfattaren skriver vidare att genom ett ord manga génger och i olika kontexter med
forklaringar om dess innebord av en mer kunnig person kan barnet pa sa sétt fa en djupare
forstdelse av ordets innebord.

Maria lyfter fram spel som en pedagogisk resurs for barns sprakutveckling och ordldra. Hon
menar att ndr vuxna, eller andra mer kunniga personer, spelar spel tillsammans med barnen
kan de stodja barnets sprakliga utveckling vilket kan likstdllas med den proximala
utvecklingszonen. Likt detta beskriver Vanda, som arbetar i forskoleklass, hur de anvinder
sig utav spel som “memory” eller “en ska bort” for att frimja barns ordforrad. Hon klargor
dven att barn med forsenad sprakutveckling far enskild sprdkundervisning under en kortare
stund varje dag. Vilket innebér att de ibland “plockas ut” frdn andra aktiviteter under dagen.
Pa sa sitt menar hon att den vuxne dagligen ges mojlighet att stodja barnet utifran dess
svarigheter och specifika behov. Samtidigt betonar hon dock vikten av att barnen inte ska
kénna sig utpekade, vilket stéller hoga krav pa forskolldrarens empatiska forméga, sociala
kompetens och planeringsforméga for att kunna skapa bésta forutsittningar for barnens
larande.

6.1.2 Hoglidsning och spriklig medvetenhet

Ytterligare en strategi som flera forskolldrare beskriver att de anvinder sig utav ar hogldsning.
Maria betonar vikten av att utga fran barns behov och niva i hdglasningssituationer, snarare
an att barns alder styr vilken litteratur som de ska f4 ta del utav. Adina beréttar att de alltid har
fokus pa hoglésning pa avdelningen och betonar vikten av tillgang till bocker for att barn
sjdlva ska kunna ta eget initiativ till 1dsning. Hon beskriver vidare att det dr viktigt att
miljoerna dr inbjudande och spdnnande da hon menar att dven den fysiska miljon har en
inverkan pa barns sprék.

Vi har mycket litteratur framme som barnen kan hélla i och sitta, titta och ldsa sjélva. Vi vill att alla
miljoer ska vara inbjudande och spiannande och pa det séttet s& framjar vi spraket generellt. Adina

Andrea dr ytterligare en medverkande som beskriver vikten av tillgangen till litteratur for
barnen. Hon beskriver hur deras verksamhet satsat pa att kopa in litteratur med rim och
ramsor i syfte att frimja barns fonologiska utveckling och hon beréttar att litteraturen har
inspirerat barn till egen och spontan ldsning i verksamheten.

Vi kopte in, gjorde en satsning pa séna hér “lar dig lasa” och “vad later lika” bocker. For att jobba med
rim och ramsor har varit jattetacksamt ocksd. Dom (bdckerna) hdmtar barnen ockséd mycket mer.
Andrea

Att hitta olika sitt att anvidnda hogldsning pé kan vara en avgorande faktor i barns
sprakutveckling. Brodin & Renblad (2018, s. 2207) framhéver att hogldsning i samband med
social lek har en betydande roll for barns sprékliga utveckling. Genom att skapa olika
sammanhang dér barn fir en mojlighet att prova sitt sprak med andra har pedagogen en viktig
roll 1 att individanpassa hogldsningen och pa sé sétt utga fran varje barns behov. Detta
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bekriftas av Adina, som forklarar att fokuset inte enbart ligger pa hogldsning utan dven att
litteraturen alltid ska finnas tillgéinglig for barnen. Hon berittar dven att litteraturens ndrvaro
bidrar till barnens fria lek i form av utdkat ordférrad och nya uttryck. Detta ger nya
mdjligheter till att utforska spriket med sina vénner. I helhet s& samverkar sprék, lek och
fantasi 1 meningsfulla processer till lirande. Detta ligger i linje med Bradshaw m.fl., (1998, s.
86) som uttrycker att det &r bra om barnet far stottning och kinna delaktighet till berdttande
genom att pedagogen stéller frigor och later barnet fylla i meningar. Samt betonar Brodin &
Renblad (2018, s. 2209) att beréttande och hoglédsning bor anpassas utifrdn individuella behov
1 forsta hand for att utveckla barns sprikliga medvetenhet, vilket bekréftas av Maria. Hon
menar att valet av litteratur inte ar det centrala, utan att hogldsningen anpassas efter barnens
sprékliga forutsattningar.

Utifrén ett sociokulturellt perspektiv kan hoglasningen beskrivas som ett medierande redskap.
Mediering sker enligt Siljo (2022, 5.96) emellan méinniskor 1 interaktion. Med bocker som
redskap kan forskolldraren formedla spriket i en meningsfull kontext genom att aktivt samtala
om innehéllet. Forskolldrarnas stottande arbetssitt kan dven relateras till begreppet
scaffolding, vilket handlar om det stdd en individ ger en annan under tillignandet av nya
fardigheter (Sdljo, 2022, s.105).

Vart resultat visar att majoriteten av deltagarna arbetar med att stodja barns fonologiska
utveckling och sprakliga medvetenhet genom olika metoder och verktyg. Vanda redogor att
de arbetar med Bornholmsmodellen, ett material som syftar till att stimulera barns sprakliga
medvetenhet. Likt detta beskriver Andrea hur de arbetar med sprékljuden dagligen med ett
material som kallas for 77FT, som star for tidig fonologisk trédning. Hon beréttar dven att de
arbetar med praxisalfabetet, ett logoped-utvecklat material som dven detta syftar till
fonologisk utveckling. Andrea beskriver dven ett lekfullt forhallningssitt som en viktig aspekt
nér det handlar om barns deltagande i dessa situationer, hon berittar ... vi mérkte att vissa
barn i samlingssituationer inte alls ville delta. Hur kan vi gora det till en rolig grej...”

Maria berittar att de har ett stort fokus pé skriftspréket i verksamheten déir de aktivt arbetar
med bokstdver och stddjer barnen i att utveckla sin forstielse for sprakets uppbyggnad. Hon
beréttar hur stodet behover anpassas utifrdn barns behov och menar att vissa barn behover mer
stdd dn andra exempelvis med visuellt stod genom ljudningsprocessen. Hon beréttar att “for
vissa barn ricker det med att vi ljudar bokstéverna, sa vet de hur de ska skriva, medans andra
behover se bokstéverna.”

Larsson (2016, s.33) beskriver den sprakliga medvetenheten som en brygga mellan det talade
och skriftliga spraket. P4 sé sdtt menar vi att detta arbetssitt kan likstéllas som en
forebyggande insats mot mdjliga kommande lds- och skrivsvérigheter, vilket Caswell m.fl.,
(2025) betonar i sin studie. De understryker vikten av forebyggande insatser mot lds- och
skrivsvérigheter dé dessa kan spela en avgdrande roll for barns framtida akademiska
framgang. Forfattarna redogér dven att barn som har svarigheter med den fonologiska
medvetenheten riskerar att utveckla skriv- och liassvarigheter (s.742). Detta betonar vikten av
forskolldrarnas arbete med att frimja den sprikliga medvetenheten hos barn med en forsenad
sprakutveckling. Var studie visar att forskolldrarna sétter sprakljud i meningsfulla kontexter
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genom att anvinda sig utav verktyg s& som bocker, digitala hjdlpmedel och andra
sprakutvecklande resurser. Vi menar att dessa resurser fungerar som sprakliga redskap i1 dessa
sammanhang som medierar mening for barnen. Samtliga forskolldrare beskriver dven hur de
stodjer barns fonologiska utveckling genom att de sjdlva ljudar och liter barnen hirma for att
pa sé sitt utforska ljuden pa ett lekfullt sétt vilket gar att koppla till begreppet scaffolding.

Andrea berittar hur barnens svarigheter med sprakljuden har skapat utgdngspunkten i
undervisningen pa avdelningen. Detta gar i linje med det som Skolverket (2018, s.7) redogor
for, att utbildningen i forskolan ska utgd frén barns behov dér omsorg, utveckling och larande
skapar en helhet. En progression som Andrea tar upp ér arbetet med praxisalfabetet. Hon
beskriver hur barnen approprierat sprakljuden vilket har skapat forutsdttningar for gruppen att
leka ljud-memory. Aven Vanda berittar om ett liknande arbetssitt i forskoleklassen dir de har
gétt fran ljudning av bokstdver till att ljuda ihop ord. Hon beskriver hur undervisningen
avanceras i takt med barnens 6kade kunskaper, vilket, liksom Andreas arbetssitt, kan
likstéllas med den proximala utvecklingszonen.

6.1.3 AKK och hjilpmedel

Alternativ och kompletterande kommunikation dr ett centralt tema som framkommit i studien
nér det handlar om anpassningar i larmiljon. Flera medverkande beréttar att de arbetar med
bildstod men problematiserar att detta kan vara tidskrdvande. Dérav arbetar man dven med
visuellt stod i form av fysiska objekt och rit-prat d& det beskrivs som mer tidseffektivt av flera
forskollérare i studien. Bdde Hanna och Maria beréttar om hur rit-prat ger barn en 6kad
forstaelse over situationen genom att man ritar upp en visuell bild av stunden och vad som
forvintas ske.

Vi hjélper till att medla genom deltagande i leken. Det gar att pausa leken genom att himta white-
boarden dar vi ritar barnens tankar om leken. P4 sa sétt kan de fa en inre bild av lekens utveckling vilket
skapar forutsattningar for barn som har ett bristande sprak. Hanna

Till de som inte haft spraket pa det sittet eller forstaelsen, sa ritade vi vad som skulle hdnda genom
rutor forst dr det detta, sen ar det detta och gav dven beskrivningar av hur en aktivitet skulle ga till.
Maria.

Flera av pedagogerna lyfter &ven TAKK som ett betydelsefullt verktyg, inte bara for barnen
som har forsenad sprakutveckling, utan for att stirka kommunikationen hos alla barn.
Andrea berdttar om inkluderingen som TAKK bidrar till och en 6kad sprékforstielse och
gemenskap i barngruppen. Hanna berédttar hur TAKK kan skapa forutsdttningar for
delaktighet i forskolan, “...det blir tillgangligt for a/la barn. Att bli en 1 gruppen.”

Anvindningen av AKK som stdd for att frimja barns kommunikation, forstdelse samt
delaktighet ar en dterkommande strategi som samtliga deltagare tar upp. Flertalet berattar
dven att anvindningen inte enbart dr for barn med forsenat sprék, utan som en resurs for hela
barngruppen. Andrea berittar att TAKK é&r en integrerad del av vardagen och lyfter att det inte
bara starker barnens sprakforstielse, det bidrar dven till gemenskap i barngruppen, vilket
Biggs m.fl. (2021, s. 343) presenterar i sin studie om hur systematisk anvéndning av AKK 1
verksamheten kan bidra till forbattrad sprakutveckling. Genom att lata de vuxna aktivt
anvénda alternativa kommunikationsvégar som en naturlig del i den dagliga verksamheten
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istdllet for 1 enstaka Ovningar ser forskarna en positiv 6kning i barnens egna initiativ till att
sOka samt uppréatthalla kontakt. Ett arbetssdtt som dven Maria och Hanna beskriver, dock
uttrycker Maria att hon upplever att det kan anvindas mer.

En liknande slutsats dras av Brady m.fl. (2015, s.79) vars studie lyfter upp att AKK inte
enbart dr ett stod for barn med sirskilda behov utan att det stirker kommunikationen i hela
barngruppen. Vilket vi far bekréftat av bAide Andrea och Hanna som uttrycker en upplevelse
om Okad inkludering i barngruppen genom 6kade kommunikationsmdjligheter for alla barn.
Detta gar i linje med det som Skolverket (2018, s.7) redogor for géillande tillgéngligheten for
alla barn 1 forskolans miljoer. Samtliga pedagoger bekymrar sig 6ver bristen av resurser, samt
att det &r tidskrdvande att hitta passande material. Maria berdttar ddremot att hennes arbetslag
sparar och ateranvinder visuellt material genom enklare justeringar for att passa aktuellt
behov, vilket speglar Light och McNaughton (2014, s. 10) som betonar att kommunikativ
kompetens dr ndgot som ér situationsbundet och dynamiskt. I forfattarnas teoretiska modell
framhalls att AKK behdver vara bdde tillgdngligt och funktionellt for att kunna agera effektivt
som flexibelt stod.

Forutom fysiska resurser s lyfter &ven Hanna bristen av kompetens i arbetslaget som ett
mojligt problem, ett dilemma som diskuteras av King m.fl. (2022, s. 126). Studien visar pa
okade och framforallt béttre mojligheter for barnens sprakutveckling om pedagogerna far rétt
stod inom AKK.

Béde den tidigare forskningen och vir empiri visar att basta mojligheten for AKK att bli en
naturlig del av verksamheten dr genom trygga och kunniga pedagoger. Genom att anvinda
alternativa kommunikationsvégar i hela barngruppen sa bidrar man aktivt att 6ka barns
delaktighet, ldrarande och kdnsla av gemenskap. Vilket dven ligger i linje med ett
sociokulturellt synsitt dar sprakutveckling ses som en social process som formas genom
interaktion med mer erfarna individer (Séljo, 2022, s.101).

6.2 Forutsittningar for forskollirare att stodja barns forsenade
spriakutveckling

6.2.1 Samverkan for forskollidrare

Samtliga medverkande uttrycker att samverkan med hemmet och BVC ér viktiga
utgéngspunkter for att stodja barns forsenade sprakutveckling. Da detta mojliggor att
forskolldrare kan 4 ta del av logopeders arbetsmaterial som dr utformat for barnet, ifall barnet
har logopedstdd genom BVC. Flera forskolldrare uttrycker att de dr tacksamma for att fa ta
del av den informationen, ndr det vil delas av vardnadshavare. Samtliga deltagare beréttar
dven att de hdnvisar vardnadshavare till BVC nér det finns en misstanke om forsenad
sprakutveckling. Andrea menar att logopedhjdlpen som dr mojlig genom BVC kontakt dr av
stor betydelse for deras mdjlighet att stodja barnets sprakutveckling.

Det é&r jattetacksamt, da vet vi vad ni jobbar med dir. Da vet vi vad logopeden sdger och om dom har
tips. For dom dr mer expert &n vad vi dr, vi gor ju vad vi kan. Det ar ju bra for oss att fa en instickare.
Andrea.
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Flera respondenter nimner dven en samverkan med specialpedagoger. Utifran vir empiri
kunde vi urskilja att stodet fran, samt instillningen till specialpedagoger varierar. Flera
deltagare beskriver deras samverkan med specialpedagoger som om “man bollar dver” till
denna yrkesprofession medan andra berattar att de kan ge tips pa strategier eller
arbetsmaterial. Hanna uttrycker att den storsta resursen ér pedagogernas egen kompetens och
kdnner darfor inte lika stort behov av stod, medan Maria tycker att det dr véldigt givande med
specialpedagogens input. Vanda beskriver hur rutinerna ser ut i verksamheten vid misstanke
om forsenad sprakutveckling dér specialpedagog kopplas in.

Vi foljer upp barnets tidigare sprakutveckling och aterkopplar till vardnadshavarna for att se om dem
har en tydlig bild av nuldget och vart barnet befinner sig. Sen kan vi ga vidare genom att involvera
specialpedagoger for att sékerstélla att barnet far rétt stod. Vanda

Enligt Skolverket (2018, s. 17) ska forskolan samarbeta med barns hem for att skapa de bésta
forutséttningarna for barnets utveckling. Forskolldrarnas positiva instillning till samverkan
med hemmen gér att tolka som att de har ett synsitt pa barns alla miljoer som betydelsefulla
for sprakutvecklingen. Brodin och Renblad (2018, s. 2211) redogor vikten av att involvera
barnets alla naturliga miljoer vid sprakligt stod, vilket innebér ett nara samspel mellan
vérdnadshavare och forskola. Resultatet visade dven att forskolldrarna uttryckte sig positiva
till att samarbeta med logopeder kopplade till BVC, dé de kan bidra med sin expertis i form
av strategier och rad. Detta betonar dven Caswell m.fl., (2025, s. 751) som redogor att
logopeder kan utgora ett stod for forskolldrares strategier, ndgot som de involverade
forskolldrarna i studien uppskattade, vilket dven gir med det vara respondenter uttrycker.

En annan yrkesgrupp som framkommer som en samverkanspartner i var empiri ar
specialpedagoger. Men stodet varierar, Maria bekymrar sig dver att det kan vara svart att fa
stod vid forsenat sprak om det inte finns annan problematik inblandat. Nédgot som dven
Skolinspektionen (2017, s. 9) bekriftar, da de skriver att personal inte vanligtvis har samma
mojligheter till att fa stodd om funktionsvariation saknas. Samtidigt redogdr Skolinspektionen
(2017, s. 8) att stod till forskolepersonal har en stor inverkan pa utformningen av effektiva
stodinsatser 1 forskolan.

Hanna uttrycker att den storsta resursen finns inom arbetslaget sjidlva. Detta kan dock bero pa
att Hanna har 34 érs erfarenhet inom forskola samt en utbildning inom sprék och
kommunikation, ndgot som saknas hos dvriga deltagare i var studie. Flera medverkande lyfter
daremot hur samverkan mellan forskolldrare och andra kollegor dr av stor betydelse for att
kunna stotta barnet pd bésta sétt. Detta gér att beskriva som om de medverkande menar att
arbete mot gemensamma mal &r en viktig aspekt. Nadgot som dven Swird (2022, s. 23) lyfter i
sin text, for att kunna stotta barn pé bésta sétt behovs ett vl fungerande samarbete och en
utgéngspunkt fran en gemensam pedagogisk idé inom arbetslaget.

6.2.2 Rutiner

Pedagogernas svar angdende rutiner i verksamheten visar att det finns bade likheter och
skillnader mellan de olika forskolorna i hur de arbetar med att stddja barns forsenade
sprakutveckling. Utifran intervjuerna framkommer att det finns olika rutiner for hur de agerar
vid misstanke om forsenad spriakutveckling beroende pé forskola. Adina uttrycker att de har
tydliga rutiner i deras verksamhet vid misstanke om forsenad sprakutveckling. Det upprittas
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en handlingsplan och sjélvklart 4r virdnadshavare involverade. Aven Maria beskriver hur de
inom verksamheten anvinder tydliga steg vid misstanke om forsenad sprikutveckling.

Frén stodteamet finns det en speciell plan att utgé fran. I forsta hand observerar vi barnet i och ser om
vi kan 19sa det utan hjalp. Fran det finns det olika steg att g& och rektor kontaktas. Behovs
logopedkontakt gor rektorn en ansokan. Maria

Likt Maria beskriver dven Hanna att de har ett system for kartlaggning men kdnner en
avsaknad av ett gemensamt Overgripande system. Andrea berittar att “vi gjorde
kartlaggningen med ett mal, att vi ska kartldgga en géng per termin, det tycker vi dr hanterbart
att gora och borde kunna uppnés”.

Andrea dr en av flera deltagare som lyfter vikten av kartldggning och att det ar pd sé sitt de
kan upptécka forsenad sprikutveckling i ett tidigt skede. Swird och Kimhag (2022, s. 147)
framfor kartliggningar som en nddvindighet for att kunna sitta in dtgirder i larmiljon som
syftar till att framja barns sprakutveckling. Genom att arbeta med kartliggning skapas inte
bara goda forutsittningar for tidig upptéackt utan det mojliggdr dven att kunna hitta rétt stod.
Detta knyter an till Sdljos (2022, s. 105) beskrivning av betydelsen av den proximala
utvecklingszonen, dér barn som fér stod av mer erfarna personer kan na hogre
utvecklingsnivier. Pé sa sitt kan barnet utvecklas langre dn vad det hade kunnat pa egen
hand, till exempel nér det géller uppbyggnad av ordforrad.

Likt vart resultat skriver Skolinspektionen (2017, s. 13—14) att det varierar mellan forskolor
hur dessa rutiner dr uppbyggda. Detta kan innebéra att barn som har ett behov av sérskilt stod
kan motas pa olika sétt beroende vilken forskola de gér i. Detta dr synligt utifran de olika
verksamheterna att alla agerar olika. Samtidigt framkommer det ocksa fran Skolinspektionen
(2017) att rutiner inte alltid tillimpas, det kan medfora att barn som har rétt till sarskilt behov
inte fir de stodinsatser som de har rétt till. Eftersom det i styrdokumentet inte stills nagra
krav pa att det ska finnas specifika rutiner ndr det kommer till barn med forsenad
sprakutveckling.

6.2.3 Gruppindelningar

Samtliga medverkande understryker att storleken pé gruppen ér en avgorande faktor i arbetet
kring sprékstdd och forklarar att man véljer att dela in barngruppen i sma grupper for att
barnen ska kunna gora sina rdster horda. Vanda uttrycker vikten av att 1dta barnen hjilpa
varandra i sin sprakutveckling genom att para ihop barn med olika spraknivaer, vilket ger
barnen mojlighet att stotta och lira av varandra. Maria lyfter vikten av smé grupper vid
maltider for att 4 ut det mesta av stunden. Hon menar pa att barnen i mindre grupper ges mer
utrymme att uttrycka sig, samt att barn med mer utvecklad sprékniva blir en spréklig forebild
till de med forsenad sprakutveckling. Precis som Vandas indelning sa placeras barn med olika
spraknivéer tillsammans for att skapa moéjligheter for sprékligt utbyte.
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En mindre barngrupp hade gjort det mycket littare for pedagogen att kunna gé ifrdn och ge stod till de
barn som behdver extra stod. En mindre barngrupp kan ocksé innebéra att det finns férre personal och
dé tappar det sin funktion. Vanda

Aterkommande i bdde empiri och tidigare forskning dr uppdelningen av barngruppen.
Samtliga pedagoger i studien lyfter hur medvetna gruppindelningar skapar gynnsammare
forutsattningar for barn att utveckla sina sprakkunskaper. Andrea tar speciellt upp den hoga
ljudnivan som ett problem, vilket dr svért att undkomma om man har en full barngrupp pa
uppat 20 barn. Brady m.fl. (2015) visar att sprakliga kunskaper gynnas i mindre grupper dér
de fir mojlighet till mer riktat och responsivt stod fran pedagog. En strategi som dven Maria
beskriver for att skapa samtalsmdjligheter och sprakstimulans.

En mindre barngrupp hade underléttat mojligheten att kunna ge riktat stod, men Vanda
papekar samtidigt att det maste finnas tillricklig bemanning for att det verkligen ska fungera.
For att kunna arbeta med trygga, sprdkutvecklande miljoer dir varje barn far en chans att
komma till tals och utvecklas pé sin niva kriavs det mindre grupper, ett resultat som dven
Hollo m.fl. (2025, s. 156) skriver om i sin studie dir de noterade att barn i riskzonen for
akademiska svarigheter gynnades av mindre grupper och visuellt stod i sin sprékutveckling.
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7 Slutdiskussion

I f6ljande del presenteras vér slutdiskussion dér vi kommer att framfora de viktigaste
resultaten frin studien samt relatera dessa till bade teori och tidigare forskning. I texten
framfors dven vad resultaten innebér for forskolldrarens yrkesutdvning och vilka didaktiska
konsekvenser detta far for var kommande yrkesroll. Avslutningsvis ger vi forslag pé vidare
forskning kring dmnet.

Syftet med vér studie var att undersoka forskolldrarens sétt att stodja barns forsenade
sprakutveckling samt se vad for olika strategier de anvinde sig av. Vi ville ocksa ta reda vilka
forutséttningar som kan komma att paverka uppdraget. Ndgot som framkommer 1 vart resultat
ar att forskolldrare beskriver nirhet och stottning som fundamentala strategier som
genomsyrar all didaktik nédr det kommer till sprakutveckling. Forskolldrarna betonar att stod
kan ges pé olika sitt, bdde direkt och indirekt, och att detta sker i samtliga av forskolans
larmilj6er. En tydlig slutsats som vi kan dra dr att bade nirhet och stod skapar forutséittningar
for barns sprakutveckling. Genom detta stod kan lararen utga fran barns behov och kunnande
1 samspelet med barnen och skapa forutséttningar for barns egna samspel. Vilket i sin tur kan
bidra till appropriering, det vill sdga ldrande genom samspel utifrin det sociokulturella
perspektivet. Saljo (2022, s. 99) betonar utifran detta perspektiv hur minniskan lar i sitt
samspel med andra utifran respons och kommunikation vilket redogdr for hur viktigt
samspelet dr for barns sprakutveckling. Nagot som vért resultat visar &r att flera forskollarare
betonar hur barn kan stodja andra barn i deras sprakutveckling. Ur ett didaktiskt perspektiv
innebér detta att vi som kommande forskolldrare behdver skapa goda forutséttningar for barns
samspel dir barn med olika sprdknivaer far motas, vilket &ven Fedewa m.fl., (2023) framf6r.
Pa sa sitt kan vi ta tillvara pa barngruppens olikheter pé bésta sitt.

Det framkommer vidare att forskolldrare anvinder sig utav strategier och redskap sdsom
lekmaterial, bocker, spel och AKK for att framja barns forsenade sprakutveckling. I dessa
situationer dr bade nérhet och stottning avgorande for att skapa gynnsamma forutsattningar.
Leken lyfts fram som en viktig aspekt for barns larande av samtliga medverkande, och
forekommer 1 flera former sdsom rollek, styrd lek och sprékutvecklande spel. Skolverket
(2018, s. 8) lyfter leken som en grundlidggande aspekt for barns utveckling, ldrande och
vélbefinnande. Det skrivs dven fram att alla barn ska ges mojlighet att delta i leken utifrén sin
egen forméga, vilket dven kan relateras till likvirdighet. Vi anser som blivande forskolldrare
att det &r viktigt att vara nérvarande vid alla situationer for att frimja barns ldrande och
sjdlvkidnsla. Nédrvaron kan vi se som en stor bidragande effekt for att skapa den trygghet som
barn behover, speciellt till barn med forsenad sprakutveckling eller andra speciella behov. P&
sa sitt menar vi att forskolldrare behdver vara lyhorda for att kunna urskilja barns behov av
stod. Detta forhallningssitt skapar en mojlighet for likvardighet i forskolan.

AKK ir en strategi som alla medverkande pa ett eller annat sitt namner som forekommande i
forskolans larmilj6. Anvindningen av denna strategi kan skapa forutsittningar for bade
delaktighet och likvdrdighet bland barn, ndgot som dven King m.fl., (2022) betonar i sin
studie. I vara didaktiska val vill vi lyfta fram spriket som det viktigaste verktyget i
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undervisningen, vilket &ven utifrdn det sociokulturella perspektivet beskrivs som “redskapens
redskap” (Séljo, 2022, s. 98). Var studie visar att det finns flera pedagogiska metoder och
verktyg som kan stddja barn, sérskilt de med forsenad sprakutveckling. Att arbeta med barns
sprakutveckling innebér att skapa en sprékrik undervisningsmilj6 dir barnen far mojlighet att
utveckla sitt sprék genom olika uttrycksformer som lek och hoglidsning. Med utgédngspunkt i
det sociokulturella perspektivet, dér lirande &r en social process, dr det centralt att anvénda
sig av olika redskap som stddjer kommunikationen. Exempelvis kan kroppssprék, bilder och
TAKK vara avgorande for att forstirka forstaelse och uttrycksforméga. Dessa redskap kan
beskrivas som en brygga till spréket, vilket gor undervisningen mer tillgénglig for alla barn,
oavsett sprakliga forutsittningar. Genom att variera undervisningsmetoder och anpassa dem
efter barnens individuella behov skapar vi en mer inkluderande verksamhet. Detta &r sdrskilt
betydelsefullt for barn med forsenad sprakutveckling, dé det ger fler vagar in i det sprakliga
samspelet.

Med medvetna didaktiska val och ett tydligt pedagogiskt stillningstagande i férskolans
verksamhet far barnen en mojlighet att kdnna en storre trygghet och delaktighet. Detta skapar
utrymme for barn att uttrycka sig och bli horda, vilket i sin tur stirker bade sjdlvkanslan och
sprakutvecklingen. Brady m.fl., (2015) lyfter vikten av konsekvent anvdndning av AKK
vilket visade sig gynna hela barngruppen, da detta 6kade 6msesidig kommunikation och
samspel. Det innebdr att AKK inte dr ndgot som endast ska ske under vissa situationer under
dagen som exempelvis samlingen, utan det behdver anvindas 1 storre utstrackning 4n sé for
att det ska gynna bade grupp och individ. Vi behover ta ansvar over att utveckla egna
strategier och rutiner for att inkludera AKK 1 forskolans verksamhet, di det inte ar en
sjdlvklarhet att det anvinds i alla férskolor.

I var studie kan vi se att arbetssétt och rutiner varierar i de olika verksamheterna beroende pa
deras tillgadngar och resurser, vilket vicker fragor om likvirdighet inom utbildningen. En
otydlig struktur for hur forsenad sprkutveckling ska hanteras kan innebéra att barns
mdjligheter till stod skiljer sig beroende pé vart de gér i forskolan. Utifran véra resultat
framkommer ett behov av tydligare rutiner i forskolans verksamheter. Detta for att underlétta
arbetet med att uppticka barn med forsenad sprakutveckling och dirmed kunna utforma tidiga
insatser. Ett mer strukturerat tillvigagangssitt som exempelvis mallar som beskriver vad som
behover goras vid misstanke om sprékliga svarigheter. En gynnsam idé skulle vara att alla
forskolor hade haft tillgang till ett 6vergripande gemensamt system, en uppsamlingsplats av
tidigare anvint material och metoder som visat sig vara verksamma vid forsenad
sprakutveckling. Detta hade inte bara effektiviserat utan dven underléttat arbetet for barn med
ett behov av extra stottning. Pa sa sitt skulle en samverkan mellan forskolepersonal kunna
mojliggoras dér beprovad erfarenhet kan delas pa ett enkelt sitt med varandra. Enligt
Skolverket (2018, s.10) ska utbildningen i férskolans vila pd bdde vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet. Detta skulle enligt vir uppfattning underlétta for alla. Genom 6kad
tydlighet minskar dessutom den stress som kan uppsta i stora barngrupper, samt den tid som
kréavs for att kunna ge det stod som dessa barn behover.

Manga beskriver tidsbristen som en begransande faktor i verksamheten. Dérfor skulle mer
utforliga rutiner vid misstanke om sprékliga forseningar behdva finnas i en betydligt storre
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utstrackning. Det kan dessutom behovas ett samarbete mellan de olika kommunerna for att
skapa en likvérdig vdg, vilket i sin tur kan bidra till mer strukturerade rutiner. Darigenom
mdjliggors insatser for de barn som &r 1 behov av sprékligt stod. Bade tidigare forskning samt
véar empiri visar att gruppindelning har en positiv inverkan pé barns sprakutveckling. Mindre
barngrupper ger storre utrymme for samtal som gynnar sprikutvecklingen, samt ger
forskolldraren storre mojlighet att stotta upp vid behov. Det ligger i linje med vad Brady m.fl.
(2015) betonar. Darfor dr det viktigt i varan framtida yrkesroll att hitta olika mojligheter till
larande som skapar goda forutsattningar for det framtida arbetet.

Tidsbristen som flera av de medverkande beskriver i arbetet med att stodja barns forsenade
sprakutveckling ir en begriinsning i forskollirarnas yrkesutdvning. Aven tillgdngen till
specialpedagoger och logopedstdd kan komma att paverka uppdraget som forskollarare
forvantas utdva. Fedewa m.fl., (2023 s. 1030) redogdr for hur tidsbrist kan vara ett hinder for
interprofessionell samverkan, trots att det finns fordelar med tviirvetenskap i forskolan. Aven
Hollo m.fl., (2025, s. 149) redogor for hur en forebyggande samverkan kan spara bade tid och
resurser da det kan forhindra att elever behover framtida individanpassad undervisning. Detta
ar sarskilt intressant utifrdn vart resultat da det visade sig att i forskoleklassen dér en av véra
respondenter arbetar, behdvde elever med svarigheter ges individuell undervisning dagligen.
Enligt var empiri visade det sig att logopedstdd var begrdnsat i verksamheterna, med storre
utstrdckning av en sddan interprofessionell samverkan i forskolan skulle sddana situationer
kanske kunna forebyggas. Vilket vi menar dr av stor vikt for barns sjdlvkénsla och positiva
emotionella utveckling. Vi vill att alla barn ska fi kidnna behorighet och delaktighet oavsett
vilka behov de har. Utifran detta tar vi med oss forebyggande insatser mot lis- och
skrivsvérigheter som en viktig aspekt for att frimja barns delaktighet for barns senare
skolgéng.

7.1 Forslag till vidare forskning

Framtida studier skulle kunna vara att undersoka forskolldrares uppfattningar om sina
kunskaper inom sprék, sprdkutveckling och det sprékligt frimjande arbetet. En central fraga
skulle kunna vara om pedagogerna upplever att de har tillgéng till adekvata verktyg for att
mota barnens sprakliga behov. Det vore dven av intresse att jimfora effekten av TAKK i tva
olika barngrupper. Dar TAKK anvinds kontinuerligt under hela dagen inom verksamheten 1
den ena gruppen, medans i den andra tillimpas detta endast under specifika rutinsituationer.
En annan mojlig vidare forskning som skulle kunna vara intressant dr en aktionsforskning dér
TAKK implementeras som en integrerad del av det dagliga arbetet under en lidngre tid.

Syftet skulle var att undersoka hur detta paverkar barns sprakliga och sociala utveckling samt
hur det bidrar till att utveckla beprovad erfarenhet. Genom en séddan studie kan dven
eventuella problemomréden identifieras och fordndringar provas och analyseras.
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9 Bilagor
9.1 Bilaga 1 — Informationsblad

Véra namn ar Josefin, Madelen och Isabelle. Vi ldser pé forskolldrarprogrammet
pa Goteborgs universitet och skriver just nu vart examensarbete om specialpedagogiska
insatser i forskolan géllande barn med forsenad sprakutveckling.

Syftet med vér studie &r att fa en djupare forstaelse for hur forskolldrare arbetar med forsenad
sprakutveckling inom forskolans verksamhet. Vi dr intresserade av faktorer och resurser som
kan framja samt forsvéra arbetet med specialpedagogiska insatser. Vi vill gérna intervjua dig
som dr forskolldrare med erfarenhet av att stodja barn med forsenad sprékutveckling eller en
uttalad sprakstorning. Det vill sdga barn med spriksvérigheter i sina samtliga sprak.

Vi utgér fran den goda forskningssed och etiska kodexar som Vetenskapsradet (2017)
redogor. Detta innebadr att vi vill bedriva god kvalitativ forskning och samtidigt skydda de
deltagande i studien. Detta innebér att du som viljer att delta kommer att fa ge ditt samtycke
och all information som samlas in genom intervjuerna kommer att behandlas med full
sekretess, och delas inte med ndgon utanfor forskargruppen. Samtliga intervjuer kommer att
spelas in via digitala verktyg, gdrna i verksamheten Du som deltar kommer att vara helt
anonym i studien — inga namn eller andra uppgifter som kan kopplas till dig kommer att
forekomma. Ditt deltagande ar frivilligt och du kan avbryta intervjun nédr som helst utan att
behova ange ndgon anledning. Resultatet av studien kommer att publiceras online och ddrmed
vara tillgdngligt for andra utanfor Goteborgs universitet, men din identitet kommer aldrig att
avsldjas. Allt material kommer att raderas efter analysen av materialet &r fardig.

9.2 Bilaga 2 - Intervjuguide
Bakgrund

- Hur gammal dr du?

- Vad har du for utbildning?

- Hur ldnge har du varit yrkesverksam inom forskolan?

- Hur ldnge har du arbetat pd din nuvarande arbetsplats?

- Vad har du for erfarenheter av arbete med barn med forsenad sprakutveckling
alternativt sprakstorning?

Rutiner pa arbetsplats

- Har ni nagot tydligt sprakfokus i verksamheten att arbeta efter?

- Har ni nagon teoretiskt grund som utgéngspunkt vid arbete med sprakutveckling?

- Vilka metoder anvénder ni er av for att dokumentera barnets sprak vid misstanke om
forsenad sprikutveckling?



- Har ni nagra tydliga rutiner att folja vid misstanke om en forsenad sprakutveckling hos
barn? (Samtal med rektor, vdrdnadshavare, specialpedagog, kartldggning eller
handlingsplaner?).

Strategier for sprakutveckling (frdga nr 1)

- Hur arbetar ni for att stodja barn med forsenad sprakutveckling?

- Har ni nagra upparbetade strategier eller metoder som ni anvédnder er utav for att
stddja barn med forsenad sprakutveckling?

- Vilka hjilpmedel anvinder ni er utav?

- Vad ser ni for hinder och mojligheter kring dessa strategier och hjdlpmedel?

- Hur anpassar ni den fysiska och sociala miljon i verksamheten for att skapa en
framjande sprakmilj6?

Vilka faktorer menar forskolldrare kan frimja samt hindra arbetet med sprakutveckling for
barn i behov av sarskilt stod? (fraga nr 2)

- Hur ser det ut resursmissigt i verksamheten for att stodja barn i deras behov av
sarskilt stod kring forsenad sprakutveckling?

- Hur péaverkar barngruppens storlek mojligheten till att ge individuellt stod till barn
med sprakutvecklingssvérigheter?

- Vilket stdd far ni frn specialpedagoger, logopeder eller andra yrkesgrupper i ert
sprakutvecklande arbete?

- Hur ser ni pa mojligheten till kollektiva samt individuella reflektioner kring arbetet
med dessa stodjande insatser?

- Om du fick mojlighet att forédndra nagot for att forbéttra arbetet med barn med
forsenad sprakutveckling, vad skulle det vara?

Ovrigt

- Ar det ndgot du skulle vilja léigga till som vi inte har tagit upp?



