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Syfte

Ett av syftena med beskriven studie &r att undersoka om och hur lasférmagan pa en skola
sjunkit. Ett annat syfte ar att undersoka vad detta fatt och har haft for pedagogiska
konsekvenser. Uppsatsen fokuserar pa de pedagogiska konsekvenserna.

Teori

Uppsatsens undersokning utgar ifran det sociokulturella perspektivet, och tar stod av Saljos
och Vygotskijs teorier om larande, det vill sdga larande i det inlarningsklimat elever skapar
tillsammans i klassrummet. Om elevers lasformaga forandras, forandras ocksa den sociala
miljo som karaktariserar inlarningsklimatet. Om en larare maéter en elev som laser pa ett
specifikt satt blir samordnandet av larande och undervisning pa ett specifikt satt. Men om
samma larare moter en annan elev, som laser pa ett annat sétt, blir samordnandet pa ett annat
sétt. Detsamma géller for olika gruppers larande och kunskapsutveckling, och inom dessa
olika grupper. Elever och larare interagerar for att tillsammans utveckla kunskap. I beskriven
undersokning anvands ocksa de internationella studierna PIRLS (Progress in International
Reading Literacy Study) och PISA:s (Programme for International Student Assessment)
resultat.

Metod

Uppsatsen ar en fallstudie, och en kombination av metoder anvands. Statistik anvands for att
fa svar pa om och hur lasformagan pa skolan sjunkit. Intervjuer av larare anvands for att fa
svar pa vad detta fatt och har haft for pedagogiska konsekvenser. Intervjuerna tolkas
hermeneutiskt.

Resultat

Resultatet visar att lasformagan bland eleverna pa skolan sjunkit, och att detta fatt en rad olika
pedagogiska konsekvenser. De intervjuade lararna upplever att de behtver arbeta mer med
forforstaelse och tydlighet. De upplever att det enskilda samtalet med eleven har fatt en allt
storre betydelse i undervisningen, och detta i sin tur har fatt konsekvensen att man
omorganiserat schemat sa att det finns utrymme for enskilda samtal. En annan konsekvens &r
att man forandrar uppgifter sa att de inte kraver sa hog lasformaga bland eleverna. Ytterligare
en konsekvens &r att man borjat differentiera, individanpassa, och individualisera
undervisningen mer. Den generellt sjunkande lasformagan hos eleverna i undersékningen
stdimmer Overens med vad som framkommer i de internationella undersékningarna PIRLS
(Progress in International Reading Literacy Study) och PISA (Programme for International
Student Assessment). Det framkommer att elevers lasformaga sjunker generellt, och det
framkommer att spridningen pa elevers lasformaga okar. Detta galler bade i de internationella
undersokningarna, och for eleverna i beskriven studie.



Pedagogiska konsekvenser

Nagra pedagogiska konsekvenser av det som framkommer i beskriven studie utkristalliseras.
Det enskilda samtalet behdver ges utrymme, larare behover arbeta med forforstaelse och
forstaelse, och vi larare behover hitta véagar att arbeta med individanpassning utan att elever
drabbas av de konsekvenser som leder oss in i en negativ spiral.



Forord

Att skriva en uppsats pa avancerad niva tar mer kraft, tid och energi &n man tror. Detta ar vad
man vet innan man barjar sitt arbete, och detta ar vad alla séger till en innan man borjar sitt
arbete, och anda tar det mer kraft, tid och energi an man tror.

Alla behover kunna lasa och alla behéver ha en nagorlunda god lasférmaga. Hur hanterar man
som gymnasielarare det faktum att alla elever inte har en fungerande lasférmaga? Hur
hanterar man det faktum att de som inte kan lasa, och de som inte har en fungerande
lasformaga blir fler och fler?

Alla behover kunna lasa. Alla behdver ha en god lasformaga. Det &r en av drivkrafterna
bakom att vilja arbeta som larare 6verhuvudtaget. N&r jag som gymnasielarare insag att alla
inte kan lasa nar de lamnar grundskolan, att alla inte har den goda lasformaga de férmodas ha,
da gjorde jag vad kanske inte alla larare gor: Jag sokte till speciallararutbildningen.

Redan innan jag borjade speciallararutbildningen (en utbildning som for 6vrigt uppfyllde alla
forvantningar) hade jag ett groende fré om vad jag ville skriva min uppsats om. Tre ar senare
ar uppsatsen klar, och jag kédnner mig stolt och ngjd. Och tacksam. Jag kénner tacksambhet till
min make, Henri, inte bara for alla de stunder da familjeangelagenheter fick sta at sidan till
forman for uppsatsskrivandet, utan ocksa for all ovarderlig hjalp med det standigt brakande
och kivande programmet Excel. Tack Henri. Jag kanner tacksamhet till Annika som &r den
larare som samlade in material i form av elevers resultat pa lasforstaelsetester under 17 ar och
sorterade in det lattatkomligt i parmar. Tack Annika, utan din hjalp med empiri hade inte
denna uppsats blivit av. Jag ar ocksa tacksam for den ovérderliga hjalp jag fick av Johanna
Rylner Kjellgren med att vara kontrollant av transkriberingar och analyser. Tack Johanna for
ditt arbete, och for att du alltid 1at som om du hade tid, och tyckte mina tankar kring uppsatsen
var intressanta. Jag kénner stor tacksamhet gentemot er fyra anonyma larare som 6ppet och
oreserverat berattade om era tankar kring elevers lasformaga under 17 ar av er larargarning.
Tack. Ni dr en av grundpelarna i denna uppsats. Tack Birgitta Kullberg for den kunniga och
kloka handledning av uppsatsskrivandet som bestatt av ros nar det var som nddvéndigast, och
ris nar det var vad skrivandet kravde. Tack vill jag ocksa sdga till alla er andra som jag har
inte ndmner vid namn. Nu &r den klar! Nu &r jag speciallarare.

Jonkdping, oktober 2013

Sonja Svensson
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Inledning

”Kalla det demokratifostran eller bildning, det kvittar. Men snalla, 1ar ungarna lasa!”

Pa mitt koksbord ligger senaste numret av ”Skolvérlden™, och dar laser jag ovanstaende citat
av Witt-Brattstrom (2012) pa framsidan av tidningen. Vart jag an vander mig i dessa dagar,
hor jag nigon som talar om elevers lasformaga’. Jag hor det bade bland bekanta, bland
kollegor och i media. Alla talar de med forfaran om hur lasférmagan sjunker. | denna studie
undersoker jag denna formodade sjunkande lasférmaga och vad den har fatt for konsekvenser
pedagogiskt.

Pa en gymnasieskola i en medelstor svensk kommun med ca 1400 elever, och med
huvudsakligen studieforberedande program, har tester i lasformaga gjorts pa alla nya ettor i 17
ar, bland andra ett test med rubriken ”Léasforstaelse 11”. Testerna ar standardiserade och det ar
Psykologiforlaget och Johansson (2004) som star bakom dem. En ldrare som har arbetat pa
den aktuella skolan under dessa ar sager, att man kan se pa testernas resultat att elevernas
lasformaga sjunker.

| ett forsta steg undersoks i denna uppsats om lararens utsaga stammer; hur férandringen ser
ut, och om forandringen skiljer sig pa olika program.

| ett andra steg intervjuas nagra larare som har arbetat pa denna skola i 17 ar (eller mer), och
fokus i intervjuerna ligger pa vad forandringen har fatt for pedagogiska konsekvenser. De
larare som véljs ut for intervju ar en speciallarare och ytterligare tre larare, vilka undervisar i
tre olika kdrndmnen/gymnasiegemensamma amnen dér lasning spelar en stor roll: svenska,
samhallskunskap och religion. Eftersom detta dr en uppsats som skrivs inom den
specialpedagogiska disciplinen, och eftersom detta andra steg &r det som &r det vésentliga ur
ett specialpedagogiskt perspektiv, laggs uppsatsens huvudfokus pa inneborderna i detta andra
steg.

Kunskapen &r framforallt relevant for de larare som arbetar pa skolan i fraga, men mot
bakgrund av att testerna anvands i andra svenska gymnasieskolor torde resultatet ha ett storre
intresse &n for denna enskilda skola. Om det visar sig att man har en negativ trend i
lasférmagan pa den aktuella skolan, har man troligen liknande forandring i lasformaga pa
andra skolor runt om i landet.

Att fa klarhet i om och hur lasformagan sjunkit, kan ge insikter om att arbetet i klassrummet
ska bedrivas pa ett forandrat satt mot tidigare annorlunda vis. Att det genom en uppsats satts
ord pa hur nagra kollegor i sa fall arbetar annorlunda skulle kunna ge hela kollegiet bade
bekréftelse och mod nér det géller att vara mer flexibel i sitt pedagogiska arbete. Detta kan

! Begreppen ldsférmdga och ldsférstdelse anvands synonymt i all litteratur jag hittar. Med bada begreppen
avses formagan att forsta last text. Jag anvander huvudsakligen begreppet ldsférmdga i den har uppsatsen.
Undantag gors nar jag citerar eller refererar till kallor dar begreppet ldsforstdelse anvands. Jag ar i gott sallskap,
da ldsférmdaga ar det begrepp som till exempel anvands i PISA 2009; deras definition av begreppet lyder enligt
foljande: “En individs formaga att forsta, anvanda och reflektera 6ver och engagera sig i texter for att uppna
personliga mal, utveckla sina egna kunskaper och maéjligheter, samt delta i samhallet. Utéver avkodning och
ytlig forstdelse, inbegriper lasning tolkning och reflektion samt formaga att anvanda lasning for att uppna sina
mal i livet. PISA:s fokus ar pa att lasa for at |ara sig snarare an att lara sig att Idsa, och darfor méts inte
elevernas mest grundlaggande lasférmagor” (Skolverket, 2010, s. 21).



handla om att fa ut det specialpedagogiska tankandet i klassrummen. Vi star infor dessa
problem i vara klassrum, hur I6ser vi det?” ar en klassisk specialpedagogisk fraga som genom
denna undersokning 6nskas gora till en allmant &gd fraga bland lararna i denna skolas
kollegium. Givetvis skulle detta kunna vara intressant kunskap ocksa for andra.

Sjunkande lasférmaga &r en fraga som beror skolans vérld, savéal som hela vart samhélle. Det
visar en enkel sokning pa begreppet lasformaga da man hittar allt ifran artiklar om kongresser
dar man samlas for att diskutera I6sningar pa problemet till politiska artiklar som ger forslag
pa losningar. | exempelvis artikeln "Minskad lasformaga gemensamt problem i vastvérlden”
(Kulturradets hemsida) konstaterar en kongress att "hela véstvarlden brottas idag med
nedatgaende siffror nar det galler barns lasforstaelse”, och i debattartikeln ”Bred kampanj ska
starka svenskarnas lasformaga” (Lidman, Koljonen, Ingvar, & Rabe, 2012-09-27) foreslas
l6sningar pa hur vi i Sverige ska arbeta for att hoja svenska folkets lasformaga.

Litteraturgenomgang

| detta kapitel beskrivs inledningsvis tidigare forskning om lasformaga. Detta foljs upp i ett
avsnitt om pedagogiska konsekvenser av beskrivna forskningar. Fortsattningsvis beskrivs i
kapitlet vad som tas upp om elevers lasforstaelse i Laroplan for de frivilliga skolformerna fran
1994 (Lpf 94) samt i Gymnasiets laroplan (GY 11) om detsamma. Slutligen beskrivs i kapitlet
teorier kring larande och syn pa larande, vilket uppfattas ha en direkt anknytning till hur
elever uppfattar och forstar sin lasning och dess innehall.

Tidigare forskning
Lasformaga

En internationell undersokning om lasférmaga har benamnts PIRLS (2006, Progress in
International Reading Literacy Study), och ar en omfattande studie av elevers formaga att
lasa. Undersokningen genomfoérdes under varen 2006. Elever fran 45 lander, i huvudsak fran
fjarde skoldret, deltog i undersékningen. Ar 2001 genomfordes PIRLS for forsta gangen.
Sverige var da ett av 35 lander som deltog. En av malsattningarna med PIRLS var, enligt
Skolverket (2007) att ge tillforlitliga matt pa lasformagans forandringar éver tid. Ytterligare
en var att jamfora lasresultatet mellan elever i skilda l&nder.

PIRLS-undersokningen genomfordes, vilket beskrivits pa elever i grundskolans fjarde skolar,
men uppfattas vara relevant for denna uppsats innehall, da forskning enligt Skolverket (2007)
visade att de svenska barnen 2006 léste battre an jamnariga i alla de andra 34 landerna i
undersokningen. Samma studie visade, att de svenska eleverna laste langsammare &n fem ar
tidigare (2001) och hade svarare att lasa och forsta innehallet i skonlitterdra texter. Svenska
elever lag alltsa pa topp vad gallde férmagan att lasa (2006), samtidigt som de hade blivit
samre pa att forsta innehallet.

Jamforelser mellan PIRLS, 2001 och PIRLS, 2007 gors av Skolverket, vilkas forfattare &r
oroliga 6ver utvecklingen. Enligt Skolverket (2007) skrivs det att ”aven om Sverige lyckas Vél
i ett internationellt perspektiv kan en signifikant tillbakagang mellan aren 2001 och 2006 om
12 poéng identifieras. Det &r en tillbakagang som ingar i en 6ver tid betydligt mer utstrackt
nedatgaende trend” (s. 45). Den senaste internationella lasstudien for svenska fjardeklassare &r
PIRLS, 2011. | denna framgar att lasformagan bland 10-aringar sjunkit for tredje gangen pa
tio ar, men Sverige ligger annu 6ver OECD-snittet (Organisation for Economic Co-operation



and Development). Flickors resultat sjunker mest, men flickorna l&ser, enligt Almers (2013)
fortfarande béttre an pojkar (s. 11)%

En annan undersokning vad géller elevers lasférmaga ar PISA (Programme for International
Assessment, 2009)%. Denna ar likt PIRLS en internationell studie, vilken genomforts i 65
lander. Man undersoker 15-aringars férmaga att forsta, tolka och reflektera dver textinnehall
inom amnena naturvetenskap, matematik och lasforstaelse. | studien undersoks elevernas
formagor i attityder till lasforstaelse, till matematik och till naturvetenskap. De kunskaper och
fardigheter som provas ligger nara forhallanden i vardagslivet och uppfattas enligt utformarna
ha betydelse for det vuxna livet. Lasforstaelse var PISA:s huvudomrade 2009, vilket det ocksa
var 2000. Av denna anledning uttalar man sig om elevers kunskapsférandring (Skolverket,
2010). Det som framkommer i PISA 2009, gallande 15-dringarnas lasféormaga ar bland annat
att Sverige tillnor de fyra OECD-lander, vars elevers lasformaga konsekvent minskat sedan
2000. Det framkommer ocksa i PISA 2009 att "nio lander daribland Island, Norge och
Danmark har sedan 2000 kommit ikapp Sverige medan Japan och Belgien har gatt om”
(Skolverket, 2010, s. 90), vilket alltsa inte ar konsekvent med PIRLS. | PIRLS undersokning
lag de svenska eleverna fortfarande pa topp jamfort med andra lander, trots att lasformagan
sjunkit, men i PISA ligger de svenska eleverna inte pa topp, utan narmre OECD:s
medelvarde. Denna PISA-undersokning &r relevant for beskriven studie, eftersom de
ungdomar som deltagit i den, endast ar aret yngre an de som finns i denna.

PIRLS och PISA ar de storsta undersokningar i modern tid kring elevers lasformaga. Detta
marks bland annat pa att annan forskning kring elevers lasformaga idag, pa skilda satt
forhaller sig till dessa tva. Ett exempel pa detta hittar vi hos Johansson (2004, s. 126) dar hon
kritiserar det faktum att de svenska elever, som deltagit i PIRLS 2001, ar aret aldre an
eleverna i de Ovriga landerna, vilket skulle kunna medfora att svenska elever utges for att lasa
béattre &n de faktiskt gor.

Johansson* (2004) uppfattar i sitt arbete med tester/diagnoser i l4s- och skrivférmaga, en
forandring over tid i lasformagan. Hon menar att det ar gymnasiets studiefoérberedande
program som star for den storsta tillbakagangen (s. 112). Den forsta normeringen av
lasforstaelseresultaten faststalldes 1989, men som ett resultat av att larare, rektorer, och
tjansteman fran kommuner hort av sig och tyckt att normeringen inte langre verkar stamma,
gjordes en ny normering av Johansson (2004, s. 125). Under tidsperioden 1989-2003 ser
Johansson att lasforstaelsen hos svenska elever sjunkit markant. De lagsta staninevardena har
okat, och de lagsta har minskat (s. 132). Johansson ser i analysen av lasforstaelsesvaren att
uppgifterna kraver tolkning och reflektion av eleverna, vilka eleverna savél i grundskolan som
pa gymnasiet har svart med (s. 131).

’De fjardeklassare som deltagit i PIRLS 2011 ar annu inte gamla nog att ha borjat gymnasiet, och ar darfor inte
lika relevanta for denna uppsats som de fjardeklassare som ingick i PIRLS 2001 och PIRLS 2006. Redogorelsen
for resultaten i PIRLS 2011 gar darfér inte djupare.

* PISA &r ett OECD-projekt som syftar till att underséka i vilken grad respektive lands utbildningssystem bidrar
till att femtonariga elever, som snart kommer att ha avslutat den obligatoriska skolan, ar rustade att mota
framtiden. 2009 deltog Sverige for fjarde gangen i undersdkningen (Skolverket, 2010).

* Johansson star tillsammans med Psykologiférlaget bakom en serie tester i las- och skrivférmaga dar
"Lasforstaelse 11”7, testet som anvants pa skolan i fallstudien — och saledes ocksa i denna uppsats, &r en del.
Normeringen for ”Lasforstaelse 1I” finns beskriven nedan i avsnittet “Metod”.



Taube (verbal referens, 2013-07-04), som har varit nationell ledare for PISA-
undersokningarna, uttrycker frustration dver de synliga resultaten av att lasférmagan sjunker.
Taube stéller sig fragan om det kan vara s4, att undersokningarna leder till ett forvantat
resultat. Taube menar, att visst har man i PISA-undersokningarna samlat in data, analyserat
innehallet i denna och redogjort for hur lasutvecklingen ser ut men att det, menar Taube,
kravs mer for att hitta skdlen bakom den negativa trenden.

Ett stort problem med PISA-unders6kningarna dr, enligt Taube, att resultaten inte har
relaterats till skilda pedagogers olika undervisningsmetoder. Taube menar fortséattningsvis (i
Eriksson, 2013), att man kan redogora for monster som socioekonomisk bakgrund och
geografisk plats, men att den negativa lasutvecklingen ar sa markant, att fler forklaringar
behovs. Taube (verbal referens, 2013-07-04) uttrycker sig vara mest bekymrad Over att
pojkarna ligger sa lagt i lasundersokningarna. En fjardedel av pojkarna ligger i gruppen
”svaga lasare”. Skillnaderna mellan pojkar och flickor varierar, men visar sig tydligt vid
lasning av skonlitteratur i forhallande till lasning av sakprosa, dar flickorna visar sig béttre an
pojkarna vid lasning av skonlitteratur. Skillnaderna visar sig dven vid lasning av text pa
papper i forhallande till 1asning av elektroniska texter. Pojkar laser betydligt samre an flickor
vid lasning av texter pa papper, alltmedan det ar det motsatta vid lasning av elektroniska
texter.

Pedagogiska konsekvenser

Vad géller pedagogiska konsekvenser av en forsamrad och/eller forandrad lasformaga, bjuder
man inom forskningslitteraturen pa vad en forsamrad las- och skrivformaga far for
konsekvenser. Daremot har det varit svart att hitta forskning som beskriver vad larare faktiskt
gor for att hjalpa eleverna utveckla sin lasformaga och sin lasforstaelse.

Nagra av de funna pedagogiska konsekvenserna handlar om vad larare bor gora nar elever har
specifika las- och skrivsvarigheter eller dyslexi. Gemensamt for dessa ar att larare uppmanas
att hjalpa eleverna trana avkodning. Flash-cardmetoden heter den metod som Johansson®
utformat. Denna metod bygger pa att elever tranar upp sin avkodning och skrivformaga med
hjalp av speciellt utformade datorprogram. Att metoden fungerar vél visar Johansson i en
avhandling, ”Datortréning i lasflyt och stavning — analys och utvérdering av fixerad och
resultatstyrd flash-cardexponering” (Johansson, 2010). Rydaholmsmetoden, som far stod av
forskning av Ingvar, professor i klinisk neurofysiologi, & en annan metod.
Rydaholmsmetodens mal ar att avkodningen ska automatiseras genom att en variation av ord
lases enligt en specifik struktur och inom en specifik tidsram (Rydaholmsmetoden, 2013-08-
08). Bornholmsmaodellen ar en annan metod som framst riktar sig till barn i forskolealdern
och inbegriper en méangd strukturerade évningar (lekar med rim och ramsor) som genom att
oka barnens sprakliga medvetenhet forebygger problem med avkodning langre upp i aldrarna
(Bornholmsmodellen, 2013-08-08). Bornholmsmodellen har sitt ursprung i, och bygger pa, ett
forskningsprojekt under &ren 1985-1989 i Danmark, p& Bornholm, dér Lundberg® var
vetenskaplig ledare (Foréaldraféreningen for dyslektiska barn, 2013-08-08). RAFT (Reading
and Fluency Training Based on Phonemic Awareness) ar utarbetad av las- och skrivforskare
Wolff som riktar sig mot 9-aringar, och som tranar den fonologiska férmagan och

5 . . o o o o . o
Samma Johansson som utformat testerna i serien dar “Lasforstaelse I1” ingar.

® professor i Psykologi, som tyvéarr avled 24 april 2012. Han dgnade sitt forskarliv at lasutveckling,
sprakutveckling och arbete med dyslexi (Svenska barnboksinstitutet, 2012-05-10).
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avkodningen genom intensiv en-till-en-traning med bland annat végledd hoglasning och
lastréaning (Forskning.se, 2010-09-29).

Reichenberg och Lundberg (2011) presenterar tva modeller for strukturerade textsamtal for
elever som behdver sérskilt stod, varav den ena kallas RU (Reciprok undervisning), och den
andra LF (Lena Franzeéns inferenstraning). RU ger mer utrymme for elevernas aktivitet och
LF &r mer strukturerad, men bada modellerna visar att systematiska textsamtal leder till
framgang nar det galler lasforstaelse. | RU tranar eleverna fyra strategier for lasforstaelse: 1:
Att forutspa/forutsaga/stalla hypoteser om handlingen med hjalp av till exempel rubriker och
bilder. 2: Att stélla egna fragor fore, under och efter lasningen av texten. 3: Att reda ut
oklarheter, exempelvis svara ord, och finna centrala idéer. 4: Att ssmmanfatta texten med
egna ord. Dessa fyra strategier forutsatter att eleverna aktiverar relevanta forkunskaper. | LF
tranar eleverna att finna tre typer av svar i texten: Typ 1 ar detaljfragor och svaret finns i
texten och ar latt att finna. Vid typ 2 maste eleven tanka efter och leta efter svaret. Svaret
finns i texten, men &r lite svarare att hitta. Typ 3 &r pa-egen-hand-fragor. Eleven hittar inte
svaret direkt i texten, utan maste leta efter det i sitt eget huvud. Ocksa har anvands elevernas
forkunskaper (s. 54 ff).

| ”Lasinlarning och sjalvfortroende” beskriver Taube (2007) forhallandet mellan barnets las-
och skrivinlarning och barnets sjélvbild och sjélvfortroende. Dessa hanger tétt ihop: att lara
sig lasa ger en god sjélvbild och ett gott sjalvfortroende, och ett gott sjalvfértroende och en
god sjalvbild paverkar lasinlarningen i positiv riktning. De pedagogiska konsekvenser som
Taube namner, tar sitt sprang ur detta, och Taube foreskriver en positiv klassrumsatmosfar for
att barn ska kunna l&ra sig l4sa. Hon beskriver hur barnet bor lara kdnna sig sjalv och andra
genom lasande, skrivande, och skapande i inlarningssituationen. Taube forklarar att en god
kontakt med hemmet &r viktig for barnens inlérning. Hon beskriver hur lararen bor stimulera
barnets talade sprak och sprakliga medvetenhet genom till exempel ordlekar och ramsor, och
betonar att svarighetsgraden dkas med forsiktighet sa att inte nagot barn kanner
otillrécklighet. Taube betonar &ven betydelsen av att lyfta fram elevers egen laslust genom till
exempel tid till fri lasning, tillgang till bra bocker, och att lata dldre barn vara yngre barns
forebilder da det galler lasning (s. 109 ff).

Frykholm (2007) diskuterar pedagogiska konsekvenser av det forskningen vet om barns sprak
och sprakutveckling. Frykholm menar, att sprakanvandning pa olika satt ar central i
undervisningen, och likasa att lararen foljer varje barns sprakliga utveckling for att kunna ge
réatt stod i ratt skede. Vad som leder till en lyckosam inlarningsprocess ar, menar Frykholm,
att lararen har en fortroendefull relation till alla sina elever. Han betonar vikten av den
positiva spiral som uppstar vid god sprakinlarning som ger gott sjalvfortroende, som i sin tur
ger positiva forvantningar, vilket i sin tur ger lust att lara, och sa vidare. Barns kreativitet nar
det galler sprakskapande skall uppmuntras och alla sinnen ska vara med vid inlarningen.
Sammanhanget ska vara meningsfullt och funktionellt. Att lararen har olika strategier for
textsamtal ses som utvecklande. Léararen ses som en nyckelperson i barnens lasutveckling.
Datoranvandning kan vara ett sétt att ta tillvara elevers skrivutveckling, skriver Frykholm,
men hojer ett varningens finger for “oplanerat och urskiljningslést anvandande av internet fér
elever som pa egen hand ska soka kunskap” (s. 107). Han menar att skolors arbete med kritisk
granskning, kéllval och informationsanalys behdver stérkas och stddjas. Trots att det finns
klara belagg for att flersprakiga elever gagnas i sin kunskapsutveckling av systematisk
modersmalsundervisning, sa har merparten av de flersprakiga eleverna inte tillgang till en
sadan, konstaterar Frykholm. "Flersprakighet — kunskaper i flera sprak- ar en rikedom och bor
vara nagot som efterstravansvart i samhallet” (s. 113) menar Frykholm och kritiserar svensk



sprakpolitik. Frykholm konstaterar att det sannolikt finns ett stort behov av
kompetensutveckling av larare i manga kommuner, samt redovisar hur en framgangsrik las-
och skrivlérare ska vara (s. 116-117) i en punktlista enligt foljande:

Ldararen ska

= Skapa en miljé som framjar las- och skrivinlarning

= Utga fran en tydlig och uttalad undervisningsstruktur

= Ge stort utrymme for olika lasaktiviteter

= Valja textmaterial pa lamplig niva

= Anpassa sin undervisning till varje enskilt barns forutsattningar

= Uppmuntra eleverna att reflektera 6ver och styra sin egen utveckling

= Leda klassrumsarbetet och leda klassrumsarbetet pa ett skickligt satt

= Anvdnda barn- och ungdomsbdcker i sin undervisning, liksom noveller,
individuella bokval, tidnigar, TV, radio

= Undervisa mestadels i helklass, men ocksa “en-till-en”-pedagogik med elever
som har svarigheter

= Lasa hogt for eleverna ofta, men ocksa lata elever lasa tyst for sig sjalv minst
20 minuter per dag. Arbeta ibland i smagrupper med véxlande
sammansattning (ej nivagrupperande). Erbjuda elever med svarigheter
séarskilda handledda 6vningar

»  Uppmuntra svaga elever till sérskild traning i avkodning. Utveckla elevernas
ordférrad genom samtal. Ga igenom svara ord i texter i forvag och 6va
stavning

=  Ge direkt undervisning i forstaelseinriktade lasstrategier

= Utveckla elevers bakgrundskunskap i anslutning till lasningen

= Uppmuntra eleverna att kontinuerligt utvéardera de forstaelseinriktade
strategierna

= |Integrera lds- och skrivtraningen med andra &mnen

= Ge uppgifter som inspirerar till att skriva mycket. Uppmuntra eleverna att
planera skrivandet och bearbeta texten. Arbeta med grammatik i anslutning
till skrivandet

= Arbeta for att 6ka elevernas nyfikenhet och lasmotivation

= Ge berom for goda prestationer

= Inte sdnka kraven, utan individualisera stod for att alla ska na uppstalls
kravniva

= Granska och bedéma bade planering och utférande i elevens arbete. (s. 116-
117, innehallet i punkterna omformulerade av uppsatsforfattaren).

Styrdokument

Fallstudien ar gjord pa en gymnasieskola. Gymnasieskolans styrdokument &r tydliga med att
skolans uppgift ar att utveckla elevernas lasformaga. | avsnittet nedan blir det klart for lasaren
vad som star om detta i Laroplan for det obligatoriska skolvasendet, 1994 (Lpf 94) och
Gymnasieplanen, 2011 (GY11).



Lpf 94

De elever som i undersékningen borjat gymnasiet aren 1996-2010 har gatt i skolan da Lpf 94
var skolans styrdokument. Under 2.1 Kunskaper” finns ”Mal att uppna” (Skolverket, 2006, s.
10 f). Dér star det att:

Det &r skolans ansvar att varje elev som har slutfort ett nationellt /.../ program/.../ inom
gymnasieskolan /.../

e Kan uttrycka sig i tal och skrift saval att elevens sprak fungerar i samhalls-,
yrkes-, och vardagslivet och for fortsatta studier,

o Kan soka sig till saklitteratur, skonlitteratur och 6vrigt kulturutbud som en
kalla till kunskap, sjalvinsikt och gléadje,

o /../

e Har forutsdttningar for att delta i demokratiska beslutsprocesser i samhélls-
och arbetsliv,

e Har formaga att kritiskt granska och bedéma det eleven ser, hor och laser for
att kunna diskutera och ta stéllning i olika livsfragor och varderingsfragor,

o /../

Att som larare fa varje elev att kunna uttrycka sig i tal och skrift sa att elevens sprak fungerar
for till exempel fortsatta studier (studier vid hogskola och universitet), torde krava god
pedagogik i sig. Om det &r sa att elevernas sprakliga formaga forsamras, borde detta fa
pedagogiska konsekvenser. Varje elev ska kunna soka sig till litteratur for kunskap, sjalvinsikt
och gladje, samt ha forutsattningar att delta i demokratiska processer i samhaéllslivet, och
kunna kritiskt granska det som l&ses. Den elev som laser samre har mindre lust att 1&sa, och
den elev som har sémre lust att l&sa laser an sémre, skriver Myrberg (2007, s. 75), och att
bryta denna negativa spiral ar enligt Myrberg, lararnas uppgift. Férhallandet torde enligt
honom fa pedagogiska konsekvenser.

GY11

De elever som i undersékningen borjat gymnasiet aren 2011-2012 har gatt i skolan da GY11
varit skolans styrdokument. Under 2.1 Kunskaper” finns "Mal” (Skolverket, 2011, s. 9 f).
Dér star det att:

Det ar skolans ansvar att varje elev /.../ pa ett nationellt hogskoleforberedande program
inom gymnasieskolan ges majlighet att uppna kraven for en hogskoleforberedande
examen som innebdr att eleven har tillrdckliga kunskaper for att vara val forberedd for
hdgskolestudier /.../. Det &r &ven skolans ansvar att varje elev som har slutfort ett
nationellt program /.../

« tillagnar sig goda kunskaper i de kurser som ingar i elevens studievag och kan an-
vanda dessa kunskaper for vidare studier och i samhallsliv, arbetsliv och vardagsliv,

» kan anvénda sina kunskaper som redskap for att

— formulera, analysera och prdva antaganden och I8sa problem,

— reflektera Gver sina erfarenheter och sitt eget sétt att lara,

— kritiskt granska och vardera pastaenden och forhallanden,
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« kan léra, utforska och arbeta bade sjalvstandigt och tillsammans med andra och kénna
tillit till sin egen formaga,

* kan soka sig till saklitteratur, skonlitteratur och 6vrigt kulturutbud som en kalla till
kunskap, sjalvinsikt och gladje,

« kan hamta stimulans ur kulturella upplevelser och utveckla kansla for estetiska
varden,

/...

* har kunskaper om och insikt i centrala delar av det svenska, nordiska och
vasterlandska kulturarvet,

» har kunskaper om de manskliga rattigheterna,

* har kunskaper om de nationella minoriteternas (judar, romer, urfolket samerna,
sverigefinnar och tornedalingar) kultur, sprak, religion och historia,

« har forutsattningar for att delta i demokratiska beslutsprocesser i samhalls- och
arbetsliv,

« har férmaga att kritiskt granska och bedéma det han eller hon ser, hor och laser for att
kunna diskutera och ta stallning i olika livsfragor och vérderingsfragor,

* har kunskaper om internationell samverkan och globala samband och kan beddma
skeenden ur svenskt, nordiskt, europeiskt och globalt perspektiv,

/.07

» kan anvénda bok- och bibliotekskunskap och modern teknik som ett verktyg for
kunskapssokande, kommunikation, skapande och larande.

Det som sdgs i laroplanen GY11, har densamma innebdrden som i Lpf 94, med skillnaden att
GY11 ar mer detaljerad. Exempelvis ska eleven tillagna sig kunskap om de manskliga
rattigheterna. For att ha kunskap om dessa, behdver man kunna l&sa dem, ldsa om dem samt
analysera och reflektera kring innehallet i dem. For att ha kunskap om internationell
samverkan och globala samband, och kunna bedéma skeenden ur ett svenskt, nordiskt,
europeiskt och globalt perspektiv kravs en hog niva i lasformaga. Ocksa med GY11 som
styrdokument, kréavs en god pedagogik. Ocksa med GY11 som styrdokument kan en
forsamrad lasformaga hos elever fa pedagogiska konsekvenser.

Teorianknytning
Syn pa testerna i lasforstaelse

Testerna i lasforstaelse som anvants pa skolan i studien sedan 1996, ar standardiserade och
har en hog tillforlitlighet. Johansson (2004) redogor for testernas reliabilitet och validitet i ett
eget kapitel (s. 137ff) i handledningen for testerna. Nar hon redogor for reliabiliteten (alltsa
hur mattillforlitliga testerna &r) genom en mangd exempel, resonerar hon ocksa kring
felmarginalen och hur man ska hantera den. Nar hon redogor for validiteten (i vilken man de
olika delproven mater vad de ar avsedda att mata) pa olika sétt; till exempel genom att de
olika delproven samvarierar, vilket & mojligt eftersom de olika testerna tillsammans maéter
las- och skrivfardigheter, och till exempel genom att gora externa jamforelser. Denna
beskrivning av hur hog tillforlitligheten i testerna &r, gor att jag inte ser nagon anledning till
att inte lita pa den tillforlitliga anvandningen av dessa.

" M3l ur bade Lpf 94 och GY11 som inte primart krdver en god las- och skrivférmaga ar bortplockade.



Syn pa larande

Vygotskij® (i Kroksmark, 2011) menar att varje uppfattning om den pedagogiska processen
hanger samman med en viss syn pa larararbetets natur” (s. 458). Lérare och elever skapar ett
inlarningsklimat tillsammans i klassrummet. En ldarares pedagogiska metoder behdver darfor
andras i fall undervisningssituationen andras i de klassers arbete man ar involverad i. Séledes
forekommer det pedagogiska konsekvenser nar lasformagan hos eleverna sjunker. Detta
synsatt pa larande sparas tillbaka till Vygotskij, som menar att "inlarning sker som en social
process, vilket medfor att barnet blir delaktigt i den gemensamma kulturen och kulturen kan
darfor sagas vara social” (s. 446). Den sociala processen skapar inlarningsklimatet, som i
klassrummet &r den gemensamma kulturen. N&r Vygotskij resonerar kring lararens uppgift i
undervisningssituationen, menar han att lararen ska ”organisera den sociala miljo som &r den
enda utbildningsfaktorn” (i Kroksmark, 2011, s. 459). Konsekvensen av detta blir att om
elever l&ser annorlunda, blir det en annorlunda social miljé. Om den sociala miljon &r den
enda utbildningsfaktorn, &ar det till yttermera visso av vikt for elever att den organiseras val.

Uppsatsen har stod for sattet att se pa larande i Saljos (2000) beskrivning av det
sociokulturella perspektivet inom vilket det forklaras att larandet &r en kulturell aktivitet.
Saljo (2000) var en av de som introducerade VVygotskijs sociokulturella perspektiv i Sverige (i
Kroksmark, 2011, s. 635). Genom bland annat innehallet i boken ”Lérande i praktiken — Ett
sociokulturellt perspektiv” influerar S&ljo (2000) starkt den pedagogiska forskningen och det
pedagogiska arbetet ocksa i vara nordiska grannlander (i Kroksmark, 2011, s. 629). Saljo
belyser bland annat Vygotskijs tankar om hur man approprierar kunskaper, dvs. tar till sig
kunskaper och gér om till sina egna i samspelet med andra. Séljo resonerar ocksa kring hur
Vygotskij uttrycker att elever nar sin proximala (eller narmaste) utvecklingszon genom
interaktionen med andra. ”Genom att individen standigt befinner sig i olika utvecklingszoner i
det komplexa samhaéllet nar man lar, kommer hans/hennes utveckling att &ga rum inom dessa
praktiker”, skriver Saljo (2000, s. 122). Enligt min forstaelse betyder det att man som larare
alltid anpassar undervisningen utifran de elever man har framfor sig. Varje ny
undervisningssituation blir en ny praktik.

Larande ar synonymt med att utveckla kunskap. Séljo (2011) beskriver hur kunskap utvecklas
pa foljande sétt:

/...I kunskap &r nagot som inte endast finns inom individer, utan tvartom mellan
manniskor. Kunskap utvecklas och bemadstras framfdrallt genom samspel mellan
manniskor som forsoker samordna sina perspektiv och gemensamt hantera sina
situationer. Kunskapens ursprung ar helt enkelt i interaktion /.../. (s. 68)

Att utveckla kunskap ar malet med alla undervisningssituationer Om en larare méter en elev
som laser pa ett specifikt vis blir sasmordnandet av larande, undervisning pa ett specifikt sétt.
Men om samma larare moter en annan elev, som laser pa ett annat vis, blir samordnandet pa
ett annat satt. Detsamma galler for olika gruppers larande och kunskapsutveckling, och inom
dessa olika grupper. Elever och larare interagerar for att tillsammans utveckla kunskap.

Uppsatsen hamtar ocksa stod for synen pa larande hos Dysthe (1996). Dysthe skriver att i ett
dialogiskt klassrum, &r lararen elevens dialog-partner och att det &r sa det ska vara for att

¥ Levs. Vygotskij var en rysk psykolog som levde 1896-1934. Han tillhor 1900-talets allra framsta inom sitt
omrade, och har haft ett genomgripande inflytande 6ver pedagogiken under 1900-talets sista decennier
(Kroksmark, 2011).



eleven ska lara sig nagot och bli en del av ett demokratiskt samhalle. 1 en dialog lyssnar man
pa varandra, och da fargas samspelet av de som medverkar i det. Saledes blir det olika
dialoger beroende pa den larande partens skilda lasformaga.

Syfte

Ett av syftena med denna studie ar att underséka om och hur lasformagan pa den aktuella
skolan sjunkit. Ett annat syfte ar att undersoka vad detta fatt och har haft for pedagogiska
konsekvenser, med fokus pa de pedagogiska konsekvenserna. Dessa tva syften utgor grunden
for studiens rapportering i del 1 och del 2.

Pedagogerna pa den aktuella skolan uppfattar att lasformagan bland eleverna har sjunkit och
gjort sa under de 17 ar som Johanssons tester i lasformaga har anvénts pa skolan. Ett tredje
syfte for studien &r darfor att undersoka om den negativa trend, som gar att se i bland annat
PISA:s och PIRLS:s undersokningar, finns i elevernas lasformaga pa den aktuella skolan och
hur innebdrderna i denna negativa trend i sa fall ar.

Uppsatsens syften leder fram till foljande fragestéllningar:

Del 1

e Hur ser elevernas resultat ut pa tester i lasformaga under aren 1995/96 — 2012/13 i
medeltal? Finns forandringar och hur ser de i sa fall ut?

e Skiljer sig resultaten i medeltal mellan olika program pa skolan
(Samhallsvetenskapliga programmet, Naturvetenskapliga programmet, och
Estetprogrammet), och hur ser skillnaderna i sa fall ut?

e Hur ser spridningen i resultat ut pa Estetiska programmet, Samhallsvetenskapliga
programmet, och Naturvetenskapliga programmet under tidsperioden? Skiljer sig
spridningen pa de olika programmen?

Del 2
e Har lararna som intervjuas uppmarksammat nagon forandring i elevernas formagor
under tidsperioden? Har de uppmarksammat nagon forandring i elevernas lasformaga?
I sa fall hur och pa vilket satt?
e Om l&rarna som intervjuas uppmarksammat forandringar i elevernas
formaga/lasformaga, upplever de att det i sa fall fatt pedagogiska konsekvenser? Vilka
ar de i sa fall?

Metod

Eftersom undersokningen ar en fallstudie far lasaren forst veta vad en fallstudie ar. Den forsta
delen av undersokningen ar statistisk, och darfor forklaras i detta avsnitt metodologin kring
statistisk forskning som anvands i denna uppsats. Hur lasforstaelsetesterna som anvants
fungerar forklaras ocksa. Den andra delen av undersokningen ar kvalitativ, och ansatsen ar
hermeneutisk. Lasaren far i metodavsnittet lasa om varfor denna ansats ar bast lampad for
undersokningen. Generaliserbarhet diskuteras. | metodavsnittet far lasaren ocksa lasa varfor
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urvalet ar gjort pa det satt som det ar. Lasaren far veta vilka etiska aspekter som beaktats i
undersokningen. Undersokningens genomforande forklaras slutligen.

Om fallstudien

Uppsatsens undersokning ar en fallstudie. Hos Creswell (2009, s. 13) finner vi féljande
beskrivning av vad innebdrderna i en fallstudie ar:

Case studies are a strategy of inquiry in which the researcher explores in depth a program,
event, activity, process, or one or more individuals. Cases are bounded by time and activity,
and researchers collect detailed information using a variety of data collection procedures
over a sustained period of time®.

En fallstudie ar helt enkelt nar man studerar ett fall, och det ar vad som gors i denna uppsats.
Fallet ar forandringen i elevernas lasformaga pa en specifik skola under 17 ar, och vad
forandringen fatt for konsekvenser i klassrummet. Uppsatsen ar bunden av tid, av plats, och
aktivitet. Informationen som tas fram ar detaljerad och analyseras pa djupet. Cohen, Manion
och Morrison (2011, s. 299) ndamner ett flertal satt for att samla in data vid fallstudier, och
daribland ndmns uppsatsens tva satt: resultat (av lasforstaelsetester) och intervjuer (med larare
som funnits pa plats under 17 ar). Det ar, enligt Cohen m.fl., vanligt i fallstudier att anvénda
sig av mer &n ett satt for att samla in data. | foreliggande studie anvands tva metoder: en
statistisk, som innebar att resultaten av lasforstaelsetesterna redovisas och analyseras i tabeller
och diagram, och en kvalitativ, som innebdar intervjuer, vika redovisas och analyseras med en
hermeneutisk ansats.

Studiens kvantitativa del

| den forsta delen som &r statistisk ar Bystréom och Bystroms ”Grundkurs i statistik” (2011)
och Stukats "Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap”(2005) ett stod for
redovisandet av olika centralmatt, och likasa vid redovisandet av spridningen. De olika
aritmetiska medelvérdena visas, och likasa de olika medianerna. Att det typvarde, som i
vanligt tal kallas ”genomsnitt” eller "medel” inom statistiken heter, forklarar Stukéat (2005, s.
79)"aritmetiskt medelvarde” liksom att, skriver Stukat, medianen &r ” det varde pa en variabel
som delar materialet pa mitten nar vi ordnar individerna efter exempelvis poang” (s. 78). Som
underlag har studiens testresultat mellan 400 och 450 elever, fran 1995/96 fram till 2012/13. |
uppsatsen visas forandringarna arsvis, fran ungefar vart fjarde ar, och programvis. Detta
redovisas i form av tabeller och diagram, och da ar Stukat ett gott stod. Hur man redovisar
detta ar exempelvis inte en sjalvklarhet: "Tabellnummer och forklaring placeras enligt
konventionen 6ver tabellen i motsats till figurnummer och forklaring som placeras under
figuren” (Stukat, 2005, s. 73). Hur man véljer att visa spridningen &r inte heller det sjalvklart,
men Bystrom och Bystrom (2011) forklarar att "kvartilavvikelsen &r ett spridningsmatt som
/...I ser till ett materials hela fordelning” och att det inte "forrycks av ett fatal extremvarden”
(s. 203), och déarfor har kvartilférdelningen valts som redovisningsform av spridningen.
Darmed bortses det fran extremvarden, men ses samtidigt till hela fordelningen. Av samma
anledning anvénds percentilférdelningen nér spridningen visas fordjupat. Skillnaden &r att i
stallet for att bortse fran 25 % av extremvardena, som man gor i kvartilfordelningen, bortses i
percentilfordelningen fran de 10 % hogsta vardena, och de 10 % lagsta vardena. Tillsammans
ger dessa tva en bra bild av spridningen. Ett anvandbart redskap i utrakningarna ar Excel.
Studien ges en hog validitet har: dar det som avses att matas, mats. Studien ges ocksa en hog
reliabilitet: en noggrannhet i matningarna. Lasforstaelsetesten ar standardiserade, resultaten ar

? Creswell hanvisar i sin tur till Stake, 1995
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samlade pa listor i parmar — de ska bara féras in i tabeller, och darefter géras om till tabeller
och diagram i Excel. Det ar enkelt att se forandringar fran ar till ar, nar det &r gjort. Ingen
annan ansats ar rimlig hér &n den statistiskt kvantifierande.

Testerna &r utformade sa att eleverna sjalva och under tystnad, laser tio texter. Efter varje text
foljer ett antal fragor som besvaras (bil. 1) °. Maximalt antal ratt ger 36 poang, och olika antal
ratt faller in i stanineskalan™ enligt féljande: Staninel: 0-11 poang, Stanine 2: 12-15 poang,
Stanine 3: 16-19, Stanine 4: 20-22 poang, Stanine 5: 23-25 podng, Stanine 6: 26-27 poang,
Stanine 7: 28-29 podng, Stanine 8: 30-31 poéng, och slutligen Stanine 9: 32-36. Denna skala
galler nu, och har gallt sedan lasarsstarten hostterminen 2003 da normeringen gjordes om.
Tidigare gallde féljande stanineskala: Stanine 1: 0-16 poang, Stanine 2: 17-19 podang, Stanine
3: 20-22 poéng, Stanine 4: 23-25 poéng, Stanine 5: 26-27 poédng, Stanine 6: 28-29 poang,
Stanine 7: 30-31 poéng, Stanine 8: 32 poang, och slutligen Stanine 9: 33-36 podng. Den
gamla normeringen gallde fran hostterminen 1998, och saledes alltsa fram till och med
hostterminsstarten 2002 (Johansson, 2004)*?,

Studiens kvalitativa del, tillforlitlighet, generalisering och tolkning

I den andra delen som &r kvalitativ har uppsatsen en hermeneutisk ansats, eftersom det
intressanta &r det som sags av respondenterna i intervjusituationerna®®. Fyra larare intervjuas
gallande vad de upplevt att elevers eventuella sjunkande lasférmaga har fatt for pedagogiska
konsekvenser. For planering och genomférande av intervjuerna har Kvales och Brinkmanns
(2009) "Den kvalitativa forskningsintervjun” varit till hjalp. Hur den intervjuande ska tdnka
nar induktiva fragor stalls ar bara ett exempel pa vad Kvale och Brinkman redogor for. Varfor
den intervjuande anvéander sig av meningskoncentrering vid transkribering ar ett annat
exempel™. Nar sedan det som sagts i intervjuerna tolkas, har jag tagit hjalp av Odmans
(2007) "Tolkning, forstaelse, vetande™. Tolkningen av det som sagts av respondenterna far
validitet (och giltighet) och ger lasaren mojlighet att folja tankegangen genom de olika
aspekterna av tolkningsprocessen. For att uppna detta finns olika aspekter att félja hos Odman
(s. 108 ff), varav ett exempel &r del/helhetskriteriet. | grova drag innebar del/helhetskriteriet
att tolkningen av den lilla delen maste staimma Gverens med tolkningen av den stora helheten.
En annan aspekt ar majligheten till kontroll av tolkningar och slutsatser. Odman menar att
kontrollkravet tillgodoses genom omsorgsfull dokumentation och argumentation. Jag har till

10 bilaga 1 finns “Text 1”.
" Stanineskalan forklaras i bilaga 4.

 Detta galler for gymnasiets studieforberedande program. Johansson (2004) redogér fér andra stanineskalor
nar det galler gymnasiets yrkesforberedande program, skolar 9, samt skolar 8, men de uppgifterna ar
irrelevanta i sammanhanget eftersom programmen pa den undersokta skolan réknas som studieférberedande.

B Till skillnad fran om jag till exempel hade varit intresserad av hur nagot sags, eller i vilket sammanhang nagot
sags, i en intervju — da hade jag snarare haft en sociokulturell ansats

1 Meningskoncentrering innebar, enligt Kvale och Brinkmann (2009), att man “drar samman intervjupersonens
yttranden till kortare formuleringar. Langa uttalande pressas samman i kortare, dar huvudinnebdérden av det
som sagts formuleras om i nagra fa ord” (s 221). Detta medfér dels att det transkriberade blir |attare att lasa,
och dels att man undviker att den intervjuade framstar som mindre intelligent pa grund av ett avslappnat

talsprak, tillaggsord och stakningar. Vi anvander oss ofta av uttryck som “ehh”, "lhmmm”, ”sad”, ”ju”, "liksom”,
"typ” och upprepningar nar vi talar. Uttryck som vi aldrig skulle ha anvént oss av i skrift.
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exempel latit annan person ldsa mitt material for att ha fatt information om var den andres
tolkning stdmmer/inte stimmer éverens med min.

Den hermeneutiska ansatsen ar relaterad med den livsvarldsfenomenologiska, men eftersom
det inte &r hela mina respondenters livsvarld jag ar intresserad av, har jag lamnat
fenomenologin. Jag dr endast intresserad av hur de intervjuade upplever den eventuella
forandringen av elevernas lasférmaga. Just hur en respondent upplever nagot (vanligen sin
livsvarld) ar vanligen forknippat med fenomenologin, men detta har de gemensamt med
hermeneutikerna. Att jag har framst &r intresserad av tolkningen av det respondenterna
verkligen séger har gjort, att jag vant mig till hermeneutiken™.

Ar beskrivningen av fallstudien tillrackligt specifik, blir undersékningen generaliserbar pa
foljande vis: troligen har man liknande problematik med sjunkande lasformaga pa andra
gymnasieskolor runt om i Sverige, och troligen har man nytta av att 1asa om andra l&rares
insikter om vilka konsekvenser detta fatt. Enligt Cohen m.fl. (2011, s, 294f) ar det vanligtvis
sa, att man i fallstudier generaliserar utifran teori snarare an utifran population. Detta innebéar
for denna studie att det inte &r relevant huruvida resultaten galler fér hela landet eller ej, men
daremot hogst relevant vad jag far fram for resultat, eftersom andra skolor, med liknande
problematik, kan bli hjélpta av dessa resultat.

Larsson (2009) gar igenom olika satt att se pa generalisering av kvalitativa studier i ”A
pluralist view of generalization in qualitative research”, och han stéller sig kritisk till
pastaenden dar forskare menar om sin studie att "one cannot draw any conclusions about any
other situation than the investigated cases” (s. 11), alltsa nar forskaren pastar att han/hon i och
med sin studie inte kan gdra nagra generaliserande ansprak utanfor det aktuella fallet.
Pastaenden som detta, menar han, gér forskningen irrelevant och svar att ta pa allvar.
Forskningen maste alltid ha en kapacitet for att gora ansprak pa generalisering, menar
Larsson. Denna studie har kapacitet for generalisering bland annat eftersom liknande
problematik kan finnas pa andra skolor runt om i landet.

Nar Larsson (2009, s. 14) beskriver hur forskaren kan gora ansprak pa generalisering utifran
likheter i kontexter forklarar han att det ar fraga om kausalitet. Med det menar Larsson (s.
14f), att om man vet att forhallandena ar pa ett visst satt, sa kan man dra slutsatsen att
konsekvensen av detta blir pa ett specifikt sétt. Det ar enligt Larsson forskarens ansvar att
utforligt beskriva fallet i sin kontext. Utifran den utforliga beskrivningen blir det upp till
andra att se likheter med fallet utifran andra kontexter (s. 14f). | och med detta resonemang
blir det av stor vikt att fallet i uppsatsen beskrivs utforligt. Nar andra laser studien kan de, om
fallet ar utforligt beskrivet, se likheter i den forandrade lasformagan och dess pedagogiska
konsekvenser, och dra slutsatser om likheter i andra kontexter, till exempel (vad en férandrad
lasformaga kan fa for pedagogiska konsekvenser) i andra skolor. For att fortydliga detta
resonemang, ger Lincoln och Guba (2000) foljande forklaring:

How can one tell whether a working hypothesis in Context A might be applicable in
Context B? We suggest that the answer to that question must be empirical: the degree of
transferability is a direct function of the similarity between the two contexts, what we
shall call “fittingness’. Fittingness is defined as the degree of congruence between

15 En ansats jag 6verhuvudtaget inte namnt har dr den etnografiska, men det ar for att den ar sa starkt
forknippad med deltagande observation. Man ar dar. Detta ar en orimlig ansats for mig att ha eftersom jag,
genom att titta pa elevers testresultat, ska ga tillbaka i tiden 17 ar néar jag inte alls ”varit dar”.
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sending and receiving contexts. If Context A and Context B are sufficiently congruent,
then working hypotheses from the sending originating context may be applicable in the
receiving context. (s. 40)

Om l&saren av denna uppsats ser likheter mellan kontexten som beskrivs och en annan
kontext, kan saledes det som framkommer i studien dverféras om de tva kontexterna ar
tillrackligt lika. Ju storre likhet, desto mer dverférbarhet. Huruvida det passar sig att éverfora
resultaten till en annan skola eller ej, beror pa hur val kontexterna stimmer dverens.

Begransningar och urval
Jag har i denna uppsats valt att avgransa mig pa foljande satt:

Eftersom studien har gjorts och uppsatsen har skrivits inom den specialpedagogiska
disciplinen, och eftersom del 2 ar det som &r det vasentliga ur ett specialpedagogiskt
perspektiv, har fokus lagts pa denna andra del. Av de resultat som har sparats pa den aktuella
skolan under 17 ar, har tre program valts ut for djupare analys. Dessa tre program ar det
Samhallsvetenskapliga programmet, det Naturvetenskapliga programmet och det Estetiska
programmet. Anledningen till att det blivit dessa tre program ér, att hér finns insamlat
material for alla & mellan 1995/96 och 2012/13. Balansen mellan de tva delarna blir da
rattvisande, och del 1 kan ses som information som ligger till grund for det som ar vésentligt
ur ett specialpedagogiskt perspektiv, vilket ar det som framkommer av syftets del 2.

Fallstudien valdes att genomforas pa den specifika gymnasieskola som var logistiskt praktisk
for min del. Skolan ligger i en medelstor svensk kommun och har for narvarande cirka 1400
elever. De program som finns representerade for narvarande &r Estetiska programmet®,
Naturvetenskapliga programmet’, Samhallsvetenskapliga programmet*®, Humanistiska
programmet®®, International Baccalaureate?®, Medieprogrammet?, och Hotell- och
turismrz)arogrammetzz. Fram till och med lasarsstarten 2000 fanns ocksa Handelsprogrammet pa
skolan“”.

Det material av Johanssons tester i ”Lasforstaelse 117, vilka man pa skolan genomfort och
sparat sedan 1995/96, ar det underlag i lasformaga som anvants i denna studie. Eftersom det
ar under 17 ar resultatet pa elevers lasférmaga studeras, ar det de ldarare som arbetat pa skolan
i just 17 ar (eller mer) som har intervjuats. Det finns fler larare, som arbetat lika langre (eller
langre), men dessa har valts bort, eftersom de under dessa 17 ar flyttat 6ver till andra skolor.
Lararna for intervjuer har valts som respondenter utifran de &mnen de undervisat i, med
tanken om att i just dessa amnen har lasférmagan betydelse for elevernas larande och
forstaelse. Speciallararen har valts eftersom man skulle kunna ténka sig att hon har éndrat sitt
satt att arbeta om den generella lasformagan sjunkit bland eleverna pa skolan. Lararna i
svenska, religion, och samhallskunskap har valts eftersom det i dessa &mnen ar &mnen kravs

16 ..
Forkortas ES
Y Fdrkortas till och med l3sar 10/11 NV, och i och med GY11:s inférande NA
'8 Fgrkortas till och med l3sar 10/11 SP, och i och med GY11:s inférande S
¥ Fsrkortas HU. HU finns fran och med 2011, i och med GY11
% Frkortas IB. De som gar 1B gér forst ett forberedande &r: PrelB, och séker sedan IB efter sitt férsta ar pa
gymnasiet
1 E3rkortas MP. MP finns till och med 2010, eftersom programmet inte finns med langre i och med GY11
22 Esrkortas HT. HT finns fran och med 2011, i och med GY11.
23 ..
Forkortas HP
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mycket lasning av eleverna, och att detta antas paverkas av en minskad lasférmaga bland
eleverna. Dessutom ingar de tre &mnena i de &mnen som alla gymnasieelever laser, oavsett
program, bade som karnamnen i Lpf94 och som gymnasiegemensamma amnen i GY11.

I den kunskapsoversikt som Gustafsson och Myrberg (2002) skrivit, vilken handlar om
resursers betydelse for elevers resultat, framkommer lararkompetens som den viktigaste
resursfaktorn. Har elever kompetenta larare sa lar de sig mer. "Praktiskt taget oberoende av
hur lararkompetensen bestamts (t ex omfattning av yrkeserfarenhet, pedagogisk utbildning,
amnesutbildning, kompetensutveckling, uppmatta kunskaper och fardigheter) visar
sammanstéllningar av undersokningarnas resultat pa positiva effekter pa elevernas resultat”
skriver Gustafsson och Myrberg (s. 139). De larare som har intervjuats i denna undersékning
ar alla kompetenta larare enligt Gustafsson och Myrbergs definition. De har en mangarig
erfarenhet och en gedigen pedagogisk utbildning bakom sig.

| undersokningen tas ingen hansyn till om elevernas modersmal ar annat 4n svenska.
Materialets uppgifter om annat modersmal &r knapphandigt och inte tillforlitligt®. |
undersokningen tas inte heller hansyn till kon. Det skulle vara mgjligt att sluta sig till de flesta
av elevernas kon utifran deras namn, men inte alltid eftersom en del namn &r kénsneutrala,
och tillforlitligheten skulle darmed brista om detta vore en variabel i undersékningen?.

Etik

Alla elever och deras resultat &r i rapporten oidentifierbara och anonyma. Gymnasieskolan
namns inte heller vid namn. De l&rare som undervisar i religion, samhallskunskap och
svenska, gar inte heller att identifiera eftersom det finns tillrackligt manga larare pa skolan
som undervisar i dessa tre amnen, och som arbetat pa skolan i 17 ar eller langre. Detaljer kan
dock vara mojliga att identifiera om man arbetar pa skolan och till exempel kanner igen vissa
personers typiska satt att uttrycka sig. Daremot ar det mojligt att man kan kénna igen den
larare som &r speciallarare, om man fatt reda pa vilken skola det handlar om, eftersom denna
skola har sa fa speciallarare. Dock har jag pratat med henne om detta. Jag har talat om att jag
behandlat henne som anonym, men att risken finns att hon kan identifieras. Hon har da talat
om for mig att det & OK och helt i sin ordning. Nér lararnas svar redovisas och analyseras
kommer de att kallas l&rare A, larare B, larare C, och ldrare D. Den som l&ser denna uppsats
kommer inte att veta vem som ar larare i vad.

Utover detta har jag talat med de fyra respondenterna om det som star i Vetenskapsradets
anvisningar for vilken information som bér ges infor ett intervjutillfalle med en forskare. Jag
har talat med dem om det som innefattas av ”Informationskravet”, och darmed har de fatt
information om hur det de sager kommer att anvandas, och att medverkan &r frivillig, och att
de nar som helst kan avbryta sin medverkan (Vetenskapsradet, s. 7). Jag har talat med dem
om "Samtyckeskravet” (Vetenskapsradet, s. 9), och de har gett mig sitt samtycke till att

?* Denna variabel valjs bort trots att stora skillnader finns, i till exempel PISA 2009, mellan elever med svenska
som modersmal, elever fodda i Sverige med annat modersmal, och elever fodda utomlands med annat
modersmal (Skolverket, 2010, s. 69 ff).

* Dessutom visar Johanssons (2004, s. 113) undersokningar att skillnaderna mellan pojkars och flickors
lasformaga pa gymnasiets studieférberedande program inte &r markanta. Daremot visas hennes undersokning
pa skillnader mellan pojkar och flickor i skolar 7, skolar 8, skolar 9, samt gymnasiets yrkesforberedande
program. Flickor presterar battre. Aven de 15-ariga flickorna i PISA 2009 presterar battre dn de 15-ariga
pojkarna (Skolverket, 2010, s. 75 ff). Av detta sluter jag mig till att de elever (pojkar) som laser samre inte i lika
hog grad soker sig till de studieforberedande programmen pa gymnasiet.
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anvanda det de séger i uppsatsen. Jag har talat med dem om ”Konfidentialitetskravet”
(Vetenskapsradet s, 12) och lovat dem anonymitet. Givetvis foljer jag "Nyttjandekravet”
(Vetenskapsradet, s. 14), och anvander inte uppgifterna som framkommer i intervjuerna till
annat &n uppsatsen. Vetenskapsradet ger ocksa rekommendationer (s. 15) som jag foljt. De
rekommenderar att om uppsatsen innehaller etiskt kansliga avsnitt eller kontroversiella
tolkningar, sa ska jag lata den intervjuade fa lasa dessa avsnitt. Detta skulle kunna bli aktuellt
om det uppfattades bli svart att halla speciallararen anonym. Genom Vetenskapsradet
rekommenderas det dven att man som forfattare ska lata de intervjuade lasa uppsatsen i sin
helhet nér den &r klar, vilket gjordes.

Undersokningens genomforande
Detta avsnitt beskrivs i fem steg
Steg 1

De blivande respondenterna kontaktades och tillfragades om de kunde tanka sig att bli
intervjuade. De valdes efter en katalogisering av vilka larare som var mgjliga att intervjua.
Det fanns 14 larare pa skolan som arbetet tillrackligt lange, och som undervisat i de aktuella
amnena (svenska, religion, samhallskunskap, och specialundervisning), och fyra av dessa var
intresserade av att delta. Lararna fick vid denna forsta kontakt information om att
undersokningen handlade om forandring i lasformaga, och att intervjun framfarallt skulle
komma att handla om vad en eventuellt forandrad lasférmaga hade givit for pedagogiska
konsekvenser.

Steg 2

Det statistiska materialet bearbetades. Alla elevers resultat fran alla ar fordes in i tabeller i
Excel och omvandlades till tabeller (tabell 1 och 2) dar man kan utldsa medelvérdena. Det
framkom att material for alla de 17 aren endast finns for de tre programmen: NV/NA, SP/S,
och ES. Fokus holls darfor fortsattningsvis pa dessa tre program.

Steg 3

Intervjuer genomfordes enligt anvisningar i Kvale och Brinkman (2009) med ett tydligt fokus,
pa lasformaga, men i 6vrigt som en intervju i vilken de intervjuade uppmanades att tala fritt.
Jag fragade respondenterna om de tankt pa att lasformagan och/eller andra féormagor
forandrats under aren, och vad dessa i sa fall enligt deras erfarenheter och uppfattningar hade
fatt for pedagogiska konsekvenser, dvs. om de uppfattade att lararna hade behévt andra sitt
satt att arbeta utifran forandrade formagor hos eleverna och i sa fall hur. Respondenterna
uppmanades att associera fritt och med stédjande, uppmuntrande, och vidaresyftande
foljdfragor fortydligavad som behdvdes i resonemanget. Vid slutet av intervjuerna fick de
intervjuade se tabell 1. Detta uppfattades av de intervjuade 0ka kénslan av delaktighet i
undersokningen, vilka alla var intresserade av fordndringen som skett eftersom de brydde och
bryr sig om sin skola. Varje intervju tog cirka 30 minuter, och efter att intervjuerna var
genomforda transkriberas de i sin helhet.

Steg 4

Det statistiska materialet bearbetades ytterligare. Vid intervjuerna framkom det att lararna inte
huvudsakligen noterat den generella sankningen i lasférmaga, utan i stallet hade de
framforallt noterat en storre spridning bland eleverna. Darfor bearbetades nu det statistiska
materialet med spridningen i fokus.
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Steg 5

Enligt Odman (2007) &r det tillradligt att ha en kontrollant av tolkningsarbetet vid
hermeneutiska tolkningar av intervjuer. Darfor lyssnade en person pa intervjuerna, laste
transkriberingarna, och slutligen studiens resultat. Personen kontrollerade att analysen stamde
6verens med vad respondenterna verkligen sa, och att slutsatser som dragits var rimliga. Efter
kontrollantens kommentarer bearbetades det transkriberade innehallet av intervjuerna
ytterligare.

Resultat

| detta avsnitt beskrivs hur fragestallningarna besvarats. Elevernas resultat pa testet
"Lasforstaelse 11” redovisas ocksa, forst for hela skolan for alla ar under tidsperioden
1995/1996 — 2012/2013, och sedan pa de tre program som valts ut, det
Samhallsvetenskapliga, det Naturvetenskapliga och det Estetiska programmet. Efter detta
redovisas hur spridningen ser ut pa de tre programmen. Nar lasaren fatt en bild dver hur det
statistiska materialet ser ut, redovisas del tva: Intervjuerna med lararna. Léararnas svar
redovisas i tur och ordning och delas in i tva underavdelningar, varav den forsta
underavdelningen tar upp hur de uppmérksammat forandringen i formagor, forandringen i
lasférmaga under arens lopp, och den andra underavdelningen tar upp vad denna férandring
har fatt for pedagogiska konsekvenser. Sist i avsnittet analyseras nagra hermeneutiska
aspekter av vad lararna sagt och dessa ar tematiskt indelade.

Forandringen i lasformaga
Aritmetiskt medelvéarde

Efter att alla resultat samlats in ser en tabell Gver medeltalen for varje ar och program ut som
tabell 1 nedan. Vi ser det aritmetiska medeltalet for resultaten varje ar uppifran och ner. Det
forsta och Gversta aret ar lasaret 95/96, och det sista och tillika nedersta lasaret i tabellen &r
lasaret 12/13. Fran vanster till hoger ser vi resultaten for de olika programmen i foljande
ordning: Handelsprogrammet (HP), Samhéllsvetenskapliga programmet (SP/S),
Naturvetenskapliga programmet (NV/NA), Estetiska programmet (ES), Medieprogrammet
(MP), International Baccalaureate (PrelB), Hotell- och turismprogrammet (HT), och
Humanistiska programmet (HU).

I kolumnen langst till hdger ser vi medeltalen for hela skolan. | kolumnen langst till vénster,
strax under det sista artalet, 12/13, ser vi det lilla ordet "medel”. Det star for det aritmetiska
medelvardet for programmet under hela tidsperioden. Under varje programs kolumn kan man
alltsa utlasa vilket medelvardet pa programmet ar da man raknar ut genomsnittet for alla ar. |
kolumnen langst till vanster, under ordet "medel”, star ordet "max”. Pa denna rad kan man se
det hogsta medeltalet for varje program, samt for hela skolan dar raden méter sista kolumnen.
Under ordet "max” star ordet "min”. Pa den raden kan man lasa det lagsta medelvardet for
varje program, samt for hela skolan déar raden moter kolumnen langst till hoger. Nedanfor
ordet "min” star det "diff”. Det ar differensen, alltsa skillnaden mellan det hogsta medelvardet
och det lagsta. P& den raden kan man lasa med hur manga poang medeltalet har andrats fran
det aret da det lag som hogst till det dret da det lag som lagst for respektive program, samt for
hela skolan dar raden méter kolumnen langst till hoger.
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Nar man ser pa siffrorna som redovisas i tabell 1 ar det av vérde att erinra sig den stanineskala
som redogjordes for pa sidan 12 i det avsnitt av uppsatsen som heter "Metod”, dar man bland
annat far veta att det hogsta resultat som gar att fa pa ”Lasforstaelse 11” ar 36 poang.

Tabell 1. Resultat i medeltal programvis och arsvis.

AR[HP SP/S NV/NA ES MP PrelB HT HU MEDEL

9596 19,73 24,84 26,71 25,00 24,07
9697| 20,71 24,49 26,72 2407 24,32 24,06
9798] 1891 2529 26557 21,97 2331 2876 24,13
9899 1840 2496 2637 2301 2406 27,45 24,04

9900| 20,056 2351 2621 2511 2347 27,95
" o001 21,19 2440 26550 24,91 23,87 27,31 24,70
" 0102 22,59 2623 23,45 2327 26,30 24,37
" 0203 24,18 23,82 23,39 22,36 27,13 24,18
" 0304 23,97 23,50 22,86 23,38 25,83 23,91
" 0405 24,01 26,40 22,93 23,81 26,55 24,74
" 0506 22,89 24,76 22,45 20,9 22,76
" 0607 23,70 24,18 23,29 21,99 26,49 23,93
" o708 22,83 2348 21,79 20,10 22,05
" 0809 23,88 2530 22,18 20,85 25,67 23,58
" 0910 22,43 2519 22,26 20,89 22,77 22,71
" 1011 22,40 2525 21,89 18,90 24,19 22,53
" 1112 21,86 2593 20,28 2512 23,68 22,000 23,15
" 1213 21,96 23,11 20,56 2521 21,75 22,100 22,45

Medel 19,83 2356 2535 22,86 22,37 2619 22,72 22,05

Max| 21,19 2529 26,72 2511 2432 2876 23,68 22,100 24,74
Min 18,40 21,86 23,11 20,28 1890 22,77 21,75 22,000 22,05
Diff 2,78 3,43 3,60 4,83 5,42 5,98 1,93 0,10 2,69

Alla resultat som eleverna har haft pa testet ”Lasforstaelse 11” har samlats in, och vi kan se det
aritmetiska medelvardet for alla elever pa varje program arsvis. Av ovanstaende tabell (tabell
1) kan vi utlasa att det endast &r fran tre program som vi har insamlat material fran alla ar med
startar 95/96 och slutar 12/13. De tre programmen ar SP/S, NV/NA, och ES. Darfor fokuseras
pa dessa tre program fortsattningsvis i uppsatsen.

Anledningen till att insamlat material endast finns for Handelsprogrammet fram till och med
lasar 00/01 &r att HP endast fanns pa skolan fram till och med det aret. Insamlat material
saknas for Medieprogrammet for lasaren 95/96, 11/12 och 12/13. Anledningen till detta &r att
MP inte fanns pa skolan under dessa ar. Man startade upp programmet i och med lasarsstarten
ht 96, och i och med GY11 sa lades programmet ner. Anledningen till att insamlat material
saknas for PrelB under lasaren 05/06 och 07/08 &r att de lasaren har man inte lamnat in sina
resultat. Anledningen till att resultat saknas for HT och HU fore 11/12 dr att dessa program
startades i och med GY11%. Vi ser av tabellen ovan att det aritmetiska medelvardet for hela

26 Det ar dock rimligt att tro att de elever som tidigare sokte till Samhallsprogrammet med inriktning Sprak,
numera soker till Humanistiska programmet med inriktning Sprak, eftersom de tva &r sa lika. | och med GY11
nar HU med inriktning Sprak inférdes, sa forsvann inriktning Sprak fran Samhallsvetenskapliga programmet.
Darmed kan det finnas en 6verensstdmmelse mellan resultaten. Men eftersom osdkerhetsfaktorn ar hog, valjer
jag att bortse fran det i analysen.
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skolan ocksa dr sjunkande, men eftersom vi saknar insamlat material fran hela skolan vissa ar
(05/06 och 07/08), sa kan vi inte med sakerhet utlasa ett resultat for forandringen pa hela
skolan, inte heller analysera hela skolans medelvardesforandring pa ett tillforlitligt vis. Fokus
i uppsatsen ligger darfor fortsattningsvis pa SP/S. NV/NA, och ES.

Den information som gar att utlasa i tabell 2 &r egentligen samma information som vi redan
sett i tabell 1, men det blir betydligt lattare att fokusera pa de tre programmen om all 6vrig
information skalas bort. | kolumnerna fran vanster till hoger framgar forst vilket ar som galler
for respektive rad, sedan framgar medeltalen for Samhallsvetenskapliga programmet, sedan
Naturvetenskapliga programmet, och i sista kolumnen ser vi medeltalen for Estetiska
programmet. Pa den raden dar det star medel” i kolumnen langst till vanster framgar
medeltalet for respektive program som galler nar vi sammanfor alla ar. Pa den rad dar det star
"max” framgar det hogsta medeltalet for respektive program, och pa den rad dar det star
"min” framgar det lagsta medeltalet for respektive program. Slutligen framgar skillnaden
mellan det hogsta medeltalet och det lagsta medeltalet for respektive program i antal poang pa
den raden dér det star "diff”.

Tabell 2. Resultat i medeltal arsvis for de tre programmen i fokus. Samhallsvetenskapliga
rogrammet, Naturvetenskapliga programmet, och Estetiska programmet.

AR|sp/s NV/NA ES

9596 24,84 26,71 25,00
9697 24,49 26,72 24,07
9798 25,29 26,57 21,97
9899 24,96 26,37 23,01
9900 23,51 26,21 25,11
0001 24,40 26,50 24,91
0102 22,59 26,23 23,45
0203 24,18 23,82 23,39
0304 23,97 23,50 22,86
0405 24,01 26,40 22,93
0506 22,89 24,76 22,45
0607 23,70 24,18 23,29
0708 22,83 23,48 21,79
0809 23,88 25,30 22,18
0910 22,43 25,19 22,26
1011 22,40 25,25 21,89
1112 21,86 25,93 20,28
1213 21,96 23,11 20,56
Medel 23,56 25,35 22,86
Max 25,29 26,72 25,11
Min 21,86 23,11 20,28
Diff 3,43 3,60 4,83

Vi kan se att det hogsta medeltalet for SP/S var lasar 97/98, da medeltalet var 25,29. Det
lagsta medeltalet for SP/S var lasar 11/12, da medeltalet var 21,86. Skillnaden mellan det
hogsta och det lagsta medeltalet ar 3,43 poang. Om vi gar till stanineskalan med dessa
medeltal kan vi utlasa att det hogsta medeltalet 97/97 ligger pa stanine 6, och det lagsta
medeltalet 11/12 ligger pa stanine 4. Detta enligt dagens normering av stanineskalan. Om vi
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gar tillbaka till den normering som gallde fram till och med ht 2002 sa ligger det hogsta
medeltalet 97/98 pa stanine 5, och det ldgsta 11/12 pa stanine 3. Oavsett vilken skala vi
anvander sa har medeltalet av resultaten pa SP/S sjunkit tva steg i stanineskalan.

Nar vi i stéllet tittar pa det hogsta medeltalet for NV/NA som var lasar 96/97, sa ser vi
resultatet 26, 72. Det lagsta medeltalet for NV/NA finner vi lasaret 12/13, da vi har resultatet
23,11. Skillnaden mellan det hdgsta medeltalet och det lagsta pa NV/NA ar 3,6 poang. Om vi
vander oss till stanineskalan, sa kan vi utlasa att medeltalet for lasar 96/97 ligger pa stanine 7,
och att medeltalet for lasar 12/13 ligger pa stanine 5. Om vi i stallet tittar pa den gamla
normeringen, sa kan vi utlasa att medeltalet for lasar 96/97 ligger pa stanine 6, och medeltalet
for lasar 12/13 ligger pa stanine 4. Ocksa pa NV/NA kan vi konstatera att oavsett stanineskala
som anvands sa har medeltalet for resultaten sjunkit tva steg.

Vi tittar da pa ES och finner det hogsta medelvardet lasar 99/00, dar det ligger pa 25,11
poang. Det lagsta medelvardet finner vi lasar 11/12, da det ligger pa 20,28 poang. Pa ES
finner vi den storsta skillnaden mellan hogsta och lagsta medeltal pa 4,83 poéng. Enligt den
nuvarande normeringen, hamnar 99/00 ars medeltal pa stanine 5, och 11/12 ars medeltal
hamnar pa stanine 4. Enligt den gamla normeringen hamnar medeltalet for l1asar 99/00 pa
stanine 4, och medeltalet for lasar 11/12 hamnar pa stanine 3. Trots den storsta skillnaden sa
har ES sjunkit ett steg pa stanineskalan, oavsett normering.

Skillnaderna och likheterna mellan SP/S, NV/NA, och ES kan vara lattare att se i ett diagram,
och det ar just denna information vi far diagramvis i figur 1. Samhallsprogrammets férandring
i medeltal arsvis visas med en bla linje, Naturvetenskapliga programmets férandring i
medeltal arsvis visas med hjalp av en rod linje, och Estetiska programmets forandring i
medeltal arsvis visas med hjalp av en gron linje. Antal ratt i medeltal finner vi stigande pa y-
axeln i diagrammet, och de olika aren ser vi fran vanster till hdger pa x-axeln i diagrammet.

- e - o -
Forandrmg arsvis
28,00
27,00
26,00 \/\
£ 25,00
= 2400 —SPfs
m '
)
E 1200 ; \ : ~ i‘/\g/\ \ NV/NA
22,00
21,00
20,00
W~ 0 0o A on s WO M~00 00 A m
O D O O Q O 0 000000 o oA -
oM~ dd o s O~ 0 00 A ™y
g O O O OO0 00O OO OO0 = A
Figur 1. Férandringen i medeltal arsvis for SP/S, NV/NA, och ES.

Av diagrammet i figur 1 framgar tydligt hur medeltalen och deras forandring foljer varandra.
NV/NA, som har fatt den roda linjen, ligger lite hogre fransett aren 02/03 och 03/04, da SP/S,
som i diagrammet har fatt den bla linjen, ligger hogre. ES, som i diagrammet har fatt en gron
linje, har en sénkning nér de andra inte har det 97/98, och NV/NA har en héjning 11/12 nér de
andra i stallet har en sankning. Trenden for dem alla tre ar nedatgaende.
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Spridningen

Vi tittar forst pa hur spridningen ser ut i siffror i tabeller arsvis. Aren som véljs ut med jamna
mellanrum &r 95/96, 99/00%", 04/05, 08/092®, och till sist 12/13. Fér varje utvalt & kommer
nedan forst en tabell som visar spridningen i kvartil for de tre programmen, och sedan, for att
fordjupa kunskapen om spridningen, kommer en tabell som visar spridningen i percentil. For
att forsta inneborden av antal poang i tabellerna 3-7 kan det vara av varde att erinra sig att
hogsta antal ratt man kan ha pa testet "Lasforstaelse 11" ar 36 poang, samt évrig information
gallande stanineskalan som atergivits i uppsatsens avsnitt pa sidan 12 som heter "Metod”.

| tabell 3 ser vi spridningen i kvartil for lasar 95/95 for de tre utvalda programmen. | den
forsta kolumnen langst till vanster ser vi 6verst ordet max”, och det star for det hogsta
uppnadda resultat en elev haft detta ar pa testet ”Lasforstaelse 11”. Pa denna rad kan vi lasa de
hogsta uppnadda resultaten for respektive program. Pa sista raden i forsta kolumnen ser vi
ordet ”min”, och det star for det lagsta uppnadda resultat en elev haft detta ar pa testet
"Lasforstaelse 11”. Pa denna sista rad kan vi utlasa resultaten for de lagsta uppnadda resultaten
for respektive program. | forsta kolumnen under ordet ”max” ser vi ordet "6vre”. Det star for
Ovre kvartil, eller fjarde kvartil, vilket innebér de 25 % som hamnat hogst. Den Ovre kvartilen
ar de uppnadda resultaten i poang pa "Lasforstaelse 11” som ligger mellan vardet pa raden dar
det star ”6vre” och raden dar det star "max” for respektive program. Pa nésta rad i forsta
kolumnen stér ordet "median”. Pa denna rad ser vi medianvéardet for respektive program. Pa
nasta rad i forsta kolumnen, under ordet "median” star ordet "nedre”. Detta star for nedre
kvartil, eller forsta kvartil, vilket innebar de 25 % av de elever, som hamnat lagst. Den nedre
kvartilen ar de uppnadda resultaten i poang pa Lasforstaelse 11” som ligger mellan raden dar
det star "min” och dar det star "nedre”. Den Gversta raden visar fran vanster till hoger att
resultaten i respektive kolumn tillhér programmen Samhallsvetenskapliga programmet,
Naturvetenskapliga programmet och Estetiska programmet.

Tabell 3. Spridningen i kvartil ar 95/95 for de tre utvalda programmen SP/S, NV/NA, och ES.
SP/S NV/NA ES

Max 33 35 32
Ovre 28 29 27,75
Median 25 27 25,5
Nedre 22 24 23
‘Min 9 15 15

Vi kan utldsa av tabell 3 att den elev som hade hogst resultat pa SP lasar 95/96 hade 33 poang.
Den som hade lagst resultat pa SP hade 9 poang. Medianen pa SP lag pa 25 poang. De som
ligger i 6vre kvartil, alltsa de 25 % av eleverna som har de hdgsta resultaten har mellan 28
och 33 poang pa lasforstaelsetestet. De som ligger i nedre kvartil, alltsa de 25 % av eleverna
som har de lagsta resultaten pa lasforstaelsen har mellan 9 och 22 poang. Da forstar vi att
spridningen pa de 50 % av eleverna som ligger i mellanskiktet ar relativt liten: 6 poang
(mellan 22 poéng och 28 poéang).

Pa samma séatt kan vi utlasa av tabell 3 att den elev pa NV som hade hogst resultat lasar 95/96
hade 35 poang, och den som hade lagst resultat pa NV hade 15 poang. Medianen ligger lite

’ Tabeller for |3sar 99/00 finns i bilaga 2.
*® Tabeller for |3s3r 08/09 finns i bilaga 3.
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hogre an pa SP: 27 poang. Tanker vi bort de 6vre 25 % av elevernas resultat som ligger
mellan 29 och 35 poédng, och de nedre 25 % av elevernas resultat som ligger mellan 15 och
24, ser vi att 50 % av eleverna ligger mellan 24 och 26, och spridningen ar alltsa &nnu mindre
an pa SP: 5 poang.

Vi tittar pa tabell 3 en sista gang for att utlasa spridningen pa ES. Vi ser snabbt att det hogsta
resultatet pa lasforstaelsetestet ar 32 poang, och det lagsta resultatet ar 15 poang. Medianen pa
ES ligger pa 25,5 poang, och spridningen pa de mellersta 50 % av ES-elevernas resultat lasar
95/96 &r 4,75 poang. Enligt kvartiltabellen har ES saledes den minsta spridningen 95/96.

For att vara sakra pa att vi vet hur spridningen ser ut for lasaret 95/96, behdver vi ocksa titta
pa hur spridningen ser ut utifran tionde percentil. Det gor vi med tabell 4 som visar
spridningen for de tre programmen i percentil for lasaret. | den forsta kolumnen langst till
vanster ser vi dverst ordet "max”, och det star (precis som i tabell 3) for det hogsta uppnadda
resultat en elev haft detta ar pa testet "Lasforstaelse 11”. Pa denna rad kan vi lasa de hogsta
uppnadda resultaten for respektive program. Pa sista raden i forsta kolumnen ser vi ordet
”min”, och det star (precis som i tabell 3) for det lagsta uppnadda resultat en elev haft detta ar
pa testet "Lasforstaelse 11”. Pa denna sista rad kan vi utlasa resultaten for de lagsta uppnadda
resultaten for respektive program. | forsta kolumnen under ordet "max” star det "90P”. Detta
star for de 6versta 10 % av eleverna som hamnat hogst (alltsa 6ver nittionde percentil). De
oversta 10 % av eleverna ar de uppnadda resultaten i poang pa ”Lasforstaelse 11” som ligger
mellan vardet pa raden dar det star "90P” och raden dar det star "max” for respektive
program. Pa nasta rad i forsta kolumnen star ordet "median”. P& denna rad ser vi
medianvardet for respektive program (precis som i tabell 3). Pa nasta rad i forsta kolumnen,
under ordet "median” star det ”10P”. Det star de 10 % av eleverna som hamnat lagst (alltsa
nedanfor tionde percentil). De nedersta 10 % av eleverna ar de uppnadda resultaten i poang pa
"Lasforstaelse 11” som ligger mellan raden dar det star "min” och dar det star ”10P”. Den
nedersta raden visar fran vanster till hoger att resultaten i respektive kolumn tillhor
programmen det Samhallsvetenskapliga, det Naturvetenskapliga och det Estetiska
programmet.

Tabell 4. Spridningen i percentil ar 95/95 for de tre utvalda programmen SP/S, NV/NA, och ES.
Max 33 35 32

90pP 30 31,8 30,1
Median 25 27 25,5
10P 20 21 18,9
Min 9 15 15

SP/S NV/NA ES

Istallet for att se hur spridningen ser ut pa 50 % av elevernas resultat, ser vi har i tabell 4 hur
spridningen ser ut for 80 % av elevernas resultat. De 80 % som finns kvar nér vi tankt bort 10
% av de elever, som har de 6vre resultaten och 10 % av elevernas nedre resultat, visas en
spridning for SP pa 10 poang, en spridning for NV pa 10, 8 poang, och storst spridning pa ES:
12,2 poang.

For att se hur spridningen ser ut ungefar i mitten av tidsperioden tittar vi nu pa hur det ser ut
for lasar 04/05. Spridningen i kvartil kan vi utlasa i tabell 5. Tabell 5 ar uppstalld pa samma
sétt som tabell 3. Hur man utléser tabell 5 kan man dérfor se i forklaringen som finns fore
tabell 3 ovan pa sidan 21 i detta avsnitt.
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Tabell 5. Spridningen i kvartil ar 04/05 for de tre utvalda programmen SP/S, NV/NA, och ES.

SP/S NV/NA ES

Max 34 33 33
Ovre 27 29,75 27
Median 25 27 23
Nedre 22 24 20
Min 2 14 10

Spridningen pa SP for de mellersta 50 % lasaret 04/05, & mindre an 95/96, vilket vi ser nar vi
jamfor tabell 5 med tabell 3, da den var 6 poang. Spridningen (mellan 22 och 27 poang) ar 5
poang. Pa NV ér spridningen (mellan 24 och 29,75 poang) 5,75 poang for de mellersta 50 %,
och alltsd aningen storre dn 5 poang, som den var 95/96. Vi vander oss mot ES och ser en
spridning for de mellersta 50 % resultaten (mellan 20 och 27 poéang) pa 7 poang, vilket ar en
storre spridning &n 95/96. ES ar alltsa det enda program dar spridningen pa de mittersta 50 %
har markbart forandrats. Det ar ocksa pa ES vi ser en sankning av median-vérdet. Fran 25,5
till 23 poéng.

For att fordjupa var kunskap om spridningen, gar vi 6ver till att se pa spridningen pa de
mittersta 80 % i tabell 6, vilka visar spridningen i percentil for 04/05. Tabell 6 visar
spridningen i percentil lasar 04/05 for det Samhallsvetenskapliga, det Naturvetenskapliga och
det Estetiska programmet. Tabell 6 ar uppstélld pa samma séatt som tabell 4. Hur man utlaser
tabell 6 kan man darfor se i forklaringen som finns fore tabell 4 ovan pa sidan 22 i detta
avsnitt.

Tabell 6. Spridningen i percentil ar 04/05 for de tre utvalda programmen SP/S, NV/NA, och ES.

Max 34 33 33
90P 29,4 31 29
Median 25 27 23
10P 18 21 17
Min 2 14 10

SP/S NV/NA ES

Spridningen av resultat i lasforstaelsen pa SP ar 04/05, nar vi tittar pa de mellersta 80 % ar pa
11,4 poang. Detta ar en knappast markbart storre spridning an det var 95/96, da vi hade 10
poang. Pa NV har vi en spridning pa 10 poang, en vara knappast markbart mindre spridning ar
95/96. Pa ES har vi i stort sett samma spridning pa de 80 % av resultaten som vi hade 95/96:
12 poéng.

Vi gar over till lasaret 12/13 for att se spridningen pa elevernas resultat. Forst i kvartil. Vi ser
spridningen i kvartil for Samhallsvetenskapliga programmet, Naturvetenskapliga programmet,
och Estetiska programmet for lasaret 12/13 i tabell 7. Tabell 7 &r uppstalld pa samma satt som
tabell 3 och 5. Hur man utlaser tabell 7 kan man darfor se i forklaringen som finns fore tabell
3 ovan pa sidan 21 i detta avsnitt.
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Tabell 7. Spridningen i kvartil ar 12/13 for de tre utvalda programmen SP/S, NV/NA, och ES.
SP/S NV/NA ES

Max 36 32 32
Ovre 26 27 25
Median 22 25 21
Nedre 18 21 16
Min 5 6 5

Vi ser att medianen har sjunkit for alla tre program sedan 04/05. Medianen for S ligger pa 22
poang, for NA ligger den pa 25 poang, och for ES ligger den pa 21 poang. Spridningen for de
mellersta 50 % av resultaten pa S ligger pa 8 poang (mellan 18 och 26), vilket ar en storre
spridning an 04/05, da den var 6 poang. Spridningen for de mellersta 50 % av
lasforstaelseresultaten pa NA ligger pa 6 poang (mellan 21 och 27), och det ar en knappast
markbart storre spridning an 04/05. Pa ES ser vi aterigen en markbar forandring. Spridningen
ar 2 poang storre an 04/05. Den ar pa 9 poang (mellan 16 och 25).

Ocksa har behover vi fordjupa var kunskap om spridningen och tittar darfor pa spridningen
for lasar 12/13 i percentil. Tabell 8 visar spridningen i percentil pa Samhallsvetenskapliga, pa
Naturvetenskapliga och pa det Estetiska programmet for lasar 12/13. Tabell 8 &r uppstalld pa
samma satt som tabell 4 och 6. Hur man utlaser tabell 8 kan man darfor se i forklaringen som
finns fore tabell 4 ovan pa sidan 22 i detta avsnitt.

Tabell 8. Spridningen i percentil &r 12/13 for de tre utvalda programmen SP/S, NV/NA, och ES.

Max 36 32 32
90pP 29 29 27
Median 22 25 21
10P 14 15,1 13
Min 5 6 5

SP/S NV/NA ES

Har ser vi faktiskt en storre spridning som borde vara markbar pa alla tre program. For de 80
% i mellanskiktet pa S ar spridningen (mellan 14 och 29) 15 poéng. En 6kning sedan 04/05
med 3,6 poang. For de 80 % i mellanskiktet pA NA &r spridningen (mellan 15,1 och 29) 13,9
poang. En 6kning sedan 04/05 med 3,9 poang. For de 80 % i mellanskiktet pa ES &r
spridningen (mellan 13 och 27)14 poédng. En 6kning sedan 04/05 med 2 poéng.

Med tabellerna och resultaten i siffror som grund ska vi nu gora eventuella férandringar
visuellt tydliga genom att se spridningen i diagram. Vi tittar pa forandringen programvis. Pa
Samhallsvetenskapliga programmet tittar vi forst pa spridningen i kvartilsfordelning. I figur 2
ser vi kvartilsfordelningen for Samhallsvetenskapliga programmet under fem utvalda ar. | y-
axeln star de utvalda lasaren 95/96, 99/00, 04/05, 08/09, och 12/13. | x-axeln ser vi antal ratt
eleverna haft pa "Lasforstaelse 11” i en stigande skala. Den spridning som tidigare redovisats i
siffror i tabell 3, tabell 5, tabell 7, samt i bilaga 2 redovisas nu visuellt for att fa en battre och
tydligare forstaelse. De falten som i kvartilsfordelningen i figur 2 &r lila visar 1:a kvartil,
alltsa spridningen pa de lagsta 25 % av elevernas resultat for de olika aren. Vardena inom
detta falt &r extremvérden och kallas kvartilavvikelse. De falten som ar grona visar 2:a kvartil,
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och de félten som &r roda visar 3:e kvartil. Tillsammans visar de alltsa spridningen pa de
mittersta 50 % av elevernas resultat. Skiljelinjen mellan grént och rétt visar var medianvérdet
for varje ar ligger. De bla falten visar 4:e kvartil, alltsa spridningen pa de hogsta 25 % av
elevernas resultat for de olika aren. Vardena inom detta falt ar ocksa de extremvarden och
kallas kvartilavvikelse.

Kvartilsfordelning SP/S
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Figur 2. Spridningen visas i kvartilsfordelning for Samhallsvetenskapliga programmet under fem
utvalda ar.

De lila falten i diagrammet ar, som sagt, de 25 % som ligger lagst. Eftersom de ar
extremvarden sa ar forandringen i spridningen i de lila falten egentligen inte nagot att nptera.
De bla falten i diagrammet ar, som sagt, de 25 % som ligger hogst. De mellersta 50 % é&r
gron/roda. De grona félten &r de 25 % som ligger under medianvérdet inom de mellersta 50
%, och De roda falten ar de 25 % som ligger 6ver medianvardet inom de mellersta 50 %. Pa
sa vis kan vi se var medianen ligger i skiljelinjen mellan rétt och gront, och vi ser att
medianen forandras ungefar pa samma sétt som det tidigare redovisade aritmetiska
medelvardet. Vi kan se en knappt markbar forandring av spridningen pa SP/S for de mellersta
50 % over tid.

Vi fortsatter att visualisera genom att titta pa ett diagram med 10-percentilférdelning for SP/S.
Figur 3 visar oss spridningen i percentilférdelning under de fem utvalda aren pa
Samhallsvetenskapliga programmet. | y-axeln star de utvalda lasaren 95/96, 99/00, 04/05,
08/09, och 12/13. | x-axeln ser vi det antal ratt eleverna haft pa ”Lasforstaelse I11” i en stigande
skala fran vanster till hoger. Den spridning som tidigare redovisats i siffror i tabell 4, tabell 6,
tabell 8, samt i bilaga 3 redovisas nu visuellt for att fa en béttre och tydligare forstaelse (precis
som i figur 2). De falt, som i percentilfordelningen i figur 3 ar lila, visar spridningen pa de
lagsta 10 % av elevernas resultat for de olika aren. Vardena inom detta falt ar extremvarden.
De falt, som ar grona och roda visar tillsammans spridningen pa de mittersta 80 % av
elevernas resultat. Skiljelinjen mellan gront och rétt visar var medianvardet for varje ar ligger
(precis som i figur 2). De bla falten visar spridningen pa de hogsta 10 % av elevernas resultat
for de olika aren. Vérdena inom detta falt ar ocksa de extremvarden.
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Figur 3. Spridningen visas i percentilfordelning for Samhéllsvetenskapliga programmet under fem
utvalda ar.

De lila falten, de 10 % av lasforstaelseresultaten som ligger lagst och de bla falten, de 10 % av
lasforstaelseresultaten som ligger hogst ar alltsa extremvarden, och darmed egentligen inte
intressanta nar vi tittar pa spridningen. Gransen mellan det grona omradet och det roda
omradet dr, som sagt, dven har medianen och darfor ser den likadan ut som i
kvartilférdelningen. De grona falten och de roda félten blir tillsammans de, som nu ar i fokus:
for spridningen av de 80 % som ligger i mellanskiktet. Har ser vi visuellt att
spridningsomradet blir stérre och storre under aren. Det rod-grona omradet &r minst i borjan,
lasar 95/95, och storst lasar 12/13.

Vi gar over till att titta pa spridningen pa Naturvetenskapliga programmet, och finner att
tendensen ar densamma. Forst fordjupar vi oss i kvartilsfordelningen som vi ser i figur 4.
Figur 4 fungerar pa samma satt som figur 2. Hur man utlaser figur 4 kan man darfor se i

forklaringen som finns fore och efter figur 2 ovan pa sidor 24-25 i detta avsnitt.
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Figur 4. Spridningen visas i kvartilfordelning for Naturvetenskapliga programmet under fem utvalda
ar.
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Pa NV/NA ar det en knappt markbar forandring pa spridningen nér vi tittar pa de mellersta 50
% av lasforstaelseresultaten. Det rod-grona omradet blir knappt markbart storre under aren.

Vi gar Over till att titta pa percentilfordelningen pa NV/NA. | figur 5 ser vi hur spridningen
ser ut percentilfordelning for Naturvetenskapliga programmet under de utvalda aren. Figur 5
fungerar pa samma satt som figur 3. Hur man utlaser figur 5 kan man darfor se i forklaringen
som finns fore och efter figur 3 ovan pa sidor 25-26 i detta avsnitt.
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Figur 5. Spridningen visas i percentilfordelning for Naturvetenskapliga programmet under fem
utvalda ar.

Nar vi koncentrerar oss pa figur 5 pa de mellersta 80 % av resultaten pa NV/NA, marker vi,
att den forandring vi kan se ar att det grona omradet blir storre under aren. 40 % av elevernas
resultat ligger i det gréna féltet, under medianen, och spridningen dar har 6kat under aren fran
95/96 till 12/13, dvs. for de elever som har ett resultat, vilket hamnar mellan tionde och
femtionde percentil.

Slutligen tittar vi pa kvartilsfordelningen pa ES under aren for att urskilja en forandring i
spridningen pa elevernas lasforstaelseresultat. | figur 6 visualiseras spridningen i
kvartilsfordelning for Estetiska programmet under de fem utvalda aren. Figur 6 fungerar pa
samma satt som figur 2 och 4. Hur man utléser figur 6 kan man darfor se i forklaringen som
finns fore och efter figur 2 ovan pa sidor 24-25 i detta avsnitt.

27



Kvartilsfordelning ES

1213
0809 _

I W Ligsta
0405

= Nedre

9900 B Ovre

i W Hogsta
9596

1 1

0 10 20 30 40

Figur 6. Spridningen visas i kvartilsfordelning for Estetiska programmet under fem utvalda ar.

Pa ES ar faktiskt forandringen markbar pa de 50 % i mellanskiktet. Vi ser att de rodgrona
falten blir storre ar fran ar.

For att fordjupa var kunskap om spridningen tittar vi pa percentilfordelningen ocksa for ES.
Figur 7 visar spridningen i percentilférdelning under de fem utvalda aren pa Estetiska
programmet. Figur 7 fungerar pa samma satt som figur 3 och 5. Hur man utlaser figur 7 kan
man darfor se i forklaringen som finns fére och efter figur 3 ovan pa sidor 25-26 i detta
avsnitt.
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Figur 7. Spridningen visas i percentilférdelning for Estetiska programmet under fem utvalda ar.

Nar vi tittar pa percentilfordelningen, och koncentrerar oss pa de 80 % av resultaten som
ligger i mellanskiktet, konstaterar vi att trenden i stort sett & densamma. Omradena med rétt
och gront ar strre mot slutet av tidsperioden, vilket innebar att det ar storre spridning pa
elevernas resultat.
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Sammanfattningsvis kan vi konstatera att spridningen for de tre utvalda programmen har 6kat
under aren, i synnerhet da vi tittar pa férdelningen i percentil, och fokuserar pa de 80 % av
elevernas resultat som ligger i mellersta skiktet.

Lararnas uppfattningar

Larare A

Om férandringen

Larare A marker en forandring i lasférmaga och uttrycker som foljer:

- Forr fanns det lassvaga elever framst pa de yrkesforberedande programmen, och pa de tva-
ariga programmen. Numera finns det lassvaga elever utspridda i alla klasser. Ocksa pa de
studieforberedande programmen.

De senaste aren har denna larare huvudsakligen haft ansvar i de studieférberedande
programmen, och upplever en storre spridning i klasserna nu, &n tidigare, vad géller
lasférmaga och studiemotivation.

En annan forandring som larare A har uppfattat under arens lopp ér, att eleverna inte i lika
hdg utstrackning som tidigare foljer med i nyheterna. Forr upplevde larare A, att eleverna
lyssnade pa nyheter pa ett mer initierat satt an idag, och att de tog till sig
nyhetsrapporteringens innehall pa ett djupt plan. Numera, menar larare A, foljer eleverna
nyhetsrapporteringen pa ett mer dvergripande plan. Denna forandring tycker larare A ar
svarare och tyngre att arbeta med, an medvetenheten om att eleverna har en forsamrad
lasférmaga. Elever som hanger med i nyhetsrapporteringen har, enligt larare A, en storre
forforstaelse for amnet, an andra elever.

Om de pedagogiska konsekvenserna enligt larare A

Nar larare A har klasser med manga lassvaga elever, har detta inneburit, beskriver larare A,
att hon inte har kommit lika djupt in i &mnet med dessa klasser som med de tidigare. Larare A
har fatt hjalpa dessa elever mycket for att fa dem att gora framsteg. Dessa elever har inte
talamod, menar larare A, for att diskutera ett langtgaende larande. Darfor gar larare A menar
hon, snabbare fram, for att halla intresset vid liv hos eleverna. Att ha elever, som inte &r
sarskilt studiemotiverade, innebér enligt larare A, att man far vara mer aktiv an annars som
larare.

Instuderingsfragor hjélper de lassvaga, menar larare A, eftersom hon menar att hon mérker, en
stor skillnad mot tidigare. Forr delade hon bara ut instuderingsfragor, beskriver hon,
alltmedan hon numera, 2013, forst delar ut instuderingsfragor, och sedan &gnar flera lektioner
at att ga igenom dessa.

Den stora spridningen i klasserna har fatt larare A att borja differentiera grupporganisationen i
klasserna nér man ska ha gruppdiskussioner och muntliga redovisningar. L&rare A menar att
hon delar in eleverna i grupper utifran de betyg de satsar pa. Larare A menar, att detta leder
till, att de elever som satsar hogre i betygsskalan "lyfts” i diskussionerna, och att de elever
som siktar lagre, 6ver huvud taget vagar yttra sig. Larare A ar 6vertygad om, att om hon inte
hade gjort pa detta vis, hade manga elever inte klarat av kurserna. Larare A tycker att det ar
uppenbart att sattet man undervisar pa, paverkas av de elever man har i klassrummet. Om man
har en klass dar forstaelsen, lasformagan, och intresset for amnet ar lagt hos manga elever,
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maste man som larare vara aktiv sjalv. Detta kan innebéra, menar larare A, att man maste vara
lite "roligare™ an annars, och att detta kan innebéra att man gar runt och positivt pratar med
alla elever enskilt under tiden da de arbetar med olika uppgifter. Detta behover inte innebéra,
att man kommer djupt in i &mnet, men att man daremot i en klass, dar manga &r
studiemotiverade och har en hég ladsvana, kan vécka ett intresse och bidraga till
medvetenheten om elevernas forforstaelse for amnet.

Larare B
Om férandringen

Larare B uppfattar att hon under aren ha markt en forandring i attityd hos eleverna nar det
géller att l&sa och att lara sig. Tidigare var det vanligare, upplever hon, att elever kom till
gymnasiet och var forberedda pa att behdva lasa mycket under sin utbildningstid. Numera &r
det vanligare, menar larare B, att elever tanker sig att de ska lara sig pa andra satt an just
genom att l&sa.

Larare B tycker sig kunna se en skillnad genom att den grupp av elever, som har en nagot
hogre lasformaga an de som har specifika las- och skrivsvarigheter, eventuellt dyslexi, har
Okat. Larare B menar, att den grupp av elever, som hon beddmer som mer ”l&sovana”, har
Okat. Larare B menar at hon marker, att det &r ytterligare en grupp, som inte klarar av
lasningen i skolan. Léarare B menar, att detta ar en grupp, som skiljer sig fran den grupp, som
har specifika las- och skrivsvarigheter.

Numera, menar larare B, att det forekommer en trend, att alla ska komma in pa gymnasiet pa
sina forstahandsval, och att detta, enligt larare B, formodas leda till, att klasserna blir mer
heterogena an tidigare. Nar inte en betygsgallring sker, menar larare B, blir det stérre
variation an tidigare for elevernas lasformaga i klasserna.

Om de pedagogiska konsekvenserna enligt larare B

En forskjutning har skett, menar larare B, i hennes arbetsuppgifter. Forr fanns utrymme i
hennes roll som speciallarare, att agna tid at att hjalpa enskilda elever, som hade specifika las-
och skrivsvarigheter. Dessa fick verkligen hjalp att las- och skrivtrana, menade larare B. Men
numera ar 2013, finns inte enligt larare B mojligheten, att i samma utstrackning som tidigare,
agna tid at de lassvaga, som verkligen behovde hjalp, for att kunna klara av sina studier.

Larare B beskriver hur hon hjalper eleverna att strukturera sina studier. Hon beskriver ocksa
hur hon hjélper de lassvaga eleverna genom att ”berétta in” dem i sammanhang i olika
amnesomraden. Larare B beskriver hur hon hjalper dessa lassvaga elever med olika tekniker
for att lasa, exempelvis hur de ska utveckla formagan att kunna ”skumma” en text. Det ar
tydligt och sjélvklart, menar larare B, hur och att man som l&rare &ndrar sitt sétt att undervisa
utifran vilka elever det & man ska hjalpa.

Larare C
Om férandringen

Den stora férandringen som har skett &r, menar larare C, att spridningen i klasserna har blivit
storre. De elever som presterar bast, som har bast betyg och som fungerar val i skolan i storsta
allmanhet, kunskapsmassigt, fardighetsmassigt och forstaelsemassigt ar, enligt larare C, béattre
an nagonsin. Samtidigt uttrycker denna larare, att de elever, som inte klarar av att folja med i
undervisningen som presterar 0 poang pa prov och som har stora svarigheter, blir flera. Dessa
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elever ger, enligt larare C, uttryck for att de inte forstar. De uttrycker att de inte forstar ord,
och inte heller vad larare séger. Dessa elever uppger, enligt larare C, att de har ”panik for att
plugga”. De sager sig inte forsta den sorts lasande som man i skolan &r ute efter, namligen: att
kunna lasa for att forsta ndgonting. Den grupp, som har svart for detta har, enligt larare C,
blivit storre &n tidigare.

Det &r vanligt att elever idag inte kan fokusera pa en sak en langre stund, menar larare C. Och
det ar svarare for manga elever att fokusera nar inte lararen talar direkt till eleven, som
individ. Att elever har svart att fokusera pa saker en langre stund, relaterar larare C till
innebdrderna i det informationssamhélle vi lever i idag. Eleverna &r uppvuxna i ett samhalle
med snabba you-tube-klipp och sms, samt med mojligheten att meddela sig och att ta till sig
en snabb information. Larare C menar, att han marker en forsamrad allmén orientering i
tillvaron, i tid och rum, vilket han menar, att han inte tidigare markt.

Larare C beskriver ocksa att han upplever en formaga som ckat bland eleverna under arens
lopp, och som innehaller formagan att kunna uttrycka sina asikter. Larare C menar, att han
upplever ett 6ppnare klimat, dar elever ar friare, och mindre radda for att sdga vad de tycker.
Men han tycker sig mérka att detta framst galler de elever som verkligen ar med i skolan. Han
tycker sig se en polarisering mellan de som kan mest och de som i allt stérre utstrackning
visar sig tillhdra gruppen som forstar minst.

Om de pedagogiska konsekvenserna enligt larare C.

Konsekvensen av att elever har svart att forsta saker som sags i grupp, blir att larare C lagger
mycket tid pa enskilda samtal med eleverna. Han berdttar att mycket lektionstid laggs pa att
eleverna sitter och jobbar, och under tiden gar han runt och pratar enskilt med dem. Larare C
upplever att han da, nar eleverna fokuserar att han kan tala med dem mellan fyra 6gon.

Larare C beréttar, att han gor om uppgifter. Forr hade han mer prov, nu har han mer
inlamningsuppgifter, sager han. Léarare C resonerar att nar han har ett prov pa ett
kunskapsomrade, bygger det pa att eleven laser, forstar vad den laser, kommer ihag vad den
last, och till sist klarar av att formulera om det till egna svar. Nér han i stéllet har en
inlamningsuppgift dar eleven har tillgang till kallor nar den skriver, sa visar det sig att en del
elever presterar battre, de visar att de forstar battre. Larare C namner ocksa att han hjalper
elever med studieteknik.

Larare C har funderat pa att borja med nivagruppering i sina klasser, for han tycker sig se att
manga skulle tjana pa det. Men det som far honom att inte gora detta &r, att han ocksa kan se
att det skulle innebéra en alldeles for stor logistisk apparat att halla reda pa. Han har cirka 300
elever i cirka 10-12 olika grupper. Skulle han inom varje kurs ha nagra kurser till (som
nivagruppering i praktiken skulle innebara) tror han inte att han skulle makta med att halla
isar allt.

Att det enskilda samtalet har fatt ett storre utrymme ser larare C som den mest patagliga
konsekvensen av elevernas forandrade formagor. Det enskilda samtalet ar ett sétt att hjalpa
eleven bade nar elevens svarighet ligger i att forsta/inte forsta vad han eller hon laser och nar
det galler svarigheten att fokusera pa en sak en langre stund. Skolan har organiserats sa,
menar larare C, att tillfallen finns for det enskilda samtalet, vilket enligt larare C dr en
nodvandighet. Vid tva tillfallen i veckan ligger en schemaposition, som kallas pedagogisk
traffpunkt, da alla larare och alla elever &r lektionsfria for att kunna tréffas for hjalp och stod.
Utan de samtal larare C uttrycker att han har haft med elever pa pedagogisk traffpunkt, skulle
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manga elever inte ha klarat av sina gymnasiestudier, menar larare C. Luckor i schemat &r ett
satt att hjalpa de elever som riskerar att inte na kunskapskraven. Eleverna har ocksa, menar
larare C, mojlighet att ga till speciallararen for att fa hjalp.

Larare C uppfattar, att det ar en sjalvklarhet att lararens satt att undervisa paverkas utifran
vilka elever man har i klassen, och svarigheten ligger i att alla anda har samma kursplan och
samma betygskrav.

Larare D
Om férandringen

Larare D pratar om “den splittrade eleven™ nar jag fragar om forandringar som skett i
formagor bland eleverna pa skolan under arens lopp. Han menar att han visst kan mérka att
eleverna har en samre formaga att forsta vad de laser, och att de skriver samre. Larare D
uttrycker att eleverna numera inte kan skilja pa "de” och ”dem” och att de inte har kontroll pa
sarskrivningar. Men framforallt sager sig larare D marka, att eleverna har svarare att fokusera
an tidigare och att de &r mer splittrade. Detta Overskuggar alla andra pedagogiska utmaningar
menar larare D. Han resonerar om att han kan marka att datorer och mobiltelefoner ar en
bidragande orsak till detta. Larare D upplever att eleverna kanner att de standigt maste vara
nabara hela tiden, och att de hela tiden vill se nasta "mess” och nasta inlagg. Det kan lika
garna vara, sager larare D, att en elev inte klarar av att lasa och forsta en text som att de inte
klarar av att fokusera pa en enklare dokumentarfilm. Han upplever att elever vill, men inte
klarar av att "ta tag” i sina studier. Larare D menar, att det ar stor skillnad pa svarighetsgraden
pa texter man kan dela ut till eleverna for lasning. Tittar han tillbaka pa texter han delade ut
forr, utan att det véackte “storre protester”, sa upplever han dessa tidigare idag vara
akademiska, och skulle aldrig komma pa tanken att idag dela ut liknande texter.

Larare D menar, att han har mer heterogena klasser nu &n han hade forr. Storre spridning
menar han finns i klasserna idag nar det galler férmaga att forsta vad de laser, att kunna
fokusera, och ha insikt i vad en gymnasieutbildning betyder for framtiden. Tidigare upplevde
larare D eleverna vara mer homogent studiemotiverade &n dag.

Om de pedagogiska konsekvenserna enligt larare D

For att fa elever att klara kurserna, nar de inte kan fokusera, har larare D manga enskilda
samtal med dem. Han samtalar med eleverna i klassrummet, och han traffar dem pa
pedagogisk traffpunkt for enskilda samtal. Att tala med eleven och se just individen i 6gonen
under samtalet, ar det enda séattet att na fram till en splittrad, ofokuserad elev, menar larare D.

Larare D har borjat med nivagruppering pa det sattet att han gor om uppgifter och véljer ut
stoff som ska lasas in till eleverna. De elever som satsar pa lagre betygsnivaer hjalper han
alltsa genom urval av stoff som ska lasas in, och genom att ge dem enklare fragestallningar.
De elever som satsar pa hogre betygsnivaer har ett storre stoff att lasa in, och svarare
fragestallningar att brottas med. Att sitta och anpassa uppgifter utifran de olika betygskraven
tar mycket av larare D:s tid, men han anser att det &r vart besvaret, eftersom han &r 6vertygad
om att manga elever inte skulle ha klarat kurserna annars. Han hjalper eleverna att "komma in
i amnet” pa att satt han inte upplever att han behovde forr, genom samtal, genom sovrande av
stoff, och genom forenkling av texter. Léarare D pratar om att han hjalper dem med forstaelse
genom bland annat att fa eleverna att omformulera innebdrden i lasta texter, och att aldrig
“godta en formulering de sjélva inte forstar”. Det ar tydligt att man andrar sin lararroll utifran
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de elever man har i just den klassen, menar larare D. Man maste hitta en modell som gor att
man moter just de elever man har for tillfallet, och alla klasser &r olika. | varje klass vaxer det
fram en problematik som ar specifik for just den klassen.

Analys ur nagra aspekter

| foljande avsnitt tolkas intervjuerna utifran nagra aspekter. Aspektmedvetande &r, enligt
Odman, forutsattningen for att vart tolkande ska bli mer fordomsfritt” (2007, s 71). Det finns
foreteelser dar det rader stor intersubjektiv verensstammelse med avseende pa deras
betydelse, dar alltsa innebdrden av begreppen ar relativt val etablerade. Dessa foreteelser ges
inte sérskild vikt i nedanstaende analysavsnitt. Daremot ges det sagda i forhallande till det
inte sagda sarskilt utrymme vid nagra tillfallen. Likasa ges utrymme till analys ur del- och
helhetsperspektivet. Man kan forsta vissa delar av det de intervjuade sagt om det relateras till
helheten, och tvartom kan man forsta helheten pa ett tydligare satt om vissa delar laggs till
pusslet.

Abstraktionsnivan &r en annan aspekt som &r grundlaggande menar Odman (2007, s 72), och i
analysen nedan gors en strukturell indelning av det som sagts av respondenterna i form av en
tematisering for att konkretisera och kategorisera vad som framkommit i intervjuerna. UtOver
de tva kategorierna "forandringar som lararna noterat” och “konsekvenser”, som vi kanner
igen ifran uppsatsens fragestallning, utkristalliseras féljande tio olika temaomraden: Under
“forandring som lararna noterat” finner vi “forandrad lasformaga”, “formaga att fokusera”,
“att uttrycka sina asikter”, och “spridningen i klasserna”. Under "konsekvenser” finner vi

"forforstaelse och tydlighet”, "det enskilda samtalet”, ”organisation av schemat”, "forandring
av uppgifter”, "differentiering”, och slutligen "lararrollen paverkas”.

Forandring som lararna noterat

Fordndrad ldsformdga

Det ar tydligt att de fyra lararna som intervjuas har markt en forandring i elevernas férmagor
under dessa ar. Alla har noterat en forsamrad lasformaga, men alla namner inte den
forsamrade lasférmagan som den storsta forandringen. De anger att de marker att eleverna har
svarare med sjélva forstaelsen. De marker att eleverna inte forstar vad lararen séager, och att
det skett en forandring i ord- och begreppsforstaelse.

Larare D uppger att han marker en tydlig férandring genom skillnaden pa texter han kan ge
eleverna nu. De texter han kan ge eleverna idag, utan storre protester, ar enklare, mindre
mangd, och han ger dem mer hjalp att forsta sammanhanget genom urvalet av texter. Han
namner att han marker att nar eleverna skriver sa skiljer de inte langre pa “de” och "dem”, och
att de sarskriver ord, men han tycker anda att den storsta forandringen han ser inte har med
lasformaga att gora. Det ar rimligt att anta att detta satt att resonera hor ihop med att larare D
inte ar spraklarare. Ur en spraklarares horisont skulle det troligen vara mer rimligt att direkt
forknippa detta med den sprakliga medvetenheten hos eleven. Detta séger oss att
intersubjektivitet inte rader nar det handlar om att forknippa spraklig medvetenhet med
lasformaga. Lérare B och C skiljer inte pa elevers formaga att producera sprak och att forsta
sprak pa liknande satt, utan uttrycker sig snarare som att detta gar hand i hand. Lérare B och C
ar larare som undervisar i sprak pa olika satt. Larare A tycker inte heller att det hon marker
mest dr att lasformagan har sjunkit, men hon namner inte nagot som kan forknippas med
spraklig medvetenhet i samband med detta, sa vi kan inte dra samma slutsats kring henne. Vi
kan bara dra slutsatsen att ur hennes horisont ar formagan att félja med i nyhetsrapporteringen
och forsta den pa ett djupare satt av storre vikt.
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Férmdga att fokusera

Larare C och larare D menar att elevers formaga att fokusera pa en och samma sak har
forsamrats lika mycket som lasférmagan, eller mer, under dessa ar. De pratar om att de
marker en férsamrad allman orientering i tillvaron, i tid och rum, som de inte méarkte forr.
Den ena av dessa tva, larare D menar att “den splittrade eleven”, alltsa elevers oférmaga att
fokusera 6verskuggar alla andra pedagogiska utmaningar pa ett satt som det inte alls gjorde
for 17 ar sedan. Att det alltsa ar har den stora forandringen har skett under arens lopp. Denna
forandring forknippar de med att vi numera lever i ett informations- och
kommunikationssamhélle dar manga upplever att de standigt maste vara nabara.

Larare A menar, att det som verkligen har 6kat, det som marks mer &n att elever laser samre,
ar att elever numera inte lika ofta tar till sig nyhetsrapportering pa samma satt, med samma
djup, som de gjorde forr.

Det ar rimligt att anta att det verkligen forhaller sig sa som larare C och D resonerar. Vi lever
i ett samhalle som ser annorlunda ut &n det gjorde for bara en generation sedan. Nyhetsflodet
gar snabbare, och ar i manga avseenden annorlunda an forr. Det &r ocksa rimligt att tro att det
som larare A upplever gallande elevers sétt att ta till sig nyhetsrapportering gar att forknippa

med informations- och kommunikationssamhallet, trots att hon inte séger det sjélv.

Att uttrycka sina dsikter

Det finns ocksa forandringar i den positiva riktningen: Numera finns ett oppnare klimat nar
det galler att uttrycka sina asikter. Eleverna upplevs numera mer oradda an de gjorde forr.
Larare C upplever att detta ar generellt, och att det inte direkt ar relaterat till prestationsnivan.
Emellertid ser larare C en polarisering i prestationsnivan som ocksa visar sig gallande
formagan att uttrycka sina asikter. Larare A menar att detta framforallt géller de
hogpresterande eleverna. De andra tva lararna namner inte detta, och det ar darfor svart att se
dessa tva delar i en helhet.

Spridningen i klasserna

En annan markbar skillnad som lararna pratar om ar den stora spridningen i klasserna pa
Samhallsvetenskapliga programmet och pa Estetiska programmet. Tidigare upplevdes
klasserna mer homogent studiemotiverade. De som inte var sa studiemotiverade gick pa andra
program. Numera upplever lararna en storre spridning i klasserna bade nar det galler
studiemotivation och nar det galler lasformaga, forstaelse, och formaga att fokusera. Det finns
elever som ar oerhort duktiga i klasserna samtidigt som det finns elever som inte alls forstar
vad dmnet handlar om.

Larare B menar, att det ar just mangden av elever med lag "lasvana” som har ¢kat pa skolan.
Med andra ord betyder detta, att de elever, som bérjade gymnasiet med instéllningen att de
skulle fa lasa mycket for att lara sig, har minskat. Larare B uppger att hon ger fler elever mer
"allman studiehjélp” nu. Forr kunde hon dgna mer tid at att hjalpa enskilda elever med
specifika las- och skrivsvarigheter. Nar larare C namner spridningen menar han, att han kan se
en polarisering i att gruppen hogpresterande och gruppen lagpresterande elever har blivit
storre. Larare A diskuterar spridningen, men utan att tala om att de som ligger ” i topp” har
blivit vare sig battre eller fler. Sammanhanget, i vilket hon pratar om spridningen, ar att fler
med lagre lasférmaga, och forstaelse for amnet numera gar pa de studieforberedande
programmen. Nar larare B resonerar kring att klasserna pa de studieforberedande programmen
har blivit mer heterogena nar det galler prestation och sa vidare, anger hon som mojlig
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anledning det faktum att numera ar malsattningen att alla ska komma in pa sina
forstahandsval pa gymnasiet. Det ar mojligt att tro att hon har ratt, men ingen av de andra
intervjuade lararna ndmner detta, och darfor kan vi inte dra den slutsatsen. Har har vi ingen
helhet.

Konsekvenser

Forforstdelse och tydlighet

Dessa forandringar uppfattas ha fatt ett flertal olika konsekvenser. Léararna uppger att de
behdver vara tydligare dn tidigare. De arbetar med instuderingsfragor pa ett mer noggrant satt
an de tidigare gjorde. Forr kunde man dela ut instuderingsfragor pa ett avsnitt, och sedan var
det bra med det. Nu maste man, enligt lararna, d&gna nagon eller nagra lektioner at att ga
igenom instuderingsfragorna. Framfor allt ar det larare A som lyfter fram detta. Alla lararna
pratar om hur de pa olika satt hjalper eleverna med forforstaelse eller studieteknik. Larare B
hjalper eleverna genom att som hon uttrycker det "beratta in” eleverna i texter, och att
skumma igenom texter. Larare C namner just studieteknik, och larare D pratar om att han
hjélper eleverna att "’komma in i &mnet” pa olika satt. Vi kan utifran detta dra slutsatsen att
alla larare anser sig behova hjalpa elever som inte forstar, det de behover forsta mera numera
an tidigare. Detta, uttrycker lararna, oavsett om anledningen &r att elever inte forstar eller att
elever inte l&ser lika bra nu som forr.

Det enskilda samtalet

Ett annat satt att vara tydlig pa, ar det enskilda samtalet. Lararna pratar om att de oftare vet att
nagra elever inte forstar eller uppfattar vad som gatts igenom i helklass, och darmed har de
alltid med i berdkningen att de gar runt och pratar med eleverna enskilt for att aterigen
forklara och handleda. Det ar betydligt vanligare numera, upplever lararna, att elever forstar
forst nar de pratat med sin larare pa tu man hand. Den helhetsbild vi far av detta &r att det
enskilda samtalet, det en-till-en didaktiska motet, har blivit viktigare. Men ocksa att det gar att
gora till en del av den helhet, som vi ser under kategorin ”organisation av schemat”.

Organisation av schemat

En organisatorisk konsekvens som den utokade anvandningen av det enskilda samtalet har fatt
pa skolan &r, att man infort schemapositioner dar alla larare och elever &r lektionsfria for att
moten ska kunna ske, dar enskilda elever kan fa den hjalp de behover. Dessa
schemapositioner kallas "pedagogisk traffpunkt”. Har finns utrymmet for det enskilda
samtalet. Larare C och larare D menar att de har/har haft elever som absolut inte hade
klarat/kommer att klara kurserna utan mojligheten till enskilda samtal pa pedagogisk
traffpunkt. Luckor i schemat uppfattar lararna vara ett satt att hjalpa elever klara
kunskapsmalen, vilket lararna uppfattar att dessa elever annars inte hade klarat. Dessa elever
hade ocksa majlighet att ga till speciallararen for att fa hjalp. Vi kan dra slutsatsen att
eftersom lararna (som kollektiv pa skolan) har sett behovet av att prata med elever enskilt, har
de arbetat for att organisera skolan sa att detta blir mgjligt. De har paverkat
schemaldggningen.

Féordndring av uppgifter

Ett nutida fenomen som ocksa namns ar, att elever uppger att de har ”panik for att plugga”,
och att konsekvenser av detta, utdver enskilda samtal, &r en forandring av uppgifter. L&rarna
uppfattar att eleverna idag behdéver fler uppgifter dar man har tillgang till kallor i stéllet for
uppgifter dar eleverna forst ska forsta vad de last, och sedan komma ihag vad de last, och till
sist redovisa. Lararna menar att eleverna hellre dnskar inlamningsuppgifter &n prov. Lérarna
resonerar kring den troskel att komma 6ver, vilket l&sningen for vissa elever innebér. Vet man
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om att man tycker att det ar svart att forsta det man laser, sa tar det emot att satta sig och
plugga. Utifran detta byggs helhetsbilden vi fick under kategorin "forforstaelse och tydlighet”
pa. Nar lararna ser ett behov sa agerar de utifran det, och darfor har deras satt att lata eleverna
redovisa sina kunskaper forandrats.

Differentiering

Ytterligare en konsekvens lararna pa olika satt pratar om, ar nivagruppering, dvs. indelningen
I behovsdifferentierade grupper, vilket av lararna uppfattas vara lika mycket en konsekvens av
den forsamrade lasformagan, forstaelsen, och formagan att fokusera som en konsekvens av
spridningen i klasserna. Larare D beskriver hur han redogor i detalj for eleverna vad de maste
kunna for de olika betygsstegen sa att eleverna sjalva kan vélja vilken niva de ska lagga sin
kraft pa. Det ar tydligt for eleverna att det ar ett mindre stoff de behdver lasa in, och att det &r
enklare fragestallningar for de lagre betygsnivaerna. Larare D uppger, att han lagger mycket
av sin arbetstid pa detta. Larare A beskriver hur hon delar in eleverna i grupper vid muntliga
redovisningar och gruppdiskussioner utifran de betyg eleverna satsar pa. Pa detta sétt vagar de
elever, som siktar lagre i betygsskalan, yttra sig i diskussioner, vilket lararna uppfattat att de
inte gor i grupper med de elever, som siktar hogt i betygsskalan. De larare som pratar om
nivagruppering pa detta sétt menar, att detta forfaringssatt har varit det enda satt man funnit
vardefullt att anvanda for de elever, som vare sig har en god formaga att forsta vad de laser
eller en god formaga att fokusera pa &mnet. Larare C namner att han funderat pa att géra pa
ett satt som liknar larare D:s, eftersom han ser att det skulle behdvas for att hjélpa elevernas
forstaelse, men att han i dagslaget ser det som en alltfor stor logistisk apparat eftersom han
har s& manga elever. De tre lararna, som pratar om att nivagruppera pa dessa sétt, har ungefar
lika manga elever: cirka 300 stycken elever uppdelat pa cirka 10 klasser. En slutsats som &r
mojlig att dra utifran att tva av dem gor det, och en av dem inte gor det, med den motivering
han har, dr att lararna har for manga elever for att kunna pa ett tillfredsstéallande satt
individanpassa sin undervisning. En helhetsbild som framtrader tydligt utifran det som
framkommer i denna kategori ar, att med stor spridning i klassen blir lararen tvungen att
individualisera utifran elevernas behov, studiemotivation samt den betygsniva eleven satsar

pa.

Léirarrollen pdaverkas

Alla larare menar att de elever man har i klassrummet paverkar hurdan larare man ar.
Lararrollen andras beroende pa vilka elever som sitter i klassrummet. Om man har en klass
dar forstaelse, lasformaga, och intresset for amne &r lag hos manga elever, maste man vara
mer aktiv sjalv. Detta kan innebéra att man maste vara lite "roligare”, vilket i sin tur kan
innebara att man maste ga runt och prata med alla enskilt hela tiden nar de arbetar med olika
uppgifter. Man kommer inte sa djupt in i &mnet. Har man daremot en klass dar manga &r
studiemotiverade, har en hog lasvana, ett intresse och en forforstaelse for amnet, sa kan man
forelasa mer och prata till klassen som grupp i hogre utstrackning. Nagon larare pratar ocksa
om att varje klass har sin specifika problematik, och sitt specifika klimat.

Om vi i denna analys avslutningsvis véljer att se alla de ovanstaende underkategorierna som
delar i en helhet, framstar en helhetshild, som visar att en larares arbete, hans/hennes
forhallningssatt och hurdan lararen blir, paverkas av vilka elever lararen har, dvs. elevernas
forforstaelser, formagor och behov.
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Diskussion

| detta avsnitt diskuteras resultatet. Forst diskuteras forandringen i lasformaga, och vad denna
sankning i lasformaga har fatt for konsekvenser i klassrummet. Efter detta diskuteras
spridningen i lasformaga, och vilka konsekvenser denna fatt for lararna i fallstudien. En annan
formaga som lararna hade noterat en forandring av, ar formagan att fokusera pa nagot under
en langre tid, vilket diskuteras fortsattningsvis i kapitlet. En betydande konsekvens av de
forandringar lararna uppfattar, &r behovet av det enskilda samtalet med elever. Detta
diskuteras. Sist i avsnittet, fore en reflekterande slutsats, diskuteras det sociokulturella
perspektivet pa larande och undervisning.

Forandringen i lasformaga

Forandringen i lasformaga pa skolan i fallstudien stammer val Gverens med vad som
framkommit i PISA. Nér forsta datainsamlingen inom PISA genomfordes ar 2000 i 32 lander
lag Sveriges 15-aringar pa topp i lasférmaga, och endast Finlands, Kanadas, och Nya
Zeelands 15-aringar dvertraffade de svenska i lasférmaga (Skolverket, 2010, s. 13). | PISA:s
insamling 2009, vilken innefattar 15-aringar i 65 lander, ligger de svenska 15-aringarna pa
genomsnittet (Skolverket, 2010, s. 91). En markant sankning, alltsa. Nagon jamfcrelse med
andra lander ar det inte tal om i fallstudien, men det ar tydligt att trenden ar nedatgaende. Vi
sag att pa SP/S hade genomsnittsresultatet pa lasforstaelsetesterna sjunkit fran lasar 97/98,
med det hogsta genomsnittet pa 25, 29 p, till 1asar 11/12, med det lagsta genomsnittet pa
21,86 p, vilket ar en sankning pa 9,53 procentenheter, eller annorlunda uttryckt, tva steg lagre
i stanineskalan. Vi sag att pa NV/NA hade genomsnittsresultatet pa lasforstaelsetesterna
sjunkit fran lasar 96/97, med det hogsta genomsnittet pa 26,72 p, till lasar 12/13, med det
lagsta genomsnittet pa 23,11 p, vilket ar en sankning pa 10,03 procentenheter, eller
annorlunda uttryckt, tva steg lagre i stanineskalan. Motsvarande sankning sag vi pa ES dar
genomsnittsresultatet pa lasforstaelsetesterna hade sjunkit fran lasar 99/00, med det hogsta
genomsnittet pa 25,11 p, till lasar 11/12, med det lagsta genomsnittet pa 20,28 p, vilket &r en
sankning pa 13,42 procentenheter, eller annorlunda uttryckt, ett steg lagre i stanineskalan.

Ocksa PIRLS undersdékningar visar pa en negativ trend i lasformagan. | PIRLS 2006, blickar
man bakat och konstaterar att “en nedatgaende trend pabdrjades redan fore 1991, men som
blir mer accentuerad efter 1991”, och mellan 2001 och 2006 har en signifikant tillbakagang
skett (Skolverket, 2007, s. 45). Relevant i jamforelsen med PIRLS, &r aldersskillnaden. Ett
barn som &r 10 ar 2001(och déarmed ingar i PIRLS” undersékning 2001), borjar gymnasiet
2007, och ett barn som ar 10 ar 2006 och borjar gymnasiet 2012. Nar vi ska jamfora med den
tillbakagang PIRLS visar mellan 2001 och 2006, maste vi saledes titta pa skillnaderna mellan
2007 och 2012. Skillnaden mellan dessa ar i fallstudien &r inte alls lika markant som nar vi
gar tillbaka langre i tiden: Pa SP/S har det aritmetiska medelvardet sjunkit 2,42
procentenheter och pa NV/NA har det sjunkit 1,03 procentenheter. Pa ES ligger sankningen
av medelvardet pa 3,42 procentenheter. Dock &r trenden negativ, och vi kan i resultaten fran
fallstudien instdmma nar forfattarna till PIRLS-rapporten konstaterar att "Det &r en
tillbakagang som ingar i en 6ver tid betydligt mer utstrackt nedatgaende trend” (Skolverket,
2007, s. 45).

Konsekvenser av sankningen i lasformaga

Lararna som intervjuats lyfter inte framst fram den generella sdnkningen av elevernas
lasformaga som nagot som fatt storre konsekvenser i klassrummet. Nagra konsekvenser har
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de anda noterat, till exempel uppger en larare hur betydelsefulla instuderingsfragor &r i hennes
undervisning. Hon delar oftare ut instuderingsfragor, och hon agnar mer tid &n tidigare at att
ga igenom instuderingsfragor. En larare uppger att han paverkas i sitt urval av stoff som ska
lasas in. Forr kunde han dela ut texter med hogre svarighetsgrad an vad han kan idag. En
larare menar att nar man har en klass som homogent har samre formaga att forsta, maste man
vara valdigt tydlig, och da blir undervisningen “ytligare” och man far som larare vara lite
"roligare”. Alla lararna uppger att de hjélper eleverna med forstaelse, forforstaelse och
studieteknik pa olika satt. Férmagan eller oférmagan att forsta last text ar en betydande
variabel nér det géller den positiva eller negativa spiral som elever hamnar i under sin
lasutveckling, beskriver Myrberg (2007, s. 75 f). Den positiva spiralen handlar om att den
som har ett sprak och en ordforstaelse laser mer. Mer lasning ger ytterligare forstaelse och
sprakutveckling, vilket i sin tur 6kar laslusten, lasformagan och forstaelsen, och sa vidare.
Den negativa spiralen fungerar pa motsvarande satt fast tvartom. Att ge elever tekniker for att
forsta last text, vilket lararna uppger att de gor, ar saledes ett satt att komma uppat i spiralen,
eller att bryta den nedatgaende spiralen. Myrberg (2007, s. 77) redogor for olika
forforstaelsemodeller for att fa elever att utveckla sitt sprak, sin lasformaga, och sin forstaelse.
Detta paminner om lararnas satt att hjalpa eleverna att "komma in i &mnet”, att skumma
igenom en text, och att "beréatta in” dem in i det som ska lasas och forstas.

Den forandring lararna tycker far konsekvenser, och paverkar undervisningen mer an den
generella sankningen av lasformaga, ar den storre spridningen i klasserna, dvs. att de numera
har mer heterogena klasser nar det galler elevers lasformaga, elevers studiemotivation, och
elevers formaga att fokusera. Vi gar darfor over till att titta pa spridningen.

Spridningen

Undersokningen visar att spridningen i resultat pa lasforstaelsetesterna har okat pa skolan
under aren. Forandringen i spridningen ser olika ut pa olika program, och den ser olika ut
beroende pa om vi tittar pa kvartilfordelningen eller percentilfordelningen, men tydligt ar att
spridningen Okar. Att spridningen okar 6verensstdmmer med vad som framkommer i PISA
2009, dar forfattarna konstaterar att skillnaderna mellan elevernas lasprestationer har okat i
Sverige:
Sverige har tidigare tillhort de l&nder dar skillnaderna mellan elever som lyckas val och
elever som inte lyckas val varit relativt sma. Sa ar inte langre fallet. Den genomsnittliga
skillnaden i l&sprestationer har dkat mellan 2000 och 2009 och Sverige &r nu det land i
Norden som har storst spridning. Endast atta lander i OECD har en storre spridning an
Sverige 2009 (Skolverket, 2010, s. 91).

Resultatet visar att det finns larare som upplever att en sérskild grupp har blivit stérre med
aren: den grupp som presterar lagt, kanske for att de ar lasovana, den grupp av elever som inte
ar installda pa att behova lasa mycket for att lara sig nar de borjar gymnasiet, en grupp som
inte har specifika las- och skrivsvarigheter, men har det allméant svart att forsta bade vad
lararen sdger, och vad de laser. Vi ser i resultatet ovan, att deras upplevelse 6verensstammer
med vad som framkommer i lasforstaelseresultaten. Pa alla de tre utvalda programmen okar
spridningen mellan eleverna under aren. Det félt, som i figurerna 2-7 &r gront blir storre, inte
stadigt storre for alla program, men det blir stérre mot slutet av tidsperioden, oavsett om vi
tittar pa de 25 % elever som i kvartilsfordelningen ligger under medianen, eller om vi tittar pa
de 40 % av eleverna som i percentilférdelningen ligger under medianen.
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Nar lararna uttalar sig om att det ar den grupp som inte har specifika las- och skrivsvarigheter,
men som anda har de valdigt svart med lasforstaelse, som har ékat, kan vi ga till Johanssons
(2004) normalférdelningskurva och sluta oss till att lararna pratar om de elever som hamnat
lagt, men 6ver gransen mellan stanine 2 och stanine 3. Stanine 1(4 %) och 2 (7 %) ar
tillsammans 11 % av populationen, de 11 % som ligger lagst. Narmast till hands ligger da att
titta pa 40 % av eleverna som hamnar under medianen i de grona falten i
percentilfordelningen ovan, vilka alltsa har dkat. Lararnas upplevelse stammer saledes
overens med resultaten pa lasforstaelsetesten.

Nagon larare upplever att spridningen blivit storre at alla hall, bade att de elever som presterar
lagt, och att de elever som presterar hogt har okat. Lararen menar att de elever som presterar
bést, presterar battre nu an forr. FOr att se om detta dverensstammer med vad eleverna
presterat i lasforstaelsetesterna maste vi titta pa de roda och de bla félten i figurerna 2-7.

De roda félten visar spridningen pa resultat for de 25 % av eleverna som hamnat narmast Gver
medianen i kvartilsfordelningen, och de roda falten visar spridningen pa resultat for de 40 %
av eleverna som hamnat narmast éver medianen i percentilfordelningen (50:e till 90:e
percentil). Vi kan se att det roda faltet blir storre pa ES, men att hogsta resultat sjunker under
aren. Vi kan se att det roda faltet inte 6kar pa NV/NA, och att hdgsta resultat sjunker. Vi kan
se att det roda faltet 6kar knappt méarkbart pa SP/S, och att hogsta resultat sjunker. Detta galler
bade kvartilsférdelningen och percentilfordelningen. Léararens upplevelse stimmer har saledes
inte 6verens med resultaten pa lasforstaelsetesten, forutom att spridningen okar pa ES.

For att se om lararen, som uppger att de som presterar bast, numera presterar battre &n de
gjorde forr, anda har en upplevelse som stammer Gverens med testresultaten, far vi titta pa
extremvardena i percentilférdelningen och kvartilsfordelningen i figurerna 2-7. Det ligger
nara till hands att sluta sig till att de elever lararen pratar om i det hér fallet &r de elevers
resultat som hamnat inom extremvardena, de falt som i figurerna 2 -7 &r bla. |
percentilfordelningen ar de bla falten spridningen av de 10 % som hamnat hogst i
lasforstaelseresultatet (90:e percentil och uppat), och i kvartilsfordelningen ar de bla falten
spridningen av de 25 % som hamnat hogst i lasforstaelse resultatet (4:e kvartil). Vi ser att det
bla faltet pa ES 6kar knappt méarkbart i spridning, och det hogsta resultatet sjunker knappt
markbart. Vi ser att ingen okad spridning i det bla faltet pA NV/NA, och ett noterbart hogsta
resultat for lasaret 08/09, men alltsa ingen trend. Daremot kan vi se en okad spridning i de bla
falten for SP/S, och ett hogsta resultat som stiger. Lararens upplevelse stdammer déarmed
overens med resultaten pa lasforstaelsetesterna pa SP/S, men inte pa NV/NA och ES.

| PISA:s undersokning ser man ingen okad spridning pa de elever som ligger hogst, men i
Ovrigt stammer deras resultat 6verens med fallstudiens undersokning. 1 Sverige har andelen
lagt presterande elever okat, och andelen hogt presterande elever minskat”, konstaterar PISA-
studiens forfattare (Skolverket, 2010, s. 90).

Konsekvenser av spridningen

En konsekvens av den storre spridningen pa elevernas formaga ar nivagruppering, eller
differentiering. Lararna beskriver detta pa framforallt tva satt. Larare D beskriver hur han i
detalj redogor for eleverna vad de maste kunna for de olika betygsstegen sa att eleverna sjélva
kan valja vilken niva de ska lagga sin kraft pa. Det ar tydligt for eleverna att det &r ett mindre
stoff de behover lasa in, och att det ar enklare fragestallningar for de lagre betygsnivaerna.
Larare A beskriver hur hon delar in eleverna i grupper vid muntliga redovisningar och
gruppdiskussioner utifran de betyg eleverna satsar pa. Pa detta vis lyfts de elever som siktar
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hogre i sina diskussioner, och de elever som siktar lagre i betygsskalan vagar yttra sig i
diskussioner. De larare som pratar om nivagruppering pa detta satt menar att detta
forfaringssatt har varit det enda sattet for att fa manga av de elever, som vare sig har en god
formaga att forsta vad de laser eller en god férmaga att fokusera pa amnet, att klara kurserna.
Larare C har funderat pa att borja med nivagruppering i sina klasser, for han tycker sig se att
manga skulle tjana pa det. Men det som far honom att inte gora det ar att han ocksa kan se att
det skulle innebéra en alldeles for stor logistisk apparat att halla reda pa. Han har cirka 300
elever i cirka 10-12 olika grupper. Skulle han inom varje kurs ha nagra kurser till (som
nivagruppering i praktiken skulle innebara) tror han inte att han skulle makta med att halla
isar allt.

Nar man i PISA:s rapport forsoker hitta forklaringar till varfor lasformagan har forsamrats,
tittar man pa tre olika faktorer: forandringar av elevers laslust och lasvanor, strukturella
forandringar i det svenska skolsystemet, samt fordndringar av arbetsformer i skolan
(Skolverket, 2010, s. 92). Vi fokuserar pa deras tredje delforklaring. De forandringar av
arbetsformer som lyfts fram &r dels att differentiering har inforts pa manga skolor, och dels att
en 6kad individualisering har skett. De menar att skolor infor differentiering for att klara
olikheterna inom den sammanhallna skolan. Eleverna delas in i grupper efter prestationsniva,
och dessa grupper riskerar att permanenteras. Detta satt att arbeta leder till att manga
lagpresterande i en grupp medfor sankta forvantningar fran lararna, och en lagre
prestationsniva blir norm. Elevernas individuella arbete har 6kat, och lararens roll har
minskat, menar de. Okad individualisering medfor att ansvaret flyttas fran larare och skola till
elev och hem (Skolverket, 2010, s. 95).

Vart att notera ar att det arbetssatt som forfattarna till PISA:s rapport menar ar forklaringen
till forandringen i lasférmaga, i stort sett &r samma arbetssatt som lararna i fallstudien anser
vara nddvéndigt i klasser med stor spridning, framforallt for att de Iagst presterande ska klara
av kurserna Overhuvudtaget. Detta innebér att vi hamnar i en ond cirkel. Det satt att arbeta
som blir av néden tvunget, &r samma arbetssatt som skapar problemet.

Formagan att fokusera

Larare C och larare D menar, att elevers formaga att fokusera pa en och samma sak, har
forsamrats lika mycket som lasférmagan, eller mer, under dessa ar. De pratar om att de
maérker en forsamrad allman orientering i tillvaron, i tid och rum, som de inte méarkte forr.
Den ena av dessa tva, larare D menar, att ”den splittrade eleven”, alltsa elevers oformaga att
fokusera 6verskuggar alla andra pedagogiska utmaningar pa ett satt som det inte alls gjorde
for 17 ar sedan. Att det alltsa ar har den stora forandringen har skett under arens lopp. Denna
forandring forknippar de med att vi numera lever i ett informations- och
kommunikationssamhélle dar manga upplever att de standigt maste vara nabara.

Lararna far stod av Postman (1982), professor i mediaekologi, for forklaringen varfor
ungdomar upplevs splittrade. Postman menar, att en process har pagatt sedan uppfinnandet av
telegrafen, dar informationerna och hastigheten pa informationen kom med. Postman menar
att méngden information har blivit mer och mer okontrollerbar. Nyheter om annat kommer
fran alla hall och utan ndgon bestamd ordning. "Telegrafen skapade en publik och en marknad
inte bara for nyheter utan for fragmenterade, osammanhangande och till sin natur ovésentliga
nyheter, och det &r pa detta satt nyhetsindustrin fungerar annu i dag” (Postman, 1982, s. 83).
Att ha vuxit upp med detta satt att ta till sig information, utan att nagon, till exempel en
forélder, har sovrat nyhetsflodet, medfor detta menar Postman, att detta blir detta sétt att ta till
sig information som man blir van vid. Postman menar fortsattningsvis, att detta inverkar
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negativt pA kommande barndomsgenerationer®®. Han menar att det medfor att den for
kreativiteten sa viktiga "nyfikenheten ersétts med cynism — eller &nnu varre — med arrogans.
Vi star dar med barn som inte litar pa auktoritativa vuxna utan pa anonyma nyheter. Vi star
dar med barn som fatt svar pa fragor de aldrig stallt” (Postman, 1982, s. 102). En stress skapas
av spanningen som byggs upp i nyhetspresentationen som ar komprimerad och jaktad. Det ar
en spénning som géller nyhetsfléden, och inte inneb6rden i nyheterna. Tempot medfor att vi
inte hinner tanka och kanna infor nyheterna (s. 117). Detta medfor ocksa, skriver Postman en
rédsla for teknologisk okunnighet. Manniskan vill inte k&nna sig utanfor den teknologiska
utvecklingen. I vart samhalle blir det riskabelt att forséka leva utan teknologisk kunskap (s.
121). Lararna uppger att deras elever, i enlighet med detta, upplever att de maste hélla koll pa
nasta “mess” och nasta inlagg, trots pagaende lektion. Lararna upplever att det endast ar korta
stunder de kan halla elevernas fokus och uppmarksamhet.

En konsekvens ar det enskilda samtalet

En konsekvens av att lararna har fler elever som de upplever inte forstar lika bra nu som forr,
vare sig last text, eller genomgangar, och att de har fler elever, som inte kan fokusera pa nagot
en langre stund, ar att det enskilda samtalet som har blivit avsevért mycket vanligare. Alla de
intervjuade l&rarna poangterar vikten av det enskilda samtalet. Utan detta enskilda samtal,
uppger lararna, skulle manga elever inte ha klarat kurserna. Samtalet ser ut pa olika sétt,
beskriver lararna. Dels lagger de medvetet in tid for detta i sina lektioner, sa att de kan ga runt
och prata med elever enskilt under tiden andra elever arbetar med annat, dels bokar de tid med
eleverna utanfor lektionstid for att ge dem hjalp och stéd i form av enskilda samtal.

Pedagogerna pa skolan i fallstudien har de senaste aren organiserat skoltiden sa att
schemapositioner finns att tillga da bade larare och elever ar schemafria for att traffa eleverna
och ha sina samtal. Detta genomférande visar pa en medvetenhet hos personalen kring vikten
av ramar for samtalet i form av tid och rum, som vi bland annat kan l&sa oss till hos Engquist
(2009, s. 161 ff). Engquist menar, att ett gott omddme och mod krévs fran den som haller i
samtalet for att skapa ett fortroende, och ett fortroende kravs for att samtalsprocessen ska l6pa
framat (2009, s 131 ff). Att lararna bokar tid for samtal med elever, samt gar runt i
klassrummet och pratar med dem under tiden andra elever arbetar med annat visar pa gott
omdome och mod. Engquist resonerar kring att den som haller i ett samtal, bor ha ett
forhallningssatt som innebar, att denna person verkligen lyssnar (2009, s. 87 ff). Man kan
varken visa intresse i ett samtal eller bekrafta sin samtalspartner om man inte lyssnar. Det ar
tydligt att lararna i fallstudien &r medvetna om vikten av detta, och bokar traff med sina elever
just for att ha tiden det tar att lyssna.

”Att bli sedd, hord, bekraftad och vara delaktig i det som sker ar grundlaggande behov hos
alla manniskor” (Kostiainen, 2011, s. 182), och att da organisera sin skola eller sitt klassrum
sa att man hinner med detta, visar att lararna har ett fungerande pedagogiskt forhallningssatt.
Hur vi tanker, utvecklas och formas under hela livet ger oss vart tankande. ”Den centrala
funktionen i forhallningssattet ar tankandet” (Danielsson & Liljeroth, 1996, s. 31). Genom
livets erfarenheter och upplevelser skapas tankandets inriktning och innehall. Tankande ar

% postman skrev detta 1982, och menar troligen den barndomsgeneration som jag sjalv ingick i. Det ar
fascinerande att han kunde forutspa utvecklingen, dven om han kanske inte insédg den eskalerande hastighet
det skulle ske med. Han namner bland annat datorn som en teknologi som ar for svar fér barn att lasa sig, en
teknologi dar “man maste bemastra komplicerade analytiska fardigheter” (Postman, 1982, s 158), men vi vet ju
att numera finns datorer, mobiltelefoner och ipads 6verallt dar barn finns, och anvands flitigt av desamma. Nar
han for sitt resonemang refererar han framst till utvecklingen av informationsflodet i TV.
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saledes mer an intellekt, det &r ocksa intuition. Intuitionen &r “av avgérande betydelse for
forstaelse och utveckling av nya kunskaper, och ar ocksa en kunskapsbildande formaga”,
skriver Kostiainen.(s. 36). Att lararna i fallstudien hamnat i situationer da de behovt anvanda
sin intuition, ser vi framfor oss. De har successivt hamnat i fler och fler situationer da de
insett att de behdver gdéra nagot annorlunda for att fa elever, som har svart att fokusera. Dessa
elever och de elever som har svart att forsta last text ger lararna extra genomgangar och
instruktioner. De har intuitivt kdnt behovet att traffa sina elever enskilt for att i samtal hjalpa
dem att klara sina kurser, och nér antalet elever som behovt detta har eskalerat, har de
organiserat om sin verksamhet utifran det 6kande behovet.

Det sociokulturella perspektivet

Alla de fyra intervjuade lararna anser, att de elever man har i klassrummet, paverkar hurdan
larare man ar. Ar elever pd ett satt kravs ett sorts agerande och &r elever pa ett annat satt kravs
ett annat sorts agerande. | olika klassammanséttningar véxer olika former av klimat fram.
Varje klassrumssituation blir en ny praktik, en kulturell aktivitet. Elevers olika behov styr hur
man undervisar och hjalper dem att na kunskap. En larare uppger till exempel att han gér om
redovisningstillfallen nér elever uppger att de har ”panik for att plugga”. I stallet for att ha ett
prov pa ett avsnitt, kan man lika garna enligt lararen ha en inlamning dar eleven har haft
tillgang till sina kéllor under skrivandet, och darmed inte behovt lara nagot utantill. Detta sétt
att se pa lararrollen respektive elevrollen finner vi stod for i det sociokulturella perspektivet
pa larande.

Nar lararen traffar eleven i det enskilda samtalet, blir det klart fér dem bada, vilken
kompetens eleven uppnatt, och om vilka upplevelser och aktiviteter, som driver eleven att
utvecklas at ett visst hall. Det blir da klart vad som ar elevens potential och utvecklingszon,
hur och i vilken riktning lararen behéver hjalpa eleven, och vad eleven behover for att na sin
framtida kompetens (Séljo, 2000, s. 122). Ibland uppstar har ett dilemma, menar en av lararna,
eftersom skolan &r hart styrd av Skolverkets betygskrav. Det intraffar att den uppnadda
kompetensen, och darmed ocksa de flesta elevers framtida kompetens, ligger langre ifran
Skolverkets betygskrav dn vad som ar mojligt att hinna med pa en kurs dar man traffas vid tva
75-minuters lektionstillfallen i veckan under en termin. ”Utvecklingszonen kan ocksa ses som
den zon inom vilken den larande &r mottaglig fér stdd och forklaringar”, uttrycker Saljo (s.
123), vilket innebar att lararen inte kan vara for avancerad i sina férklaringar. Detta har
lararna i fallstudien noterat, och de ser som en pedagogisk I6sning pa detta att ha enskilda
samtal med eleverna nar de inte forstar de forklaringar som ges till hela klassen.

En av lararna uppger att hon oftare nu delar ut instuderingsfragor, och att hon dgnar nagra
lektionstillfallen &t att ga igenom dem. Dessa instuderingsfragor tillsammans med
genomgangarna av dem, kan ses som kommunikativa stéttor (Saljo, 2000, s. 123). Lararen
guidar och strukturerar da elevens inlarande, genom att bryta ner det stoff som ska laras in i
mindre delar, och genom att "staka ut vagen fran start till mal”. En av lararna uppger att han
sovrar och forenklar text som ska lasas in, samt forenklar fragestallningarna at eleverna, nar
de satsar pa de lagre betygsstegen. De har saledes i samtal kommit fram till elevens
utvecklingszon, och vad som &r elevens framtida kompetens inom den specifika kursen, eller
det specifika delmomentet i kursen. Darmed har de ocksa kommit fram till vilken som &r
elevens framtida kompetens, eller vilken kravniva i betygsstegen som eleven siktar pa.

| ett klassrum finns ett flertal olika roster, och for att det i klassrummet ska uppsta en
flerstammighet, och darmed en inlarning, maste alla dessa roster fa bli hérda genom ett
samspel (Dysthe, 1996, s. 229 f). Dysthe skriver att ett dialogiskt och flerstimmigt klassrum
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ar en nodvandighet om vi ska hjalpa ménniskor att l&ra sig tanka sjalvstandigt och fungera i
ett demokratiskt samhalle. Den larare som nivagrupperar eleverna vid tillfallen da de ska ha
muntliga redovisningar och gruppdiskussioner, gor detta med utgangspunkten att alla ska fa
komma till tals — alla réster ska horas. Lararen upplever att de hogpresterande lyfts i sina
diskussioner av att fa diskutera med andra, till exempel de politiskt intresserade. Och pa
motsvarande satt upplever hon, att lagpresterande elever, vagar yttra sig om de kanner att de
sitter i grupper med elever pa ungefarligt lika niva, och som inte skulle se ner pa dem om de
skulle raka sdga nagot fel.

Reflekterande slutsats

Inledningsvis i arbetet med denna uppsats var syftet att undersoka hur det stod till med
lasférmagan och arbetet med den pa en specifik skola. Hypotesen var att lasformagan var
sjunkande allteftersom aren gick, och malet var att undersoka om detta stamde. Om det var s4,
var det viktigaste att ta reda pa vad det i sa fall fatt for pedagogiska konsekvenser. Gadamer (i
Odman, 2007) resonerar kring installningen till att fraga som bor kanneteckna allt fragande:
"For att fraga maste man vilja veta, dvs. veta att man inte vet” (s. 105). | linje med detta visste
jag verkligen inte vilka konsekvenser det far i klassrummet att lasférmagan sjunker, och jag
ville verkligen veta. Denna uppsats skrivs inom ramen fér min speciallararutbildning, och att
stéllas infor ett pedagogiskt problem, och resonera kring hur det specifika problemet ska I6sas
ar enligt min forstaelse en klassisk problematik inom specialpedagogiken.

Att gora en fallstudie pa den specifika skolan blev det mest rimliga sattet att reda ut
fragestallningen. En fallstudie innebar att man ser pa ett fall ur olika vinklar, och pa mer n ett
satt. For att fa fram om min tes stimde anvénde jag mig av statistisk ansats, och for att fa veta
vilka pedagogiska konsekvenser den sjunkande lasformagan fatt intervjuade jag fyra larare,
och hade en hermeneutisk ansats i min tolkning av intervjuerna, eftersom jag var intresserad
av vad mina respondenter hade att sdga.

Hypotesen visade sig stamma. Lasformagan pa den aktuella skolan sjunker. Detta helt i linje
med de undersokningar som tittar pa lasformagan pa internationell niva: PIRLS och PISA.
Lararna som intervjuades hade ocksa noterat detta, om &n i varierande grad, vilket forvanade
nagot. De hade markt spridningen i lasformaga i hogre grad an den generella sankningen. De
hade ocksa noterat andra férandringar, framforallt en forsamring gallande elevers formaga att
fokusera.

Lararna som intervjuades kunde uppge nagra olika konsekvenser. De individualiserar mer, de
nivagrupperar, de hjalper elever med studieteknik och forforstaelse, de forenklar och anpassar
uppgifter och redovisningsformer. Den konsekvens som genomsyrade deras svar som den
mest Overgripande var det enskilda samtalet med eleven.

Att larare och elever skapar det som hander tillsammans i klassrummet ar nagot som kan ses
som en grundpelare inom det sociokulturella perspektivet pa larande. Detta blev i hog grad
bekréftat i denna uppsats. Alla larare som intervjuades var eniga om detta. De och eleverna
skapar tillsammans en larandemiljo.

Avslutningsvis kan konstateras att denna uppsats har bidragit till att ny kunskap kommit fram

i ljuset: Vilka pedagogiska konsekvenser den sjunkande lasférmagan (och spridningen i
lasformaga) far.
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Pedagogiska konsekvenser

Nagra pedagogiska konsekvenser av det som framkommit i denna uppsats utkristalliseras. Det
enskilda samtalet behdver ges utrymme, larare behdver arbeta med forforstaelse och
forstaelse, och larare behover hitta vagar att arbeta med individanpassning utan att elever
drabbas av de konsekvenser som leder till en negativ spiral.

Det &r tydligt att de larare som intervjuats anser att det enskilda samtalet &r av betydelse for
elevers inlarning och utveckling. De har tillsammans med kollegiet pa skolan organiserat
schemat, sa att tid och utrymme finns dar elever och larare &r lektionsfria, sa att de ska kunna
traffas for samtal. De kallar dessa tider for pedagogisk traffpunkt. Nar elever har svart att
fokusera, och nar elever har svart att forsta, har samtalet mellan fyra 6gon visat sig vara den
mest framkomliga vagen. Andra skolor runt om i landet med liknande problematik
uppmuntras att skapa utrymme for det enskilda samtalet sa som man gjort pa skolan i
fallstudien.

Lararna i studien uppger att ge arbetar med forforstaelse och forstaelse pa olika satt. De
"beréattar in” eleverna i amnet, de arbetar med instuderingsfragor, och de arbetar med
studieteknik. Frykholm (2007) ger dem sttd i att detta ar viktigt nar han bland annat talar om
hur viktigt det &r med olika strukturerade lasstrategier for att 6ka forstaelsen, och nar lararna
uppger hur de gor for att fa elever att forsta innehallet i undervisningen liknar arbetssatten de
strategier Reichenberg och Lundberg (2011) redogor for i ”Lasforstaelse genom strukturerade
textsamtal”. Larare behover ta till sig av det som framkommit i denna studie och arbeta
strukturerat med strategier for att 0ka forstaelsen nar lasformagan sjunker.

Det framkommer i studien att nar lasformagan sjunker arbetar lararna med differentiering, det
vill sdga indelning i behovsdifferentierade grupper, och individanpassning. Det framkommer
av forskning (Skolverket, 2010, s. 95) att differentiering riskerar att permanenteras och att
individanpassning riskerar att bli individualisering dar alltfor mycket ansvar laggs pa elev och
hem. Detta leder till en sankt lasformaga. Hela lararkollektivet uppmanas att arbeta med att
hitta végar for att bryta denna negativa spiral.

Forslag pa fortsatt forskning

Det bekymrar att faktorer som i litteraturen anges som forklaringar till den sjunkande
lasférmagan, samt spridningen i lasférmaga, ar arbetssatt som nivagruppering och
individualisering inom svensk skola. Samma arbetssatt som lararna uppger ar framkomliga
vagar att arbeta for att deras elever ska klara kurserna. Detta innebér att vi ar inne i en ond
cirkel som pa nagot satt maste brytas. | framtida forskning anser jag att just detta maste redas
ut. Forskningsfragor skulle kunna handla om vad det ar i differentiering som sénker
lasférmagan (och spridningen i lasférmaga), om vad det ar i nivagrupperingen som hjalper
eleverna, vad det &r i individualiseringen som sanker lasformagan (och spridningen i
lasférmaga) och vad det ar som istéllet hjélper eleverna.
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Bilagor

Bilaga 1
Text 1 med fragor ur Johanssons (2004) "Lésforstaelse I1”

Text 1

Mit upp 4 liter vatten i en kastrull.
Tillsatt 1 msk salt och koka upp.
Hall 300 g spagetti som en knippa i handen, och fér ned den
i det kokande vattnet efterhand som den mjuknar.
Tillsdtt girna 1 msk olja, som minskar risken fér éverkokning.
Rér om med en gaffel och koka spagettin hiftigt i 8—10 minuter.
) Sla av kokvattnet i ett durkslag.
S Spola sedan spagettin mycket hastigt i hett vatten.
Sitt kastrullen pa svag virme och ligg tillbaka spagettin i den.
Lagg en klick fett i kastrullen och skaka den tills spagettin blir
varm och glansig.
Krydda férsiktigt med svart- eller vitpeppar.

Vilken rubrik passar bist till texten?

[ a) Spagetti och kottfirssas
| b) Hur man kokar spagetti
¢) Kokkonst

d) Recept

e) Spagetti

Vilket/a pastaende/n ir ritt/a?

a) Krydda ordentligt med svart- eller vitpeppar.

b) Om en portion beriknas behéva 70 g, ricker inte detta
. recept till 4 portioner.

c) Liggs spagettin ner i kallt vatten maste koktiden

férdubblas.

d) Spagettin kokas i rikligt med vatten.

e) Koka spagettin hiftigt i 8—10 minuter.

f) Oljan minskar risken for éverkokning.



Bilaga 2
Tabell 9. Spridningen i kvartil r 99/00 for de tre utvalda programmen SP/S, NV/NA, och ES.
SP/S NV/NA ES

Max 34 34 35
Ovre 27 30 28
Median 24 27 25
Nedre 20 23 23
‘Min 9 10 13

Tabell 10. Spridningen i percentil &r 99/00 for de tre utvalda programmen SP/S, NV/NA, och ES.
Max 34 34 35

90P 29 31 30
Median 24 27 25
10P 17 20 20
Min 9 10 13

SP/S NV/NA  ES



Bilaga 3
Tabell 11. Spridningen i kvartil ar 08/09 fér de tre utvalda programmen SP/S, NV/NA, och ES.
SP/S NV/NA ES

Max 34 36 33
Ovre 28 29 26
Median 24 26 23
Nedre 21 22 19
Min 9 16 8

Tabell 12. Spridningen i percentil ar 08/09 for de tre utvalda programmen SP/S, NV/NA, och ES.
Max 34 36 33

90P 30 30 29
Median 24 26 23
10P 17 19,5 15
Min 9 16 8

SP/S NV/NA ES



Bilaga 4
Ordforklaring stanineskala:
Eng: stanine scale ['sternain skeil].

Av engelska standard + nine, standardskala med nio steg. Med "standard" menas har att skalan ar gjord pa
sadant satt att poangen direkt kan Gversattas till standardpoang (z-podng), dvs poang som direkt bygger pa
medelvarde och spridningsvarden i en normalférdelning. Svenskt uttal av stanine samma som engelskt eller

(svenskt uttal: stenajn”).

Skala som bygger pa en uppdelning av erhallna varden i nio klasser. Vardena kan vara poang pa ett test eller
poang som man satter vid skattning. Med undantag av ytterklasserna omfattar varje stanineklass en halv
standardavvikelse. Staninepoang 5 omfattar alltsd omradet fran -0,25 till +0,25 i en fordelning, oavsett om den
ar normalfordelad eller inte. Ar det varden man utgar fran inte normalférdelade sker en variabeltransformation
nar man overfér dem till staninepodng. Det innebar att man gér dem normalférdelade och kan behandla dem

som sadana vid statistiska berakniningar, t ex vid jamforelse med andra matningar eller skattningar.
Staninepoangen har foljande procentuella uppdelning av gjorda mét- eller skattningspoang, s k rdpoang:
123456789 staninepoang

471217 20 17 12 7 4 procent

Ur Natur och Kulturs "Psykologilexikon” (Egidius, 2013-09-30).
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