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Det dr vilkdnt att ndr man ldgger tid pad ndgot genom att dva, ndta och prova fordjupas
kunskaperna. I hogstadiets bild- och slojdundervisning ska eleverna fa mdjlighet att gora just
detta for att utvecklas inom @mnet. Det finns dock ett dilemma i att samtidigt som de ¢var ska
de ocksa bli bedomda med ett betyg. Vagar man utmana sig och visa det man inte kan om man
samtidigt blir beddomd? Det &r denna balansgdng som var studie vill ndrma sig genom att
undersoka i vilken utstrickning bild- och slojdlirare beskriver att eleverna far utrymme att 6va
och experimentera i relation till formativ feedback och summativ beddmning. Studiens
teoretiska utgangspunkt utgdr fran forskning om deliberate practise (malmedveten 6vning) och
ett formativt forhallningssétt som stérker ldrandet.

Med utgdngspunkt i intervjuer ger studien insikt och fOrstaelse kring lararnas syn pd 6vning
kopplat till beddmning och lirande. Det empiriska resultatet analyseras och diskuteras utifran
tidigare forskning. Studien visar att alla de intervjuade ldrarna ger eleverna utrymme att 6va,
experimentera och att vdga misslyckas men deras syn pd 6vning och beddémning skiljer sig ét.
Var studie visar ocksa pa att lararnas olika fOrutséttningar avseende klasstorlek och resurser
paverkar deras mojligheter att bedriva den undervisning som forskningen visat gynna
kunskapsutveckling.

Var analys dr att det dr en komplex utmaning att balansera formativ och summativ beddmning
utan att riskera att det blir en sammanblandning. Nar sammanblandning sker visar forskning pa
att den summativa beddmningen i form av ett betyg hamnar i fokus pé bekostnad av den
formativa feedbacken som fokuserar pa kunskapsutvecklingen. Att minska risken for samman-
blandning &r saledes viktigt for att ge bista forutsittning for 6vning och ddrmed oka ldrandet.
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"Practice isn’t the thing you do once you're good. It’s the thing you do that makes you good."

Malcolm Gladwell

Forord

For att skriva en akademisk uppsats behdver dven vi 6vning och ett formativt forhallningssétt.
Vi vill déarfor rikta ett tack till var handledare professor Jonas Linderoth for ett stort engagemang
och virdefulla kommentarer pa vart arbete.

Goteborg, juni 2025

Kristina Jonefjéll & Carolina O'Brien
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1. Inledning

”Ovning ger firdighet” ir ett viilanvint ordsprik. De allra flesta kan nog stilla sig bakom synen
att man genom att 6va, misslyckas och forsoka igen blir battre pd det man gor. Men hur ser det
ut 1 skolan? Ger vi eleverna utrymme till 6vning? Vagar eleverna experimentera, prova och
omprova om de riskerar att betyget paverkas?

De praktiska &mnena skiljer sig i sin natur fran de mer teoretiska &mnena genom att uppgifterna
ofta leder fram till en férdig produkt, ett alster som skapats inom ramarna av en given uppgift.
Vanligen dr 0vningen en del av arbetet fram till malet, ett fardigt alster som viger tungt i
bedomningen av elevens fardigheter. I ett teoretiskt &mne didremot inleds vanligen arbets-
omradet med att undervisning och 6vning sker parallellt och dér eleven forst i slutindan ska
visa sina kunskaper i ett prov eller 1dxforhor. Det dr denna skillnad som gor fragan om 6vning
sarskilt intressant 1 bild- och slojddmnet. I kursplanerna till de bada &mnena kan flera paralleller
och likheter dras (Lédroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet [Lgr22], 2022).
Betygskriterierna poédngterar bland annat vikten av att eleverna utvecklar férmégan att hantera
verktyg och material pa ett indamalsenligt satt samt deras forméga att prova och omprdva under
denna arbetsprocess. Utifran detta dr det tydligt att dvning &r en stor del av &mnena.

For att utveckla expertis racker det inte enligt Ericsson (2007) att trina pd det du redan kan utan
det krdvs en milmedveten 6vning (deliberate practise) pa det du inte kan eller pa det du behover
utveckla. Budskapet lyder att “Experts are always made, not born” (Ericsson 2007, s.116)
genom att en kunnig larare guidar sina elever genom méalmedveten 6vning samt hjélper dem att
utveckla sin egen insikt i lirandet. Ericsson talar forvisso om vad som krévs for att bli “expert”,
men dven om det inte alltid dr malet i skolan s dr synsittet intressant eftersom det handlar om
att 6ka larandet och utveckla nya kunskaper. Vilket utrymme finns det for malmedveten 6vning
i skolans bild- och slojdamne?

Under var verksamhetsforlagda utbildning har vi slagits av hur sammanvévd 6vning och
bedomning dr inom d&mnena. Vér upplevelse dr att de stundtals flyter ihop och ger sken av att
eleverna riskerar att bli konstant bedomda. Vér iakttagelse ligger i linje med ldroplans-
utredningen som nyligen presenterats av SOU (Statens offentliga utredningar [SOU], 2025).
Utredningen lyfter att skolan tycks fokusera pa betyg och beddmning pa bekostnad av under-
visning och ldrande. I laromedelsboken Ldrande bedomning lyfter Jonsson (2023) flera
negativa konsekvenser av betygsittning och pdtalar just risken att ndr feedback och
betygsittning sammanblandas sé sker det pa bekostnad av feedbacken och kunskapen i sig sjélv.
Jonsson menar att eftersom betyg anses vara mer betydelsefulla (high stakes) dd de anvénds
som urvalsfunktion for elevernas fortsatta studier blir de helt enkelt viktigare for eleven. Med
detta i dtanke vill vi ndrma oss hur ldrarna resonerar kring utrymmet for 6vning i relation till
beddmning. Betygsattningen dr en del av ldrarens arbete och att hitta strategier for att minska
de negativa effekterna blir darfor en viktig del 1 arbetet.



Primaért dr detta en empirisk studie med fokus pé att halla en praktiknéra forankring som grundar
sig i ett urval av ldrares sjdlvrapportering av sin undervisning. Genom intervjuer med ldrare vill
vi fa en Okad forstéelse for komplexiteten 1 &mnet, bdde kring forutsittningarna och utgangs-
punkten for deras didaktiska val. Vi vill dven fa insikt pa hur ldrarna beskriver att de anvénder
aterkoppling till eleverna, hur de utrycker sin syn pa beddomning samt hur de bada anvénds for
att ge mojlighet till 6vning och ett fordjupat ldrande. Fragan vi stiller oss dr om det finns
mdjlighet for Gvning innan produkten skapas sa att eleverna vdgar utforska och eventuellt
misslyckas for att sedan viga prova igen? En slutprodukt som bér spar av misstagen riskerar att
skapa en rddsla hos eleverna att inte ens vilja forsoka.

Dessa funderingar har lett oss fram till uppsatsens syfte och fragestillningar.



2. Syfte & fragestallningar

Studiens syfte dr att f4 kunskap om hur bild- och sl6jdldrare beskriver att elever ges
forutséttningar att 6va och experimentera for att frimja kunskapsutveckling i relation till
utrymmet for formativ feedback och summativ beddmning.

Studiens fragestéllningar:

1. Hur beskriver ldrarna att de ger eleverna utrymme att §va, experimentera och att vaga
misslyckas i undervisningen utan att det paverkar den summativa beddmningen?

2. Vilka forutsittningar anser lararna behovs for att ge utrymme till mer 6vning?



3. Teoretisk utgangspunkt

Den teoretiska utgangspunkten i den hér studien utgar fran forskningen om deliberate practise
(mélmedveten 6vning). Teorin etablerades av Ericsson m.fl. (1993) som anvénder det som ett
teoretiskt ramverk for att forklara uppkomsten av expertkunskap:

In this article we propose a theoretical framework that explains expert performance in terms of acquired
characteristics resulting from extended deliberate practice and that limits the role of innate (inherited)
characteristics to general levels of activity and emotionality. (Ericsson m.fl. 1993, 5.363)

I vér studie ser vi likt Ericsson m.fl. deliberate practise som var teoretiska utgdngspunkt och
oversitter “utvecklande av expertkunskap” till kunskapsutveckling och okat ldrande inom
skolans virld. Hog prestation ses som en foljd av langvarig mélmedveten évning. Det innebér
ddrmed en nedtonad roll avseende medfodd talang och egenskaper 1 kunskapsutvecklingen. Vi
vill poéngtera att den teoretiska utgangspunkten inte enbart ér ett verktyg i var analys, utan att
hela vér studie vilar pa idén om deliberate practise eller for att uttrycka det pa ett enklare sitt,
att 6vning ger fardighet.

Begreppet deliberate practise etablerades av Ericsson m.fl. (1993) i samband med forskning
om hur man nar expertkunskap. Forskarna har i tvd empiriska studier undersokt hur musiker
inom violin och piano uppnatt sin expertniva. Resultatet av studien visar att expertniva uppnatts
genom en systematisk 6vning inom den valda genren och inte ir beroende av medfodd talang
eller egenskaper. De menar att strukturen pa dvningen bor uppfylla vissa kriterier:

1. Den maéste vara malinriktad med fokus pé att forbéttra elevens svagheter.

2. Eleven uppmuntras att utféra moment nagot svarare dn vad de klarar av.

3. Den méste dverses av en ldrare dar formativ feedback ges kontinuerligt for att stotta
elevens vidare utveckling.

4. Den kraver en hog niva av koncentration och tiden bor dirav begrénsas for att undvika
mental utmattning. Mingden tid kan okas allteftersom eleven utvecklar sig.

Drygt 20 ar efter att Ericsson m.fl. (1993) myntade begreppet deliberate practice publicerar
Hambrick m.fl. (2014) en empirisk forskningsdversikt som en motreaktion, “Deliberate
Practice: Is That All It Takes To Become An Expert?” Forskningsdversikten nyanserar bilden
av vad som krdvs for att bli expert och ligger fram att &ven om deliberate practise ar
betydelsefull sé dr det inte tillrackligt for att forklara alla individuella skillnader i prestation.
Forskningen baseras pa prestationer inom schack och musik och visar pé att 6vning forklarar
en del av skillnaderna men langt ifran alla. De lyfter bland annat att orsaker som till exempel 1
vilken dlder individen paborjar dvningen, intelligens och gener ockséd paverkar prestationen. De
eftersoker en mer nyanserad och 6ppen forklaringsmodell for att studera expertis é&n den som
Ericsson m.fl. lade fram (1993). Aven om teorin om deliberate practise har kritiserats av
forskning som alltsé visat att genetiska och érftliga egenskaper ocksé ir av betydelse, forringar
det inte betydelsen av att deliberate practise dkar ldrandet. Det &r med den utgdngspunkten som
denna studie utfors.
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Det bor ocksé patalas att idén om deliberate practise ligger ndra kognitiva teorier sa som
kognitiv belastningsteori (Sweller, 1988) vilket trycker pa att vélforankrad kunskap i lang-
tidsminnet 6kar inldrningseffekten. Inom denna teori dr undervisningens mal att dstadkomma
fordndringar 1 langtidsminnet. I vart fall skulle langtidsminnet dven inbegripa praktiska fardig-
heter inom sldjd- och bildimnet. Aven om deliberate practise och kognitiva teorier skulle
kunna anvéndas for att stirka varandra dr vr studie begransad till att endast vila pd den
forstndmnda och vilket utrymme Ovningen ges i undervisningen. Utveckling av kognitiva
teorier i relation till dvning dr en mdjlig fordjupning inom dmnet.



4. Tidigare forskning

For att ge en dvergripande forforstaelse inleds avsnittet med att definiera de centrala begrepp
som anvinds genomgaende i uppsatsen och som utgdr verktyg i analysen av studiens resultat.
Med deliberate practise som teoretisk utgdngspunkt redogdr vi for den tidigare forskningen som
vi ser som relevant for studien. Studiens centrala begrepp dr himtade och sammanflidtade med
den tidigare forskningen varfor vi véljer att presentera dem under samma avsnitt.

4.1 Definition av begrepp

Malmedveten ovning/deliberate practise: en dvningsform dér upprepad 6vning med d6kad
svérighetsgrad och stod fran en ldrare ger ett fordjupat ldrande.

Formativ bedémning/formativt forhdllningssdtt: definieras som en bedomning for ldrande dir
elevens utveckling star i centrum. I den hédr studien anvinder vi oss av begreppet formativt
forhallningssitt.

Formativ feedback: definieras som aterkoppling med syftet att ge eleverna respons pé dess
larprocess.

Stottning/scaffolding: definieras som lirarens stod och hjilp till eleven i lirandet och dér stodet
stegvis minskar nir eleven blir alltmer sjilvstindig.

Summativ bedémning: definieras som bedomning av ldrandet, till exempel i formen av ett betyg.
Self-efficacy: definieras som elevens tilltro till sin egen forméga.

4.2 Formativt forhallningssatt

Det formativa forhallningssdttet som presenteras nedan ger en bakgrund och forforstaelse till
studiens syfte och fragestéllningar. I uppsatsens senare del knyter vi an till de aspekter som
paverkar utrymmet att 6va med syftet att 6ka larandet.

I den vetenskapliga artikeln "Developing The Theory Of Formative Assessment” (Black &
Wiliam, 2009) redogor forskarna for grunden av det formativa forhdllningssdttet. 1 under-
visningen bor ldraren:

Tydliggora larandemalen for eleverna
Synliggdra vad eleverna lért sig

Ge framatsyftande feedback

Lata eleverna ldra sig av varandra

Stotta eleverna till att ”dga” sitt eget ldrande

A A e

De fem punkterna kan sammanfattas med att ldraren bor skapa en ldrmiljo dir eleverna dr
medvetna om vad det ska ldra sig, till exempel genom att kommunicera uppgiftsspecifika mal i
ett elevnéra sprdk. Léraren kan med hjilp av fragor synliggora vad eleverna lért sig under
lektionen. For att ge eleverna mojlighet att utveckla sina formégor och kunskaper bor ldraren
ge framatsyftande feedback pa elevernas uppgifter. Med implementeringen av kamratrespons



och sjilvvérdering i undervisningen ges eleverna mojlighet att ldra av varandra samt att de far
mdjlighet att utveckla férmagan att vérdera sin egen kunskap och inlérning.

I forskningsoversikten ”Assessment And Classroom Learning” granskar Black & Wiliam
(1998) empirisk forskning om effekten av ett formativt férhallningssdtt inom skolans sfir.
Resultatet visar att formativ feedback ger goda forutsittningar for att 6ka elevers inldrning.
Storst effekt kunde ses pa de lagpresterande eleverna. I flertalet av studierna som forskarna
inkluderade i Gversikten sdg de hur elever i grupper som fick formativ feedback pa sina
uppgifter, i jamforelse med grupper som ej fick feedback, fick ett fordjupat larande och hogre
resultat. En viktig aspekt som forskarna kunde se var att eleverna méste vara mottagliga for
feedbacken och tidpunkten nér den ges dr ddrav viktig. Eleverna méiste synliggoras vart de
befinner sig just nu i ldrandet och vad mélet med uppgiften dr, samt hur denna klyfta kan
minskas med hjélp av ett formativt forhallningssdtt. Det formativa forhallningssdttet kan ses
som ett pedagogiskt synsétt dér lararen ger framatsyftande respons pé elevens arbete i samband
med att uppgiften utfors, med syftet att eleven ska fortsdtta utvecklas.

Stottning

Stottning ses som en viktig del av det formativa arbetet ldraren utfor 1 klassrummet och
korrelerar till Black och Wiliams (2009) fem punkter for det formativa férhdallningssdittet.
Wood, Bruner & Ross (1976) redogor i den vetenskapliga artikeln The Role Of Tutoring In
Problem Solving” ldrarens olika roller vid handledning av mindre barn. Forskarna utférde en
kvalitativ observationsstudie dédr de observerade 30 barn i aldrarna 3-5 &r. Tillsammans med en
handledare (expert) fick barnen 1 uppgift att enskilt bygga ett pyramidformat torn. Handledaren
gav olika former av stdd i barnens arbete och forskarna kunde utrona sex olika stodfunktioner
av handledarens roll:

1. Rekrytering; handledaren forsoker finga och bibehélla barnets intresse till att utfora
uppgiften.

2. Minska valmadjligheter; handledaren forenklar nivén pa uppgiften for att mota barnets
niva, s att barnet ej blir vervildigad av méngden 16sningar.

3. Uppritthillande av fokus; handledaren uppritthaller barnets intresse och fokus pé att
utfora uppgiften. Nér barnet lyckas utfora de enklare stegen blir handledarens roll att
utmana barnet att préva en svérare niva pa uppgiften.

4. Markerar viktiga milstolpar; handledaren synliggdr viktiga aspekter i uppgiften och
formedlar vart barnet befinner sig just nu i processen och vad slutmalet ar.

5. Reglering av frustration; handledaren visar empati mot barnets mdjliga frustration i
uppgiften, men bor vara aktsam for att gora barnet for beroende av handledarens stod.

6. Demonstrering; handledaren demonstrerar en 1dsning pa uppgiften genom att géra en
idealiserad version av barnets tidigare forsok 1 hopp att barnets sedan imiterar lsningen.

I samband med studien myntade forskarna begreppet scaffolding/stottning vilket syftar pa det
stdd barnet far av handledaren att utféra uppgifter som hen inte skulle klara pd egen hand.
Stottningen tas stegvis bort nér eleven utvecklar mer och mer kunskap inom omradet. Forskarna
menar dock att det dr av stor vikt att eleven pa forhand forstar konceptet pa vad hen ska utfora
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for att kunna lyckas utfora arbetet sjilvstdndigt i ett senare stadie. Det récker inte med att
eleverna fir se uppgiften i sin 16sta form i tron att de sedan ska kunna utveckla sina egna
fardigheter. Det &r av stor vikt att ldraren tydliggor skillnaderna pé olika kvalitéer pa 16sningar
samt undervisar eleverna inom omrédet.

4.3 Stodjande miljo

I forskningsoversikten “Great Teaching Toolkit; Evidence Review” sammanfattar Coe m.fl.
(2020) forskning av ett hundratal rapporter och artiklar om de strukturer och handlingsvégar
som forbéttrar ldrarens undervisning och 0kar elevernas larande. Rapporten lyfter fyra huvud-
sakliga dimensioner av storst betydelse, dessa delas dérefter in i ytterligare omrdden med olika
steg som ldrarna bor jobba efter. Ett av dessa omraden handlar om vikten av att skapa en
stddjande miljo, och redogdr for hur skickliga larare skapar ett positivt klassrumsklimat genom
relationer av fortroende och respekt som i sin tur leder till att eleverna far en positiv instdllning
till sitt eget larande. Ett steg i omrddet beskrivs sd hér:

“Creating a climate of high expectations, with high challenge and high trust, so learners feel it is okay to
have a go, encouraging learners to attribute their success or failure to things they can change.” (Coe m.fl.,
2020, s.24)

Steget lyfter betydelsen av att lararen har hoga forvintningar pa alla sina elever, dven de som
ar lagpresterande. I ett klassrum med hog tillit vigar eleverna prova sig fram. Den viktigaste
punkten som Coe m.fl. tar upp ar hur ldraren bemoter elevernas eventuella framgang eller miss-
lyckande. Tyngdpunkten bor ligga pa att koppla utfallet till attribut som eleverna faktiskt kan
forédndra, sdsom arbetsmetoder och méingd tid nedlagd i arbetet, och inte hur tur de haft, talang
eller saker de inte ens blivit undervisade inom.

Vidare beskriver forskarna vikten av repetition och dvning for att ge eleverna de bésta forut-
sattningarna att forankra kunskap. Genom att sprida ut inlérningen 6ver tid, ge tid till glomska
for att sedan dterkomma till den Okar den ldngsiktiga inldrningen. Den automatiserade
kunskapen som repetition och 6vning medfor frigor plats for ny kunskap att ldras.

Ett annat sdtt enligt forskarna som léraren kan arbeta pa for att 6ka inlérningen hos eleverna dr
att anvénda sig av sd kallade "low-stakes test”, vilket innebér provtillfillen med lag insats for
eleverna. Med lag insats avses i den bemérkelsen att testet inte paverkar deras bedomning eller
betyg ldngsiktigt. Detta kan utforas genom till exempel ett quiz i slutet av lektionen dér fragor
om bade dagens lektion och tidigare lektioner stdlls. Viktigt ar att lektionernas svérighetgrad
okas med en lagom stor méngd och att lararen sékerstéller att eleverna har befést kunskaperna.

Klassrumsfaktorer

I den vetenskapliga artikeln “Classroom Factors Affecting Students” Self-Evaluations: An
Interactional Model” lyfter Marshall & Weinstein (1984) komplexiteten mellan de olika klass-
rumsfaktorer som péverkar elevers forméga till sjdlvvirdering. Studien belyser hur faktorer
paverkar varandra och resultatet visar att faktorer bdde kan kompensera och motverka hur



elever pdverkas av situationer i klassrummet. De klassrumsfaktorer som studien lyfter &r bland
annat uppgiftsstrukturer, rutin for feedback och bedémning, elevers motivation och ansvars-
tagande av sitt eget ldrande samt relationen mellan lirare och elev.

Klapp utgér frdn Marshall & Weinstein forskningresultat i den icke vetenskapliga laromedels-
boken Bedémning, betyg och lirande (2024) och visar med hjilp av beskrivningen av tvd
polariserade exempel pa skillnader i klassrumsklimat. Klassrummet dér ldraren arbetar med lag
grad av differentiering definierar Klapp med att ldrandet stér i fokus, lararens starka tilltro till
utvecklingen av elevernas forméagor samt goda relationer mellan elever och ldrare. Ett klassrum
med hog differentiering definieras med ett stort fokus pa produkten eller slutresultatet, bristen
pa elevinflytande samt en undervisning dir gradering och jamforelser forekommer. Klapp
menar att larare som arbetar med lag grad av differentiering i sin undervisning gynnar ett klimat
dér eleverna végar prova sig fram och véagar misslyckas. Klapp utvecklar resonemanget genom
att belysa hur ldrarens arbetssétt ndr det géller graden av samarbete, individualism eller
konkurrens mellan eleverna starkt paverkar deras ldrande. Om ldraren till exempel offentligt
jamfor elevernas prestationer mellan varandra paverkas ldrandet negativt. Klassrum dir
eleverna far vara med och péverka sin ldrandesituation gynnar deras motivation och ett gott
klassrumsklimat bildas.

4.4 Bedomningens effekt pa larande

I forskningsoversikten ”Betygens Geografi; Forskning om Betyg och Summativa Bedom-
ningar i Sverige och Internationellt” har Lundahl m.fl. (2015) granskat 6ver 540 vetenskapliga
artiklar och avhandlingar kopplade till beddmning inom skolans vésen. Rapporten dr indelad 1
fyra olika resultatkapitel varav det forsta relaterar till hur betygen paverkar elevers ldrande.
Resultatet visar att bedomning i form av ett betyg paverkar elever olika beroende pa élder samt
utbildningsniva. De studier i forskningsoversikten som har ett representativt urval i forhallande
till befolkningen visar att det i &ldersgruppen 13-16 &r gynnar elevernas ldrande med
kontinuerlig formativ feedback i motsats till summativa bedémningar i form av ett betyg.
Innehallsrik, framétsyftande och positiv feedback utvecklar eleverna i motsats till betyget som
ses som differentierande. Storst negativ effekt av betygen ses pa de ldgpresterande eleverna
vilket hammar deras lirande, motivation och sjédlvbild menar forskarna.

I forskningsoversikten ”The Impact Of Classroom Evaluation Practices Of Students” (1988)
granskar Terence Crooks dver 250 empiriska studier, bdde kvalitativa och kvantitativa, pa
vilken paverkan ldrarens bedomning har pa elevers beteende, ldrande och attityder. Resultatet
pekar pa att det finns en risk att nér den formativa feedbacken och den summativa bedémningen
sammanblandas sa sker det pa bekostnad av feedbacken och kunskapen i sig sjdlv. Eleverna
forbiser formativ feedback nir den ges samtidigt som ett betyg. For att ge eleverna storre
forutsattningar till lirande menar forskaren att liraren bor ge eleverna chans att 6va med stod
av formativ feedback under kursens gang utan att deras arbete bedoms och paverkar slutbetyget.
En motsittning som studierna dock visade ar att reliabiliteten pa den summativa bedomning
forsvagas om provtillfillena &r fa.



Forskningsdversikten visar dven att elevernas tilltro till sin egen formdga (self-efficacy) dr
starkt relaterad till ldrarens undervisning och beddmningsarbete. For att stirka elevens tilltro
till sin egen férmdga bor lararen bryta ner 1dngsiktiga mal till mindre mer 6verkomliga delmal.
Detta &r sérskilt viktigt for yngre elever och elever med lagt sjalvfortroende. Nér eleverna far
mdjligheten att uppleva upprepad framgang stérks tilltron till sig sjdlv.
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5. Metod

Avsnittet beskriver védra val avseende studiens metod och urval, vilka stdllningstaganden vi
gjort infor insamlingen av empiri samt en redogorelse av de etiska riktlinjerna vi f6ljt. Avsnittet
avslutas med en beskrivning av genomforandet av insamlingen av empiri, valet av analysmetod
for bearbetning av data samt metodologiska dverviganden.

5.1 Intervju

Syftet med studien &r att fa kunskap om hur verksamma lérare arbetar och resonerar kring
forutséttningarna for 6vning i undervisningen i relation till formativ och summativ
beddmning. Enligt Denscombe (2018) ldmpar sig en kvalitativ studie nér forskaren vill fa en
djupgéende och néra insikt till hur ett mindre antal respondenter tdnker och resonerar inom
vald fragestéllning. Insamlingen av var empiri har skett med hjélp av enskilda intervjuer.

Intervjuer kan genomforas i olika grader av struktur dér vi fann den semistrukturerade ansatsen
bést ldmpad 1 var studie. Vidare beskriver Denscombe att ovan nimnda struktur med 6ppna
fragor utifran en intervjuguide ger intervjuaren utrymme for foljdfragor och respondenten
mdjlighet att utveckla sina svar. Denna metod ger flexibilitet och mdjlighet att undersoka var
fragestéllning i detalj vilket passar studiens syfte vél. Vi har i arbetet med utformningen av vér
intervjuguide noga dvervigt valet av frigor och eventuella foljdfrdgor. Frdgorna ér enligt Kvale
och Brinkmann (2009) tematisk indelade dir respondenten leds framét genom intervjuguidens
olika teman. P4 detta sitt skapas en riktning pd datainsamlingen vilket underléttar analysarbetet
i det senare skedet (Hallin & Helin, 2018).

5.2 Urval och begrdnsningar

Urvalet till den hér studien har till en borjan varit utifran ett subjektivt urval vilket enligt
Denscombe (2018) innebér att respondenterna handplockats i stéllet for att bli slumpvis utvalda.
I var studie har vi valt ut larare utifrén kriterierna att de skall vara behdriga i antingen bild eller
slojd samt att de undervisar pd hogstadiet i arskurs 7-9. I det andra steget av urvalet har vi
arbetat utifrdn ett bekvamlighetsurval vilket Denscombe (2018) beskriver som ett vanligt
forekommande urval dér forskare véljer ut respondenter utifran till exempel nérhet och tillging-
lighet.

Pa grund av tidsaspekten och studiens begrinsade omfattning har vi valt ut ldrare genom
kontakter fran medstudenter och deras VFU-skolor. Vi har gjort ett aktivt val att inte intervjua
véra egna handledare pa vara VFU-skolor eller ldrare med néra koppling till oss for att minska
risk for bias och paverkan av en redan etablerad relation.

De utvalda ldrarna arbetar pa skolor inom en timmes resvag till ldrosdtet vilket underlattar
logistiken att utfora intervjuerna. Vart mal var att utféra mellan sex och 4tta intervjuer med
larare, med en jamn fordelning mellan bild och sl6jd. Ett mindre antal hade inneburit en for

11



liten médngd data att analysera och ett storre antal hade tidsméssigt varit svért att genomfora och
analysera med tanke pa studiens begrinsade omfattning.

Tabell 1; bakgrundsinformation av respondenter

Lirare| Behorighet Skola Arskurser | Ar i yrket
A S16jd - Tréd/metall | Kommunal | 3-9 15 ar

B S16jd - Textil Fristdende |2-9 6 ar

C S16jd - Tré/metall | Fristaende |3-9 16 ar

D Bild Fristaende |4-9 30 &r

E Bild Fristaende |7-9 2 ar

F Bild Kommunal | 7-9 10 &r

G Bild Kommunal | 7-9 20 ar

5.3 Etiska stallningstaganden

I enlighet med Vetenskapsradet riktlinjer har vi i arbetet med den hér studien foljt de fyra kraven
for god forskningsetik; informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt
nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2024).

Respondenterna har genom ett missivbrev (se bilaga 1) informerats om studiens syfte.
Missivbrevet skickades i e-post i god tid innan intervjun genomfordes. I samband med detta
fick respondenterna dven ta del av ett samtyckesformuldr for godkinnande av deltag-
ande. Missivbrevet informerade respondenterna att deras deltagande dr konfidentiellt och att
personuppgifter, ljudinspelningar och anteckningar hanteras enbart av oss. All information som
eventuellt kan hirledas tillbaka till respondenten eller dess skola kommer att anonymiseras.
Den insamlade datan kommer enbart att anvéndas i ovan nidmnda studie. Efter studiens god-
kidnnande kommer ljudfiler, anteckningar och personuppgifter att forstéras. Respondenterna
informerades dven att deras deltagande é&r frivilligt och att de om de s onskar kan aterta sitt
samtycke till deltagande nirhelst under studiens gang. Vi har i kontakten med respondenterna
efterstrivat en édrlig och 6ppen kommunikation.

5.4 Genomfdérande av intervjuer

Studiens forsta skede dgnades &t att ldsa in sig pad omradet bdde inom tidigare forskning savil
som inom Skolverkets material. Efter att ha fordjupat oss inom dmnet och i den kvalitativa
metodens mojligheter och begrinsningar paborjades datainsamlingen genom intervjuer.

Intervjuerna planerades in i forvdg och respondenterna valde sjédlva platsen. Samtliga intervjuer
utfordes pa respondenternas respektive arbetsplatser. Vi deltog bada tva vid samtliga intervjuer,
som pagick mellan 38 och 54 minuter (se tabell 2). Respondenterna signerade missivbrevet
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innan inspelningen paborjades. I borjan av intervjun fick de en Oversiktlig introduktion av
studien och de olika teman som skulle beréras. Vi har anvént oss av en intervjuguide med fasta
fragor, samt dér ndgra pa forhand formulerade foljdfragor antecknats. Intervjuguiden innehdll
dven ett avsnitt med bakgrundsfrdgor om respondentens utbildning, behorighet samt antal
aktiva ar som lérare.

Intervjuerna spelades in pé tvd mobiltelefoner med hjdlp av appen Rstmemo, och har direfter
transkriberats med hjdlp av Microsoft Word. Den digitalt transkriberade texten har direfter
kontrollerats och justerats for att stimma Overens med ljudupptagningarna, och for att fa en
enhetlig struktur pa samtliga intervjuer.

Tabell 2; datainsamling

Lirare A B C D E F G

Rekryteringsmetod |Forfragan | Forfrdgan | Forfragan | Forfragan | Forfragan | Forfrdgan | Forfragan
via e-post | via e-post | via e-post | via e-post | via e-post | via e-post | via sms

Intervjuform Fysiskt |Fysiskt |Fysiskt |Fysiskt |Fysiskt |Fysiskt |Fysiskt
mote mote mote mote mote mote mote

Intervjutid i 52 38 54 53 51 50 43

minuter

Antal sidor 28 19 29 26 26 24 22

transkriberad text i

teckenstorlek 12

radavstand 1,15

5.5 Al-anvandning i uppsatsen

Transkriberingen av samtliga intervjuer har skett med hjélp av Microsoft Word. Vi gjorde detta
val pa grund av tidsbesparingen det medforde. For att sékerstdlla akademisk integritet och
sjalvstindighet i skrivandet har transkriberingen ddrefter kontrollerats samtidigt som ytterligare
en genomlyssning av ljudfilerna utforts. Referenser har med hjilp av ChatGpt kontrollerats for
att 6verensstimma med APA 7. I 6vrigt har Al inte anvints 1 uppsatsen.

5.6 Analysforfarande

Empirin i den hér studien har analyserats med hjélp av en tematisk analys, vilket enligt Clarke
och Braun (2013) ldmpar sig vél i kvalitativa intervjustudier. I en tematisk analys organiseras
empirin utefter initiala koder som sedan delas in i teman. Analysen dr utford enligt de sex olika
faser som Clarke och Braun foresprékar.
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Fas1 &2

Analysen paborjades redan i samband med den forsta genomlyssningen dér transkriberingarna
kontrollerats och justerats for att pa ett korrekt sétt aterge vad respondenterna sa. Talspraket har
justerats nagot for att skapa en storre 1dsbarhet, dir aterupprepade ord har uteslutits.

Andringarna har varit pi en mycket l1ag niva for att tillforlitligheten av empirin ej ska paverkats.
Samtliga intervjuer skrevs sedan ut och nérldstes flera ganger for att f4 en Gversikt over den
insamlade empirin samt en djupare forstielse av innehéllet. Under nérldsningen noterades olika
koder och eventuella teman i marginalen. Stycken och citat av intresse har strukits under.

Fas3 &4

Samtliga koder sammanstélldes i ett dokument och en forsta kategorisering skedde dér liknande
koder grupperades med varandra. Det fortsatta analysarbetet skedde sedan analogt dér de olika
kategorierna fargmarkerades med hjilp av post-it lappar i samtliga transkriberingar. Nésta steg
av analysen skedde digitalt dér textstycken med dverensstimmande kategorier sammanfordes i
ett gemensamt dokument dér stor vikt lades pé att behdlla kopplingen till respektive respondent
for kommande steg i1 analysen. De enskilda ldrarnas &sikter inom de utvalda kategorierna
sammanfattades for att f4 en tydlig dversikt av likheter och motséttningar. En sortering av
kategorier utfordes, ddr de med liknande inriktning slogs samman och andra valdes bort. Tre
teman kunde sedan utronas med tillhdrande underteman.

Fas5 &6

I den avslutande fasen utrontes namnen till de valda temana dir kirnan av innehallet speglades
i det slutgiltiga namnet. Dérefter viavdes datan inom vardera tema ihop och brodtexten utform-
ades pa s satt att tillforlitligheten av empirin beholls. I det sista steget kontextualiserades
resultatet med hjilp av den tidigare forskningen som ar relevant for &mnet.

5.7 Metodologiska dvervaganden

Inom ramen fOr uppsatsen satte tiden en del forutsittningar av betydelse. Antalet ldrare som
intervjuats dr totalt sju stycken. Fordelat pa tvd olika &mnen blir det fa ldrare inom respektive
dmne (4+3). I sin praktiska natur har bild- och slgjddmnet manga likheter och betygskriterierna
ar relativt lika vilket gor att vi bedomer att antalet ldrare dnda ar tillrackligt for uppsatsen. I en
kvalitativ studie dr antalet respondenter forvisso inte avgorande eftersom metoden ger en
begrinsning i sig sjdlv. De intervjuade ldrarna kan inte anses vara bérare eller representanter
for nagot utan visar bara vad de sjélva valt att uttrycka. Vi har trots det valt att efterstrava fler
respondenter for att fi en bredd i datan och ddrmed fordjupa var egen forstielse samt ha
mdjlighet att gora en mer omfingsrik analys.

Uppsatsens metod i form av intervjuer har fungerat vil for syftet och har givit en stor méngd
data att analysera. Genom att anvdnda semistrukturerade intervjuer har ldrarna haft mojligheter
att utveckla sina tankar, ndgot som varit mycket véardefullt for resultatet och den forstielse vi
velat uppnd. Att komma till skolorna har troligen bidragit till att ldrarna har upplevts som
avslappnade under intervjuerna. Var upplevelse dr ocksa att genom att vi har varit tre personer
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under intervjuerna har det bidragit till att intervjuerna stundtals upplevts som Oppna och
fortroliga samtal.

Intervjuerna har skett utifran en intervjuguide. Var ambition har varit att stdlla 6ppna fragor dir
respondenten har haft mdjlighet att utveckla sina svar inom dmnesomréadet. Man bor dock vara
medveten om att val av frdgor och foljdfragor alltid riskerar att pdverka respondenten i en viss
riktning vilket déarfor bor ndmnas, vilket Denscombe (2018) hinvisar till som intervjuar-
effekten.

Vi har enligt Hallin och Helins (2018) anvént en induktiv ansats dir vi forsokt forhalla oss
oppna och nyfikna for de svar som kommer fram i intervjun. Ansatsen har gett oss en stor
méngd intressant data inom &mnet men som bitvis varit spretig och svér att analysera. Lararna
talade ibland emot sig sjdlva vilket dven det forsvarade analysarbetet. Ambitionen ir att
analysen &r sa objektiv som mdjligt, men vi dr 4ndd 6dmjuka infor att bade insamlandet av data
och dess analys oundvikligen sker genom véra gon.
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6. Resultat och Analys

Avsnittet presenterar forst resultatet av var analys av intervjuerna. Dérefter foljer en separat
analys av resultatet och de slutsatser vi drar med koppling till den tidigare forskningen. Att
presentera resultat och analys som tvé olika delar ger oss mojlighet att forst presentera var data
oversiktligt for att senare tratta ner och fokusera pa olika delar i analysen. Avsnittet avslutas
med besvarandet av studiens syfte och fragestdllningar med stéd av forskningsfrdgorna.

6.1 Resultat
Analysen av det transkriberade materialet resulterade i tre olika teman som i sin tur delats in i
olika underkategorier.

Forutsattningar for kunskapsutveckling
Ovning for lirande
Bedémning for och av larande

6.1.1 Forutsattningar for kunskapsutveckling

Temat redogdr for hur ldrarna uttrycker att de arbetar med den dvergripande planeringen av
undervisningen och progressionen av kunskap hos eleverna samt hur &mnets och skolans forut-
sattningar paverkar deras undervisning.

Progression i undervisningen

Samtliga ldrare berdttar att de medvetet planerar in en progression av kunskap och utmaning i
sin undervisning. I arskurs 7 och 8 fokuserar ldrarna pa att ldra ut manga olika tekniker i
varierande material.

Okej, jag gar igenom det hdr i 7:an. Vad blir pabyggnaden av det i 8:an och vad blir pdbyggnaden av det i
9:an? S& att man ténker att i 9:an, tycker jag att de ska vara mer sjélvgaende och kunna... jag ska kunna ge
dem en uppgift, s& dven om det ar en styrd uppgift frdn mig, sé ska de kunna hugga tag i den och veta vad
de ska gora rent tekniskt. Medan i 7:an, 8:an sa behover de ju fé ldra sig. (Lérare G)

I citatet ovan pépekar Lirare G att hon ger eleverna uppgifter som ofta anspelar pé tidigare
arbetsomraden, dédr kunskapen fordjupas successivt. Dir till exempel en-punktsperspektiv i 7:an
blir till tva-punktsperspektiv i 8:an, och att eleverna i arskurs 9 far, inom vissa givna ramar,
arbeta mer sjdlvstindigt samt far plocka upp tekniska kunskaper fran tidigare ar.

I citatet nedan beskriver Lérare A sin syn pa undervisningen dér hon hjélper eleverna bygga en
kunskapsbank med tekniker.

Jag tycker att for att de ska kunna véga testa och léra sig saker, s maste de ju ha lért sig nagonting. De
madste ju veta, hur gér man nér man spikar, hur gér man nér man skruvar? Hur man gor alltsd? Man maste
ju liksom bygga pa en bank sé att de kan testa olika saker, och véljer man liksom s& hér som elev, att nej,
men nu vill jag gora en skdrbrada. Okej, vilken teknik anvénder du till den? Nagonstans sa vill jag ju att
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varje projekt man gor néstan édnda fram till 9:an, sa ska de ha fatt lart sig ndgonting mer hela tiden, sé att
de sen kan vélja att testa. (Larare A)

Liarare A anser att eleverna forst maste fa kunskaper i de grundlidggande teknikerna for att i
nésta steg kunna véga testa sig fram. Hon ndmner ocksa hur kunskapen samlas som i en
minnesbank dir eleverna kan plocka fram kunskaper om olika tekniker nér de stélls infor
svarare och svérare projekt.

I f6ljande citatet uttrycker Lérare B att hon ténker 14ngsiktigt med sin planering, dér hon sitter
grunden i de yngre dldrarna och bygger vidare kunskapen langre upp i aldrarna.

Nu samlar ni pé er jattemycket kunskap...sedan forvéntar jag mig att ni kan det hér och da &r det ocksa
skont ndr man har jobbat pa en plats ldngre for att veta vad jag kan forvanta mig av dem. (Larare B)

Hon &r dven tydlig med sin forvéntan pé eleverna och vad de kan i vissa &ldrar och pdpekar att
ju langre hon har arbetat pa sin skola desto hogre krav kan hon stéilla pd eleverna.
Aven lirare A och C resonerar pd samma sitt. Lirare C beskriver hur hon efter varje ar “diger
mina elever” alltmer, dér svérighetsgraden i undervisningen kan okas for varje &r hon
undervisar eleverna. Flertalet lirare (A, B, C och D) undervisar dven pa 1ag- och mellanstadiet,
och ldrare D resonerar dver den positiva aspekten av det i forhdllande till progression.

Jag har ju forménen eftersom jag har dem fran ak 4 vilket gor att jag kan liksom bygga. Jag vet ju vad jag
packar i deras bagage rent teknikmassigt. Och sen sa bygger man liksom pé ak 7, 8 och 9 sé det gor ju att
jag vet vad de har med sig. (Lérare D)

Arbetsforhallanden

Utifrén det lararna beréttar syns tydliga skillnader i vilka forutsittningar de har att utfora sin
undervisning och vilken mojlig paverkan det har pé elevernas ldrande. Samtliga slojdlirare
undervisar i halvklass och uttrycker att det dr en forutsittning for att kunna utfora en god och
sdker undervisning. Bildldrarna undervisar antingen i grupper dér tva klasser delats i tre, pa ca
18 elever, eller i helklass pa ca 30 elever. Aven lektionstiden varierar kraftigt mellan de olika
skolorna och dmnena. Bildlektionerna dr mellan 45-60 minuter 1dnga, och sldjdlektionerna &r
mellan 80-105 minuter langa.

Lirare E undervisar sina elever i bild i helklass pa 30 elever. I rskurs 7 har eleverna endast 45
minuter 1&nga lektionspass utspritt under hela dret. I arskurs 8 och 9 har eleverna dubbel-
lektioner pa 90 minuter, endast en termin vardera. Hon uttrycker att det ar vildigt korta lektioner
och att hon varje termin undervisar ver 300 elever. I kontrast beréttar Larare D att hon under-
visar grupper pa 13-15 elever i arskurs 7-9 1 60 minuter 14nga pass.

Lirare B och C arbetar pd samma skola och undervisar bdda i slojd. De har samma forut-

sattningar for sin undervisning vad géller gruppstorlek och tid, 15 elever/grupp och 105 minuter
langa pass. I citatet nedan resonerar Larare C om de langa lektionerna.
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Jag &r ju van att jobba med 80 minuter, och da tinkte jag shit, nu far vi ju gjort hur mycket som helst och
hinner ldra kénna eleverna sa bra liksom. Men det &r det ju inte. Det &r ju samma skrot och korn alltsa. 80
minuter &r ju jobbigt, och sen dessutom pressa in det sista. Det &r ju f4 som orkar det, sa det 4r inte sa att
jag fér in jattemycket mer tekniker, snarare kanske farre for att jag traffar de sé fa tillfallen. (Lérare C)

Larare C uttrycker att eleverna upplever de ldnga lektionerna som jobbiga och att de inte orkar
hélla fokus under sé lang tid. Nar hon jaimfor med tidigare arbetsplatser dir hon undervisat i 80
minuter l&nga pass ser hon till sin férvining att de i nuvarande upplégg hinner med férre projekt
och tekniker. Men som ldrare ser hon fordelen med att hon totalt under terminen undervisar och
betygsitter en mindre mangd elever samtidigt. Larare F undervisar i helklass och resonerar sa
hér:

Vi har da tva timmar i veckan, men som en enda lang lektion och det &r lite kénsligt for det innebér att om
det forsvinner en lektion dé ar det tva lektioner som har férsvunnit tidsméssigt och det har det ocksa gjort
en hel del av olika skél. Det kan vara sa hir att det ar en utflykt eller det kan vara att man sjilv ar sjuk eller
det kan vara att en elev &r sjuk. (Lérare F)

Hon upplever dock att de langa lektionerna ger béttre forutséttningar i sin undervisning och att
eleverna hinner komma in i arbetet och far mer gjort. Hon tycker ocksa att det leder till att
betygssattningen tar mindre tid.

Stofftrangsel

Tre av bildldrarna uttrycker att de brottas med dmnets omfattande centrala innehall och svérig-
heter att hinna undervisa om allt. I citatet nedan beskriver Larare G hur hon resonerar och véljer
att gora ett eget urval.

Jag har plockat ut det som jag tycker ar kérnan i bilddmnet. Om man sdger farg, vissa férgtekniker, svartvita
tekniker, perspektiv, det ar liksom det som har blivit kérnan i det hela och sen ha en svérighetsokning i det,
i stéllet for att vara i allting. (Ldrare G)

Vidare beskriver hon att hon ger eleverna hemuppgifter inom vissa moment dér eleverna far i
uppgift att fordjupa sig och skriva en text om till exempel konsthistoria, men dér tidsbristen gor
att hon i manga fall inte ens hinner l4sa igenom texterna. “Jag tycker det praktiska gar fore...Det
ar lite lurigt. Det dr en avvédgning ndr man har en timme i veckan.” (Lérare G)

Larare D sdger att hon forsoker putta in sa mycket hon kan i alla uppgifter, och ger som exempel
bildmapparna eleverna forvarar sina uppgifter i. Hon beskriver hur hon gor det till en under-
visande bildmapp dir fler tekniker kan rymmas, till exempel att mala en firgcirkel. Aven Lirare
E upplever en stofftringsel och beskriver ldroplanen som oerhdrt ambitids, dir det inte gar att
bocka av alla delar. Det blir upp till ldraren att undervisa om det som man sjilv tycker dr
viktigast och det som passar till gruppen man undervisar.
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Sammanfattning

Utifrdn det véra intervjuade ldrare berdttar finns det minga aspekter som paverkar forut-
sattningarna for kunskapsutveckling hos eleverna. De ldrare som undervisar eleverna dven pa
lag- och mellanstadiet upplever att det gynnar deras arbete med progression i &mnet och
uttrycker att de kan ha hogre férvantningar och krav pa eleverna vilket i sin tur leder till storre
mdjligheter till ett fordjupat ldrande hos eleverna. Léirarna uttrycker ocksé att antalet ar de har
undervisat pa skolan har stor betydelse for deras undervisning.

Bild- och slojddmnets magra timplan i kombination med arbetsforhallandena pé de olika
skolorna paverkar till stor grad lararnas undervisning, dér tidsbrist och stora grupper forsvarar
arbetet. Lararna uttrycker ocksa att de upplever en stofftrangsel i laroplanen vilket medfor att
de viljer bort &mnesinnehall for att ge mer plats till &terkommande tekniker.

6.1.2 Ovning for lirande

Temat redogor for hur ldrarna uttrycker att de ser pd 6vning som leder till 6kat larande samt hur
det jobbar med att ge eleverna utrymme for att Gva, prova och att eventuellt misslyckas i sin
undervisning. Utifrdn detta resonemang redogdr ldrarna for hur de arbetar med Ovnings-
uppgifter i sin undervisning. Temat tar ocksd upp lararnas syn pd vilket klassrumsklimat som
gynnar att eleverna vigar prova och omprova.

Syn pa ova, prova och misslyckas

Pé dorren in till ett av klassrummen sitter en bild med tvé illustrationer av bokfiguren Lilla My.
Pé den ena dr Lilla My sé arg att det kommer en blixt ur hennes huvud och hon sédger: -Jag kan
inte! P& bilden bredvid &r hon glad och sédger: -Diarfor ovar jag! Illustrationen visar vikten av
ovning, och det dr nadgot som samtliga ldrare uttrycker under intervjuerna. De tar upp att det
krévs 6vning och traning for att man ska utveckla kunskap. Lérarna lyfter ocksa att det &r nagot
som man ofta maste paminna eleverna om. I citat nedan uttrycker lérare F hur hon pratar om
hur 6vning ger fardighet med eleverna genom att ta upp exempel som de kan forsta.

Det hér blev inte bra. Nej, ok, hur manga génger har du gjort det hér tidigare? Och 1 99 % av fallen sa svarar
de en géng eller det... &r forsta gangen. Okej vad bra, men om vi ser nu om jag sticker ut och spelar fotboll
nu da mot typ Zlatan tror ni att det kommer ga bra for mig? Nej, men tror ni det kan ga béttre om jag dvar?
(Léarare F)

Flera av ldrarna namner att de pratar med sina elever om att man ldr sig genom att va. Lérare
G tar upp att elever ser bilddmnet som en begavning och att det dr ndgot som man stindigt
mdste pdminna eleverna om att det inte &r. I citatet nedan forklarar hon:

De tror ju fortfarande att man dr begévad eller sa &r man det inte. Jag séger att upp till C kan du fé gratis
utav mig genom att bara gora som jag séger till punkt och pricka och jobba pa lektionerna....For att {3 ett
Beller A, dé krévs ju det dér lilla extra. Man &r intresserad, man jobbar mer eller man jobbar kanske hemma
med det och har ett intresse for det. (Léarare G)
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Lirare D séger att det inte dr ndgon skillnad mellan bild och andra &mnen, en del har létt f6r det
medan andra far kimpa. Precis som i alla andra &mnen blir man dock béttre pa det man ligger
ner tid pa.

Lérare D pratar ocksa om hur viktigt det dr att prata om att eleverna ska véga och att det inte dr
farligt att misslyckas. Hon menar att bilddmnet dr laddat for manga och att det dérfor dr extra
viktigt att prata om det med sina elever.

Bild upplever jag som ett dmne som é&r valdigt laddat for vdldigt ménga. Man kan hora fran manga vuxna,
ah bild, jag hatar det, det var det vérsta... S& att hur kan jag gora da? Det dr som jag sdger till dom, det ar
béttre att prova, misslyckas, att du provar och ser hur det blir. Fér du kommer ihdg och framfor allt fota da
innan och visa hur det sag ut innan, nir du var ndjd. Men sen finns det ocksa, provar du inte och ldgger pa
den dir ytterligare fargen dér och skuggar upp lite dér, testar och klipper lite. Ja, da vet du ju inte hur det
blir och blir det sen skit av det? Ja, da far det bli skit av det, men dé ar det provat och da &r ju det jéttebra.
Sé det puttar jag ju hela tiden for. (Larare D)

Niér eleverna misslyckas dr det flera av ldrarna som uttrycker att det bara ger nya ingangar och
forutséttningar i projektet att jobba vidare med. Larare A séger att hon brukar prata med en elev
som misslyckats enligt nedan.

Da brukar jag séga det att...sa dr det i slojden for att d& far man kanske komma pé& ndgon ny l6sning, for
det &r ju det vi maste halla pd med hela tiden. Man... har ju inte facit for allting fran borjan...de gor ju
prototyper hela tiden kan man siga. Det finns ju inget fardigt att det ska vara pa ett visst sitt. (Larare A)

Samtliga ldrare uttrycker att prova och omprdva édr en del av &mnet. Enligt larare E dr det
elevens formaga att prova och omprdova som skiljer de hogre betygen fran de lagre. Larare F
vill forstirka kénslan av att man ldr sig mer av att testa dn att inte gora det. Hennes syn
formedlas i citatet nedan.

Du lar dig mer pa att testa &n att liksom inte gora det och det finns ndgon sddan meme som typ flyter runt
lite p& Instagram som é&r... “First make it exist, then you can make it good” eller nagot sant dér och det
tycker jag dr sa fin filosofi 4nda liksom... Okej, men det kanske blir jéttekasst nu det forsta du gor, men da
kan vi i alla fall jobba fran det i stillet for att vi inte har nétt. (Lérare F)

Aven lirare A pratar om att eleverna lir sig mer om de forsoker, iven om det skulle resultera i
att det ibland blir fel. Citatet nedan visar att ldraren ser ett pedagogiskt vérde i att elever gor
misstag.

Alltsa ndgon som hela tiden gor helt rétt. De kan ju kanske inte lért sig nagonting, eller liksom den har ju
kanske safeat igenom da? Men har du utmanats att testa olika saker eller gjort fel sd du far goéra om och
oftast... s& kommer de ju pa. Ja, men jag gor sa hér i stillet och det hér felet blev ju ndgonting som blev
bra i stéllet. (Larare A)

Tre av ldrarna uttrycker att det finns en utmaning i att elever inte orkar hélla fokus pa att trina

och dva pd nya saker. De har hittat olika strategier for att andd ge eleverna tillfélle att 6va och
hélla fokus pa uppgiften. Larare D beskriver att hon gor kortare uppgifter av den anledningen
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och att hon upplever att det far eleverna att jobba béttre. En annan 16sning &r 1 stdllet att 14ta
ovningen aterkomma i uppgifter sd som larare G beskriver nedan.

Men de blir ju uttrdkade ocksé och man glommer ju det, de har inte samma uthallighet i att metodiskt, nu
ska jag forst ldra mig detta och sen ska jag gora. Alltsa, det blir kaka pa kaka for dem. S& manga ganger s&
tror jag att jag har skalat av det av den anledningen att det ar béttre, nu gor vi det hér och sa lér vi oss det.
Och da ar det battre att lata det komma igen i en annan 6vning ldngre fram. (Lérare G)

En tredje 10sning &r att se hela drskurs 7-8 som en dvning fram till rskurs 9 och att det &r forst
dér det géller, nér allt ska visas. Larare A uttrycker en sddan syn pa utrymme till 6vning genom
foljande citat “Sa jag ténker att vi 6var ju hela tiden fram tills vi kommer till 9:an. Det &r ju da
det géller, det &r slutbetyget.” (Larare A)

I samtal kring utmaningar inom skolan séger ldarare D att de pd skolan diskuterat en oro kring
att dagens elever inte forstar att man maste ha ett eget kunnande och att det inte finns ett "quick
fix" till det. Hon vill att eleverna ska forsta att man “méste bade gora, maste ha ett kunnande
och du maste ocksé traggla och nota, prova och gora. Det hiinder ingenting annars.” Hon lyfter
att det dr 14tt att eleverna bara tittar pa vad andra gor och bara scrollar vidare utan att sjdlva gora
och utveckla sitt eget kunnande.

Klassrumsklimat

Alla ldrare bekriftar vart antagande, att de sett elever som &dr s nervosa och ridda for att
misslyckas att de ibland leder till att de inte ens vdgar forsoka. De kidnde ocksa igen att eleverna
ar rddda for att ett eventuellt misslyckande ska paverka deras betyg negativt. Utifrdn detta
stdlldes fridgan om vilket klassrumsklimat som de tror frimjar att eleverna faktiskt vigar fraga,
ova, experimentera och ibland misslyckas.

Samtliga av ldrarna uttrycker att de aktivt maste bygga upp fortroendet och relationen med
eleverna sé att de kan lita pa att man ser vad de gor och samtidigt formedla till dem att det &r
okej att misslyckas. Larare D beskriver hur hon stéindigt jobbar med relationen till eleverna for
att de ska vaga misslyckas. Hon beskriver hur hennes engagemang i amnet och genuina intresse
for att eleverna ska lyckas underldttar relationsbyggandet och klassrumsklimatet. Lirare A
beréttar i citatet nedan:

Jag tanker att forsoka ha ett 6ppet klimat 6ver huvud taget i klassrummet, att det inte, att det ska vara oke;j
att misslyckas eller att gora om och gora bittre eller s& hér att det inte &r hela vérlden. (Lérare A)

Att det inte &r hela vérlden att misslyckas dr ndgot som flera av lérarna tar upp. Lérare B, E, F
och G uttrycker att de forsoker minska elevernas oro genom att séga att de tittar pa helheten.
Eleverna ska kénna sig trygga i att &ven om de misslyckas med en uppgift s& vet lararen redan
vad de kan. Lirare F séger att hon forsoker hetsa eleverna lite 1 att det liksom inte &r farligt att
testa. Det vérsta som kan hénda dr att det blir fel och hur farligt dr det egentligen?

21



Lirare C berittar att hon aktivt jobbar med humor i klassrummet for att gora det ldttare att nd
eleverna och att inte sétta sig dver dem. Hon forsoker ocksa minska rédslan for att gora fel
genom att sjilv gora “fel” och pa sa vis synliggdra att det inte gér ndgonting. Léraren berittar
att:

Jag gor oftast de misstagen framfor dem sé att de oj, oj, oj. Nej, vi far géra om hér, liksom... de blir helt
livrddda, men det ar ju ocksa sé hér, det gor ingenting. Kontursagsbladen nér jag borjade har, da hittade jag
dom nedstoppade i blomkrukorna, fér de vagade inte berétta att de hade gétt av. (Lérare C)

Négra av ldrarna lyfter att de uppmuntrar eleverna till att vaga prova och omprova genom att
trycka pa att det ar en del av &mnet och processen. Lérare D uttrycker att det dr viljan att utmana
sig sjélv som hon forsoker arbeta in hos eleverna.

Jag forsoker ju putta dem lite och séga s& hér: Vilj nu att utmana dig sjélv, valj att visa, vilj att vaga, vilj
att prova och da gor de ju det. For de vet ju det, ja eleverna vet idag att det krévs varierat. Att det inte ridcker.
(Larare D)

Citatet visar ocksa att lararen formedlar till eleverna att de ska vaga testa nya tekniker att
uttrycka sig med och att ett varierat uttryckssitt &r en del av dmnet.

Lirare G forsoker skapa ett lugn hos eleverna genom att backa undan lite och i stéllet lata dem
jobba mer sjdlvstindigt. Hon séger att “Jag tror att manga tycker att det &r valdigt skont att inte
jag ar dir hela tiden utan att jag finns ddr”. Hon séger att hon noterar att eleverna jobbar mer
sjalvstiandigt ndr hon backat undan och att de vagar prova mer sjilva. Tvé av ldrarna (C och D)
vill jobba for att eleverna sjdlva ska dga sin process och kidnna sig ndjda. Larare C beskriver pa
liknande sdtt hur hon resonerar om elevernas sjdlvstindighet: “Ibland ar ju bésta tipset ar att
bara vinda dem ryggen, bara lta dem jobba. Och komma underfund med det sjélv, liksom sé
att de sjdlva blir nojda.”

Rena 6vningsuppgifter eller underlag fér bedomning?
Under intervjuerna fick ldrarna frdgan om de anvinder rena dvningsuppgifter i sin under-
visning, uppgifter som inte ir betygsgrundande. Aven om samtliga lirare delar synen pa att
ovning ger fardighet sa framkom det att ldrarnas dsikter skiljer sig at i hur mycket utrymme de
ger for 6vning 1 undervisningen och om denna beddms.

Fyra av ldrarna (D, E, F och G) besvarade fraigan med att de bedomer allt som eleverna gor. I
samtal efter intervjun uttryckte ldrare G det med att sdga “Jag samlar som en liten ekorre for att
ha underlag till beddmningen.” Uttalandet gor det tydligt att Gvningen utgdr en del av det
summativa bedomningsunderlaget. Citatet nedan frin ldrare D belyser ocksd att allt arbete 1
bildsalen utgoér en del av bedomningen men betonar att man alltid har méjligheten att géra om.

Alltsa, jag samlar ju sa mycket jag bara kan. Det dr som jag séger till eleverna att jag samlar s& mycket
positivt jag kan. Ar det saker som inte funkar si bra som inte ir alltsd, da fir de vara dér, men du har ju
alltid chans att gora igen och gora en gang till. Alltsa fortsitta jobba, prova igen, gora igen om du har
misslyckats. (Lérare D)
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Hon uttrycker ocksa att det dr viktigt att eleverna inte ska kénna sig beddmda hela tiden, da ar
det svért att jobba och vara kreativ.

Lérare E &r tydlig med att rena Gvningsuppgifter inte dr av intresse om det inte leder till ett
tydligt mal. Hon uttrycker att det inte finns tillrdckligt med tid for att jobba med nagot bara for
att 14ta eleverna experimentera fritt.

Att vi skulle dgna oss liksom tvé veckor och bara kladda med férg for att se om det &r det de vill... men
forstd vad jag menar, bara for att de ska prova och det inte ska bli nagot av det sen liksom. (Larare E)

Samtliga bildldrare vill att eleverna ska skissa sina idéer och visa ldraren innan de startar en ny
uppgift. Skisserna sparas i elevens mapp/processdagbok for att visa pd processen. Lirare E
uttrycker att fordelen med skisser &r att de inte tar sa lang tid att gora och att det ger eleven tid
att tinka. En skiss dr darfor léttare att fordndra eller gora en ny om man inte blir ndjd. Lararna
vill att allt ska sparas, bade skisser och fardiga uppgifter, oavsett om man dr ndjd eller inte.
Syftet med att allt ska sparas &r dock olika for lararna. Larare D och F séger att alla bilder visar
pa process och reflektion. Lérare E och G anser att allt ska sparas for att det visar att man varit
med och gjort uppgiften. Aven samtliga slojdlirare siger att allt ska sparas och jobbas vidare
med.

Pa skolan som ldrare F jobbar pa har de noterat att ménga elever har délig finmotorik och
behover dva rena baskunskaper som att hdlla en penna och kunna anvénda den med kontroll.
Hon har en ambition att ta fram ett arbetshifte med enkla Gvningsuppgifter och beskriver
ovningarna sa har:

Okej, gor linjer bredvid varandra. De ska vara typ lika ldnga...och ha ett jaimnt avstand. Apropa att tréna
linjer, att bara hélla en penna, eller att okej, nu ska ni gora en gradvis skuggning hér. Vi borjar med att fylla
i rutor, da &r de rutorna i olika toner sé att det liksom blir en gradvis rutskuggning. (Larare F)

Larare F beréttar vidare att hon ibland anvinder kortare dvningar for att trina upp seendet och
att dessa inte dr en del av bedomningen. Alla uppgifter dver 1-2 lektioner utgoér dock en del av
betygsunderlaget.

Lirare A jobbar i slojden med att eleverna ska gora provbitar innan de gor ett nytt moment pé
sitt “riktiga arbete”. Hon tycker effekten av att 6va och jobba med provbitar ger ett blandat
resultat. En del elever forstér inte syftet med att gora ett prov och tar darfor inte momentet pé
allvar. De ser inte virdet i att trdna utan vill att det ska leda till ndgot. “Jag tycker oftast att de
vill ju ha ett resultat. Alltsd komma hem med en provbit ja. Vad ska jag gora med den liksom?”
Lararen tycker dock att det dr positivt att man kan referera till hur det gick sist och vad man ska
tanka pa. Hon tycker ocksd att det dr tydligt att eleverna blir bittre och bittre for varje gdng de
tranar.
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Lirare B uppmanar ocksd sina elever att testa tekniker skilt frdn uppgiften, i detta fall sdmnad.
Hon jobbar med 6vningslappar for att eleverna ska trana och repetera. I citatet nedan forklarar
hon:

De skulle klippa ut en kvadrat, méta. Den skulle vara...10x10 cm sa skulle de sicksacka pa kanterna och
sen sy sina initialer med raksdmn, det var bara sa hir uppvarmning, for att se om man kommer ihag att tréd
symaskinerna och kommer ihag var sicksacken ska sitta och hur man faster traden. S& det var bara...
repetition. (Lérare B)

Larare C trycker pa att det &r viktigt att eleverna lér sig &mnesspecifika begrepp och har arbetat
in olika moment i undervisningen for att trana pa det. Genom att starta lektionen med att visa
eleverna bilder med olika verktyg och material och ldta dem gemensamt svara i klassrummet
lar de av varandra pa ett lekfullt sidtt. Momentet upprepas och bilderna aterkommer tills eleverna
lart sig orden. Enligt ldraren &r momentet inte en del av den summativa beddmningen men utgor
ett effektivt lartillfélle for nya ord och begrepp som de praktiskt behdver visa under lektionerna.
Hon beskriver dvningen att lara sig slojdbegrepp som att det d4r samma sak som att traggla
multiplikationstabellen. Samma ldrare har tidigare jobbat med “stationstrdning” diar man trénat
olika tekniker pd varje station, sdga, skruva, spika osv och kort det under lektionen likt
cirkeltrdning pa idrotten. Momentet har for tillféllet tagits bort pa grund av tidsskal.

Sammanfattning

Under intervjuerna framkommer det tydligt att alla ldrarna anser att 6vning leder till fardighet
vilket de alla forsoker formedla till sina elever. Lararna arbetar dock pé olika sétt med att fa in
utrymme for att 6va och omprova i sin undervisning. En del anser att hela 8k 7 och 8 &r en
ovning fram till 4k 9 da det forst &r d& den summativa beddmningen i form av ett slutbetyg &r
av betydelse. En annan ser 6vning som en del av processen medan en tredje i stillet uttrycker
det som att eleverna far mojlighet att 6va i ndsta uppgift. Beroende pa hur lararna har valt att
jobba med att f4 in Gvning 1 sin undervisning &r forutsdttningarna olika om dvningen é&r del av
bedomningen eller inte. Det &r fa av ldrarna som jobbar med rena 6vningsuppgifter vilket endast
forekommer i mindre omfattning. Ingen av lararna fortydligar dock for eleverna nér det &r rena
ovningsuppgifter med forklaringen att de ar rddda att eleverna annars inte dr motiverade att
utfora uppgiften.

Samtliga ldrare kdnner igen att de sett elever som &r oroliga att viga utmana sig av risken att
eventuellt misslyckas. Alla uttrycker darfor att de aktivt forsoker formedla till eleverna att det
ar okej att misslyckas. De redogdr dock for olika orsaker till att det dr okej att misslyckas. Deras
asikter ror sig mellan synen att man utvecklas och lér sig av sina misstag, till att lararen &nda
har tillrdckliga bevis pé elevens kunskap fran andra uppgifter. Samtliga ldrare uttrycker att
klassrumsklimatet ar viktigt for att skapa trygghet for eleverna att vaga utmana sig. Lirarna har
olika strategier for att skapa ett klimat som gynnar att eleverna vigar men att bygga relationer
ar aterkommande. Det framkommer ocksé att ldrarna lyfter elevernas eget ansvar och vilja till
larande.
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6.1.3 Bedomning for och av larandet

Temat redogér for hur lararna arbetar med formativ feedback och stottning i undervisningen
som en bedomning for elevernas larande. Temat redogor dven hur de resonerar och arbetar med
summativ beddmning och betygsséttning av elevernas kunskap i sin undervisning.

Formativ feedback

Samtliga ldrare berdttar att de kontinuerligt ger muntlig feedback pé lektionerna och att det
framst sker en till en med eleverna. Lirare F uttrycker att “det sker mycket mer dynamiskt och
organiskt i bilden” jimfort med andra &mnen hon undervisar i. Hon beskriver hur hon resonerar
fram l0sningar tillsammans med eleven samt att det ger eleven mojlighet till reflektion med
stottning fran liraren. Aven Lirare A beskriver den formativa feedbacken som ett samtal hon
har med eleverna under lektionen dér de tillsammans pratar om arbetsprocessen och vad eleven
ska gora hirnést

Fyra av ldrarna (A, B, C och D), varav tre ir slojdlérare, later eleverna skriva i en processjournal
eller loggbok efter varje lektion dér eleverna fér ldgga in en bild samt besvara tre till fyra fragor
om arbetet de utfort under lektionen. Léararna motiverar loggboken med att det synliggor for
bade lararen och eleverna sjélva hur de arbetar och tar till sig kunskap under lektionerna. Léarare
B och D ger skriftlig feedback pa elevernas inldgg efter sa gott som varje lektion. Feedbacken
varierar 1 omfing, och Lérare B uttrycker att ibland “skriver man bara, bra jobbat eller bra
kdmpat. Man skriver inget negativt” for att vid andra tillfdllen ge en mer utforlig feedback dar
kommentaren knyter an till ett moment under lektionen “Kom ihag att alltid ta en liten provbit
och provkor stygnen sa slipper...det bli fel pé ditt riktigt arbete”. Hon ser dven loggboken och
sina kommentarer som ett sitt att ge feedback till elever hon ej hunnit med att hjélpa s& mycket
pa lektionerna samt som en backup for sig sjélv dér hon kan hdnvisa eleverna till att titta tillbaka
pa tidigare kommentarer. Lirare D skriver korta framétsyftande kommentarer dir hon ser att
eleven gynnas av det och ser loggboken som en viktig del i elevernas ldrande. Hon uttrycker att
eleverna ska synliggora sin arbetsprocess och hélla en réd trad i sin loggbok.

Lirare G uttrycker ddremot att hon &r tveksam till loggbdcker, ”Bild ér ett sprék i sig. Ska de
skriva om det de har tinkt och det de har gjort pa bilden, da kénner jag att nej, det blir en grej
till...” och att hon inte vill 14gga ndgon tid pé det eftersom lektionstiden dr sa kort. Larare F har
véxlat mellan att anvdnda loggbok eller inte i sin undervisning, men har valt att frdnga det
momentet just nu och resonerar over betydelsen av den, vem den é&r till for och vilken
utdelningen den ger i relation till hur hon véljer att utnyttja lektionstiden pa bésta sitt. Av de
tre ldrare som inte anvénder sig av loggbok anger tva av dem att de ger skriftliga kommentarer
i elevernas digitala plattform vid ett fatal tillfdllen under terminen. Kommentarerna dr framat-
syftande och menade att hjilpa eleverna framat i sitt arbete.

Flera av ldrarna later eleverna 6va pa formagan till sjdlvvirdering och kamratrespons i under-
visningen. Lirare B ger ibland eleverna en uppgift i att sjdlva vérdera sitt foremal utefter kvalitet
och insats. Hon menar att det synliggor nivéskillnader och hjilper eleverna framét i arbetet. Ett
undervisningsgrepp som Lérare F ibland utdvar &r att hon bryter lektionen mitt i och har ett
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"Impromptu konstvernissage”, dér eleverna far gé runt och titta pa varandras arbeten. Syftet
med Ovningen &r att synliggora larandet for varandra samt att inspirera varandra till att utforska
olika tekniker. Hon menar att det &r ett sétt att avdramatisera gorandet, ge varandra feedback
och minska prestationsédngesten. Léirare D sétter upp elevernas uppgifter pd viggen med moti-
veringen “allt ska upp”. Hon anser att det tydliggor for eleverna de olika nivderna, att det agerar
formativt och synliggor pé ett enklare sitt vad som menas med betygskriteriernas utvecklat och
vdl utvecklat arbete.

Flera ldrare anvinder sig av anteckningsblock eller matriser i datorn for att dokumentera
elevernas process och utveckling. Det framgar att de ldrare som anvinder sig av en matris gor
det bdde i ett formativt och summativt syfte. Lérare C dr den enda ldraren som berittar att hon
anvinder matrisen dven i ett formativt syfte for att utveckla sin egen undervisning. Hon beréttar
att hon noterar “svérigheter och 1dsningar” som hon uppmirksammat under lektionen och later
det styra hur hon gér vidare veckan dérpa.

Som en del av den formativa feedbacken talar flertalet ldrare om hur de stdttar upp de elever
som kort fast i sina uppgifter. Larare E beridttar att det ofta dr elever som befinner sig pa den
nedre delen av betygsskalan som uttrycker stor frustration nér de inte lyckas.

Da dr jag ju dér och ritar lite med dem...s& kanske man inte ska gora, men det gor jag &nd4 for...jag vill att
de ska komma vidare. De ska inte stoppas for att de &r i en process dér de inte kommer i géng eller fastnar.
(Lérare E)

I citatet ovan beskriver Larare E hur hon stottar eleven och handgripligen skissar tillsammans
med eleven for att uppmuntra och hjélpa eleven vidare. Hon pépekar ocksa vikten av att
eleverna blir klara med sina uppgifter for att stirka deras tilltro till den egna férméigan. Aven
Larare F stottar pd liknande sétt och forklarar i citatet nedan:

Jag sidtter mig bredvid dig och sa ritar jag fore, och da &r det det vi gor...for du kommer ingen vart och vet
inte hur du ska gora. Du har ingen strategi for hur du ska 16sa det hér. (Lérare F)

Citatet beskriver hur ldraren blir tvungen att anpassa och éndra sitt tillvigagdngssitt under en
lektion for att hjdlpa eleven vidare i arbetet, hur eleven inte har de kunskaper som krévs for att
ta sig an uppgiften. Larare D beskriver ett tillfalle dir en elev misslyckats med uppgiften i
fargtraffning, och dir hon stdttat eleven vidare genom processen:

Nu tar vi nésta! Vilken ska du ha nu, och s& fram med den hér kortleken, ta en ny frukt, sé tar vi en till. Och
sa lyckades han ju jéttebra med den for da far man ocksa liksom plocka fram lite tips.... Ja, vilka farger kan
jag tipsa om hér eller vad kan jag tipsa om sé att han far lite stdttning i att hitta. Och s& poff sa gar det.
(Larare D)

Exemplet visar hur ldraren far anpassa undervisningen pa individniva, dir mycket tid laggs pé
att stotta eleven vidare i arbetsprocessen.
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Summativ bedomning
De flesta av ldrarna anvénder sig av ndgon form av dokumentation i form av anteckningsblock

eller dokument pé datorn dér de noterar elevernas utveckling. Synen pa beddmning skiljer sig
markant at mellan flera av lirarna, och tva sidor kan utronas. Lirare G menar att "allt bedoms,
hela tiden”. Larare A uttrycker att hon tidigare sagt till eleverna “’bara ni gar in genom den hir
dorren sé& beddms ni” men tilldgger sedan att det &r trékigt for eleverna att kdnna att de blir
bedomda hela tiden men i samma stund sa dr det svért att inte ta med allt eleverna gor under
lektionerna i beddmningen.

Béde Larare A, B och E sitter summativa betyg pé alla uppgifter. De berittar att eleverna inte
ar medvetna om detta, men att de gor det for att skapa en struktur och tydlighet for sig sjélv och
for att underlétta betygssittningen vid terminens slut. Lérare E forklarar ndrmare hur hon
arbetar med sin matris:

Jag anvénder det hir gamla betygssystemet...G, VG, MVG, for jag tycker tre steg &r véldigt bra. Det rédcker
ménga génger. Att antingen ar det ungefér nedre delen av betygsskalan eller ocksa &r det i mitten, eller
ocksd dr det mycket bra. (Lérare E)

Vidare forklarar hon att dokumentet dr uppdelat i kategorier for olika uppgifter dér hon noterar
elevernas prestationer med betyg samt plus eller minus. Vid slutbeddmningen sammanvéger
hon de olika uppgifterna, men podngterar att eleverna sjdlvklart ska kunna misslyckas ibland
ocksa. Hon uttrycker samtidigt att elevens betygsniva visar sig tidigt: ”Jag upplever ju att nér
de har gjort tre bilder. D& kan man néstan sétta slutbetyget ndgonstans for att de &r det &r som
ett avtryck”.

Lirare B betygsitter eleverna efter i stort sett alla lektioner och forklara nedan lite ndrmre hur
hon resonerar:

Det gor jag efter ndstan varje lektion, och d& kor jag ett till fem system...dd har jag med mig...
problemldsning, folja instruktioner,...lite som har med uppgiften att gora och... process journalen som
ocksa ar viktig. S& fir de...fyra plus eller minus, eller en femma eller en trea, och sen likadant pa
hur...lektionen har gatt. (Larare B)

Hon anser att det hjélper henne att gora en rittvis beddmning av eleverna och ett sitt att ha en
strukturerad ordning med tanke pa den stora mingden elever hon undervisar. I kontrast
uttrycker Larare C och D att de framst betygsétter processen och inte slutresultatet. Larare C
beréttar att hon &r ointresserad av den fardiga produkten och anser att beddmningen blir vildigt
platt och ointressant om man gor det. Hon bedomer helheten och anser att védgen till den fardiga
produkten dr det viktigaste. Jag tittar ju pa hur de ledde sig igenom det hér projektet, stéillde
de...framétsyftande drivande fragor eller ledde jag dem genom varenda klippta blad?” Vidare
berdttar hon att vad hon som ldrare tycker dr snyggt eller inte &r irrelevant och menar att
elevernas driv, hur de resonerar kring arbetet och nyfikenheten pa att prova sig fram stér i
centrum for slutbedomningen.
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Lirare D bedomer dven hon hela elevernas arbetsprocess. Hon uttrycker att hon samlar s
mycket betygsunderlag som mojligt under terminen, men forsoker enbart titta pa det positiva.
Hon uttrycker dven att det inte bara dr elever med talang for det kreativa som kan lyckas i bild
och forklarar ndrmre att om eleven dr beredd att lagga ner tid och arbete i sina uppgifter s kan
de nd de hogre betygen. Eleverna behover heller inte fardigstélla sina bilder utan hon menar att
végen dit ar det viktiga och det dr dér hon ser formégan.

Lirare F anvénder sig inte av ndgon egen matris vid dokumentationen utan berittar att hon
samlar allt i huvudet och menar:

Jag upplever @nd4 att jag har en ganska god formaga att faktiskt, ja men nér eleverna kommer till mig
korridoren att jag...men vad tyckte du om min si och sé, da vet jag vilken bild det 4r...jag har koll p& vad
det ar de kan eller vad de har gjort eller inte har gjort. (Larare F)

Vid beddémningen sprider hon ut elevernas arbete och blir pa sd sitt pdmind om elevernas
process och de samtal hon haft med eleven. Hon menar att hon gatt ifran arbetet med matriser
for att de blir for tidskrivande och att hon ifrigasitter syftet med dem. Aven lirare G har
frangatt matriser av samma anledning. Hon gor en samlad bedomning i slutet av terminen och
uttrycker: I bild kan jag ju ldgga ut fem bilder, jag kan ju se vad som fattas...da sager det mer
dn om jag har skrivit ndgonstans.”

Sammanfattning

Samtliga larare beréttar att de arbetar med formativ feedback eller aterkoppling kontinuerligt
under lektionerna vilket visar pé ett formativt forhallningssétt. Det vanligaste forekommande
ar muntligt till eleverna, en och en, men ett storre antal av ldrarna uttrycker dven att de anvinder
sig av skriftliga framétsyftande kommentarer i elevernas loggbdcker eller deras skolplattform.
De anvinder sig i stor utstriackning av matriser eller dokument for att f6lja elevernas kunskaps-
utveckling.

Négra av ldrarna beréttar att de 1iter eleverna 6va sin formaga i sjilvvardering och kamrat-
respons i samband med vissa uppgifter, samt att moment som mini-vernissage anvinds som ett
formativt lartillfdlle dir ldraren kan synliggora nivaskillnader i elevernas arbeten. Flera av
lararna uttrycker ocksé att de ger individuell st6ttning i form av individanpassad undervisning
till de elever som har svérigheter eller har kort fast.

Lérarna har en varierad syn pa bedomningen av sina elever. Nigra uttrycker att de bedomer allt
eleven gor pd lektionerna, medan andra anser att det enbart dr slutprodukten som vigs in i
betyget eller att de helt fokuserar pé arbetsprocessen. Inom sjdlva betygséttningen av elevernas
arbete forekommer det stora skillnader pa hur lararna arbetar. Nagra lirare sitter betyg pa alla
uppgifter allt eftersom de avslutas medan andra gor en holistisk bedomning i slutet av terminen.
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6.2 Analys och Slutsatser

Utrymme for 6vning

Utifrén vér teoretiska utgdngspunkt grundad i mélmedveten 6vning (Ericsson m.fl., 1993) ser
vi en samsyn mellan teorin och vad de intervjuade lararna anser om vikten av dvning for att
utvecklas inom ett kunskapsomrdde. Lararna uttrycker dock olika &sikter om hur och nir 6vning
planeras in i undervisningen. Skillnaderna beror bade pé deras olika forutsittningar, men till
viss del dven pa deras olika synsitt.

En ldrare anser att hela arskurs 7 och 8 dr en 6vning fram till arskurs 9. Utifran det synséttet ges
stort utrymme for 6vning sett under hela hogstadiet. I Sveriges betygssystem far dock eleverna
ett summativt betyg i hogstadiets alla terminer vilket gor det oklart om eleverna ser pa dvningen
lika 14att som ldraren ovan 6nskar. Det dr rimligt att tro att eleverna inte uppfattar uppgifter och
betyg i arskurs 7 och 8 som ”low stake” utan som ett underlag fér beddmning. Forskningen som
bade Coe m.fl (2020) och Crooks (1988) stodjer sig mot visar att elevernas larande dkar om de
ges tillfdllen att 6va och repetera under terminens gang utan att en summativ beddmning sker.

Verktygstestet som en av ldrarna ger eleverna ér ett exempel pa ett ”low stake test”, som inte
paverkar deras betyg. Enligt ldraren dr testet positivt for elevernas utvecklande av dmnes-
specifika begrepp. Coe m.fl. (2020) pévisar i forskningsdversikten att test av den hir utform-
ningen stirker den langsiktiga inldrningen. Deras forskning visar att repetition och utspridd
ovning bade befdster och automatiserar kunskaper.

Malmedveten trining bygger pa systematisk trdning som enligt Ericsson m.fl. (1993) bor ligga
pa en svérighetsgrad som utmanar eleven och bor okas efterhand. Detta stimmer vél med
lararna och deras planering for en progression av kunskaper och tekniker dér uppgifterna
successivt blir svarare och friare. Den teoretiska inramningen som forskarna anvénder for att
definiera mélmedveten 6vning tydliggoér hur 6vningen gors effektiv genom att bland annat bryta
ner stora uppgifter i mindre delar ddr moment och tekniker trdnas separat. Tvd av ldrarna
beréttar att de har tankar om att utveckla rena dvningsuppgifter dér eleverna ges mojlighet att
ova pé utvalda moment de upplever svara. Dessa tankegangar dverensstimmer med teorin om
mélmedveten §vning, men ldrarna uttrycker att dvningen for tillfallet endast sker i begridnsad
omfattning. Tidsbrist och mdngden kunskapsstoff nimns som tva av orsakerna till att det inte
realiserats dnnu.

Béde forskningen och studiens ldrare &r séledes Overens om att det kridvs Ovning for att
kunskaper ska fordjupas och att ett larande ska ske. Ericson (2007) betonar ocksa vikten av
elevens egen motivation och vilja att 1igga ner tid och energi pé traningen. Grundskolan &dr dock
obligatorisk, dér elever vérdesétter och intresserar sig for &mnen i olika grad vilket dr naturligt.
Under intervjuerna uttrycker flera av ldrarna bristande motivation och uthallighet i elevgruppen,
vilket de ser som en utmaning som bor beaktas i forhallande till mojligheten att 6va och
omprova. Enligt Wood, Bruner och Ross (1976) ar en viktig del av ldrarens roll att motivera
eleverna till att utfora uppgifterna, stotta dem att bibehalla fokus samt moéta upp deras
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frustration. Utifran ldrarnas utsagor dr en stor del av deras arbete just att stotta eller som en av
lararna uttrycker det, peppa, eleverna att halla motivationen uppe och fortsitta utmana sig.
Lérarna lyfter ocksé elevernas mentala hilsa som ett omrade som paverkar deras prestationer.
Flera av ldrarna uttrycker att de dr viktigt att eleverna maste fa kénna sig nojda, att de sjdlva
maéste vdlja hur mycket de vill 6va och hur ldngt de vill nd, for att pd sd séitt minska elevernas
stress och prestationskrav. Coe m.fl. (2020) menar att lirarens bemoétande till elevens presta-
tioner dr avgdrande pa hur eleven ser pa sitt misslyckande. Tyngdpunkten bor ligga pé att
koppla resultatet till faktorer som eleven kan fordndra som till exempel valet av arbetsmetod
eller hur mycket tid eleven spenderat pa uppgiften.

Flera av studiens ldrare uttrycker att de moter elever som tror att &mnena handlar om en
medfodd begévning och att man antingen har formagan eller inte. En av ldrarna fortydligar for
eleverna att om de arbetar fokuserat pa lektionerna, dvar och foljer hennes instruktioner kan de
fordjupa och utveckla sina kunskaper. Lirarens synsétt stimmer vél in med vér teoretiska
utgéngspunkt om malmedveten 6vning (Ericsson m.fl., 1993). Likt den mer nyanserade bilden
av malmedveten 6vning som Hambrick m.fl. (2014) ger sé uttrycker ldraren dock att for att na
de hogsta betygen sa kravs det dér lilla extra och hénvisar till de elever som kommer med en
storre forforstaelse for amnet. “Man &r intresserad, man jobbar mer eller man jobbar kanske
hemma med det och har ett intresse for det.” Detta stimmer vil in med Marshall och Weinsteins
(1984) forskning som visar att det 4r ménga faktorer som paverkar och samverkar i en komplex
helhet.

Formativt férhallningssatt

Samtliga ldrare uttrycker att de efterstrivar ett formativt forhdllningssatt diar arbetet med
formativ feedback har en tydlig roll. De uttrycker att de under lektionerna ger kontinuerlig
feedback i dialog med eleverna. Kommentarerna ar i mojligaste mén positiva och ses som
framétsyftande. Lararnas tankesitt korrelerar med forskningen som Black och William (1998,
2009) lutar sig mot om vikten av ett formativt forhdllningssétt i undervisningen. Forskarna
menar att elevernas ldrande gynnas starkt av detta synsitt.

Fler faktorer som forskningen visar gynnar ldrandet ar att skapa ett positivt klassrumsklimat.
Studiens ldrare uttrycker att det dr viktigt att skapa trygghet i klassrummet sa eleverna vagar
utmana sig. Lérarna jobbar pa olika sitt for att uppné ett stodjande klimat som bygger pa tillit
och fortroende, men relationen till eleverna stér i fokus. Deras syn pa vikten av ett bra klass-
rumsklimat stimmer vél med forskningen som Coe m.fl. (2020) redogor for. Forskarna menar
att det dr avgorande for att eleverna ska vaga 6va och for att de ska utveckla en positiv
instéllning till sitt eget 1drande. Utifran det ldrarna beréttar har de dock olika forutsattningar for
att ”hinna” bygga upp ett fortroende och en positiv relation till eleverna vilket leder till ett
blandat resultat. De ldrare som har mindre elevgrupper uttrycker att de har storre mdjlighet att
bygga relationer.

Coe m.fl. (2020) tar ocksd upp att ldrarens hoga forvantningar leder till ett positivt klassrums-
klimat som gynnar ldrandet. De berorda ldrarnas forvantningar pa sina elever uttrycks pé lite
olika sétt. Lararen som sdger till sina elever “da forvéntar jag mig att ni kan det hédr...” visar pa
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forvantningar av tillskansad kunskap hos eleverna samt en tilltro att de kan ldra sig. Lararna
som uttrycker fordelen av att jobba pd samma skola en lédngre tid visar ocksé en tilltro till att
eleverna har utvecklat den dnskade tekniken eller formagan. Aven de lirare som siger att de
ibland viljer att backa undan lite och en kort stund 14ta dem jobba ostort visar p tillit och en
tilltro till elevens forméga.

En av ldrarna uttrycker att hon genom sin undervisningsmetod och formaga att skapa ett
klassrumklimat fullt av tillit lyckats &ndra elevernas attityder och radsla for att gora fel. Hon
beskriver hur hon aktivt véljer att gora fel framfor eleverna for att visa att det &r okej. Enligt
lararen har de lett till att eleverna vagar visa nér de sjdlva gor fel Kontursédgsbladen nir jag
borjade hér, di hittade jag dom nedstoppade i blomkrukorna, for de vagade inte berétta att de
hade gétt av.” Arbetsklimatet som hon beskriver ligger nira det som Coe m.fl. (2020) uttrycker
som positivt dir bade tillit och forvintningar dr hdga. Synen pa dvning och att avdramatisera
ett eventuellt misslyckande ligger i linje med det Ericsson m.fl. (1993) ocksa uttrycker som en
del av en mélmedveten 6vning.

Négra av studiens ldrare lyfter elevernas eget ansvar och vilja till ldrande som en viktig aspekt
och uttrycker att det dr deras arbete att uppmuntra de formigorna hos eleverna. Tva av ldrarna
lyfter att det &r eleven sjélv som madste vilja 6va och utvecklas samt att det dr de som &ger
processen. For att stirka eleverna och deras tilltro till sin egen formaga att klara sina uppgifter
behover ldrarna arbeta med det formativa forhdllningssattet enligt Black och Wiliam (1998,
2009). Eleverna behover dva pd att ’ta makten” Over sitt larande vilket forskarna podngterar
som en av grunderna i det formativa arbetet. Flertalet larare arbetar med ndgon form av
sjalvvirdering eller kamratbedomning i undervisningen. Forskarna menar att elevernas formaga
till sjédlvvérdering bor uppmuntras for att dka tilltron till sin egen formaga. Vidare sa anser de
att bade sjilvvirdering och kamratrespons breddar elevernas kunskap samt lir dem att stotta
varandra. Enligt tva av ldrarnas utsagor anvinder de sig av mini-vernissage som ett lartillfélle
dér eleverna ges majlighet att 6va pa sjilvvérdering och kamratrespons. En av ldrarna anser att
momentet tydliggor for eleverna vad som krévs for olika betyg och att det stottar dem i deras
fortsatta arbete. Wood, Bruner och Ross (1976) menar dock att det ar 1drarens ansvar att stotta
och undervisa eleverna i hur de nar de olika nivderna, det ricker inte enbart att pdpeka
skillnaderna. Beroende pa hur momentet utfors kan lararen riskera att falla in i det Klapp (2024)
menar &r ett klassrum med hog differentiering, dar elever stélls mot varandra och dér produkten
ar 1 fokus. Klapp grundar sitt resonemang pa Marshall och Weinsteins (1984) forskning om
klassrumsfaktorers paverkan pd elevers ldrande.

Flertalet ldrare berdttar om olika metoder for hur de stdttar sina elever i deras arbetsprocess,
vilket korrelerar till hur Wood, Bruner & Ross (1976) anvédnder begreppet. For att utveckla sin
kunskap behover eleven fé stdd frén ldraren. I en av utsagorna beréttar 1draren hur hon ritar pa
ett separat papper och sedan later eleven teckna efter. Lararens metod stddjs av forskarna som
menar att eleven behover fa en forforstaelse av vad kunskapen eller fardigheten bestér av innan
hen har mgjlighet att utféra den. Lararens roll dr ocksa att forenkla nivdn pd uppgiften for att
mota eleven dér hen befinner sig i sin utveckling.
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Bedomning

Samtliga av studiens ldrare uttrycker att de jobbar med 6vning som en del av undervisningen,
men fi av dem jobbar med rena dvningsuppgifter utan koppling till beddmning. I bild- och
slojdundervisningen arbetar eleverna ofta med langre uppgifter, dir ett och samma foremaél
rymmer bide formativ feedback och summativ beddmning. Enligt Crooks (1988) leder en
sammanblandning av den formativa feedbacken och den summativa beddmningen till risken att
den summativa bedomningen sker pa bekostnad av den formativa feedbacken och ldrandet.
Detta ar ndgot som vi uppmiarksammat i studien da flera av ldrarna uttrycker att eleverna framst
fokuserar pd vilket betyg de far snarare dn pa att utveckla sin kunskap. For att gynna larandet
bor ldraren enligt Crooks minimera de summativa beddmningarna under terminen och i stillet
fokusera pa formativ feedback och fler dvningstillfillen. Utifrén flera av ldrarnas utsagor
arbetar de i direkt motsittning till bade Crooks (1988) och Lundahl m.fl."s (2015) forsknings-
resultat om betygets negativa pdverkan pa ldrandet. Flera av ldrarna véljer att betygsitta sina
elever efter varje uppgift och ibland dven efter varje lektion. Trots att de ej formedlar
uppgiftsbetyget till eleverna kan man fraga sig vilken pdverkan det har pa lararens syn pa
ovning jamfort med betygsbedomning. Det dr ocksa oklart vad eleverna egentligen kénner till
om beddmning av uppgifterna. Fyra av ldrarna séger uttryckligen att de stindigt bedomer
eleverna vilket ytterligare forstérker risken for att sammanblandning sker eftersom feedbacken
och bedomningen sker jdmsides.

En av ldrarna uttrycker att hon efter att ha sett enbart tre av en elevs uppgifter kan avgora vilket
slutbetyg eleven far i &mnet. Detta star i stark kontrast till var teoretiska utgangspunkt om
malmedveten dvning (Ericsson m.fl. 1993). Lararens utsaga visar pé ett synsétt dér eleven trots
undervisning inte utvecklas, och att dvning inte leder till utvecklande av @mneskunskaper och
fardigheter.

Slutsatser

Avslutningsvis aterkommer vi till studiens syfte och fragestéllningar. Studiens syfte var att fa
kunskap om hur bild- och slojdlirare beskriver hur de ger eleverna forutséttningar att §va och
experimentera for att frimja kunskapsutveckling i relation till utrymmet for formativ feedback
och summativ beddmning. Intervjuerna har gett oss bade insikt och en férdjupad forstaelse av
komplexiteten 1 &mnet vilket svarar vil till studiens syfte. Nir man sammanfattar svaren pa
studiens fragestillningar blir det tydligt hur studiens larare balanserar mellan 6vning, formativt
forhallningssitt och summativ beddmning.

Hur beskriver ldrarna att de ger eleverna utrymme att 6va, experimentera och att vaga
misslyckas i undervisningen utan att det paverkar den summativa bedémningen?

Pa denna friga har studiens lérare olika ingéngar. Rena dvningsuppgifter utan koppling till
bedomning forekommer av olika anledningar véldigt séllan. Flertalet ldrare uttrycker att allt
bedoms och att 6va och omprdva dr en del av processen. Synen pé att utmana eleverna att vaga
prova nya saker och eventuellt misslyckas pendlar dér den ena sidan anser att det dr det som
leder till 6kat ldrande. Den andra sidan formedlar att det 4r okej att misslyckas bara eleven visat
1 ndgon annan uppgift att kunskapen finns. De olika synsitten signalerar att den ena kategorin
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sétter processen och lirandet i fokus medan den andra lagger storre vikt vid produkten och den
visade kunskapen.

Vilka forutsattningar anser lararna behovs for att ge utrymme till mer 6vning?

Studiens lédrare lyfter flera olika aspekter som behovs for att ge utrymme for 6vning. Flera av
faktorerna som de ndmner &r forutsittningar som ligger utanfor den enskilde ldrarens paverkan
sasom klasstorlek, stofftrdngsel och timplan. Stora elevgrupper och korta lektioner ger mindre
utrymme bade for att bygga relationer och skapa det klassrumsklimat som ldrarna lyfter som
viktigt. Faktorerna péverkar dven rent praktiskt utrymmet och tiden for att jobba med att 6va,
ndta och prova. Lararna ndmner ocksa att laroplanens stofftrangsel i kombination med otydliga
kursplaner minskar utrymmet for 6vning. Det resulterar i olika tolkningar av vilket dmnes-
innehall som ska prioriteras vilket leder till stor variation i bade lektionsinnehdll och under-
visningsstrategier. Lararna lyfter elevernas motivation och uthallighet som en forutséttning for
att 6vning ska bli meningsfull.
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7. Diskussion

I det avslutande avsnittet diskuteras studiens resultat och slutsatser. Efter slutdiskussionen foljer
en metoddiskussion samt forslag och mojligheter pa vidare forskning inom d&mnesomradet.

7.1 Slutdiskussion

Genom studien har vi fitt en vardefull insyn 1 hur de berérda lararna uttrycker att de arbetar
(och ibland 6nskar att de hade arbetat) med att ge elever utrymme att 6va och experimentera i
syftet att frimja deras ldrande och kunskapsutveckling. Vi har ocksa fatt en insyn i hur ldrarna
beskriver att de forsoker balansera mellan formativ feedback och summativ beddmning utifrén
de géllande styrdokumenten. Gemensamt &r att alla, utifrdn sina forutséttningar, forsoker ge
eleverna utrymme att 6va, experimentera och att viga misslyckas. Samtliga larare kdnner dock
igen beskrivningen av elever som inte vagar utmana sig av radsla for att misslyckas, vilket visar
att det finns mer att gora och att fragan bor hallas levande.

Lédrarna i studien uttrycker att de moter elever som har uppfattningen att det krivs medfodd
talang eller begavning for att lyckas i slgjden och i bilden. Den uppfattning dr ndgot som vi
sjélva ocksa stott pa och synen verkar dterfinnas bade hos elever och vuxna. Synsittet gér stick
1 stiv med vad vér teoretiska utgangspunkt om malmedveten 6vning visar (Ericsson m.fl.,
1993). Vi tror dérfor att ldrare i bild och sl6jd sérskilt behdver uppmarksamma och prata med
eleverna om vikten av 6vning for att minska tron att amnet bara handlar om begévning. Det
finns sdklart individuella skillnader och forutséittningar som pdverkar resultatet men att dvning
ger fardighet kan aldrig forbises. Som ldrare tror vi att ett formativt forhéllningssatt dér
feedback, stottning, systematisk malmedveten 6vning och ett stodjande klassrumsklimat ingér
ges alla elever goda forutséttningar att utveckla sina kunskaper.

Det ar tydligt att de praktiska forutsdttningarna starkt paverkar mdjligheterna att bedriva den
undervisning som forskningen visat sig gynna kunskapsutveckling. Flera av dessa faktorer
sasom klasstorlek, stofftrdngsel och timplan &r delar som ligger utanfor det som ldraren sjilv
kan paverka. Det dr ocksé tydligt att ldroplanens stofftrangsel i kombination med otydliga
kursplaner resulterar i olika tolkningar av vilket &mnesinnehall som prioriteras. Resultatet leder
till en stor variation i bade lektionsinnehall och undervisningsstrategier. Detta giller sdklart
skolans alla &mnen men inom praktiska &mnen sasom bild och sl6jd blir det extra tydligt da de
praktiska forutsittningarna satter tydliga begransningar. Vi tycker att det gér att se en tendens
att studiens ldrare som jobbar med “sdmre” forutséttningar tycks uppvisa en viss uppgivenhet
och tenderar att fokusera pé den tekniska kunskapen och slutprodukten framfor processen. En
trolig orsak dr att de anpassar sig till forutsittningarna och forsoker skapa en rimlig arbetsinsats
snarare én att ha elevens kunskapsutveckling i fokus. Utifran detta resonemang kanns det viktigt
att jobba for att alla elever ges en likvérdig mdjlighet till en bild- och slgjdundervisning som
skapar motivation och utrymme for larande.
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Studiens forskningsoversikt visar att en stddjande miljé och ett formativt forhallningssétt &r
betydelsefullt for att klassrumsklimatet ska ge goda forutsittningar for lirande. Klassrums-
klimatet &r nagot som ldraren sjdlv kan paverka, dven om de praktiska forutséttningarna inte
helt kan forbises. Vi tror att man genom att jobba med relationer, tillit och delaktighet 6kar
forutséttningarna till att elever motiveras till att viga utmana sig. Lérarna i studien nimner
elevernas bristande motivation och uthallighet som en utmaning i undervisningen, sirskilt i
relation till rena dvningsuppgifter. lakttagelsen kénns rimlig och att dagens ungdomar har en
lagre fokusnivd har patalats ocksd pd annat hall. Lararens eget engagemang och forméga att
utforma undervisningsmaterial som inspirerar dr darfor &n mer viktigt. Vi tror att det dr nagot
som ldrare standigt méste utveckla, bdde nyblivna ldrare sdvél som rutinerade. Det dr viktigt att
paminna sig om att det formativa syftet dr lika mycket en spegel tillbaka till den egna
undervisningen. Fordndras samhillet och ungdomarna maste undervisningen anpassas efter det
oavsett vad man tycker om det.

Som nidmndes i studiens inledning dr det en stor skillnad i hur undervisning och bedémning
sker i teoretiska och praktiska amnen. I de praktiska dmnena ingér ofta 6vningen som en del av
uppgiften som bedoms vilket kanske ar svért att helt undvika men som man dérfor bor vara
extra medveten om. Vi tror att dir mojlighet finns bor uppgifter brytas ner i mindre delar for att
kunna arbeta med mélmedveten dvning. For att dvningen ska vara utvecklande och ge alla
elever samma forutsattningar bor den dock inte blandas ihop med bedomningen. Att hitta satt
att arbeta med rena dvningsuppgifter utan koppling till beddmning kan vara en vég att ga. Hur
ska eleverna annars fi samma chans att utvecklas?

Bedomningshetsen i samhéllet tycks leda till att elever méts och beddms, inte fridmst for att
framja deras ldrande utan for att ge skolan fina resultat. Det upplevs viktigare att fa ett bra betyg
an att faktiskt utvecklas och att ldra sig nagot. Trots att Skolverket pétalat att ldrare inte ska
gradera elever under terminens gang dr det flera av studiens ldrare som gor det och orsakerna
till det kan vara flera. Om fokus ligger pé betyget ar dock risken att den formativa feedbacken
forlorar sitt virde och ddrmed minskar elevens mojlighet till ldrande. Laroplansutredning lyfter
dértill att skolans fokus pa bedomning leder till att elever upplever betygsstress och oro (SOU,
2025). Elevers maende ar sdledes en ytterligare orsak till att skilja pd bedomning och l4rande.

Att fokusera pa kunskap och larande snarare &n beddmning kénns sammantaget som en viktig
utgéngspunkt. Bedomning dr svirt och komplext men en uppgift som ingér i lararuppdraget.
Aven om studien lyfter flera problem med den summativa betygsittningen vill vi pétala att vi i
grunden dr for betyg i &mnena. Kunskapen som dmnena ger &r betydelsefull for saval individ
som pa samhéllsniva. Ett betyg i bild och sl6jd dr darfor inte mindre viktigt dn betyg i ndgot
annat amne. Att beddma det som ska bedomas dr dock angeldget. Utbildningsfilosofen Biesta
sdger i sin bok God utbildning i mdtningens tidevarv foljande: “Viardera det vi méter eller mita
det vi véirderar” (Biesta, 2011, s.21). I tider med bedomningshets &r det ett citat att bara med
sig. Att svara pa fragan dr dock en uppsats 1 sig sjalv.
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Men hur ska man da gora for att arbeta med ett formativt forhéllningssatt dar malmedveten
ovning fir en sjélvklar plats? Vér slutsats dr att det 4r en komplex och svar didaktisk fraga dér
man stidndigt behover ta hdnsyn till flera olika delar. Det &r en skor balansgéng att utdva
formativ feedback utan att det blir en sammanblandning med den summativa bedomningen,
men en balansgéng som likvil behdver goras. Aven en lirare behdver 6va, ndta och prova for
att hitta vigen fram!

7.2 Metoddiskussion

Uppsatsens metod &r av ren kvalitativ natur ddr resultat och analys utgér fran empiriska data i
form av intervjuer. Studiens tidsram ger dértill tillgang till en begrinsad méngd material och
data. Som ndmndes i metodologiska dvervdganden dr antalet respondenter dock inte avgdrande
dé en kvalitativ metod ger en begrinsning i sig sjilv dér de intervjuade ldrarna inte kan anses
vara bérare eller representanter for nagot utan bara visar vad de sjdlva valt att uttrycka. Hade
urvalet av ldrare varit ett annat hade ocksé resultatet varit annorlunda. Den kvalitativa metodens
begrinsningar leder ddrmed till en 1ag generaliserbarhet.

Det bor fortydligas att resultatet bygger pa lararnas utsagor av sin egen undervisning samt vilka
asikter och forutséttning som ligger bakom deras didaktiska val. Vi dr medvetna att vad lirare
sdger att de gor och vad som faktiskt gors i verkligheten, inte nddvéandigtvis behdver stimma.
Det dr rimligt att tro att &ven om svaren &r avsedda att vara sanningsenliga sa ir det troligt att
respondenterna véger sina ord fOr att svara “rétt”. Att ldrarna ibland pratar mot sig sjédlva kan
eventuellt vara en effekt av det. Trots begrdnsningarna ger studien insikt och forstaelse kring
komplexiteten i &mnet.

7.3 Vidare forskning

Genom intervjuerna far vi svar pé vad lararna sjdlva sdger att de gor och vilken syn de har pa
elevernas ldrande och mgjligheten till att 6vning. For att fa ytterligare kunskaper ligger
klassrumsobservationer som ett néista steg for att se hur det yttrar sig i praktiken. Gor ldrarna
det som de sjédlva sdger och tror sig gora? Ytterligare en fordjupning inom omridet &r att
intervjua elever for att i insikt i deras upplevelse av undervisningen. Uppfattar eleverna det
som ldrarna tror sig formedla? Vad anser eleverna om mojligheterna till 6vning och att vaga
misslyckas 1 kombination med betyg?

Som nd@mndes i studiens teoretiska utgangspunkt ligger deliberate practise och kognitiva teorier
ndra varandra men sambandet utvecklas inte inom ramen for denna uppsats. Utveckling av
kognitiva teorier med koppling till utrymme {o6r 6vning ér darfor en mojlig fordjupning inom
amnet.
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Bilaga 1. Missivbrev
Hej

Vi heter Carolina O’Brien & Kristina Jonefjdll och vi studerar sista terminen pa det
Kompletterande Pedagogiska Programmet pa Goteborgs Universitet till att bli &mneslérare 1
bild och sl6jd i grundskolan. Vi dr i uppstarten av att skriva vart examensarbete som fokuserar
pa hogstadieldrares upplevelse av beddmning inom bild- och sldjddmnet. Studiens syfte &r att
f4 en fordjupad kunskap om spanningsféltet mellan formativ och summativ beddmning och
hur det anvénds i sl6jd- och bildldrares planering for att uppné optimal kunskapsutveckling
hos eleverna. Vi kommer utfora en kvalitativ studie baserad pa intervjuer av cirka 5-8
verksamma ldrare inom béde sl6jd och bild.

Ditt bidrag blir att du stéller upp pé en intervju pa ca 45-60 min dér vi stéller frigor om din
syn pd beddmning och hur du arbetar och planerar in det i din undervisning. Intervjun
kommer att spelas in och transkriberas med syftet att kunna analysera informationen och
citera korrekt i1 var studie.

Ditt deltagande dr konfidentiellt och alla ljudinspelningar och anteckningar hanteras enbart av
oss. All information som eventuellt kan hérledas tillbaka till dig eller din skola kommer att
anonymiseras. Den insamlade datan kommer enbart att anvindas till vér studie. Efter att
examensarbetet blivit godkdnt kommer ljudfiler, anteckningar och personuppgifter att
forstoras. Allt deltagande ar frivilligt och du kan nér som helst vélja att dra dig ur. I sa fall
onskar vi att du meddelar oss det snarast mdjligt.

Har du négra fragor kan du kontakta oss. Tack pa férhand!

Vinliga hilsningar

Carolina O’Brien Kristina Jonefjill
Tel: xxx Tel: xxx
E-post: xxx E-post: xxx

Jag ger mitt samtycke till den ovan beskrivna intervjun, och att den spelas in, sparas,
transkriberas, samt anviands for ovan nimnda studie.

Datum:
UNAETSKITIT. . o oottt

Namnfortydligande. ..o
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Bilaga 2. Intervjuguide

Bakgrund (Inkl. Klasstorlek, hel/halvklass, Elevunderlag)
Utbildningsbakgrund och behdrighet:
Verksamma ar:

Planering av undervisning

-Hur &r din 6versiktliga tanke for terminsplanering/arsplanering i hogstadiet?
Tex l4nga/korta uppgifter?

Aterkommande tekniker, progression av kunskap?

Bedomningspraktik

-Hur arbetar du med feedback/aterkoppling i din undervisning?
Kontinuerligt under arbetets gdng? Eller i slutet i uppgiften?
Loggbok? Muntliga/ skriftliga kommentarer?

-Hur planerar du in beddmningen i din undervisning?
Tex bedomning efter varje projekt / i slutet av terminen?
Anvénder du dig av stddmaterial, tex matriser eller portféljmetoden?

-Hur kommunicerar du bedémningen till eleverna?

Ar eleverna medvetna om vad som bedéms och nir de bedoms?
Ar det ndgot av elevernas arbete som inte bedéms? Vad?

Vet eleverna om detta?

-Hur jobbar du for att hitta en balans mellan feedback och bedémning i din undervisning?
Péverkar elevens process och det du ser pa lektionerna elevens betygssittning?

Valid undervisning

Vi har sett att det i ménga bild- och slojdklassrum finns ganska lite utrymme till 6vning och
att lira sig av sina misstag. Flera ganger har vi tréffat elever som blir sd nervosa for att
misslyckas att de inte ens forsoker.

-Ar det nigot som du ocksa har stott pa?
-Hur skulle undervisningen kunna ldggas upp for att ge mer utrymme for 6vning?
Vilka forutséttningar tror du behovs for att fa till det?

-Hur tror du att man kan framja ett klassrumsklimat dér eleverna vigar friga, 6va,
experimentera och ibland misslyckas utan att det paverkar betygséttningen?

Extra?

-Hur resonerar du kring elevernas ldrande och kunskapsutveckling i ett arbetsomréde i
forhéllande till den fardiga produkten?

Premieras en fardig produkt framfor lirande och en utforskande arbetsprocess?

Avslutande fragor
Kénner du att du vill lagga till, andra eller ta bort ndgot som vi pratat om?
Kan vi komplettera véra fragor senare via mail eller telefon om det skulle behdvas?

Stort tack for din tid!
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