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Abstract

I detta examensarbete har vi valt att utforska hur barns anvindande av plattformen Youtube har
for betydelse i nagra mellanstadieelevers vardagsliv. Vi intresserade oss mer specifikt for hur
dessa erfarenheter eleverna har av anvéndningen kan relateras till sociala arenor 1 fritidshem och
skola. Studien utgar fran ett barndomssociologiskt perspektiv for att undersoka fenomenet ur ett
barns perspektiv. De fragestéllningar som examensarbetet grundar sig 1 dr “Vilka erfarenheter av
Youtube uppger eleverna att de har?”, “Hur beskriver eleverna att de fir anvédnda sig utav
Youtube under skol- och fritidstid?” samt “Hur relaterar mellanstadieeleverna sina erfarenheter
av plattformen till sina kamratkulturer under skol- och fritidstid?”.

Examensarbetets empiri har samlats in med hjédlp av den kvantitativa metoden webbenkit, som
inneholl bade fasta och 6ppna svarsalternativ. Enkédten genomfordes enskilt under skoltid och
totalt deltog 78st mellanstadieelever i Vistra Gotaland. Véar empiri med fasta svarsalternativ
presenterades med hjilp av diagram, samt analyserades de dppna fragorna utifran en kvalitativ
tematisk analys for att pa sa sétt belysa beteenden och samband.

Resultatet visar att Youtube har en betydande roll i barnens samtid. De uttrycker starka kénslor
kring @mnet och beskrev olika sétt plattformen tar sig plats i skolan samt fritidshemmet. I
diskussionskapitlet beskriver vi hur plattformen ytterligare skulle kunna anvindas under
elevernas tid i skolan och pa fritidshemmet. Utifran resultatet diskuterar vi dven hur vi har sett att
elevernas anvindande av plattformen yttrar sig i deras vardagsliv och kamratkulturer under skol-
och fritidstid.



Forord

Vi vill framst tacka alla elever som gjort denna studie mojlig med deras kloka och insiktsfulla
svar. Dérefter vill vi dven tacka de ldrare som fick agera mellanhand da vi inte hade mgjligheten
att vistas pa skolan.

Vi vill dven tacka var handledare Louise Peterson som stottat oss under hela arbetet genom att
bolla idéer samt hitta underlag till var forskning.

Sjalvklart vill vi tacka varandra till ett fantastiskt samarbete med manga skratt och djupa
diskussioner.

Slutligen vill vi tacka de fa dagar dér det varit daligt vader da det inte kints sa hemskt att sitta
inne vid en dator hela dagarna.

Hiélsningar,

Emelie & Isabella
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1 Inledning

Fritidshemmet ska vara en miljé som frdmjar siker och ansvarsfull kommunikation i digitala
sammanhang, samt bygga pa barnens intressen (Skolverket, 2019). Tidigare undersokningar
utforda av Internetstiftelsen (2019) visar att den digitala plattformen Youtube &r en stor del av
manga mellanstadieelevers fritid. Vuxnas mediepanik beskriver Ungdomsstyrelsen (2011) i sin
rapport har lett till skapandet av olika restriktioner kring Youtube. Utifran egna erfarenheter har
vi dven kunnat se att plattformen 4r nagot som forbjuds i skolan. Detta leder till en krock da
anvindandet av digitala medier dr nagot som genomsyrar en stor del av den aktuella laroplanen
for grundskolan samt fritidshemmet (Skolverket, 2019). Som blivande lérare i fritidshem é&r detta
nagot vi brinner extra for, da vi vill skapa en miljo som dr anpassad efter deras intressen och
erfarenheter. Darfor finner vi det sjéalvklart att det ska finnas mgjlighet att utforska samt fora
diskussioner kring plattformen Youtube i fritidshemmens verksamheter. Genom att studien
bygger pa barns perspektiv hoppas vi pa att kunna belysa hur barnen ser pa plattformen utifran ett
larandesyfte samt som en del av underhallningen i sin vardag.

Utifran vara erfarenheter pa olika skolor kommer manga barn fram till oss och vill samtala om
Youtube och de videor de sett pa plattformen. En vanlig fraga som uppstar i interaktionen med
eleven dr “Vet du vem den hér Youtubern ar?” som 1 sin tur leder till vidare samtal dér eleven far
mojlighet att uttrycka sitt intresse. Youtube och dess kanaler kan i detta fall utgéra en ingang i en
social interaktion. I ldroplanen for fritidshemmet (Skolverket, 2019) bendmns ett av
fritidshemmets syfte vilket dr att ta tillvara pa elevers nyfikenhet och intresse for att
kommunicera via olika sprakliga former. Vi har mérkt att Youtube &r ett intresseomrade som
vicker samtal och vi hoppas kunna utforska elevernas interaktioner med varandra géllande
amnet. Detta blir allt mer relevant da enligt studier utférda av Internetstiftelsen (2019) anvinder
69 % av mellanstadieelever Youtube dagligen. Studien som vi kommer att presentera blir dven
aktuell da ldaroplanen for fritidshemmets centrala innehall innefattar att eleverna ska fa mojlighet
att anvinda samt kreativt uttrycka sig via digitala verktyg (Skolverket, 2019).

Da de kulturella fordndringarna ofta har en storre betydelse for barn i dldre aldrar, vilket Fornés
(1994) belyser, samt att studien riktar sig mot bade skola samt fritidshem, valde vi i kommande
studie att fokusera pa aldersgruppen 9—12 ar. Den 6kade internetanviandningen i dessa aldrar har
inneburit skapandet av en ny mediekultur, vilket ndmns 1 rapporten “Adda en vuxen”
(Ungdomsstyrelsen, 2011). Mediekulturen blir en visentlig bestandsdel i barnens gemensamma
kulturskapande. Det dr déarfor viktigt att inte bortse fran barnens inflytande samt delaktighet i de
processer som uppstar i det gemensamma kulturskapandet, utan de ska ges mojlighet att kunna
paverka sin egen samtid (Hylland Eriksen, 1999, Williams, 2001). I den rapport som
Ungdomsstyrelsen (2011) presenterat har man sett att barnen lever i en annan medievardag 4n de
vuxna i deras nirhet. Detta har lett till att det uppstatt en klyfta eftersom den éldre generationen
inte 4r lika insatta och far da svarigheter att f6lja med i den komplexa utveckling som sker.

Vi upplever att den tidigare forskning som gjorts kring den digitala plattformen Youtube och dess
paverkan hos barn i huvudsak undersokts ur de vuxnas perspektiv. Den forskning som vi har
kommit i kontakt med &r ocksa oftast fokuserad pa hur barn exponeras for reklam och
produktplaceringar. Vildigt fa studier sag ur barns perspektiv och hur de anvinde sig och
samtalade kring plattformen. Utifran egna erfarenheter under bland annat den
verksamhetsforlagda utbildningen valde vi att undersoka, i dialog med barn, hur de samtalar
kring Youtube med sina kamrater och hur detta kan paverka barns relationsskapande pa
fritidshemmet. Sociala interaktioner och hur detta paverkar barnen pa olika sétt som fenomen ar
ndgot vi har sett dr en kunskapslucka i den forskning som vi kommit i kontakt med. Dérav har



detta legat till grund for denna studies forskningsomrade.

1.1 Syfte och fragestallningar

Det overgripande syftet med denna studie &r att undersoka vilken betydelse fenomenet Youtube
kan ha i mellanstadieelevers vardagsliv. Mer specifikt &r vi nyfikna pa hur dessa erfarenheter kan
relatera till sociala arenor i fritidshem och skola. Genom enkiter riktade till mellanstadieelever
vill vi undersoka foljande fragor:

e Vilka erfarenheter av Youtube uppger eleverna att de har?
e Hur beskriver eleverna att de far anvinda sig utav Youtube under skol- och fritidstid?

e Hur skildras mellanstadieelevers erfarenheter av plattformen i samband med
relationskapande under skol- och fritidstid?



2 Bakgrund

Detta kapitel tar upp bakgrunden till var studie kring barns anvéndande av internet. Vi kommer
utga ifran statistik presenterat av Internetstiftelsen och deras arliga rapport angaende svenskar
och deras internetanvéindning. Kapitlet dr strukturerar i tva huvudsakliga delar, férsta delen
beskriver den 6kade internetanviandningen och de nya digitala kulturerna som uppstétt. I den
andra delen redogor vi hur digitaliseringen tilldimpats i skolan och fritidshemmet.

2.1 Okad internetanvandning och nya digitala kulturer
2.1.1 Svenskarna och internet

Internetstiftelsen (2019) presenterar 1 sin rapport att anvéindningen av internet kryper ner 1
aldrarna och ju dldre barnen blir desto mer tid tillbringar de pa internet. Dels for att det blir
vanligare att barnen far egna digitala enheter, sa som mobil, surfplatta eller dator, dels for att det
blir mer och mer vanligt med internetanvdndning i skolan. 93% av deltagarna i rapporten uppger
att internet anvinds till skolarbete. Aven hemma har 98% av deltagarna tillgang till en
internetuppkoppling. I rapporten beskrivs den digitala identiteten som uppstatt, dér de digitala
enheterna, framforallt mobiltelefonerna, blivit barnens digitala verklighet dir det har Gppnats upp
for nya sitt att utveckla sin identitet (Internetstiftelsen, 2019). Den 6kade anvindningen samt
tillgéingligheten har gjort att internet blivit en viktig del i médnga mellanstadieelevers vardag, 72%
uppger att internet dr viktigt eller mycket viktigt i privatlivet. Samt 18% uppger att internet dr
viktigt eller mycket viktigt for skolarbetet.

Utifran den statistik som framkommer i Internetsstiftelsens (2019) rapport ér det 98% av
mellanstadieeleverna som nagon gang anvént sig av plattformen Youtube och 69% som dagligen
anvinder sig av plattformen. Det 4r framst férdldrarna som hjélper deras barn att skapa konton pa
de olika plattformarna, manga anser @ven att de har en god 6verblick pa vad deras barn gor pa
internet, trots detta var det 20% av mellanstadieeleverna som uppgav att de nagon gang blivit
utsatta for krankningar pa nitet. Av dessa elever var det 23% som upplevde kriankningarna som
allvarliga. Vad detta beror pa finner vi inga svar i den rapport som Internetstiftelsen publicerat.

2.1.2 En generationsklyfta

Internet och sociala medier har natt ut till allt mer yngre anviandare under de senaste aren.
Ungdomsstyrelsen (2011) ndmner hur hilften av alla barn i fyraarsaldern anvinder sig av internet
i nagon form. Nér de nar mellanstadiet anviander 90% av barnen internet. Jimfor man denna siffra
med Internetstiftelsens (2019) senaste rapport har denna siffra stigit till 98%. Ménga debatter och
diskussioner kring barn och deras medievardag har uppstatt i den nya mediekultur som under en
langre tid utformats. Anledningen till det pastas beror pa att barnen idag véixer upp i en helt annan
medievardag @n vad deras forédldrar en gang i tiden gjorde. Som vuxen dr det litt att utifran
okunskap endast se farorna med internet och utifran detta forsoka skydda sina barn fran olampligt
material de kan réka stota pa (Ungdomsstyrelsen, 2011). Over hilften av forildrarna som deltagit
Internetsstiftelsens rapport (2019) beskriver att de satt specifika regler som barnet méaste folja i
sin internetanviandning. Detta synsitt stirks ytterligare av Dunkels (2010) som nidmner hur det &r
de vuxna och inte barnen sjidlva som féar bestimma vad som &r oldmpligt material eller inte pa
internet. Genom denna maktposition missar vuxna den viktiga dialogen med barnen angaende
fordelarna kring internetanviandningen. Utifran detta synsitt har det lett till att en mediepanik
uppstatt kring barns anvéndande av internet och dess sociala medier (Ungdomsstyrelsen, 2011).
Vi tolkar denna mediepanik att man som vuxen kénner ett behov av att pa alla mojliga sétt



skydda barnen fran det som upplevs frimmande. Barnen saknar delaktighet och tappar sin makt
att sjdlva kunna bestimma Over det egna anvindande.

Barnkonventionen (2019) beskriver att varje barn har rétt till att fa sina asikter och tankar horda
gillande sin egen individ. Som bland annat Internetstiftelsens (2019) rapport visar anser manga
barn att internet dr en viktig del i sin vardag. Utifran barnkonventionens bestimmelser blir det
naturligt att barn ska fa sin rost hord om vad de ska fa ta del av pa internet (UNICEF, 2019).
Ungdomsstyrelsen (2011) ndmner vikten av att utbilda ldarare men dven andra vuxna i hur de olika
plattformarna fungerar, for att pa sa sitt kunna stotta unga manniskor att kunna reflektera samt
navigera sig i det medielandskap som blir mer och mer komplext. Fokuset pa eventuella risker
och faror med internetanviandningen bor istillet riktas mot att fokusera pa vad de unga faktiskt
gor. Dér man intresserar sig for vad anvédndningen av och samtalen kring internetanvéndning kan
innebéra for ungas identitetsarbete och relationsarbete.

2.1.3 Youtube, kanaler och Youtubers

Youtube ir en internationell digital plattform som innehaller manga olika typer av videor. Redan
pa startsidan exponeras anvindaren av flera olika videor som kategoriserats av Youtube som
“Rekommenderat”. Fran startsidan &r det enkelt att navigera sig vidare pa hemsidan, dér det finns
en sokruta, samt olika kategorier sdsom “Hem”, “Populirt” och “Prenumerationer” for att ndmna
nagra. Hemsidan erbjuder dven tjdnster som krdaver betalning, det handlar om premiumtjénster
samt mojligheter till att kopa eller hyra spelfilmer (Google, 2020).

Aven om hemsidan ir internationell s finns det flera stora svenska Youtubers som kommer till
uttryck via sina kanaler. Med begreppet Youtubers innebér det en individ som har en kanal pa
Youtube. Kanalen Therese Lindgren (Lindgren, 2020) dr en av Sveriges storsta kanaler med over
1 miljon foljare. Med hjélp av sin kanal har Youtubern bland annat belyst de dagliga hat som
strbmmar in via kommentarerna. Therese har till exempel publicerat videon “Ldiser era
hatkommentarer”. Nedan foljer ett utdrag ur videon:

“Jag vet att vi har skamtat nu och skrattat men egentligen dr inte det hdr alls roligt och det dr
verkligen inte okej att skriva sana hdr kommentarer till ndn, jag hittade flera stycken
kommentarer idag som jag inte ldste upp for att dom dr sd grova att jag antagligen borde
polisanmdla dom och det skrdmmer mig ndr jag ldser sana kommentarer. Det dr klart att det dr
skitobehagligt och om det finns nan som ser den hdr videon som sjdlv fdar sana hdr kommentarer
skickad till sig sa ska man ju aldrig acceptera det utan man ska ju definitivt prata med, assa om
man dr yngre, ska man prata med sina fordldrar eller prata med ldrare eller prata med ndn och
ta hjdlp. Man ska inte ga runt och bdra det sjdlv utan dd, man behover ndn och prata med ifall
man, ifall man far sana hdr elak till sig. Det dr absolut inte okej o6verhuvudtaget, om man nu far
det ska man inte, man ska inte vara tyst om det. Man mdste prata med ndn om det...” (21 april,
2020).

Youtubern inleder videon pa ett till synes skdmtsamt sitt, dir hon ska reagera pa dessa
hatkommentarer. Samtidigt viljer Youtubern att i slutet av videon ta upp de allvarliga
konsekvenser som kan uppsta genom detta fenomen (Lindgren, 2020). Andra vanligt
forekommande videor dr nér vi som tittare far folja Youtubers i deras vardagsliv, vilket pa
plattformen bendmns som “vioggar”. Jocke & Jonna ér ett exempel pa en annan svensk
Youtubekanal med ndrmare 1 miljon foljare och baserar sin kanal pa att dela med sig av sin
vardag i vloggar (Lundell, Lundell, 2020).



2.2 Digitaliseringen av fritidshemmet
2.2.1 Tillgangligheten

Skolan forsoker mer och mer hdnga med i den digitala utvecklingen och har i diverse ldnder
investerat en stor del resurser for att datorer ska fa en plats i dagens klassrum. Denna utveckling
beskriver d@ven Rydin (2010), professor i media och kommunikation. Konceptet togs i bruk for att
underlitta undervisningen under skoldagen samt 6ka motivationen for eleverna. En till satsning
som Rydin tar upp ar konceptet “en-till-en” vilket innebér att alla elever ska ha tillging till en
egen dator for att kunna genomfora skolarbete. Denna dator skulle dven eleverna ha mgjlighet att
ta med hem och anvénda under sin fritid. Denna satsning spred sig 6ver skolor i hela Sverige.
Aven Fleischer (2013) belyser aspekten kring fenomenet en-till-en i sin avhandling. Dér
beskriver han satsningen som dubbelsidigt i positiva och negativa aspekter. Vissa risker som
uppstar enligt avhandlingen ér att det blir en kostnadsfraga och ddrigenom en prioritetsfraga.
Fleischer vill dock papeka att en-till-en dr en investering som har en positiv inverkan i skolan.
Vad vi dock behover ta hédnsyn till &r att denna avhandling &dr nagra ar gammal och att mycket har
skett inom digitaliseringen de senaste aren.

Det finns en forutfattad mening om att en digital kompetens kan utvecklas automatisk utan nagon
handledning, vilket &r ett dilemma som tas upp i Ungdomsstyrelsens (2011) rapport. I rapporten
papekas vikten av att man inte ska anta att eleverna har en vana och kompetens géllande datorer
och internet hemifran. Eleverna utgar fran sociala och kulturella faktorer vilket kan paverka deras
kompetens. Aven om normen finns att eleverna har tillgang till digitala verktyg i skolan kan det
inte forvéntas att de har det hemma och fatt erfarenhet av tekniken innan sin skolgang. Rapporten
beskriver vidare att ldrare och pedagoger bor vara digitalt kompetenta for att kunna fa in det i en
fungerande pedagogisk praxis. Annars kan det d@ven hir uppsta en klyfta 6ver den digitalt
kompetenta och den digitalt inkompetenta (Ungdomsstyrelsen, 2011). Lérarens inblick over
elevernas internetanvéindning under tiden i skolan och fritidshemmet blir av stor vikt da en del av
lararuppdraget ér att kunna uppmérksamma elever kring de olika mgjligheter och risker som kan
medfora i en 6kad digitalisering (Skolverket, 2019).

Genom den okade digitaliseringen i skolan har ldraren dven tillgang till musik i mycket storre
utstrickning dn vad de tidigare haft. Sailer och Guilmartin (2019) belyser i sin artikel hur musik
blir stirkande for alla sorters larande. Musiken kan stodja olika forméagor sasom kognitiva,
sprakliga, fysiska samt sociala. Internet blir ett enormt bibliotek som digitalt kompetenta ldrare
kan anvénda sig av for att stiarka larandet. Detta kan ske bade passivt ddr musiken kan fungera
som ett koncentrationsmedel vid skoluppgifter men dven som en del i det integrerade larandet.
Genom att anvéinda sig av musiken kan dven de grovmotoriska formégorna stirkas. Att klappa,
stampa, samt folja koreografier kan hjilpa elever bli mer medvetna om sin kropp samt stirka
arbetsminnet.

I skolan kan det dven uppsta en krock angaende de restriktioner skolan viljer att sitta upp kring
anvindandet av digitala verktyg. Oftast forbjuds anviandandet av elevernas egna telefoner under
skol- och fritidstid. Corsaro (2005) tar upp begreppet “sekunddra anpassningar” vilket innebéar
att barn forsoker hitta 16sningar for att kiinna att de 4r i kontroll. I detta fall kan det innebéra att
elever i smyg anvinder sina telefoner nir vuxna inte &r i ndrheten. Dem idr vil medvetna om
reglerna men viljer att bryta dessa for att pa sa sitt uppleva att de har kontroll 6ver sitt digitala
anviandande. Hur en ldrare beméter detta kan variera. Vissa haller sig till reglerna medan andra
kan tumma lite pa regeln da dessa regelbrott oftast uppskattas i kamratkulturen. Liraren blir d&ven
hen en del av dessa sekundéra anpassningar och kan knytas till att regler ibland kan ses som
socialt bundna.



2.2.2 Skolan och fritidshemmets uppdrag

I de allménna raden for fritidshemmet (2014) framkommer det att elever kidnner en meningsfylld
fritid nér fritidshemmet kan agera stimulerande och formas utifran deras behov, intressen och
erfarenheter. For att dessa forutsittningar ska kunna finnas behover eleverna sjilva fa inflytande
angéaende verksamhetens utformning. Fritidshemmet ska vara en miljo som frimjar elevernas
samspel med kamrater och far mojlighet att utveckla sin sociala kompetens tillsammans med
dem. For att utveckla sociala normer och for att virden ska kunna provas och utvecklas krivs det
att denna socialisation sker i grupp. Dir far eleverna méjlighet att utvecklas som individer i den
sociala gemenskap som sker pa fritidshemmet. Elevers gemensamma aktiviteter beskriver Dahl
(2011) utifran Wengers begrepp praktikgemenskap. Utifran praktikgemenskaper skapar eleverna
mening. | fritidshemmets kontext kan det ses som barnens méten med varandra under fritidstid.
Genom att delta i olika aktiviteter samt att bygga relationer kan detta skapa en mening i barnens
vardag.

Skolan ska enligt laroplanen for grundskolan (Skolverket, 2019) ge eleverna mojligheter att i
samspel med andra individer skapa goda relationer samt uppritthalla dessa, detta ska ske utifran
ett empatisk samt demokratiskt forhallningssitt. Dessa elever ska dven i samspel med andra fa
mojligheter att utveckla sin identitet men ocksa prova nya identiteter samt uppfattningar. Det
framkommer dven i ldroplanen att eleverna ska fa mojligheter att utveckla férmagor sasom att
forsta risker och virdera information kring anviandningen av digital teknik, for att pa sa sitt
utveckla ett forhallningssitt som &r kritiskt och ansvarsfullt. Pa sa sitt ska skolan bidra till att
vara en miljo som gynnar elevers utveckling av forstaelsen kring hur digitaliseringen paverkar pa
individniva men dven samhillsniva. Fritidshemmets uppdrag (Skolverket, 2019) blir att ge
eleverna mojligheter att utveckla formagor att sikert och ansvarsfullt anvinda samt kommunicera
med hjilp av olika digitala verktyg. I enlighet med Barnkonventionens (2019) bestaimmelser ska
eleverna pa fritidshemmet dven veta om sina réttigheter (Skolverket, 2019). Detta upplever vi
leder till att det krévs ett intresse fran ldararens sida géllande barnens anvindning av, i detta fall,
plattformen Youtube. Trots att det kan verka frimmande eller i vissa fall skraimmande. Genom att
gora eleverna delaktiga 6kar mojligheterna att bade kunna st6tta eleverna i deras anvéndning
samt kunna bygga verksamheten utifran deras intressen samt behov.

2.2.3 Digital kompetens i fritidshemmet

Skolverket genomforde en revidering av ldroplanen 2018 dér digitalisering fick ta en storre plats.
Detta leder till att kommentarmaterialet gillande digitalisering som Skolverket sldppte aret innan
blir enligt oss mycket relevant. Skolverket (2017) beskriver fyra aspekter som ska integreras i
larandet i grundskolan. Dessa &r att utveckla en forstaelse for hur digitaliseringen paverkar
individ och samhdllet, att utveckla kompetenser att anvénda digitala verktyg, att férhalla sig till
digital information kritiskt samt att omsétta idéer pa ett kreativt séitt genom anvéndning av
digitala verktyg.

Dessa fyra aspekter upplever vi gar att integrera i fritidshemmets undervisning sa ldnge ldraren
har kompetensen till det. Ett sitt att integrera dessa aspekter kan enligt oss vara via plattformen
Youtube. Genom diskussioner kan forstaelse for plattformen och digitaliseringens paverkan for
samhillet och individen belysas. Eleverna kan dven utveckla formégor kring att soka sig fram till
klipp som intresserar dem samt hjdlpa dem genomfora praktiska moment 1 fritidshemmet.
Ytterligare diskussioner kan dven belysa vad som ir sant eller inte pa Youtube och uppmuntra
eleverna till ett kritiskt forhallningssitt. Slutligen kan plattformen @ven fungera som inspiration
och hjilpmedel i elevernas egna skapande av videoklipp.



3 Tidigare forskning

I f6ljande kapitel kommer vi att presentera vad den digitaliserade barndomen innebér och hur
detta har fordndrat barnens mojligheter till socialt umgéinge utanfor skolvérlden. Vidare kommer
vi att beskriva barnens sociala arenor samt vad relationsarbete och identitetsskapande innebér och
vilka faktorer som spelar roll. Avslutningsvis presenterar vi forskning som gjorts kring barn och
hur Youtube paverkar deras vardag.

3.1 Den digitaliserade barndomen

Barndomen dr som tidigare ndmnt under standig foréndring. I en rapport for Statens medierad
utford av Ekman (2016), intresserade han sig bland annat for hur den 6kande anvédndningen av
digitala medier hos barn och unga har inneburit att barnens sociala umgénge antagit nya former.
Studien beskrev hur medielandskapet i manga fall har paverkat samhéllet och de processer som
sker dér, vilket bendmns inom begreppet medialisering. Det dr ett faktum att vardagslivet och
barndomen paverkas av denna medialisering, bade vuxna och barn anpassar och omformar sina
liv utifran det radande medielandskapet som existerar i samhiillet. I studien som senare
publicerats i en rapport for Statens medierad, redovisar Ekman (2016) att utvecklingen som skett
i den betydligt utokade anviandningen av digitala medier har lett till att vi idag lever ett sa kallat
medieliv. Det ér inte ldngre endast medierna som existerar i vara liv, utan i vissa fall lever vi vara
liv numera styrda av medierna.

Utifran tidigare presenterade rapporter i var studie har man sett att barns olika aldrar paverkar
deras medieanvindning, vilket aven Ekman (2016) belyser i sin studie. Forskaren beskriver att i
barns tidigare ar, dr det mer traditionella verktyg sisom bocker och musik som star i fokus. Det
sker endast fa inslag av digitalt anvindande i dessa aldrar. Studien visade att med aren
presenteras barn for mer digitala medieverktyg och de utvecklar en kompetens for sjdlvstindigt
medicanvindande. Nagonstans hir sker dven en dvergéang till ett mobilt mediebruk dér internet
star i centrum. Ekman hévdar att genom dessa verktyg far barn en storre tillgidnglighet till den
populdrkultur som uppstar vid internetanvindande. Det blir 4ven en plats for barn att utforska
identiteter och hitta likasinnade individer. Den medialiserade barndomen har inneburit att
tillgdngligheten har 6kat i och med smarta mobiltelefoner, surfplattor och bérbara datorer.
Studien belyser att tillgédngligheten till dessa digitala verktyg har lett till att de ses som nagot
sjalvklart i vardagen i de flesta barns liv. Detta har gjort att nya sétt for att kunna kommunicera
med andra har lett till att barns sociala interaktioner over olika medieplattformar blivit en viktig
del for deras sociala umginge.

I och med denna fordndring anser Ekman (2016) utifran sin studie, att dessa digitala verktyg kan
ses som kinsloladdade ting i deras vardagsliv. Socialisationsprocessen bland barn sker inte lingre
pé endast fysiska platser utan dven pa digitala plattformar. Barnens relationer till varandra blir
dirfor pdverkade. Aven om digitala medier #r vanligt bland dagens barn #r det inte alla som har
samma tillginglighet eller mojlighet till medieanvédndning. Vidare belyser Ekman att en utebliven
medieanvdndning kan leda till diverse negativa konsekvenser for barns sociala relationsarbete.
Anledningen blir att de barn som inte har mdjlighet till medieanvindning missar det viktiga
umginge som sker i den digitala sfaren. Medialiseringen har inneburit att individen forvéntas att
vara stindigt kontaktbar och tillgénglig for socialt umginge digitalt. I studien har forskaren
kunnat se att detta paverkar forutsittningarna for barnens fritid samt hur de véljer att spendera
den.

Studien visade att medialiseringen dven har inneburit att barn som konsumenter dven dndrat
form. Tillgdngligheten har gjort att foretag anpassat sin marknadsforing utefter de existerande
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medielandskap, vilket i sin tur lett till att barnen dagligen exponeras for reklam. Folkvord,
Bevelander, Rozendaal & Hermans (2019) undersoker i sin forskning kring Youtubers och den
reklam som de formedlar till sina tittare, vilket i manga fall bestar av barn. I deras forskning har
de sett att barnens relation &r en viktig faktor i hur reklamen upplevs och tas emot. I studien
beskrevs barnen som mer mottagliga till den reklam de exponeras for om relationen ansags vara
positiv med Youtubern.

3.2 Digitaliseringen av skolan och fritidshemmet

Hur digitaliseringen tog sin form i skolan beskrivs av Light (refererat i: Klerfelt, 2007) dér det
visade att datorn borjade anvindas i pedagogiska miljoer redan under 80- och 90-talet. Nir denna
nya teknologi blev tillgéinglig inom skolan fanns det en viss forviintan om datorns
anvandningsomrade. I studien utford av Klerfelt (2007) beskrivs den forvéntan som uppstod,
vilket var att datorn skulle bli skriddarsydda for eleverna och deras forutsittningar. Forvintan var
att datorn skulle kunna ge instruktioner till eleverna utifran deras utvecklingsniva och i deras
tempo. Studien belyser dven att en viss rdadsla uppstod for att teknologin skulle skapa en klyfta i
barns sociala interaktioner med varandra. Studiens resultat visade dock motsatsen, istillet for att
en isolation framfor datorn blev det en gemensam plats for sociala interaktioner. Samtidigt som
det beskrivs i Ekmans (2016) studie att dessa nya forutséttningar till sociala interaktioner digitalt
dven Okar risken for att de som inte har samma tillgdnglighet missar dessa sociala interaktioner.
Pa sa sitt missar dessa barn det viktiga umgédnge som tagit ny form.

Digitaliseringen av skolan skulle trots allt fungera som ett sétt att individanpassa skolan. Den
digitala eran dr bara den senaste versionen av det elevcentrerade synséttet. Tidigare versioner av
detta kan ses 1 den “progressiva pedagogiken” samt “Montessoripedagogiken”. I teorin ska denna
digitalisering leda till en hel omorganisation av utbildningsvésendet. I dagens praktik anvéinds
digitalisering for att individanpassa vissa aspekter i utbildningen. Detta sker i form av bland annat
larplattformar dir elever kan sammanstélla sina projekt for bedomningar. I vissa linder anvédnds
dven digitaliseringen for att anpassa vissa prov efter elevens tidigare prestationer (Selwyn, 2017).

Genom den digitala framfarten och internetanvindandet anser Klerfelt (2007) utifran sin studie
att skolan forlorade sitt monopol pa kunskap. Genom videor, hemsidor och s6kmotorer blev
information och kunskap littare att na dn vad det tidigare varit. Ett dilemma som dock uppstatt
mellan pedagoger var forstaelse for hur datorn skulle anvéndas i undervisningen vilket Klerfelt
(2007) beskriver utifran sin forskning. Ett annat problem var dven hur datorn skulle kunna
kombineras med andra verktyg for att stirka ldrandesituationerna. I studien framkom det att det
fanns en forstaelse bland pedagogerna att digitaliseringen skulle ha en plats i skolan, men hur
detta skulle ske blev fortfarande tvetydigt. Det framkom 4ven att det fanns férdomar kring vuxnas
nérvaro vid elevers anvindning av digitala verktyg. Dessa fordomar utgar ifran att vuxna inte ska
behovas i elevens interaktion med datorn. Klerfelt hdvdar dock utifran sin studie att lararens roll
kan vara en avgorande faktor. Lararens stod i de olika digitala situationerna hjélper elever att oka
sin digitala kompetens i yngre aldrar. Negativa konsekvenser som kan uppsta &r att om
grundpelaren inte existerar kan digitaliseringen av mellanstadiet visa sig vara ett hinder for vissa
elever att overkomma. Detta hivdar Klerfelt kan 1 sin tur leda till ett minskat engagemang for
ldrande. Aven Selwyn (2017) tar upp problematiken kring antagandet att varje individ &r
tillrackligt tekniskt kunnig att navigera det digitala landskapet. Detta i sin tur minskar individen
vigledning och stod for ytterligare kunskap da lirande kan ses som en social interaktion mellan
den individ som soker kunskap och den individ som innehar kunskap. Vet individen inte vart hen
ska leta blir det svart att utforska det digitala landskapet pa egen hand.



Nair unga befinner sig framfor datorn utspelar sig ett samspel, dér ett aterkommande
interaktionsmonster var barnens vilja att hjdlpa varandra, vilket Svensson (2001) belyser 1 sin
studie. De var dven engagerade och malinriktade. Hon kunde dven se utifran sin studie en
skillnad mellan barnens anvéndning av de mer 6ppna mjukvaruprogrammen och de fardiga
pedagogiska spel som presenterades. Barnen visade storre intresse for den Oppnare programvaran
medan ldrarna foredrog de firdiga pedagogiska spelen. Detta menar Svensson kan bero pa
lararens forutfattade mening om att eleverna tar till sig mer fran dessa fardiga program i
jamforelse med den 6ppnare mjukvaran. Detta kan dven kopplas till det Klerfelt (2007) och
Selwyn (2017) belyser i sina studier kring pedagogers okunskap angaende ett bredare
anviandningsomrade for de digitala verktygen. Svensson (2001) ndmner dven hur vissa ldrare kan
se denna sociala interaktion som storande i klassrumsmiljon och utifran detta viljer bort datorn
som ett lirverktyg.

3.3 Barnens sociala arenor

Den obligatoriska skolgangen har lett till att stor del av barns uppvéxt spenderas i en organiserad
skolmiljo. Thrskog (2006) intresserade sig for i sin studie hur skolan och fritidshemmet har blivit
viktiga sociala arenor for barns mgjligheter till utveckling samt skapandet av den egna kulturen,
den egna identiteten och de sociala relationerna. I studien belyser hon dven fritiden som social
arena dir bade relationsarbete men dven identitetsutveckling sker och hur detta har lett till att
fritiden har fétt en ny betydelse for barn. Det ér oftast dér de utforskar verkligheten och hur den
ter sig. Tillsammans med sina jamnariga skaffar barnen sig kunskaper om livet och genom
samhorigheten med andra barn gora detta meningsfullt. Ihrskog hivdar dven att sociokulturella
villkor spelar in pa barns fritid och vilka mojligheter som ges att uppticka dessa kunskaper om
verkligheten och livet, dér de tillsammans med jamnariga skapar en meningsfullhet. I studien
beskrivs det faktum att ungdomskulturen har fordndrats, ddr media har fatt ett storre inflytande
och dir #ven fritiden har fatt storre plats. Socialisationsprocessen som barnen befinner sig i dr en
standig process som fortloper dven under deras fritid, men dir den inte styrs av skolans uppsatta
regler. Detta menar Thrskog (2006) gor det meningsfullt att fa en inblick i hur barns vardagskultur
paverkar barns tillvaro, i synnerlighet dd mycket av det som sker i barns liv undkommer vuxnas
synfilt. Baide medvetet och omedvetet ur barns perspektiv.

Vidare menar Ihrskog (2006) att skolan som social arena i vissa fall kan forsvéra elevernas
relationsarbete. Framsta anledningen anser Thrskog &r att det i barns relationsarbete ocksa maste
ske ett sorteringsarbete, da det inte dr mojligt att soka samhorighet och gemenskap med alla sina
klasskamrater. Utifran observationer kunde Ihrskog se att eleverna skapade mojligheter till att
kunna utveckla sina kamrat/kompisrelationer, genom att rora sig i klassrummet pa ett strategiskt
sitt. Till exempel ga och véssa pennan for att samtidigt samtala med en kamrat pa vigen. Den
sociala arenan som var inne i klassrummet blev till viss del styrt av olika regler och
forhédllningssitt som eleverna forvéintades halla, som exempelvis att sitta still och arbeta. Under
rasterna fanns inte dessa regler eller forhallningssitt, den sociala arenan fordndrades och blev mer
oppen. Ute pa skolgédrden fanns det dock olika kamratgrupper som i manga fall redan var
forutbestimda, i den mening att manga elever redan innan rasten visste vilka man skulle umgas
med och i vissa fall &ven vad man skulle gora. Problematiken uppstod hos de elever som kanske
inte hade lika ménga kamrater eller kompisar, vilket ledde till att konflikter uppstod da man inte
fick delta i aktiviteten och kénde sig uppgiven eller utanfor. Vilket inte var avsiktligt fran de
elever som redan tillhdrde en kamratgrupp.

Barnens sociala utmaningar finns stindigt parallellt under hela dagen 1 motet med andra barn,
fran den obligatoriska skoldagen till eftermiddagarna pa fritids. Dessa sociala utmaningar sag



Ihrskog (2006) under sina observationer bli sérskilt svara under de tillfdllen som inte var
organiserade, exempelvis under raster samt fri lek under fritidstiden. Barn vill finna en
tillhorighet och dela denna med andra barn. Genom att de mindre organiserade eller inte alls
organiserade tillfdllena uppstar innebir det att barnen sitts i en situation dér de forvintas utdva
sin sociala kompetens, dér ett sa kallat forhandlingsarbete sker. Ihrskog belyser problematiken
kring att vara utan en social kompetens. I dessa sociala arenor finns det da stor risk att barnet
hamnar utanfér denna tillhorighet, som i sin tur leder till ett utanférskap och att den sociala
kompetensen regredieras. Barnen viljer inte sjilva nér dessa tillfallen uppstar, utan blir beroende
av hur vil barnet kan interagera med andra i den omgivning de #r satta i. Aven Asplund (1987)
beskriver i sin studie den sociala medvetenhetens vikt i barnens moten med varandra. Genom att
dela erfarenheter och kulturer uppstar det en social respons mellan barnen som leder till samtal.
Detta kan liknas med att ha nagot gemensamt med sina kamrater i skolan. Genom att samhéllet
och kulturen foréndras kring barnen sa utvecklas dven deras sociala responsivitet.

3.3.1 Barns relationsskapande

Nir barn gar in i skoldldern blir vinner och kamrater mer och mer viktiga. Goldinger och
Magnusson anser att det dr genom sina kamrater som barnen kénner en tillhorighet i skolmiljon.
Det kan #dven skapa en social bubbla med sina jamnariga dir vuxna blir uteslutna (refererat i:
Ihrskog, 2006). Vinskapen mellan barn kan ses pa tva olika sitt vilket Thrskog hanvisar till
Gustafsons teorier (refererat i: Ihrskog, 2006). Det ena ér den sa kallade kollektiva idealrdsten dir
Gustafson beskriver detta synsitt som att all social interaktion ska ske i harmoni dir alla dr
vilkomna och leker tillsammans. I den kollektiva idealrosten ska alla barn kénna tillit till
varandra och konflikter uppstar helt enkelt inte i gruppen. Det andra synsittet dr de personliga
strategierna. Detta innebdr att barnen bygger upp sina sociala regler dér forhandlingar sker
mellan kamrater. Gustafson menar att den kollektiva idealrdsten och de personliga strategierna
kan krocka med varandra. De far bendmningen hur det bor vara i gruppen (kollektiva idealbilden)
och hur det faktiskt &r i gruppen (personliga strategierna). Detta synsitt appliceras pa barnen som
moter varandra vildigt ofta, i detta fall skolmiljon. Barns relationsarbete kan dock dven
observeras kring individer vars vinner de inte tréffar sa ofta. Gustafson beskriver att dessa
relationer har léttare att ga in under den kollektiva idealrdsten da vardagsproblematiken inte
kommer till ytan pa samma sitt. Utifran bristen pa de svarigheter som uppstar i vardagen kan
dessa relationer bli forskonade (refererat i: Thrskog, 2006).

Under denna uppsats har vi kontinuerligt pratat om barnet som en individ med olika kamrater.
vad som ér viktigt dock ér att se skillnaden mellan kamrat, vin och kompis. Enligt Thrskogs
(2006) forskning kunde en vin ses som nagon som inte r jattendra individen. Ett barn kan ha
manga véanner. Nir begreppet kamrater anvénds ses de individerna som en grupp. Dessa
grupperingar kan innefatta bland annat klasskamrater eller kamrater i ett fritidshem. Skulle barnet
dock istillet bendmna en individ som sin kompis kan detta ses som att de delar ett ndra band.
Detta dr en person som individen delar ett 6msesidigt fortroende for.

Praktikgemenskaper som Wenger (1998) beskriver i sin forskning &r en viktig del i barns
relationsarbete. Praktikgemenskaper uppstar nir en grupp individer finner mening i en gemensam
aktivitet. Det dr dven ett fenomen som alla blir delaktiga i. Praktikgemenskaper utgar ifran tre
olika dimensioner. Dessa tre dimensioner bendmner Wenger som Det omsesidiga engagemanget,
det gemensamma intresset samt den delade repertoaren. Under tiden i skolan dr barnen del en
delad repertoar. Genom umgénget bygger de dven ett gemensamt intresse samt ett dmsesidigt
engagemang for de olika aktiviteter eleverna tar del av (Wenger, 1998). Genom dessa
dimensioner har Dahl (2011) arbetat fram ytterligare forskning kring allianser. Utifran dessa
dimensioner innebdr det att barnen bygger allianser med varandra. Vad som é&r viktigt att veta &r
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att barn inte dr bundna till endast en praktikgemenskap eller allians utan kan inga i flera. Dessa
allianser menar Dahl bidrar till en gemenskap som blir en del av barns meningsskapande.
Forskning har dven gjorts pa hur gemenskapen kan paverka barns prestation i skolan, vilket
London och Ingram (2018) pavisar i sin studie. Resultaten visade sig att elever som kinde sig
delaktiga i en gemenskap hade en storre inre motivation mot skolarbete samt en positivare syn pa
skolan som helhet. Utifran London och Ingrams resultat kan man se vikten av barns
relationsskapande och gemenskap. Det blir ddrfor dven viktigt for skolan att motverka att elever
kinner sig utanfor. Corsaro (2005) ndmner dven hur allianser kan utveckla vissa jargonger som
kan bli en uteslutande faktor da andra individer inte 4r medvetna om dessa gemensamma sociala
koder. Aven vuxna kan da ha svart att avgéra meningen bakom vissa av barnens handlingar och
sprakbruk.

3.3.2 Barns identitetsskapande

Minniskan kan ses som en aktiv deltagare i sin egen utveckling vilket grundar sig i Meads tankar
kring ménniskans utveckling av Jaget (referat i: Ihrskog, 2006). Denna utveckling menar Mead
sker i samspel med andra individer runt omkring. Genom detta samspel far individen en
mojlighet att prova och omprova sin egen identitet. Detta leder till att jaget stindigt omformas
genom uppvixten. Ihrskog (2006) bygger vidare pa denna teori i sin studie genom att féra en
diskussion kring kamratrelationers betydande roll for barns liv. Det ér tillsammans med
jamnariga som de far mojlighet att testa deras formagor och utveckla identiteten.
Socialisationsprocessen hos barn, vilket Ihrskog belyser, sker i samhorighet med andra barn. Det
ar tillsammans med denna referensgrupp som utvecklingen av den enskilda barnets identitet,
normbildning och grénssittning sker. Ihrskog har kunnat observera att genom det emotionella
stod som uppstar nir barn bildar vianskapsrelationer, far individen bekriftelse att stirka sitt
identitetsskapande. Genom 6msesidiga sociala utbyten stirks individens trovirdighet kring sin
egen jaguppfattning. Ihrskog ndmner dock vikten av individens kapacitet att tolka den andras
gester och uttryck for att detta ska kunna vara identitetsstarkande. Det innebér i sin tur att det
krivs en omsesidig forstaelse for varandra, vilket Thrskog (2006) diskuterar i sin studie.

I tidigare forskning kring identitetsskapande har bland annat Ziehe (1986) kunnat se att
identiteten inte &r nagot som bildas och sedan haller sig statisk resten av livet. Han menar istéllet
att det dr nagot som stindigt fordndras i den sociokulturella omvirlden. Da identitetsskapandet
paverkas av samhillet utifran bland annat media, familj och traditioner. Det &r utifran sin
omgivning som individens drommar, forhoppningar och farhagor bildas vilket dven det blir en
stor del av jaget. Ziehe (1986) anser att dessa aspekter stdndigt foridndras genom uppvixten och
resten av livet, ddrav menar han att det inte dr forvanande att identiteten aldrig stagnerar. Detta
kan dven ses i barns allianser och vinskapsgrupperingar vilket Corsaro (2005) pavisar i sin
forskning. Genom att identitetsskapande géar igenom olika skiften sd finns dven chansen att
barnens olika relationer foridndras. Ibland temporirt nir en identitet provas men i vissa fall dven
permanent. Samtidigt har Glockler (1997) i sin forskning dven kunnat se att individens personliga
kénsloliv ocksa spelar en visentlig roll, inte bara de yttre faktorerna. Nér individen tar at sig
diverse intryck kan hen processa detta pa olika sitt. Utifran dessa faktorer menar Glockler att
individens kénsloliv kan foréndras vilket i sin tur kan leda till olika utfall i identitetsskapandet.

3.4 Barn och Youtube

I tidigare studier kring barns anvéndande av plattformen Youtube har Folkvord, Bevelander,
Rozendaal och Hermans (2019) kunnat se att barnen kénner en stark tillhérighet till de kanaler de
uppskattar att se pa. Uhls och Greenfield (2011) beskriver utifran den forskning som
genomfordes pa barn i aldrarna 10—12 att de kunde se samband mellan barns identitetsskapande
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och hur kéndisar pa sociala medier paverkade detta. Forskarna menar pa att barnens konsumtion
av sociala medier till viss del paverkade deras framtida mal. Genom att konsumera olika
Youtubekanaler och deras innehdll ansag manga av barnen den framgéng eller livsstil som kom
till uttryck som ett mojligt mal att uppna. Séljo (2000) beskriver dven férdelarna med att anvinda
datorns olika mojligheter for att pa andra sitt skaffa sig kunskaper inom olika omraden, men dven
ta tillvara pa mojligheterna kring 6kad social interaktion med andra ménniskor och se datorn som
ytterligare en social arena.

Genom att forska kring mellanstadieelevers medieanvindning av Youtube, ville Saban (2019)
undersoka hur eleverna anvinde sig samt hur de ville anvinda sig utav plattformen Youtube. Det
framkom att majoriteten av eleverna hade positiva upplevelser av plattformen och anvénde sig av
Youtube i syfte att utveckla fardigheter samt kunskaper. Samtidigt har det i andra studier pavisats
ett motstand gentemot barns anvéndande av Youtube och visst innehall. Buzzi (2012) papekar
problematiken kring att manga videor saknar dldersgrins. Detta leder till att olampligt material
kan “gdmmas” i videor som vid fOrsta anblick ser ut att rikta sig mot barn. Nér fordldrar
intervjuades i Buzzis studie angaende fenomenet beskrev fordldrarna att de trodde att de sjélva
inte varit tillridckligt noga i sina sokningar. Dessa fordldrar uppgav att de inte hade tilltro till sin
egen digitala formaga och valde dérfor inte att anméla videon i fraga.

Utifran den studie Saban (2019) utforde kring mellanstadieelevers medieanvindning av Youtube
visade resultatet att, vloggar, tv-spel och dventyr/resor var populira kategorier att titta pa. En
annan populér kategori var instruktionsvideor for praktiska moment. Detta kan innefatta
instrumentspel, sprak och skapande. Studien visade dven att eleverna fann reklamen som visas
fore och under videorna ibland uppfattades obehagliga eller irriterande. De papekade dven att
reklamen inte kéndes passande for deras alder. En annan faktor som barnen ansags vara
irriterande var fordldrarnas inblandning av deras anvindning av Youtube (Saban, 2019). Den
digitala mediekulturen som befinner sig utanfor skolans miljoer och de kommersiella krafter som
finns i barnens fritid beskriver Klerfelt (2007) i sin studie blir en komplex process nir dessa tva
virldar ska motas. De kommersiella krafterna som existerar i den digitala mediekulturen har
sdllan barns bésta i atanke utan drivs istéllet av ett vinstintresse med barnen som konsumenter.
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4 Teoretiska utgangspunkter

I foljande kapitel presenteras denna studies teoretiska utgangspunkter. I kapitel 3 redogjorde vi
att barn befinner sig i olika sociala arenor dér de interagerar med andra. I var studie ar vi
intresserade av barns erfarenheter av Youtube i relation till den sociala arenan. For att forsta
mellanstadieelevers upplevelser och erfarenheter ur barns perspektiv har vi anvént ett
barndomssociologiskt perspektiv.

4.1 Barndomssociologi

Barndomssociologi moéttes i sin borjan som ett forskningsomrade som var mindre virt én att
forska kring vuxna individer. Delvis da barndomen sags som mindre intressant men dven ansags
det att psykologin hade ett monopol kring @mnet. Genom barndomssociologin kunde synen pa
forskningen kring barn och barndomen genomga ett paradigmskifte. Barnen i fraga fick
mojligheten att vara aktiva aktorer istéllet for receptorer. Tidigare forskning som Kampmann
(2003) redogor for, dir utgangspunkten var utvecklingspsykologi, kunde barnen ses som
becomings. Fokuset 1ag pa olika delar som skulle hjélpa barnet att bli en kompetent vuxen i
samhillet. Barndomen var en vig till vuxenlivet och barnet sags i detta stadie som ofullstidndigt.
Ett annat sitt att se barn i barndom &dr genom att de tar sig an rollen som beings. Genom “beings”
menar Kampmann att fokuset 14ggs kring barnen som kompetenta dédr den sociala omgivningen &r
med och formar barndomen. Aven James, Jenks & Prout (1998) beskriver barndomen som en
social konstruktion. Detta innebér att tanken kring en universell barndom &r falsk. Istéllet ska
barndomen ses utifran sin sociala kontext samt nagot vi sjdlva konstruerar. Barnet kan inte
sdrskiljas fran etnicitet, klass eller kon, utan olika sociala faktorer och kulturer &r en del av
konstruktionen av barndomen. Genom de sociala interaktioner barnet patriaffar formas barndomen
och blir unik utifran barnets erfarenheter och intryck.

Barnen ir en aktiv del i samhillet bendmner Grunditz (2013) och omtolkar stindigt den
vuxenkultur de blir presenterade for. Samtidigt belyser forskaren att det dock kan uppsta friktion
mellan synsittet att se barn som aktiva och kompetenta samt som individer som &r i behov av
omsorg. Genom att vi i var studie véljer att inta ett barns perspektiv ser vi barnen som aktiva och
kompetenta anvéindare i det medielandskap som existerar. For att ett barn ska kunna ga mellan
dessa roller menar Nordenfors (2006) att det krivs en tillit till sin omgivning och individerna i
den. Den tidigare forskningen som @ven Tiller (1987, 1991) beskriver utgick forskningen utifran
vuxnas perspektiv pa barndomen. Dock anser forskaren att man inte kan se barn som
ofullstindiga och ovetande, utan istédllet bor man utnyttja resursen som dr barnens egna
erfarenheter. Genom dessa erfarenheter kan forskaren ga in i barns perspektiv. Grunden for detta
menar Tiller &r att barn far forklara hur hen upplever sin omvirld. En individ som &r nio ar blir
mer tillforlitlig kring hur det &r att vara barn &n en vuxen som forsoker se utifran sitt perspektiv.
Tiller (1987, 1991) hédvdar att barnen behodver ses som en tillforlitlig kélla for att de ska kunna
inta rollen som aktorer. Det blir en omvandling dér barnet gar fran ett objekt till en social person.
Barndomen dr nagot som stindigt fordandras och ter sig olika beroende vem som betraktar den och
under vilka tidsperioder. Det blir dérfor viktigt att se forskning som beror barn ur ett historiskt
och kulturellt perspektiv.

Genom begreppet interpretativ reproduktion beskriver Corsaro (2005) barn som aktiva deltagare
i samhillet. Detta innebdr att de inte bara tar at sig den kultur vuxna skapar utan dr en del av
skapandeprocessen. Detsamma menar Corsaro dven géller de kamratkulturer barn skapar. Det ir 1
samspel med andra individer som barns lokala kultur skapas och stindigt fordndras. En
grundpelare f6r barndomssociologin forklarar James, Jenks och Prout (1998) ir att barns sociala
relationer kan studeras utan en vuxens antaganden och tolkningar. Detta leder till att etnografiska
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studier oftast ses som ett lampligt tillvigagangssitt nir barn ska studeras. Forskarna menar pa att
genom filtstudier och intervjuer far barnen sjdlva sin rost hord utan att ga igenom filtret som ar
den vuxnas tolkning. Nir barnet studeras dr omgivningen vasentlig forklarar &ven Kampmann
(2003). Hur barnets vardagsliv ser ut, ekonomiska tillgangar och handlingar &r alla delar kring
helheten som blir barndomen. Aven hur de agerar i sociala interaktioner blir av stor vikt att
observera menar forskaren.

Utifran var studies syfte blir barndomssociologin en viésentlig del da vi &r intresserade av att
forska kring hur elever anvénder sig av Youtube i sin socialisation med sina kamrater. Barnens
medialiserade barndom dr en utgangspunkt for barn att skapa dialoger. Tillsammans skapas ett
delat intresse samt repertoar utifran deras anviandande av digitala verktyg. Da medielandskapet
for dessa barn &r under stindig forandring kan du som forskare inte fa en tillforlitlig bild fran en
vuxen som star utanfor. Istéillet maste samtalet ske med barnen sjélva for att se deras uppfattning
kring fenomenet.
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5 Design och metod

I f6ljande kapitel kommer vi att presentera val av metod, vilka dvervigande som gjordes samt hur
studien genomfordes. Vi presenterar vad vart empiriska material bestar av, samt motiverar
studiens tillforlitlighet. Avslutningsvis redovisas de etiska dvervigandena som gjorts och hur de
kommer till uttryck i studien.

5.1 Val av metod

Var huvudsakliga metod var forst att genomfora semistrukturerade intervjuer med elever. Som
stod skulle vi fora anteckningar samt anvinda oss av ljudinspelning sa vart fokus hamnade pa
barnet under intervjuerna. Detta eftersom vi var intresserade av att fa ta del av elevernas
erfarenheter och upplevelser av plattformen Youtube. Pa grund av radande situation kring
COVID-19, valde vi istillet att genomfora webbenkiter ute pa skolor i mellanstadiet.
Forhoppningarna var att vi genom denna metod skulle kunna fortsétta med vart tinka omrade
samt att na ut till fler elever under samma tidsperiod. Detta ledde till att vi istéllet for att anvinda
oss av semistrukturerade intervjuer genomforde webbenkéter som metod for att samla in var
empiri.

I en kvantitativ studie kan empiri oftast samlas in i stora mingder over en relativt kort tid till
skillnad fran kvalitativ metod. Genom den kvantitativa metoden enkit beskriver Ejlertsson (2019)
hur fragorna i enkiten &r fasta, vilket leder till att sorteringen av svar blir forenklad. Tid och
ekonomiska resurser dr @ven det en aspekt som ligger i den kvantitativa metodens fordel. Nér en
enkit genomfors bildas inte en relation mellan individerna som uppstar vid kvalitativa metoder
som intervjuer eller féltstudier. Detta menar Ejlertsson leder till att forskarrollen kan vara neutral
och gor det mgjligt att undvika intervjuareffekten. I var studie innebir det att svaren eleverna ger
kan inte bli fargade i vara 6gon utifran social bakgrund, kon och etnicitet. Det uppstar dven en
viss anonymitet mellan individerna. Den kvantitativa metoden enkét beskriver Ejlertsson (2019)
dven kan vara till fordel nér respondenten har svart att uttrycka sig verbalt. Till skillnad fran
kvalitativa metoder vilket Ahrne och Svensson (2015) forklarar oftast innefattar fysiska moten
dir det krivs att man uttrycker sig verbalt, till exempelvis intervjuer. Den kvantitativa metoden
har dock dven sina nackdelar vilket Ejlertsson (2019) belyser. En nackdel kan vara om
respondenten har svart att forsta fragorna, da finns inte forskaren nirvarande for att forklara.
Detta leder dven till att det inte kan goras nagra uppfoljningsfragor eller ifall respondenten ger ett
oklart svar. Ar frigorna i sig oklara kan respondenten #ven trottna p3 att svara pa enkiten och
dérefter avbryta sin medverkan. P4 grund av anonymiteten kan forskaren inte vara helt siker pa
vem som besvarar enkéten samt dr det vanligt att manga bortfall uppstar (Ejlertsson, 2019).

5.1.1 Webbenkat

Enkiter kan liknas vid standardiserade intervjuer dir det finns en tydlig struktur. Det som
kénnetecknar en enkit &r att frigorna som stills i manga fall har fasta svarsalternativ som
besvaras utav respondenterna sjilva i ett frageformulir (Ejlertsson, 2019). I var studie har vi dock
valt att forsoka efterlikna en intervju sa mycket som mojligt i var enkét genom att stidlla Gppna
fragor, dir eleverna fatt svara i fritext. Vilket har lett till att vi samlat in en kvalitativ empiri. De
vanligaste typerna av enkéter gestaltas i pappersform eller i webbform. Det som styr
utformningen av enkéten och hur man véljer att distribuera styrs av enkédtundersokningens syfte
samt malgrupp. Anvéindningen av webbenkiter, som denna studie grundar sig pa, innebir att
enkiten kan genomforas pa diverse digitala verktyg, exempelvis dator eller surfplatta. Ejlertsson
(2019) ndmner ocksa att webbenkiter oftast finns tillgéngliga via en internetadress som delas
med respondenternas mejladresser.

15



Nackdelarna med denna typ av enkit kan vara att f4 respondenternas uppmirksamhet bland
ovriga mejl som strommar in dagligen. Dérfor dr denna typ av enkétundersokning oftast att
foredra nér det géller mindre avgriansade malgrupper dér det redan finns en viss kontakt, om &n
viktigare att information kring enkétens syfte framkommer till deltagarna (Ejlertsson, 2019).
Fordelarna med webbenkit beskriver Sakshaug, Vicari och Couper (2018) ir att det idag finns
manga foretag som distribuerar fardiga webbverktyg med fardiga enkdtmallar, vilket kan
underlitta vid skapandet av enkéten. Samtidigt som det ocksa blir mindre kostsamt &n vi till
exempel pappersenkiter.

5.2 Urval

Planeringsfasen &r den viktigaste fasen i enkétundersokningar. Det dr under planeringen som val
av deltagare sker, ett sa kallat urval. Vilken urvalsmetod man viljer dr beroende pa studiens syfte
och problemformulering. Utifran dessa tva faktorer utformas fragor till enkét samt vilken
malgruppen kommer att bli (Ejlertsson, 2019). Utifran vart syfte och problemformulering var
forhoppningen forst att genomfora var studie pa elever som gick i arskurs 4—6. Detta ledde till att
vi valde metoden tvdstegsurval, detta innebar enligt Ejlertsson (2019) att det sker ett urval i tva
olika steg, dér forsta steget dr att ett antal huvudgrupper slumpmaissigt viljs ut. I detta fall var det
tre olika skolor som fick forfragan att delta i undersokningen, detta skedde dock inte
slumpmassigt da vi pa grund av begrinsning av tid valde att kontakta skolor dir vi hade viss
kontakt redan innan. Utifran dessa tre huvudgrupper (skolor) fick vi kontakt med tva av dessa
skolor, men dér kontakten upphdrde med en av skolorna. Vart urval utmynnade i att vi endast
hade kontakt med en skola dér arskurserna striackte sig upp till arskurs 5. Detta ledde till att
eleverna som deltog i vér studie gick i &rskurs 4-5 och var mellan 10—12 ar. Arskurserna var
indelade i fyra olika klasser, varav de elever som dven var inskrivna pa fritids gick pa samma
fritidshem.

Att just denna alder valdes ut var utifran olika faktorer. En av faktorerna var elevernas formaga
att uttrycka sig i text, da metodvalet var webbenkit dér vissa fragor kravde egenformulerade svar.
En annan faktor var att de elever som deltog dven hade tillgang till personliga datorer, vilket
gjorde att webbenkiten kunde besvaras under skoltid och vi behévde inte vara ndrvarande. Samt
att undersokningar som gjorts visar att anvindandet av digitala medier 6kar ju dldre barnen blir.
En av de viktigaste faktorerna var att vi ville utféra studien ur barns perspektiv, da utifran Tillers
(1987, 1991) forskning sa bor man se barn som experter kring det egna anvéndandet av, i detta
fall, digitala medier. Dunkels (2007) beskriver den tystnad som lénge varit ett faktum fran barns
héll och deras nitanviandning, det har linge varit de vuxna som fort talan. Mycket av det som sker
pé internet kan vara svart att uppfatta som utomstaende och i vissa fall Zven medvetet héllas
hemligt. Genom att barnen fér sin rost hord och far mojlighet att beskriva sina upplevelser, kan
det som vid forsta anblick uppfattas som svért att forklara istédllet bli mojligt att forsta.

5.3 Genomfdrande

Inledningsvis kontaktade vi tre olika skolor beldgna i Vistra Gotaland. I detta ldage var vi
inriktade pa att genomfora intervjuer, pa grund av det rddande ldget i samhillet kring COVID-19
fick vi avslag fran en av dessa skolor, da de ansag att fysiska intervjuer inte var lampligt. En av
de resterande skolorna uteblev svar. Under planeringsfasen av studien beslot vi oss for att istéllet
genomfora webbenkiter. Vi valde da att aterigen ta kontakt med den skola som avbojde, for att se
om de var intresserade av att delta nu ndr genomférande istéllet var webbenkit. Skolan visade
intresse men aterkoppling saknades efter att ha delgett enkiten. Detta ledde till att en av de fran
borjan tre skolorna deltog i studien. Vi blev inbjudna till ett fysiskt méte dér vi fick mojlighet att
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diskutera enkiten med rektor och ldrare som ansvarade for mellanstadiet. Samtyckesblanketter
skickades ut till de berérda vardnadshavarna, dér vi bland annat presenterade syftet med enkéten
(se bilaga 2). Kontakten med vardnadshavarna angaende blanketterna holls 6ver mejl. Denna
kontakt togs med skolorna redan innan vi samtalat med var handledare, dédrav f6ljer inte
samtyckesblanketten den mall som fanns tillgidnglig pa vart larosite och vissa punkter har darfor
missats. Exempelvis kontaktuppgifter till var handledare.

Tillsammans skapade vi en webbenkit i Googles verktyg. Enkéten finslipades nagra ganger i
samrad med handledare. Detta ledde till bland annat utvecklandet av fler fragor samt att vi
samtalade kring hur enkiten skulle bli tydlig for barn. Vi beslutade oss for att anviinda oss utav
talsprak, tex. “kolla” istéllet for “se”, “kompisar” istillet for “kamrater”, for att pa sa vis anpassa
enkiten efter den aldersgrupp som skulle besvara den, i detta fall barn i dldrarna 10—12 ar.
Enkiten skickades ut till de berorda ldrarna, som i sin tur ansvarade over att enkédten genomfordes
under skoltid av de elever som valde att delta. En paminnelse skickades ut till vardnadshavare
angaende samtyckesblankett (se bilaga 3). Detta gjorde vi utifran Lewis och Hess (2017)
forskning kring svarsfrekvenser i enkiter, dir de kunnat se att fler svar strémmade in efter att
flera paminnelser skickats ut. Processen av insamling av empiri tog fran borjan till slut 4 veckor.

5.4 Empiriskt material

Det empiriska material som samlats in har gjorts fran en webbenkit. Enkiten genomfordes av
elever i arskurs 4-5 pa en skola i Vistra Gotaland. Uppskattningsvis tog det ca. 10—15 minuter att
genomfora enkiten, detta dr nagot som kan ha varierat beroende pa skrivformaga samt hur
utforliga svaren var. Utifran 94 forfragade elever, resulterade det i 78st enkitsvar vilket ligger till
grund for var studie. Detta resulterade i ett bortfall pa 16 elever.

Tabell 1: Fordelning enkétsvar

Arskurs 4 39st
Arskurs 5 39st
Totalt 78st

5.5 Analysforfarande

I foljande avsnitt beskrivs hur hanteringen av den kvalitativa samt kvantitativa empiri som
insamlats hanterats samt analyserats utifran en tematisk analys samt diagram.

5.5.1 Bearbetning av webbenkater

Enkiten som besvarades bestod av bade fragor dér det fanns fasta svarsalternativ samt ppna
fragor dér eleverna sjélva fick skriva in sina svar. Fragor med fasta svarsalternativ som ger
kvantitativ empiri kommer analyseras och presenteras utifran olika diagram. I vér bearbetning av
de Oppna fragorna, som ger kvalitativ empiri, kommer en kategorisering ske utifran vissa
faktorer, vilket dr grunden till var tematiska analys. Diverse stavfel i elevexemplen kommer
bevaras i sin helhet men kommer tolkas utifrdn oss som forskande studenter.

5.5.2 Analysmetoder

I var studie kommer, vi som tidigare namnt, anvénda oss av den kvantitativa metoden webbenkat,
som innefattar bade fasta och oppna svarsalternativ. Ddarav kommer tva analysmetoder att
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anvéndas vid bearbetningen av var empiri. Dessa analysmetoder kommer att besta av en tematisk
analys samt analys av olika typer av diagram.

5.5.2.1 Diagrampresentation

Sju fragor i var enkit innehéller fasta svarsalternativ. Vid kvantitativ empiri dér det inte finns
utrymme for tolkning beskriver Ejlertsson (2019) att det &dr fordelaktigt att anvénda sig utav
diagram. Resultaten av dessa fasta svarsalternativ kommer dérfor att presenteras med hjélp av
cirkel- och stapeldiagram. Cirkeldiagram anvénds i syfte att presentera fordelningen dver ett
mindre antal grupperingar. Exempelvis fragor dér svarsalternativen dr “ja” och “nej” fragor. Med
hjélp av cirkeldiagrammet blir det ldttoverskadligt vilket svarsalternativ som &r majoritet.
Stolpdiagrammet har ett liknande syfte, men dér flera grupper kan presenteras utan att det forlorar
sin visuella tydlighet (Ejlertsson, 2019).

5.5.2.2 Tematisk analys

Nio fragor i var enkit innehéller Oppna svarsalternativ, vilket innebér att eleverna sjilva fatt
skriva in ett svar. Dessa svar har analyserats med hjélp av en tematisk analys, vilket innebér att
olika teman identifierats i det empiriska materialet (Braun & Clarke, 2006). Enligt den tematiska
analysen letar forskaren efter samband som sedan kan sorteras efter olika relevanta teman (Braun
& Clarke, 2006). Som vi beskrivit ovan har empirin i denna studie samlats in genom den
kvantitativa metoden webbenkit, med kvalitativa inslag med 6ppna fragor. Utifran en tematisk
analys innebdr det att de enkétsvar med Oppna fragor som samlats in kommer att analyseras och
sorteras efter teman. Taylor och Ussher (2001) beskriver @ven aspekten av att inte bara utga fran
teman som forskaren redan forutbestamt. Nya teman kan upptickas och anvindas genom analys
av empirin. En komplexitet som uppstar nér teman ska identifieras &r att sétta en grins for hur
mycket empiri ska styrka det sagda temat. Var gar grinsen till att ett samband dvergar till ett
tema? Skulle det dock sittas en tydlig grins kan det stora resultatet. Om griansen hypotetiskt sett
skulle vara att det krivs att 40 % av svaren maste sammanfalla for att de ska riknas som ett tema,
da resulterar det i att 39 % inte ir ett tema (Braun & Clarke, 2006).

5.6 Studiens tillférlitlighet

Att anvinda sig av metoden enkit i denna studie kan problematiseras. Kéllstrom-Cater (2015)
diskuterar svarigheterna som kan uppsta i samtal med barn. Genom att barn har ett mindre
ordforrad kan svaren de ger anses otydliga. Vid en intervju kan intervjuaren stélla foljdfragor for
att barnet ska fa mojlighet att precisera vad hen vill formedla. Genom metoden enkét forlorar vi
mojligheten till foljdfragor. Har ett barn svarat otydligt blir det svéart att anvinda detta som empiri
utan att utgd ifrén antaganden.

Nir en enkitstudie genomfors beskriver Ejlertsson (2019) vikten av att beakta studiens validitet
och reliabilitet. Validiteten stirks genom att empirin kan samlas in pa ett korrekt sitt. Genom att
anvinda oss av webbenkit kan vi uppna en viss validitet dé alla svar automatiskt samlas in och
till viss del sorteras. Daremot nimner Ejlertsson att var validitet minskar da vi inte har haft
mojlighet att testa fradgorna pa individer i aldersgruppen innan enkiten skickades ut. Reliabiliteten
menar Ejlertsson (2019) uppstér nir en studie gar att aterskapa vid ett senare tillfille. Pa grund av
vart amne &r det svart att uppna en stark reliabilitet. Hur linge Youtube kommer vara en aktuell
sida for barnen kan ingen sidga da nya hemsidor for sociala medier uppstar hela tiden.

18



5.7 Etiska Overvaganden

Vi har utgatt ifran Vetenskapsradets (2017) fyra forskningsetiska principer, vilket &r
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet.
Informationskravet blev tydligt utifran att vi gick igenom enkéten med de berérda ldrarna samt
forklarade vart syfte och mal med var studie. Da vi inte fick mojlighet att prata med eleverna som
var med i studien gjorde vi en inledning i enkéten dér vi forklarade for eleverna vad syftet med
var studie var for dem (Se bilaga 1). Samtyckeskravet blev uppnatt genom att
samtyckesblanketter skickades ut till vardnadshavare dér de fick aterkoppla till oss via mejl att
deras barn fick delta i enkiten (Se bilaga 2). En problematik som uppstar &r att det endast krivs
samtycke fran en av vardnadshavarna. Nir vi hade 6verblickat vara svar fran vardnadshavare sa
var det fa mejl som var undertecknade av bada vardnadshavare. Konfidentialitetskravet innebir
att det material som samlats in fran enkiterna forvaras sékert och endast dr tillgangliga for oss
som forskande studenter samt var handledare. Nyttjandekravet innebir att den empiri som samlats
in under studien inte delas vidare och anviénds i andra forskningssyften dn vad som delgivits till
alla berorda. Detta innebir 1 sin tur att all insamlad empiri kommer att raderas efter genomford
studie.
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6 Resultat och analys

I foljande kapitel presenteras resultaten fran enkétsvaren med utgangspunkt i vart syfte och
fragestdllningar. Enkdtundersokningen som genomfordes presenterade bade fasta och 6ppna
fragor for eleverna gillande deras anviandning av plattformen Youtube. Valet av att ha 6ppna
fragor harstammar fran den barndomssociologiska teorin att barnen dr kompetenta individer.
Genom att de far mojlighet att besvara vissa fragor med sina egna ord far de ocksa mojlighet att
visa sin kompetens géllande @mnet. Enkiten bestod av fragor som bade var obligatoriska, samt
fragor som var valfria att besvara. Forst presenteras enkitsvaren med fasta svarsalternativ i form
av cirkeldiagram samt stapeldiagram. Direfter presenteras en analys av de 6ppna fragorna. Dessa
svar har vi kategoriserat utifran en tematisk analys. De teman som vi valt att belysa dr “Youtube i
ldrandemiljo”, “Medvetenheten kring oldmpligt material”, “Reklam”, “Utbud och
tillgiinglighet” samt “Hatkommentarer”.

6.1 Resultatredovisning av fasta fragor
6.1.1 Anvander eleverna Youtube?

Totalt deltog 78 elever i arskurs 4-5 i enkdtundersokningen. Fordelningen av antal deltagare var
39 elever fran arskurs 4 (50%) samt 39 elever fran arskurs 5 (50%). Utifran enkétsvaren framkom
det att totalt 76 elever aterkommande anvinder sig utav plattformen Youtube (97,4%). Detta
resultat sammanfaller med den rapport Internetstiftelsen (2019) delgav. Varav 2 elever angav att
de inte tillbringade nagon tid pa plattformen (2,6%). Se figur 1.

Kollar du pa Youtube?

Nej

Ja

Figur 1 Cirkeldiagram over antal elever som tillbringar tid pa Youtube.

Vid fragan om eleverna har en egen Youtubekanal var det totalt var 24 elever som uppgav att de
hade en egen Youtubekanal (30,8%). Varav 54 elever uppgav att de inte hade nagon egen
Youtubekanal (69,2%). Se figur 2.

Har du en youtubekanal?

Ja

Nej

Figur 2 Cirkeldiagram over antal elever som har en egen Youtubekanal.
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6.1.2 Ar Youtube ett samtalsamne?

Totalt var det 47 elever som angav att de tillbringar tid pa plattformen tillsammans med kamrater
(60,3%). Varav 31 elever angav att de inte tillbringar tid tillsammans med kamrater pa
plattformen (39,7%). Se figur 3.

Kollar du pa Youtube tillsammans med kompisar?

Nej

Ja

Figur 3 Cirkeldiagram dver antal som tillbringar tid pa Youtube tillsammans med kamrater.

Vid fragan hur ofta eleverna samtalade kring plattformen var det totalt 35 elever som uppgav att
de vildigt sdllan samtalade kring plattformen med sina kamrater (44,9%). Varav 23 elever angav
att de samtalade kring plattformen nagra ganger i veckan med sina kamrater (29,5%). 11 elever
uppgav att de aldrig samtalat kring plattformen med sina kamrater (14,1%). 6 elever uppgav att
de samtalade en gang i veckan kring plattformen med sina kamrater (7,7%). Samt 3 elever som
uppgav att de samtalade kring plattformen med sina kamrater varje dag (3,8%). Se figur 4.

Hur ofta pratar du med dina kompisar om kanaler pa Youtube?
40 =

Valdigt sallan Nagra gangeri Aldrig En gang i veckan Varje dag

veckan .
Figur 4 Stolpdiagram over antal som tillbringar tid pa Youtube tillsammans med kamrater.

Utifran den samlade empirin i figur 4 kan det konstateras att 85,9% av deltagarna nagon gang har
samtalat kring plattformen med sina kamrater. Varav 41% av deltagarna samtalar kring
plattformen minst en gang i veckan.

6.1.3 Plattformen Youtubes anvandningsomrade

Vid fragan vad eleverna sysselsitter sig med pa plattformen, fanns det mojlighet att ge flera svar
pa svarsalternativen som presenteras i figur 5. Efter insamlingen av empirin kunde 210 svar
konstateras. Den mest populéra sysselsittningen var att se pa filmer som andra kanaler har lagt
upp, vilket var 32,9% av den totala svarsfrekvensen. Direfter foljer svarsalternativen att lyssna pa
musik (22,4%), f6lja Youtubers kanaler (21,4%) samt folja vloggar (9,1 %). Att fa “How-to-do-
tips” samt soka information fick samma antal svar och landade dérfor vardera péd 6,2%. Den
minst populira sysselsittningen visade sig vara att 1dgga upp egna filmer samt att dela filmer med
kompisar som vardera endast bestod av 1%. Ingen deltagare i studien valde svarsalternativet att
de inte kollade pd Youtube. Trots att det var 2,6% som svarade att de inte anvénde sig utav
plattformen (se figur 1) kan vi dock se i figur 5 att ingen uppgett att de inte tittar pa Youtube.
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Vad gér du pa Youtube?

80 69

60 . e

40

Figur 5 Stolpdiagram over vad eleverna gor pa Youtube.

I figur 6 presenteras vilka Youtubekanaler elever tittar mest pa. Svarsalternativen var inte fasta,
utan deltagarna fick sjdlva skriva vilka kanaler de tittade pa. Detta ledde till att vi i
sammanstillningen sallade bort svarsalternativ som endast framkom en gang. Totalt utgick vi
fran en empiri pa 108 svar. Den kanal som var mest populér under undersékningen var Therese
Lindgren (12,4%), direfter foljt av Jocke och Jonna (6,5%) samt Matinbum (5,5%).
Det vi kunnat se dr de Youtubers som eleverna tittar pa dr i aldrarna 10 &r och uppat. For en mer
Overgripande dverblick se figur 6.
Vilka youtubekanaler kollar du mest pa?
15
13

Figur 6 Stolpdiagram over vilka Youtubekanaler eleverna konsumerar mest.
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6.2 Tematisk analys
6.2.1 Youtube i larandemiljo

I analysen av de Oppna enkétsvaren visade sig musik som ett aterkommande svar da det var den
nést mest populdra sysselsittningen pa plattformen enligt var empiri. Nir fragan stélldes géllande
vad de sysselsatte sig med nir de anvénde plattformen Youtube under skol- och fritidstid, svarade
60,3 % att de lyssnade pa nagon form av musik. Flera elever beskrev dven att musik anvéndes
under undervisningen som ett komplement under arbetet i olika former. En elev beskrev en
situation dédr Youtube anvindes som ett hjalpmedel:

Exempel 1: “En av vara ldrare anvinder Youtube ndr vi ska ha en rorelsepaus. Da sa ska
vi hdrma dom pa bilden.”

Utifran ovanstaende citat kan vi tolka att ldraren ser barnen som beings vilket Kampmann (2003)
beskriver. Det &r ldararen som i detta fall styr hur barnen ska anviénda sig utav Youtube samt vad
de ska titta pa. Nar fragan stilldes géllande hur Youtube anvindes i skolan samt fritidshemmet
visade det sig att musiken var ett stort anvindningsomrade. En del elever beskrev att lyssna pa
musik var den enda delen av Youtube som de fick ta del av under tiden de spenderade i skolan
samt fritidshemmet.

Exempel 2: “Pa rasterna sd har vi pd musik och ibland pa mattelektionen sa brukar vi fd
lyssna pd musik.”

Exempel 3: “Bara lyssna pa musik”

Exempel 4: “Ibland visar ldrarna ndagot klipp pa nagot men det dr inte sd ofta.
Exempel 5: Vi far bara anvinda Youtube till musik.

Sailer och Guilmartin (2019) beskriver de positiva effekter musiken kan ha pa ldrandet i bade

passiva och aktiva former. Via rorelsepauser far eleverna mojlighet att utveckla sina

grovmotoriska sam kognitiva formagor. Genom att lyssna pa musik under lektionen agerar dven

musiken som ett sitt for eleverna att halla fokus under lektionstiden.

Utifran vara enkétsvar kunde vi se att Youtube till viss del d4ven anvindes som ett aktivt moment i
larandet. Detta skedde oftast i form av att se plattformen som en kunskapsbank.

Exempel 6: “Om man typ ska leta upp information om ndgot sd kan man hitta lite pa
youtube.”

Exempel 7: “Ibland anvdnder vi det for att kolla pa ndagon film ndr de forklarar hur man
rdknar ut ett tal i matten, ibland anvinder vi det om vi ska rita av ndgot i bilden eller sa
och ibland pd musiken ndr man ska ldra sig hur ett instrument later eller ndgot annat.”
Exempel 8: “Ofta som undervisning”

Exempel 9: “Vi anvdnder det ibland for att fa instruktioner”

Genom den tematiska analysen av enkitsvaren framkommer det att plattformen Youtube till stor
del anvénds i syfte att lyssna pa musik. Till viss del anvinds plattformen i utbildningssyfte, oftast
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i form av instruktionsvideor. Utifran ovanstaende citat kan vi se ett barndomssociologiskt
perspektiv, vilket Kampmann (2003) ndmner, dér ldraren ser eleverna som kompetenta att soka
information via plattformen. I tidigare forskning utford av Saban (2019) kan det dven konstateras
att eleverna visar sig vara positiva till en undervisningsform som grundar sig i klipp fran
Youtube.

Dock var det flera elever som dven namnde att plattformen inte fick anvdndas dverhuvudtaget
under skol- och fritidshemstid. Vilket dr forvanande da majoriteten uppgav att de i olika
situationer anvinde sig utav plattformen. Det beskrevs dock inte niagra anledningar till att det var
sa.

Exempel 10: “vi anvdinder inte Youtube pa skolan™

’

Exempel 11: “Anvdnder det inte.’

Exempel 12: “Inte alls™

6.2.2 Medvetenheten kring olampligt material

Nir fragan stilldes till eleverna vad de ansag vara negativt med Youtube var det 15,3 % som
namnde det oldmpliga material for barn som existerar pa plattformen. De videor som inte ansags

bR N1Y

vara anpassade for barn beskrev som “konstiga”, “opassande” samt “oldmpliga” av vissa elever.

Exempel 13: “att det finns oldimpliga klipp

)

Exempel 14: “Att visa ldger upp konstiga och opassande saker.’

Som vi forklarat i tidigare kapitel pastar Dunkels (2010) att det dr vuxna som bestimmer vad pa
internet som anses opassande for barnen. Vad vi kan se fran dessa svar ér att eleverna inte dr
blinda for att det finns oldmpligt material pa Youtube. Detta kan aterkopplas till Corsaros (2005)
begrepp interpretativ reproduktion da eleverna dr med och skapar sin kultur gillande dessa klipp.
Eleverna visar en forstaelse samt formaga for att tolka klippen och gora egna bedomningar kring
vad som &r passande material for deras aldrar.

>

Exempel 15: “Att alla aldrar kan se pa allt som folk ldgger upp ddr.’
Exempel 16: “Att det finns saker som dr inte sd bra for barn™

I ovanstaende citat visar eleverna pa en sjalvmedvetenhet, samt agerar som kompetenta
anvindare av det digitala medielandskapet. Utifran enkitsvaren kunde vi se att majoriteten av
eleverna var medvetna om vilka eventuella risker som férekommer pa plattformen och visar
kognitiv formaga att bedoma vad som anses vara oldmpligt material. Som tidigare ndmnt dr det
viktigt att se barnen som kompetenta individer samt som experter dver sin egen kultur. Ett barn ar
en mer tillforlitlig kélla till sin egen barndom dn vuxnas utomstdende perspektiv (Tiller, 1987,
1991).

6.2.3 Reklam

Ytterligare en aspekt som framkom angaende vad eleverna upplevde som negativ pa plattformen
Youtube var reklam. 28,2% upplevde den stindiga reklamen som negativt. Reklamen visas inte
enbart innan ett klipp utan kan dven visas under eller efter. Det &r skaparen till videon som sjilv
bestammer var och hur manga reklamer som ska spelas under videons gang.
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Exempel 17: “Att det dir reklam hela tiden.”
Exempel 18: “Att det dr mycket reklam innan, i slutet och under tiden.”

Exempel 19: “Det dr lite irriterande om det dr en spdnnande video och mitt fran
ingenstans kommer det en annons. Men annars bryr jag mig inte sd mycket”

Att eleverna finner reklamen irriterande sammanfaller med Sabans (2019) tidigare forskning
kring barns anvéndande av Youtube. I sin studie bendmns dven att en av anledningar till att
barnen inte uppskattade reklamen bestod av att den inte kéndes aldersanpassad. Utifran vart
resultat i temat Medvetenhet kring oldmpligt material visar eleverna en forstaelse kring vad det
innebér for en video att vara aldersanpassad. En elev visade dock ett annat synsitt for reklamen
dir hen beskrev varfor reklamen hade en plats i videon.

Exempel 20: “brukar inte hinda men om det goér dr det ju bra for att dom tjdnar pdangar”

Eleven visar genom sitt svar en forstaelse kring varfor kanalen valt att placera in reklamen. Uhls
och Greenfield (2011) beskriver utifran sin studie hur barn skapar personliga band till personer pa
Youtube och hur detta kan paverka deras personlighet, identitet och framtida mal. Eleven som
gav detta svar visar upp en empati till skaparen av videon samt kan sitta sig in i deras synsétt och
resonemang.

Eleverna fick @ven fragan kring om de var intresserade av de produkter som Youtubekanalerna
gjorde reklam for. Utifran empirin framkom det att 59 % antingen har kopt eller &r intresserad av
att kopa dessa produkter. Folkvord, Bevelander, Rozendaal och Hermans (2019) ndmner i sin
studie att barnens relation till individer med Youtubekanaler paverkar hur barnen ser pa
marknadsforingen som sker i videon. Genom en mer positiv relation till individen visar det sig att
eleverna dven blir mer positiva till produkten de gor reklam for.

6.2.4 Utbud och tillganglighet

Utbudet av videor pa Youtube dr enormt och blir bara storre. Eleverna fick svara pa fragor
gillande vad de ansag vara positivt samt negativt med plattformen. utéver reklamen var ett
aterkommande svar tillgdngligheten. En elev beskrev Youtube som beroendeframkallande medan
en annan elev bendmnde hur létt det &r att klicka sig vidare till andra videor. Detta ansag dessa
elever vara negativa aspekter.

Exempel 21: “beroendeframkallande”
Exempel 22: “Att det dr sd ldtt att raka klicka in pd annat”

Diremot ansags inte utbudet negativt hos alla elever. Utifran empirin kan vi se att utbudet och
tillgdngligheten i mestadels ses som positivt da eleverna alltid har nya klipp att se pa.

>

Exempel 23: “Att det finns alla méjliga youtubeklipp som man kan kolla pa.’

Exempel 24: “Det dr manga videor att vdilja pa. Det dr ocksd manga sorters videor som:
sminkvideor, spelvideor, challenges och mm.”
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Exempel 25: “Att det finns sa mdnga olika videor. Ifall man gillar att titta pd sport sa
finns det ddr, om man vill titta pd vloggar sd finns det ddir. Pd youtube finns allt. Det kan
vara daligt men ocksd bra”

Samtidigt aterkommer hela tiden en kamp i de som anses vara positivt med plattformen. Det
uppstar en balansgang mellan tillgdngligheten och innehallet i det utbud som ges pa plattformen.
Bland annat papekades avsaknaden av aldersgrinser ett flertal ganger i vart resultat. Dock var
eleverna inte eniga kring aldersrestriktioner, vissa upplevde restriktionerna som censur dir de
begrinsas att utforska fritt pa plattformen, medan andra upplevde att det var for fa restriktioner.

Exempel 26: “att mycket censureras eller tars bort for det ska vara barnvinligt”

)

Exempel 27: “Att alla dldrar kan se pd allt som folk ldgger upp ddr.’

Buzzi (2012) papekar denna problematik i sin egen forskning, dir tillgéingligheten kan innebira
att elever enklare kan klicka sig vidare till olampligt material, i form av till exempel pornografi.
Forskaren papekar dven forekomsten av manipulerade videor pa plattformen dér videon i forsta
anblick ses som ldmpligt for barn, men dir ljudet i videon bytts ut mot pornografiskt eller
valdsamt innehall. I sin studie beskriver Buzzi (2012) att det finns sitt att flagga dessa videor
men att manga av de individer som anvinder plattformen inte vet hur de ska ga tillvdaga for att
effektivt anvinda denna funktion. Detta leder till att olampligt material fortsitter att produceras
samt distribueras pa plattformen.

Eleverna fick @ven besvara fragan kring hur de skulle kdnna om plattformen Youtube skulle
forsvinna. Svaren pa denna fraga var nistan helt enig om att detta skulle vara véldigt negativt. En
del elever ger konkreta svar kring varfor detta inte skulle vara bra da plattformen agerar som en
plats for underhéllning. En elev visar dven upp empati for individerna som ldgger upp klippen pa
plattformen.

Exempel 28: “Jag skulle blivit vildigt ledsen for det dr inte bara jag utan tink pa de som
har dgnat sina liv pd youtube bara for att gora oss andra glada och intreserade.”

’

Exempel 29: “Tomt for man brukar ju fa ett och annat skratt ddr ifran.’
Exempel 30: “Jag skulle inte veta vad jag skulle géra ibland da.”
Andra beskrev i stillet att de skulle uppleva starka kénslor. Vissa elever uttryckte att utan
Youtube skulle det vara jordens undergang, medan andra beskrev vad plattformen innebar for
deras méende och hur avsaknaden skulle leda till en kinsla av tomhet.
Exempel 31: “Det skulle vara jordens undergdng.”
Exempel 32: “skjuta pa datorer sa dom gar sénder.”
Exempel 33: “Mitt liv hade gdtt under”
Exempel 34: “Jag skulle bli ledsen for om jag dr ledsen och om jag gadr in och ser pd

YouTube sa blir jag glad och om den inte skulle finnas sd kan det inte gora mig glad om
jag dr ledsen.”
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Eleverna beskriver starka kénslouttryck kring plattformens nirvaro. Som ndmnt i kapitel 3
beskriver Glockler (1997) hur barn processar intryck kan ta sig uttryck i deras identitetsskapande.
Eleverna som besvarat denna fraga visar bade starka kanslor samt ger uttryck for hur plattformen
inverkar i deras liv.

6.2.5 Hatkommentarer

Hatkommentarer var ett aterkommande svar gillande vad som ansags vara negativt med
plattformen. Det fanns ett visst motstand till hatkommentarer nir de var riktade mot Youtubers.
Anledningen kan mgjligtvis bero pa att eleverna kategoriserar Youtubers som avlagsna kompisar.

)

Exempel 35: “jag tycker det dr daligt med hat mot andra pd Youtube.’
Exempel 36: “att det dr folk som skriver hatkommentarer.”

Gustafson beskriver att relationen till kompisar som de inte upplever vardagsproblematik med
ofta blir férskonade (refererat i: Ihrskog, 2006). Genom att Youtubern véljer vilket innehéll hen
vill publicera kan de visa upp sig i ett forskonande ljus. Folkvord, Bevelander, Rozendaal och
Hermans (2019) beskriver att en relation uppstar mellan barnen och de Youtubers de viljer att se
pa. Detta stirker var tes kring att Youtubers kan ses som avldgsna vinner till barnen.

Ytterligare svar kunde ses som svartydliga ddr det dr oklart pa vem eleven syftar pa.
Nedanstaende svar kan ses antingen utifran att eleverna ser hatkommentarer pa andras videor
men kan dven tolkas att de sjédlva far hatkommentarer pa sina egna videor.

Exempel 37: “Att det dr vissa som ldger hat pa videorna.”
Exempel 38: “att om man gor en kanal kan man fa hat av andra mdnniskor”

Beroende pa vilket synsitt man ser dessa kommentarer utifran kan dven resultatet ses ur olika
perspektiv dir antingen relationer paverkas eller individens identitetsarbete. Glockler (1997)
beskriver hur intryck paverkar barns kénsloliv som i sin tur leder till olika utfall i deras
identitetsskapande. Hur eleverna upplever dessa kommentarer kan bli en central faktor i hur de
upplever sig sjilva samt andra. Aven Ihrskog (2006) nimner att genom ett stabilt, emotionellt
stod stdrks barns identitetsarbete.

I var studie kan vi se att Therese Lindgren dr en Youtubers som barnen uppskattar att se pa. Se
figur 7. Som vi kan se i kapitel 2 dr hon en av Sveriges storsta Youtubers med 6ver 1 miljon
foljare. Therese Lindgren belyser, trots den skdmtsamma ingangen, allvaret med fenomenet
hatkommentarer. Genom att informera kring amnet kan eleverna fa en inblick i hur plattformen
kan anvindas for att sprida olika budskap.

6.3 Sammanfattning

I ovanstaende kapitel har vi presenterat empiri i form av diagram dér det framkom att majoriteten
av de elever som deltog i studien &r anvéndare av plattformen Youtube. Det visade dven att
Youtube till viss del dr en aktivitet som tillbringas med andra och dér det dr stor variation kring
hur ofta eleverna samtalar om plattformen med sina kamrater. Det mest populira
anviandningsomradet var att se pa videor som andra lagt upp, dérefter f6ljt av att lyssna pd musik
samt folja Youtubers kanaler. Storsta Youtubern i var urvalsgrupp var Therese Lindgren foljt av
Jocke och Jonna samt Matinbum.
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Vidare analyserades var empiri utifran en tematisk analys dér fem olika teman presenterades.
Forst utforskade vi Youtube i en ldirandemiljo utifran elevernas uppfattning. Didr visade det sig att
musik samt instruktionsvideor férekom i1 undervisningen. Vidare visade eleverna en medvetenhet
kring forekomsten av olampligt material som blev vart andra tema. Eleverna visade en
medvetenhet samt kompetens angaende risker och vad som anses vara olampligt material utifran
deras alder. Vart tredje tema blev reklam, vilket vi i empirin kunde se att eleverna hade asikter
kring. Olika fenomen presenterades, sdsom reklam fran utomstaende parter samt reklam som
presenterades av Youtubern sjilv. Fjdrde temat var utbud samt tillginglighet, dir elevernas
asikter var splittrade. Vissa ansag att plattformen var for restriktiv, medan andra upplevde att
plattformen var for 6ppen och dér det krdavdes mer restriktioner, ur synpunkt till
aldersanpassning. Eleverna fick dven beskriva hur de skulle uppleva om plattformen forsvann,
dér var en stor majoritet eniga om att detta skulle vara mycket negativt. Vart sista tema blev
hatkommentarer, dér eleverna beskrev dessa kommentarer som en mycket negativ del av
Youtube. Vi analyserade eventuella samband kring hur detta fenomen mojligtvis kunde paverka
det individuella identitetsskapandet samt hur relationer kunde paverkas. Avslutningsvis
diskuterade vi eventuella samband mellan hur, i detta fall Youtubern Therese Lindgren, har
mojlighet att informera sina tittare genom sin Youtubekanal och bidra med positiva effekter till
barns relationer samt identitetsskapande.
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7 Diskussion

I foljande kapitel kommer vi att diskutera vart resultat och analys. Vidare for vi en
metoddiskussion dér vi diskuterar for- och nackdelar i val av metod samt belyser vilka
konsekvenser detta kan ha medfort. I detta kapitel presenteras dven vilka implikationer som vi ser
att vart resultat och analys har f6r en pedagogisk praktik. Avslutningsvis kommer vi att
presentera forslag pa vilka fortsatta studier av @mnet som kan ske.

7.1 Resultatdiskussion

Det overgripande syftet med denna studie var att undersoka vilken betydelse fenomenet Youtube
kunde ha f6r de mellanstadieelever som deltog i var studie. Vi var dven nyfikna pa hur dessa
erfarenheter kunde relateras till sociala arenor i fritidshem och skola. I foljande avsnitt diskuteras
studiens resultat och analys i relation till tidigare forskning. Genom denna diskussion besvaras
ocksa studiens fragestillningar.

e Vilka erfarenheter av Youtube uppger eleverna att de har?
e Hur beskriver eleverna att de far anvinda sig utav Youtube under skol- och fritidstid?

e Hur skildras mellanstadieelevers erfarenheter av plattformen i samband med
relationskapande under skol- och fritidstid?

7.1.1 Elevernas upplevelser av Youtube under skol- och fritidstid

Som tidigare redovisat i foregaende kapitel dr inte eleverna eniga kring hur de sjilva far anvéinda
Youtube under skol- och fritidstid. Da eleverna gar i olika klasser finns det en mgjlig anledning
kring de olika svar da den specifike klassldraren kan ha satt upp egna regler kring anvéndandet av
plattformen i klassrummet. Alla elever som har en fritidshemsplacering i denna urvalsgrupp gar
dock pa samma avdelning men dven hir ser vi skillnader i svaren. Utifran empirin kan vi inte ge
ett konkret svar men det 6ppnar upp for en del hypoteser. En av anledningarna kan vara att
reglerna kring anviandandet av plattformen pa fritids inte varit tydligt vilket leder till att eleverna
sjalva kommer till slutsatser kring vad som ir tillatet. Medialiseringen och den dkade
tillgdngligheten till olika digitala redskap, dr nagot som beskrivs under kapitlet tidigare forskning
(Ekman, 2016). Detta tror vi kan vara en mojlig faktor till att svaren artar sig pa ett visst sitt. En
annan faktor kan vara att eleverna mycket vél dar medvetna om de restriktioner eller regler som &r
uppsatta pa fritidshemmet, men viljer att bryta dessa likt det Corsaro (2005) nimner kring
fenomenet “sekundira anpassningar”. Detta innebér att eleverna medvetet bryta dessa regler for
att kéinna att de har kontroll 6ver det egna digitala anvindande.

En gemensam nd@mnare som vi kunde se i resultatet var att flera elever uppgav att plattformen
fick anvindas framst under skoltid Da var anviandningsomradet till stor del musik eller att se pa
instruktionsvideor. Dock var detta fortfarande ndgot som inte var gemensamt for alla elever, da
flera svarade att Youtube inte fick anvindas alls. Syftet i denna studie har varit avgrénsad till att
undersoka Youtube som fenomen och dess eventuella betydelse for nagra mellanstadieelevers
vardagsliv. Ddrav far vi ingen helhetsbild 6ver hur digitala verktyg anvénds utifran flera olika
perspektiv. Exempelvis saknar vi ldrarnas perspektiv samt hur eleverna mojligtvis anvénder sig
utav andra digitala plattformar eller digitala verktyg under skol- och fritidstid. Detta gor att vart
fokusomrade dr ganska snivt, men nodvindigt utifran den tidsram som vi hade att férhalla oss
till. Trots detta sa forsvinner inte det faktum att eleverna sjélva har sa olika upplevelser kring
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anviandningen av Youtube. En intressant faktor utifran vart resultat @r de elever som upplever att
plattformen 4r fullkomligt forbjuden under tiden de spenderar i skolan och fritids. Som Klerfelt
(2007) belyser kan tillatandet av barns mediekultur i den pedagogiska verksamheten leda till att
eleverna kénner ett meningsskapande. Da vissa elever upplever att de inte far anvinda
plattformen gér de miste om detta potentiella meningsskapande.

Ytterligare en aspekt som framkom i resultatet var anviindandet av Youtube som ett bibliotek av
musik. Som tidigare beskrivet av Sailer och Guilmartin (2019) frimjar musik alla sorters ldrande.
I relation till resultatet och analysen i var studie har vi kunnat se att det oftast dr ldraren som styr
om och nir musik fér spelas. Det framkommer dock inte om det dr eleverna eller ldraren som
ansvarar for vilken musik som spelas upp. Didremot i de olika exemplen (se tex 6.2.1) kan det
anas att det dr eleverna som far vilja musik nér det tillats.

7.1.2 Youtubes effekter pa barns relationsarbete

Utifran var tolkning av Ekmans (2016) forskning finns det beldgg for att barn som inte har
tillgéng till digitala medier kan uppleva en social isolation frin sina kamrater. Aven de digitala
verktyg barnen anvinder blir kdnsloladdade och kan skapa en spidnning i relationsarbetet. Genom
att alla elever i var studie hade tillgang till en egen dator skulle man kunna anta att denna
spanning inte uppstar. Ddremot som vara analyser visar hade eleverna olika uppfattningar kring
hur mycket samt vilka anvindningsomraden de fick anvénda datorn under skoltiden. Detta skapar
aterigen en kénsloladdning kring datorerna vilket kan paverka relationsarbetet kring barnen.

En annan aspekt ér de olika sociala arenorna som barnen dagligen befinner sig i. Detta innebdr att
bade deras identitetsarbete och relationsarbete ir i stindig rorelse. Ihrskog (2006) namner
skillnaderna mellan att vara vin, kamrat eller kompis. Vilket vi upplever kan diskuteras i relation
till vart resultat. En vin for barnen 4r nagon som de inte &r sd néra, vinner kan man har manga
av. Kamrater dr en bendmning for olika grupperingar, utifran ett barns perspektiv, till exempel
klasskamrater. Ddremot ansdags en kompis vara den person barnet var narmst, ddr det fanns ett
omsesidig fortroende (Ihrskog, 2006). Utifran vart resultat kan vi tolka att Youtubers kan ses som
en vin da det framkommit i tidigare kapitel att eleverna skapar relationer till de Youtubers de
aterkommande ser pa.

I resultatet kring reklam som forekommer pa plattformen (se 6.2.3) kunde vi se att detta var nagot
som eleverna stéllde sig negativt till. Daremot visade eleverna en forstaelse for reklamens
forekomst om Youtubers ska kunna fortsétta publicera videor. Enligt var spekulation kan
Youtubers ses som avldgsna véanner, personer/kanaler man kidnner en samhorighet med. Folkvord,
Bevelander, Rozendaal & Hermans (2019) sag utifran den studie de genomforde att barnen fann
en samhorighet och en relations skapades mellan de Youtubers de valde att se pa. Detta
paverkade dven synen och mottagligheten for reklam som Youtubern presenterade. En viktig
aspekt att ta hénsyn till dr hur Youtubern presenterar sig pa plattformen. Det &r hen sjdlv som
bestimmer vilka delar av sin personlighet som hen vill visa upp. Den vardagsproblematik som
Gustafson bendmner (refererat i: Ihrskog, 2006) behover inte ta plats vilket kan leda till barn ser
Youtubern som ett ideal. Detta kan i sin tur paverka hur barnen ser sina egna kamrater da de inte
kan leva upp till detta ideal.

Utifran vart resultat skulle vi vilja pasta att barnens anvidndning av Youtube har en betydelse pa
de relationsskapande som sker under skol- och fritidshemstid i olika former. I och med den
obligatoriska skolgangen blir barnen tvungna att agera i dessa sociala arenor, dér det stindigt sker
relationsarbeten av olika slag. Pa grund av digitaliseringen av skolan samt medialiseringen i
samhdllet har lett till att nya sociala arenor skapats och forflyttats. Det dr darfor inte konstigt att
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relationsarbetet skulle kunna paverkas av anvindningen av plattformen Youtube, dd den ocksa
innefattar en social arena.

7.1.3 Youtubes upplevda betydelse for eleverna

Medialiseringen i samhdllet har lett till att internet och dess plattformar tar en vésentlig del 1
manga barns barndom (Ekman, 2016). Plattformens nérvaro vicker dven starka kanslor bade
gillande aspekter som sker pa Youtube men dven om plattformen skulle férsvinna, vilket
presenteras i foregaende kapitel. Flera elever beskrev kinslor som tomhet, uppgivenhet samt ilska
vid tanken pa att plattformen skulle férsvinna. Som tidigare framvisat i vart resultat, anvénder sig
97.,4% sig av plattformen (se figur 1). Detta upplever vi som tydliga tecken pa att Youtube har en
betydande roll i var urvalsgrupps vardagsliv och i den medialiserade barndomen de befinner sig i.

Vi kan édven relatera till elevernas kompetens och vilja att utforska plattformen. Utifran ett
barndomssociologiskt perspektiv kan vi diskutera kring att detta &dr en del i det individuella
identitetsskapande bade i den digitala arenan samt den verkliga sociala arenan. Denna kompetens
visar sig dven i elevernas sjalvmedvetenhet kring aldersrestriktioner. De dr medvetna om vilket
material som &r olampligt och kan gora egna beslut kring om det vill utforska detta omrade eller
inte. Det stora utbudet av olika typer av videor, samt att det dr ldtt att navigera sig pa plattformen
ar nagot som ses positivt utifran den urvalsgrupp som deltog i var studie. Detta medfor dock en
okad risk att stota pa oldmpligt material, vilket &ven Buzzi (2012) papekar i sin studie. Men som
vi namnde visade eleverna en kompetens och motstand till dessa typer av olampligt material. Det
uppstar en balansgang mellan att eleverna dr kompetenta anvindare men samtidigt far man inte
glomma att de dr just barn. Detta kan aterkopplas till Grunditzs (2013) tankar kring barn som
aktiva och kompetenta individer kontra barn som &r i behov av omsorg.

Utifran vart resultat kan vi dven se att flera av de Youtubers &r antingen barn eller tonaringar.
Uhls och Greenfield (2011) beskriver hur barn ser en framtid som Youtubers beroende pa hur
mycket de exponeras for plattformen. Genom att eleverna kan se barn i sin egen alder och
sndppet dldre kan detta ses som en framtid som é&r tillgdnglig for dem. Youtube ses inte bara som
en arena for underhallning utan dven som ett legitimt karridrval. I var urvalsgrupp var det inte
manga elever som sjilva hade en Youtubekanal men efter att ha utforskat deras svar gillande
Youtubers de ser pa kan man tolka att det finns en marknad for kanaler riktade mot och med
dessa aldrar i fokus.

7.2 Metoddiskussion
7.2.1 Metodval och kontakt med vardnadshavare

De svagheter som vi upplever finns i var studie 4r fraimst var kompetens att planera och
genomfora enkiter. Inom ramen for den tid vi hade till forfogande fanns det varken mojlighet
eller tid att genomfora en pilotstudie, vilket dr nagot Ejlertsson (2019) rekommenderar genomfors
innan en enkitundersokning. Vi saknade dven tillgang till individer som matchade var ténkta
urvalsgrupp. Den uteblivna pilotstudien kunde vi se paverka vart resultat genom hur eleverna
svarade pa vissa fragor, samt att relevanta fragor som uppkom under tiden inte var mojliga att
fraga da enkéten redan skickats ut. Om det hade funnits tid hade detta gatt och l6sa, genom att
skicka ut en kompletterande enkét, mojligtvis folja upp med gruppintervjuer. Detta hade kunnat
ge oss en bredare empiri som vi hade kunnat férdjupa oss ytterligare i, vilket mojligtvis hade
kunnat ge en bredare och djupare analys. En annan svaghet i vart metodval var att vi saknade
mojligheten att kunna stélla foljdfragor till eleverna, d vi fick in manga intressanta svar som
oppnade upp till foljdfragor. Detta har lett till att vi endast har skrapat pa ytan i ett vildigt
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intressant forskningsomrade. Genom intervjuer far man maojlighet till att kunna stilla foljdfragor,
som aterigen hade kunnat ge oss en bredare och djupare analys.

En annan aspekt att ta hénsyn till var kontakt med vardnadshavare. Det kridvdes paminnelser for
att fa in det antal godkidnnanden for att fa anvianda oss av elevernas svar i studien. Samma dag
vart mejl nadde ut till vardnadshavarna fick vi in en stor del svar. Responsen avtog efter nagra
dagar. Vi valde utifran Lewis och Hess (2017) forskning géllande 6kande av svarsfrekvenser, att
skicka ut en paminnelse och dven denna gang fick vi direkt respons som sedan sipprade ut.
Genom att kommunikationen skedde 6ver mejl finns chansen att vissa vardnadshavare inte kidnde
sig bekvdma att svara. Detta kunde mojligtvis atgdrdas genom att dven en fysisk lapp hade
skickats hem till vardnadshavarna som inte kénde sig bekvidma att anvénda digitala verktyg.

7.2.2 Elevforutsattningar

Vi valde arskurs 4—6 som urvalsgrupp dels pa grund av deras kompetens for inldsning samt
skrivformaga. Dock sa kunde vi inte séikerstilla att nagra séarskilda atgérder infordes for de elever
med lds- och skrivsvarigheter da vi inte hade mdojlighet att vara pa plats pa skolan. Detta artade
sig i att vissa svar kan tolkas som att en del elever inte forstod fragan da vissa svar var otydliga
eller inte besvarade alls. Vi hade dven inte mojligheten att genomféra en genomgang av enkiten,
dir begrepp hade kunnat fortydligas. Aven om detta var nigot liraren méjligtvis gjorde har vi
ingen inblick i1 hur detta genomfordes. Vad vi forstod fanns inte heller mgjligheten att eleverna
kunde sitta i mindre rum for att genomfora enkéten i fred. Detta kan ha lett till att vissa elever
mojligtvis kidnde sig obekvdma med att svara pa vissa fragor da kamraterna satt bredvid.
Samtidigt som detta dven kan ha lett till att svaren kan ha firgats av varandras nirvaro. Aven om
enkitens utformning var uppskattad att kunna genomforas pa ca 10—15 minuter, vilket vi anser
gar att genomfora under lektionstid, sé vet vi inte hur lektionens forutsittningar paverkade
genomforandet.

Genom den kunskap och erfarenhet vi fatt under arbetets gang har vi forstatt planeringsfasens
betydelse nér det kommer till enkéter. Nagot vi hade gjort annorlunda &r just att genomfora en
pilotstudie, samt lata fragorna att landa och reflekteras 6ver innan utskick av enkit. Da hade vi
kunnat undvika att under arbetets gang angra att vissa val som gjordes, speciellt vid
fragestdllningarna. Metodvalet dr effektivt ur den bemérkelse att vi hade méjlighet att na ut till
fler elever under kortare tid, &n om vi genomfort intervjuer. Dock finns det alltid for- och
nackdelar med alla olika metoder.

7.3 Implikationer for den pedagogiska praktiken

Enligt fritidshemmets uppdrag ska fritidshemmet erbjuda en meningsfull fritid med utgdngspunkt
i elevers intressen och erfarenheter (Skolverket, 2019). Utifran var studies resultat, samt storre
genomforda undersokningar, har vi kunnat se att digitala medier dr ett intresse som manga barn
har. Som lérare i fritidshem blir det déarfor viktig att istéllet for att kanske bara se risker ocksa se
de mojligheter som finns genom att, i detta fall, anviinda sig utav Youtube som larplattform. Men
dven inse att stor del av barnens sociala umginge dven sker digital och inte bara i verkligheten.
Fritidshemmets uppdrag &r dven att frimja utvecklingen av elevers digitala kompetens och stotta
eleverna i denna utveckling (Skolverket, 2019).

Som vi beskrivit i kapitel 3 finns det fyra aspekter av digital kompetens, vilket bendmns i
Skolverkets (2017) kommentarmaterial for digitaliseringen av skolan. Dessa aspekter innefattar
att som ldrare till exempel inte avvisa vissa videoklipp som opassande utan ta detta tillfélle i akt
och fora en diskussion med eleverna, kring hur det pdverkar samhdillet och den enskilda
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individen. Samtidigt kan ldraren hamna i en svar sits da detta synsitt inte sammanfaller med
vardnadshavares asikter. Som lérare i fritidshem har du dock skyldighet att lira elever om digitala
verktyg och hur de kan anvdndas pa ett kritiskt och kreativt sitt, med utgangspunkt i de fyra
aspekterna. Genom att ta tillvara pa mojligheterna att pa flera olika sitt skaffa sig kunskaper
genom plattformen Youtube och dven se det som mojligheter till 6kade interaktioner med andra,
ser vi fritidshemmet som en ypperlig arena for just detta.

7.4 Forslag pa fortsatta studier

Undersokningen av plattformen Youtube och dess paverkan ur ett barns perspektiv har varit
vildigt givande. For att verkligen kunna undersoka detta fenomen ytterligare och dnnu mer pa
djupet upplever vi att féltstudier samt intervjuer hade varit tva olika metoder som hade hjilpt till
att dven kunna se beteenden eleverna emellan samt genom intervjuer fa mojlighet att stélla
foljdfragor som dyker upp under viagens gang. Att undersoka digitala medier 6verlag upplever vi
ar en komplex situation, speciellt da vi ville se ur barns perspektiv. Vi skulle ha velat utfora
observationer dir eleverna observerades under raster och fritidshemtid. Detta for att kunna se om
det uppstar tillfdllen dér eleverna pratar med varandra kring Youtube och vad som sker i gruppen
under samtalet. P4 grund av restriktionerna kring COVID-19 samt tid valde vi bort detta moment.
Detta hade kunnat vara en intressant utgdngspunkt i fortsatta studier kring dmnet. Aven en
ytterligare aspekt hade varit att undersoka flera olika skolor under en ldngre tidsperiod, dér
skolorna har olika socioekonomiska forutsittningar. Pa sa sitt dven kunna undersoka hur olika
socioekonomiska bakgrunder har for betydelse nédr det kommer till tillgénglighet och mojlighet
att vara delaktig i det digitaliserade samhillet.

7.5 Slutkommentar

Att forska om barns digitala anvidndning tror vi alltid kommer att vara komplext da det dr i
stindig rorelse och fordndring. Ett fenomen kan vara aktuellt en dag, medan nésta dag dr den
néstan bortglomd. Darfor vet vi inte hur linge denna studie kommer att vara aktuell, da nya
digitala plattformar standigt uppkommer och fordndras. Men det som &r intressant &r trots allt att
undersoka barns beteenden till och hur de ser pa den digitala vérld de befinner sig i.
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9. Bilagor
9.1 Bilaga 1

Youtube

Hej! vi ar tva studenter som snart ska bli larare i fritidshem. Vi ar valdigt intresserade av att
veta hur just du anvander dig av Youtube.

Du som fyller i formul&ret ar anonym och det ar endast vi som kommer att se era svar.
Vi uppskattar att ni vill vara med och hjalpa oss i var forskning!

Har ni nagra fragor sa kan ni maila oss pa : isabella.thyberg@hotmail.com,
gussveemat@student.gu.se

Halsningar,
Emelie & Isabella

9.2 Bilaga 2

Brev till vardnadshavare

Hej! Vi heter Isabella och Emelie och dr universitetsstudenter pa Goteborgs Universitet. Vi ldser
till grundldrare med inriktning mot fritidshem och nu paborjar vi var C-uppsats dir vi hoppas era
barn vill delta i en kort enkit angaende deras anvéindning av plattformen Youtube. Enkitsvaren
kommer vara anonyma dir endast alder kommer att presenteras. Enkéten tar mellan 5—10 minuter
att fylla i och sker i samrad med klassldrare. Enkiten #r frivillig men vi onskar att s& manga som
mojligt vill delta.

For att detta ska kunna genomfoéras behover vi ert samtycke. Om det finns ett intresse finns det
dven mojlighet att ta del av studien nir den &r férdig i juni.

Vi onskar svar senast fredagen 17/4

Samtycke och eventuella fragor ldmnas genom att skicka ett mail till:
Isabella.thyberg@hotmail.com

Med vinliga hélsningar
Emelie Svensson & Isabella Thyberg



9.3 Bilaga 3

Hej alla vardnadshavare!

Vi vill bara paminna er som inte skickat in ett mail om samtycke att det hade varit bra om vi
kunde fa in det sa snart som méjligt. Vi har fatt in en del enkéatsvar fran barnen som kommer
vara valdigt givande for var forskning men ju mer underlag vi kan anvanda oss av desto battre
blir var forskning. For att lamna samtycke att vi far anvanda ert barns enkéatsvar sa racker det att
skriva barnets namn och skicka det till mailadressen: isabella.thyberg @hotmail.com

Har ni nagra fragor ar det bara att skicka ivag ett mail!

Med vénliga hélsningar

Emelie & Isabella



