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Syfte: Syftet med arbetet &r att definiera vilka diskurser som framtrider i larare i
fritidshemmets utsagor om fotbollsspelande pa fritidshem och att identifiera diskursiva
monster 1 deras sprékliga uttryck. Genom vér studie hoppas vi bidra med antingen nya eller
lite mer fordjupade kunskaper om hur ldrare i fritidshemmen talar om fotboll. Mojligen kan
detta bidra till ytterligare en dimension till dagens kunskapsldge genom nya eller utvecklade
aspekter pa elever i fotbollssammanhang. Med stdd av tidigare forskning avser vi mojliggora
en helhetsforstaelse for hur detta kan paverka elever. Det dr viktigt att synliggora for att forsta
sa att larare och ldrare i fritidshemmen verkligen kan verka for likvérdighet och jédmstalldhet i
skola och fritidshem. Syftet med det valda &mnet fotbollsspelande, r aktivitetens
mangfacetterade egenskaper och att den paverkar manga skolor och fritidshem pa flera
urskilda sétt. Att vara del av en diskursiv plattform forutsétter att diskursen synliggors, vi
avser synliggora diskurser ur fritidshemsperspektiv.

Fragestillningar:
Vilka diskurser om fotboll kommer till uttryck i ldrarna i fritidshemmets tal?
Vilka diskursiva monster framtriader?

Med sprakliga monster fokuserar vi pa centrala begrepp som framtréder i utsagorna och hur
dessa kan tolkas i sitt ssmmanhang. Exempelvis vilka uttryck som kan tyda pa makt, men
dven vilka termer som dr framtrddande i diskurserna. Alltsd hur diskurserna uttrycks och vad
det kan betyda.

Teori: Vi kommer inledningsvis att lyfta fram och definiera begreppen diskurs och
diskursanalys som utgdr studiens utgangspunkt. Dérefter gir vi in pa begrepp som utgor
grunder for att identifiera framtrddande diskurser. Framtradande diskurser kommer vi att
jamfora med perspektiv pa relation mellan larare och elever, makt och socialpedagogik.

Metod: For att kunna fa svar pa vart syfte och véra fragestillningar valde vi att gora en
kvalitativ undersdkning med semistrukturerade intervjuer som metod.

Resultat: Undersokningen visar att informanterna dr medvetna om att fotbollspelandet pa
fritidshemmet ar komplext. Men att de 4r medvetna om dess positiva och negativa aspekter
som aktiviteten praglas av.
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1. Inledning

Enligt Riksidrottsforbundet (2019) &r idrotten Sveriges Overldgset storsta och den mest
levande folkrorelsen i Sverige. Enligt samma rapport ar fotbollen Sveriges storsta sport. Vi
sjdlva har en 1dng och gedigen bakgrund inom fotbollssporten och har genom &ren fatt otroligt
mycket glddje och kunskap tillbaka frdn den. Vi har dven sett hur mycket fotbollen ger
tillbaka till samhillet 6verlag. Den har bade bidragit till manga sociala mdten och ér i var
mening en aktivitet dir man skapar en gemenskap och kamratskap. Som verksamma pa
fritidshem under ménga ar har vi dven sett att fotboll &r en vanligt forekommande aktivitet.
Vara erfarenheter av denna aktivitet har varit overlag positiva. Dock har vi i var roll som
verksamma pa fritidshemmet dven tagit del av polariserade perspektiv i olika diskurser som
finns bade bland lérare i fritidshemmet och ldrare i skolan i sammanhanget fotboll och
fotbollsspel. En vildigt kortfattad definition av begreppet diskurs definieras enligt Fairclough,
(2003) som reproducerande av befintliga sociala strukturer men ocksd som transformativa av
dessa.

Dessa polariserade perspektiv framkommer dven i tidigare forskning nir man talar eller
skriver om fotboll eller fotbollsspelande. Wester (2019) beskriver fotbollsplanens betydelse
som social plats pa skolan. Fotbollsplanen beskrivs utifran Westers egna erfarenheter som en
dlskad men samtidigt konfliktfylld plats. Det framgar dven i studien att ldrare beskriver
skolgérdens fotbollsplan som “ett morkt hal” som vissa ldrare undviker att rora sig kring.
Pedagogernas utsagor beskriver fotbollsplanen och situationen kring den som ett
organisatoriskt ledningsproblem (Wester, 2019). Man exemplifierar i ssmmanhanget kollegor
som sitter och dricker kaffe medan andra kollegor som redan ar belastade blir placerade pa
fotbollsplanen av ledningen. I kontrast till detta vittnar andra pedagoger om positiva aspekter
géllande fotbollsplanen och deras upplevelser aterspeglar inte deras kollegors kénsla av
betungande borda. Forskning visar dven diskursiva uttryck ur ett konsperspektiv dir man
identifierar sammanhanget fotboll som bland annat maskulint dominerade sammanhang
(Jonasson, 2009). I kontrast till detta lyfter Karp (2000) jamforelsen fotboll och ett
grupparbete i skolan dir man gemensamt jobbar mot samma mal. Vi kommer genom textens
gang frekvent ta upp begreppet utsagor, vilket vi definierar som nigot som sigs, ett pastdende
eller hivdande i spréklig form.

1.1 Problemdiskussion

Mycket forskning vi tagit del av som finns kring fotboll och elevers liv i skola fokuserar
framst pa diskursiva uttryck om fotbollen under skoltid pé rasterna, kring fotbollsplanen som
plats samt samverkan mellan skola och foreningslivet och fotbollens fostransroll. Hér finner
vi avsaknaden av mer kunskap om lérare i fritidshemmens sprakliga bruk runt
fotbollsspelande pé fritidshemmet. Forskning beskriver fotbollsspelande som en av de
vanligaste aktiviteterna i skolan. Valdigt lite ar skrivet utifran ett fritidshemsperspektiv trots
att fotbollsspelande &r en huvudsaklig aktivitet inte bara under skoltid utan dven pa
fritidshemstid. Fritidshemmet uppfattas ofta som en mindre viktig plats i det hierarkiskt
uppbyggda skolsystemet (Falkner & Ludvigsson, 2016). Vi finner det darfor relevant att ur ett
hela dagen perspektiv i skolans vérld belysa ldrare i fritidshemmets perspektiv och vilka
diskurser som é&r framtrddande i sammanhanget. Intentionen &r att ge ytterligare dimension till
hur man talar i fotbollssammanhang, i det hér fallet utifrén fritidshemmet. For att belysa och
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eventuellt fylla i vad vi uppfattar vara en kunskapslucka av en central verksamhet i skolan.
Rohlin (2001) illustrerar fritidshemsutvecklingen 6ver tid dar verksamheten idag ar en
huvudsaklig del av skolan. Det visar den utbildningspolitiska integreringsprocessen diar man
exempelvis genom den reviderade och omreviderade ldroplanen kommit fram till kapitel 4
som dr specificerad for fritidshemmen. Andishmand (2017) redovisar i sin etnografiska studie
bland annat den kraftiga tillokningen av elever i fritidshem 6ver tid. Hosten 2016 gick 478
000 barn i fritidshem, en 6kning med 16 000 barn pé ett ar och ndrmare 150 000 barn pa tio &r
Skolverket, 2017 (citerad i Andishmand, 2017). For att ge en tydligare bild i form av siffror
redovisas 88% elever i fritidshem i storstdder och 71% i glesbygder (Andishmand, 2017).

Utifrén tidigare forskning uppfattar vi att man lyfter upp olika perspektiv i
fotbollssammanhang exempelvis fotboll ur ett genusperspektiv, socialt perspektiv,
maktperspektiv osv. Dessa perspektiv fokuserar fraimst pé aktiviteten fotboll under skoltiden
pa rasterna eller den fotboll som sker i foreningslivets regi. Dovborn och Trondman (2007)
lyfter spontanfotboll i sin forskning, Jonasson (2009) skriver om rasterna, Wester (2019) om
platsens innebdrd och betydelse samt som skriver om Karp (2000) fotbollen i foreningslivet.

Vi vill sammanfatta problemdiskussionen med att man inte kan bortse fran en sadan stor och
viktig del av skolinstitutionen som fritidshemmen &r och som ror stdrre andelen av elever pa
skolan. Det ar viktigt att lyfta fritidshemsperspektivet for att medvetandegora verksamhetens
pedagogiska praktik. Fritidshemmen &r en central punkt mellan skola och foréldrar och
tonvikten pé fritidshemmen har 6kat (Andishmand, 2017). Vi utgar fran en huvudsaklig
aktivitet for manga elever bade pé skolan och fritidshemmen, nidmligen fotbollsspelande pé
fritidshem. Som vi lyfte i inledningen har det forskats mycket runt skolan och utanfor skolan.
Vi kompletterar genom att bidra med nya perspektiv utifran larare i fritidshem och deras
uppfattningar om fotbollsspelande pa fritidshem. Skol- och fritidshemsuppdraget innefattar
bland annat att se till varje individs véilbefinnande. For att verka mot bland annat likvardighet
och jamstilldhet, ar det viktigt att synliggora lirare och larare i fritidshemmens perspektiv av
elevernas tillvaro. Det ar viktigt att fA med hela dagen perspektivet av skolan och
fritidshemmet med allt den innefattas av i form av exempelvis lektioner, raster och
fritidshemsaktiviteter. Skola och fritidshem bér ansvaret for att 14ta varje elev finna sin unika
egenart och utvecklas dérifran (Skolverket, 2019). For att mojliggora for uppdraget ér det
viktigt att medvetandegora vad som sker i ldrarnas och lérare i fritidshemmens omgivning i
elevers sammanhang. Dels for att forstdrka larandet och utveckling, dels for att kunna
motverka allt som anses som diskriminerande eller utsatthet.

“Skolan ska framja forstaelse for andra ménniskor och férmaga till inlevelse. Omsorg om den
enskildes vélbefinnande och utveckling ska pragla verksamheten. Ingen ska i skolan utsittas
for diskriminering pa grund av kon, etnisk tillhorighet, religion eller annan trosuppfattning,
konsoverskridande identitet eller uttryck, sexuell laggning, &lder eller funktionsnedséttning
eller for annan krankande behandling” (Skolverket, 2019).



2. Syfte och fragestillningar

2.1 Syfte

Syftet med arbetet dr att definiera vilka diskurser som framtrader i lirare i fritidshemmets
utsagor om fotbollsspelande pa fritidshem och att identifiera diskursiva monster i deras
sprékliga uttryck. Genom vér studie hoppas vi bidra med antingen nya eller lite mer
fordjupade kunskaper om hur lirare i fritidshemmen talar om fotboll. M6jligen kan detta bidra
till ytterligare en dimension till dagens kunskapsldge genom nya eller utvecklade aspekter pa
elever i fotbollssammanhang. Med stdd av tidigare forskning avser vi mojliggdra en
helhetsforstaelse for hur detta kan paverka elever. Det dr viktigt att synliggora for att forsta sa
att ldrare och lérare i fritidshemmen verkligen kan verka for likvardighet och jamstélldhet i
skola och fritidshem. Syftet med det valda &mnet fotbollsspelande, &r aktivitetens
mangfacetterade egenskaper och att den paverkar manga skolor och fritidshem pa flera
urskilda sétt. Att vara del av en diskursiv plattform forutsétter att diskursen synliggors, vi
avser synliggora diskurser ur fritidshemsperspektiv.

2.2 Fragestillningar

e Vilka diskurser om fotboll kommer till uttryck i ldrarna i fritidshemmets tal?
e Vilka diskursiva monster framtrader?

Med sprakliga monster fokuserar vi pa centrala begrepp som framtréder i utsagorna och hur
dessa kan tolkas i sitt ssmmanhang. Exempelvis vilka uttryck som kan tyda pa makt, men
dven vilka termer som dr framtrddande i diskurserna. Alltsd hur diskurserna uttrycks och vad
det kan betyda.



3. Bakgrund

Relevant for vér studie &r att ge en historisk dverblick av hur utbildningspolitiska krafter over
tid har konstruerat och rekonstruerat fritidshemmet och dess mening. Detta tycker vi kan bidra
till 6kad kunskap for de implikationer vi finner idag bland annat i fritidshemsverksamheternas
diskursiva landskap. Vi tycker det ar viktigt att fa en helhetsbild for att i det hir
sammanhanget fa eventuellt battre forstielse for de diskurser vi kan komma att finna 1 var
studie om hur lédrare i fritidshemmet talar om fotbollsspelande pa fritidshemmen. Foéljande
citat av George Santayana kanske kan illustrera hur vi tinker i sammanhanget.

“Den som inte kénner historien dr domd att upprepa den” (Aguilar, J. 2017)
3.1 Fritidshemmets historia i relation till skolan

Skolverket (2019) och Rohlin (2001) beskriver fritidshemsverksamhetens historia som rotad
under slutet av 1800-talet fram till 1930-talet i form av arbetsstugor. Verksamhetens roll var
att forbereda barnen genom arbete for béttre forutsittningar och den pedagogiska tanken var
att forbattra mojligheterna att klara skolarbetet. 194050 talens diskursiva sprakbruk
priglades av nya begrepp som eftermiddagshem, rekreation och ldxldasning. 1960-talets
arbetskraftsbrist fylldes pa av kvinnlig arbetskraft, vilket ledde till att fritidshemmen kom till
att bli ett komplement till hemmen da kvinnorna borjade att jobba. I den diskursiva
inriktningen betonades omsorg och en grupporienterad verksamhet som utgick fran barns
behov. P4 1990-talet fortsatte man tidigare utredningar och tankar om integration av skola och
fritidshem. Utvecklingen stérktes ytterligare ar 1995 och tydligare genom socialtjianstlagen
och kvalitetsparagrafen som styrde fritidshemmens roll som komplement till skolan. Ar 1998
fordes sedan fritidshemmen in 1 utbildningssektorn. Fritidshemmen é&r inte bara produkt av
socialpolitiska och familjepolitiska skil utan pé senare tid &ven utbildningspolitiska (Haglund
2009).

Lager (2015) illustrerar, utifran sin forskning ett spanningsfilt i fritidshemmets uppdrag. Det
framkommer spinningar som resultat av utbildningsdiskursiva krafter genom exempelvis
formuleringar i Lgr11 som visar pa skolifiering tendenser. Den andra studien visar en
socialpedagogisk tradition dir ldrandet sker i det sociala och relationella. Olika diskurser
utifran utbildningssektorn berdr begreppet kvalité, vad den kan vara och hur den kan
implementeras i bland annat fritidshemmet. Detta paverkar fritidshemmets arbetssdtt som
tidigare har innefattat fraimst fokus pa barns vardagspraktiska sociala relationer till att ing4 i
ett utbildningssystem déar individens ldrande &r centralt (Lager, 2015). Lager illustrerar en
rekontextualisering av det systematiska kvalitetsarbetet som paverkar fritidshemmens
dokumentationsarbete. Man menar pa att utbildningspolitiska uppfattningar om hur
fritidshemmen skulle vara dterspeglades i exempelvis dokumentationskraven (systematiska
kvalitetsarbetet) som gick ut pa en individbaserad resultatredovisning snarare &dn
fritidshemmens sociala, grupporienterade arbetssitt. Detta dr en konsekvens av att man har
integrerats i utbildningssystemet. Lager (2015) beror i sin studie en rektors och tva ldrares
arbete om systematiskt kvalitetsarbete i relation till institutionella forutséittningar och
praktiken. Lasningen av Lagers texter har varit relevant for oss i sammanhanget att forsta hur
diskurser kan kontextualiseras och rekontextualiseras och hur detta paverkar fritidshemmens
traditionella arbetssiitt.



Relevant for denna studie ar dven att lyfta fram en av de diskurserna Haglund (2009) tar upp.
Diskursen om fritidshemstiden som “Overbliven tid” dir man historiskt har sett fritidshemmen
som en mellanstation, d& det géller barns vistelse i vintan pa arbetande fordldrar. Detta
illustrerar en historisk instéllning till fritidshem att det 4r en institution som frimst 4gnar sig at
barnomsorg. En utgédngspunkt for denna diskurs &r att individen véljer sjdlv vad den vill leka
och leken ar for lekens skull. Skolverket (2006) stéllde sig starkt kritiskt till denna instdllning
och ansag att den fria leken inte var utvecklande for barnen (citerad i Haglund, 2009). Man
betonar istillet vikten av vuxeninitierad eller ledd verksamhet som utvecklande for barnen.

Ovannidmnda diskurser illustrerar tendenser att koppla det meningsfulla fritidshemmet och
larandet till antingen det utbildningspolitiska eller det socialpolitiska (Haglund, 2009). Detta
illustrerar dven att innehallet och larandeformerna kan variera beroende pa vilket perspektiv
diskursen har.



4. Tidigare forskning

Nar vi 1 detta avsnitt gir in pa forskning om elever och fotboll finner vi det relevant att lyfta
forskning som illustrerar fotboll utifran flera aspekter for att skapa en generell bild av det
diskursiva landskapet runt &mnet. Var studie fokuserar pd hur lérare i fritidshemmet talar om
fotboll som aktivitet och vilka diskursiva monster som ar framtradande. Darfor véljer vi att
presentera tidigare forskning som illustrerar fotboll utifran olika forskningsomraden. Véar
intention &r att skapa en sa bra grund som mgjligt for att pa ett bra sétt kunna jimfora
framtrddande monster som vi eventuellt finner i ldrarna i fritidshemmets utsagor om fotboll.
Den tidigare forskningen som vi funnit inriktar sig mestadels pé tva olika forskningsomraden.
Skolgardens fotbollsplan som plats samt fotboll pa skolan utifrén kon och genus. Aven ett
tredje forskningsomrade framkommer om &n i en mindre skala och det 4r fotboll som en
metod for fostran. Vi har dessutom inte funnit ndgon forskning om fotboll som utgér fran
fritidshemmet utan den forskningen som finns om fotboll utgér nédstan enbart fran skolans
raster.

4.1 Fotbollsplanen pa skolgirden som plats.

En stor del av livet for de yngre eleverna utspelar sig pa skolgérden. Det &r en visentlig del av
den vardag som eleverna har pa skolan. Da 6ver hilften av eleverna brukar vara pa
fotbollsplanen framstar det som en ganska central plats pa skolgarden. Men det &r en plats
som friamst dr pojkarnas favoritplats. Aven om fotbollsplanen ir en ganska central plats pa
skolgarden sé rader det delade meningar om det dr en plats for positiva eller negativa méten.
Man ser den som en plats dir man kan fa vara med fler elever dn de i sin klass men platsen ses
dven som en plats dir konflikter och brik ofta sker (Gustafson, 2006). Aven Wester (2019)
lyfter upp och beskriver skolans fotbollsplan som brékig. Den dominerande uppfattningen
enligt Wester ar att det dr en allmént stokig plats dir manga konflikter sker som har en negativ
inverkan dver sjdlva fotbollsplanen som plats.

Ronnlund (2015) skriver i sin forskning att enligt nordisk och anglosaxisk forskning &r
fotbollsspel och andra bollekar nagra av de vanligaste lekarna pa skolgarden. Fotbollsplanen
var en av de platser pa skolgarden som var mest tydlig att peka ut. Aven hir framkommer det
att fotbollsplanen ar en plats dir det sker en hel del konflikter. Samtidigt illustrerar Ronnlund
(2015) fotbollsplanen som en plats dér hela klassen kan vara och hélla till pa. Trots att studien
framst fokuserar och forsoker ta grepp om hela skolgirden som ett socialt rum sa ar det
begreppen fotboll och fotbollsplan som ér frekvent aterkommande (Ronnlund, 2015).

Jonasson (2009) utgér i sin etnografiska studie fran den fotboll som spelas pé rasten. Har
framkommer det att just fotbollen var en populdr sysselséttning pa rasterna pa samtliga av de
skolorna som besoktes. Rastfotbollen var inte enbart det traditionella sittet dir man spelar tva
lag mot varandra pé skolans fotbollsplan, utan det var alla de aktiviteter dir en fotboll
spelades mellan tva individer oavsett plats pa skolgarden. I studien beskrivs fotbollen som
spelas pa ett par olika sitt. Den mest dominerade och samtidigt den som forfattaren forsoker
ta ett grepp om dr klungan eller klungbollen. Jonasson (2009) skriver att klungan &r en typ av
fotbollsspelande dir lagen utgér fran det traditionella séttet dar tva lag moter varandra men
som till formation liknar mer en bisvdrm dér alla jagar bollen. En annan form av det som
spelas pa rastfotbollen dr det som forfattaren bendmner som joga bonito, som pa svenska
betyder “det vackra spelet” ar det spel som fokuserar pa och ger utrymme till att visa upp sina

6



tekniska fardigheter. Dessa tekniska fardigheter kan utnyttjas bade pa skolgardens
fotbollsplan eller utanfoér den och utspelar sig mellan tva eller fler individer och en boll
(Jonasson, 2009)

4.2 Fotboll pa skolan utifran kén och genus.

I Jonassons (2009) etnografiska studie om fotboll pé rasterna dér fokus framst &r inriktat pa
kon/genus. Dér framkommer det dven att om béade flickor och pojkar dr med och spelar fotboll
pa rasten och deltar i sjdlva skapandet av den kultur som &r kring fotboll pa rasten, ar
tyngdpunkten pa pojkarna och att de dominerar skapandet av denna kultur. De 4r i majoritet
och @ven om det inte framkommer om det dr maskulint att spela fotboll pa rasten s finns
tendenserna dér att det ar typiskt maskulina drag sdsom hardhet som dominerar fotbollen pé
rasten. Studien framhéver for detta en ordlos diskurs for det genussystem som ér rddande
under rastfotbollen. Samtidigt skiljer sig den fotboll som spelas pé rasten fran den fotboll som
spelas i foreningarna. Borta dr den konsuppdelning som skiljer flickor och pojkar &t. Detta dr
nagot som kunde utnyttjas for att skapa en béttre miljo utifran kon och genus pa skolgardens
fotbollsplan hdvdar (Jonasson, 2009).

I Fundbergs studie (2003) dir man forsoker analysera samt problematisera relationen mellan
pojkfotboll och maskuliniteter framkommer det négra intressanta aspekter som &r viktiga att
lyfta fram. For det forsta framkommer det att genusordningen mellan kénen dir mén ar
overordnade kvinnor, reproduceras i den specifika miljon kring pojkfotboll som studien utgar
ifrén. For det andra sker dven en reproduktion av heteronormativitet dér heterosexualiteten &r
overordnad alla andra former av sexualitet. Och for det tredje sa framkommer det dven att
olika etniska minoriteter ocksé &r underordnade. Summerat sa sker det alltsa en reproduktion
av flera olika ordningar. Fundberg (2003) beskriver att denna reproduktion av flera olika
ordningar dr ett sétt att se pa vad som uppfattas som normaliteter respektive avvikelser. Detta
sammansmaélter ihop till att nagra ser sig sjédlva som bittre dn andra och att deras sitt av att
vara pa ar det normala. Studien menar pa att det ar val virt att iakttaga och pa ett kritiskt sitt
diskutera detta (Fundberg, 2003).

Aven i Eliassons (2009) etnografiska studie om pojk- och flickfotboll i foreningslivet
framkommer det att genusménster ir framtridande vad giller fotbollen. Aven om det i studien
framkommer att varken barnen, fordldrarna eller ledarna samtalar om det i praktiken. Sa finns
det en tradition som delar in barnen i pojklag respektive flicklag. Den tradition &r baserad pa
vanor och uppfostran dir barnen anser att man spelar fotboll pa olika sétt beroende pa ens
kon. Ledarna anser att det inte skulle klara av att hantera lag med olika kon och forankrar det i
att det dr viktigt med kompisar. Fordldrarna dr det som mest visar en ppen instéllningen for
att detta skulle kunna fungera. Aven om det mestadels #r olikheter i och under
fotbollsspelande som dominerar nir barn, fordldrar och ledare talar om fotboll s finns det
ndgra likheter kring de barn som spelar fotboll i enligt studien. Alla barn gor dvningarna lika
och anses lika tekniska. Men framfor allt s& har de barnen som spelar fotboll lika mycket
glddje av den. (Eliasson, 2009)

Dovborn och Trondman (2007) lyfter i sin etnografiska fallstudie fram fyra flickor som
valdigt tydligt uttrycker sin avsky for bollsport. Forskarna forsoker genom tre olika analyser
forsta sig pé varfor sé ar fallet. Det 4r ganska tydligt att flickorna inte har nagon kontroll 6ver
bollsporten. De far varken vara med och bestimma om vad som ska utforas eller hur det ska
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gora det. Trots att forskarna avgrénsar sin fallstudie till en specifik plats under en specifik tid
pa ett specifikt omrade sa vill de dndd hivda att deras fallstudie ganska vil illustrerar hur alla
flickors vardag ser ut nér det handlar om den spontanidrott som spelas oavsett plats, omrade
eller tidpunkt. Precis som enligt Jonasson (2009) sa ar det de maskulina dragen som hardhet
och tuffhet som dominerar spontanfotboll hér.

Dovborn och Trondman (2007) beskriver saledes det som sker nir barn spelar fotboll som
spontanidrott och tar upp att det bast kan forstds genom en aktiv genusregim. Pojkarna
bestimmer och flickorna &r beroende av att de ska lata dem vara med, vilket gor att det blir en
ojamn maktordning. Samtidigt styr pojkarna éver hur deras medverkan i spelet ska se ut och
hur sjélva spelandet gar till. Genom att tex spela snabbare och tackla hirdare si kan de utova
en viss makt. P4 detta vis blir flickorna pa en och samma géang inkluderade, exkluderade och
underordnade pojkarna. Att valet av spontanidrotten i1 detta fall fotboll och hur formen pa den
ska se ut bestdms helt och hallet av pojkarna, ar den rddande bollhegemoni som sker. Pojkarna
anviander sig av makten de har och flickorna blir en endast brickor i spelet (Dovborn och
Trondman, 2007).

Aven Mean (2001) belyser fotbollen som kénssegregerade och mansdominerad. Att allt fler
flickor och kvinnor borjar spela fotboll framstér som ett hot mot den mansdominerade
fotbollen. Vilket pa det viset skapar en konflikt mellan kdnen. Genom att jimfora hur manliga
domare i fotbollsmatcher domer och talar med spelarna under matcherna med herrar/pojkar
och damer/flickor, fick forskaren fram nagra intressanta resultat, som talade om
konssegregation. Domarna som domde de matcherna som herrar och pojkar spelade hade en
ganska ré och tuff jargong med spelarna pa plan. Samtidigt s& var tonen nir kvinnorna och
flickorna spelade ganska mycket mjukare och behagligare (Mean, 2001). Aven Eliasson
(2011) belyser detta. Nér de fotbollsspelande barnen pratar om sig sjélva blir det traditionella
stereotypiska svar dir pojkarna ses som tuffa och flickorna som snélla. Nir dven ledarna
tydligt papekar for flickorna att de for snilla och behdver bli tuffare sa blir pojkarnas tufthet
normen for fotbollsspelande (Eliasson, 2011).

Swain (2012) skriver om maskulinitet i skolan och hur fotbollen i skolan formar den.
Fotbollen pa rasterna r en stor del av pojkarnas liv och den associeras med maskulinitet.
Studien pekar pé att inte bara tjejer exkluderas fran denna aktivitet utan dven de pojkar som
inte nér upp till kraven som man har pé skolgarden niir man spelar fotboll. Aven hir
framkommer det en tydlig kdnssegregation. Bristen av hur pedagogerna talade om fotbollen
med eleverna var tydlig (Swain, 2012). Genom att medvetet eller omedvetet undvika att ta
upp eller belysa denna konssegregering sa blev resultatet att pojkarna fick det fortsatta
utrymmet att dominera och maskuliniteten blev den enskilt mest viktiga aspekten pa skolans
fotbollsplan. Samtidigt var inte heller pedagogerna 6verens bland dem sjélva om fotbollen och
den roll som det spelade. Vissa pedagoger pa skolan sdg det som en aktivitet dér eleverna fick
utlopp for sin energi och en plats dir de kunde tréna pa sina sociala fardigheter som
samarbetsformaga. Andra pedagoger pa skolan sig fotbollen som kéllan till skapandet av en
machokultur som var valdsam (Swain, 2012)

4.3 Fotboll som en metod for fostran.

I Karps (2000) intervjustudie om fostran inom fotboll och golf laggs fokus pé fostran inom
dessa specifika idrotter. Det framkommer ett flertal ganger att kopplingen mellan idrotten och
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skolan &r direkt och tydlig vad géller fostran. Ett exempel som lyfts upp ér att fotbollen kan
jamforas med ett grupparbete i skolan dar man gemensamt i grupp jobbar mot samma mal.
Dérfor behdver man ta hénsyn till varandra och kunna samarbeta for att uppné det malet.

De intervjuade fotbollsforédldrarna i studien anser att fostran inte alltid &r okomplicerad och
sjalvklart men att ett mal med deras fostransgirningar &r att barnen anpassar sig till samhaéllet.
For att lyckas med detta bor barnen vara socialt kompetenta och utveckla fardigheter dar man
visar hdnsyn, klarar av att lyssna pa andra men dven utveckla en sjélvdisciplin men dven
disciplin nér det géiller att halla tider. Detta &r ndgot som enligt deras utsagor sker i skolan och
fotbollen parallellt (Karp, 2000)

Skolans betydelse ar sjdlvklar nir det kommer till att barnen borjar spela fotboll. Man bdrjar i
grupp och oftast sker rekryteringen fran fotbollsféreningen genom skolan. Samtidigt s& borjar
eleverna spela fotboll for att deras kompisar i skolan gor det (Karp, 2000)

Studien kommer fram till att ur ett fostranperspektiv sa lir fotbollen ut f6ljande:

- En social kompetens som innebér att man kan samarbeta och understélla sig
kollektiva mal.

- Principer for 6ver- och underordning liksom att acceptera sortering och
utsortering.

- Att den som har makten kan avgora ndr den formella ideologin géller och nir den
kan séttas ur spel.

Samtidigt lyfter Eliasson (2009) i sin avhandling nigra olika perspektiv kring fotboll for barn.
Dessa perspektiv dr barnens, ledarnas och fordldrarnas. Det som framkommer dr att dessa
olika parter inte alltid 4r 6verens om vad det mest viktiga dr nir det kommer till barnfotbollen.
Detta da deras logiker skiljer sig at. Barnen ér framst dir for kompisarna och for att det ar
roligt. Ledarnas frimsta fokus ir att skapa vuxna fotbollsspelare och fordldrarna trycker pa
vikten av hur viktigt fotboll &r for barnens fostran. Dessa olika logiker skapar skilda
idrottsvirldar mellan parterna. Nér dessa logiker och det som for dessa ar viktigt, krockar med
varandra s& behdver de kompromissa. Den logik som kommer segrande ur detta slag blir
oftast ledarnas. Deras bestimmanderétten som tranare sétter dem i en maktroll som de
anvander. Fragan dr da varfor de andra parterna viljer att acceptera denna logik och fortsitta?
Barnen fortsétter for att de fortfarande far spela vidare med sina kompisar samtidigt som de
tycker att det dr roligt att tavla. Fordldrarna accepterar detta da barnens traningar och
tavlingsspelande dr nagot de ser som positivt och bra for barnen (Eliasson, 2009).

4.4 Makt, relationer, larare och elever.

I Cothran och Ennis (1997) studie om “elever och ldrares uppfattningar om konflikter och
makt” skriver de att relationen mellan pedagog och elever ar oerhort viktig nir det kommer
till att skapa en s bra och optimal situation i klassrummet som mojligt for bade ldrande och
social struktur. Vidare papekar de att forst ndr pedagogen och eleverna ar verens om
innehéllet och ramarna i det som ska ske i klassrummet sa kan man stréva efter att skapa
optimala forutséttningar i klassrummet.

Marklund (2007) skriver om verktyget skolmedling, vilket ar till for att ge eleverna
mdjligheterna till att sjédlva ta tag i konflikter som uppstar. Vidare tas det klassiska tankeséttet
upp om att ndr det handlar om konflikthantering slutar det allt som oftast med ndgon form av
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bestraffning. Detta tillvigagéngssitt riskerar i sin tur att skada relationen mellan lirare och
elev. Om man tappar den viktiga relationen mellan elev och lirare kan dven elevens ldrande
och ldararens undervisning blir lidande som resultat av det. Hopkins (2004, i Marklund, 2007)
menar pa att skolan da i stillet for att fokusera pa uppforande, borde fokusera pa att bygga,
vara man om och reparera relationer.

Béde ldrare och elever var 6verens i studien om att det fanns en intressekonflikt i
klassrummet. Lararna tyckte sjalvklart att undervisningen var det som var mest primért i
klassrummet medan eleverna tyckte att fokus skulle vara pa de sociala bitarna. Denna
intressekonflikt skulle tidigare 16sas genom att pedagogen utdvade sin makt som pedagog.
Men da elever i storre utstrackning ifragasétter pedagogernas makt sa blir denna
maktutovning mindre effektiv (Cothran & Ennis, 1997).

I Cothran & Ennis (1997) studie framkommer det att l4rarna anvédnder sig av ett antal olika
satt ndr de utdvar sin makt samt hur de utvar sin makt i klassrummet. Enligt studien sa har
makten hos pedagogerna genom aren minskat. Lararna beskriver att de féar allt svarare att fa
med sig eleverna dit de sjédlva vill. Detta har lett till att ldrarna i studien uppfattar sin
maktstillning som ligre och att den maktutévning som de tidigare kunnat anvianda sig av har
minskat.

I Samuelssons (2008) studie finner man att han kom fram till att l4rare anvinde tretton olika
sitt att korrigera eleverna pa. Genom att korrigera eleverna s& upprétthaller man maktbalansen
i klassrummet. De tretton olika korrigeringarna delade han upp i verbala och icke-verbala.
Samtliga av korrigeringarna, oavsett om de var verbala eller icke-verbala utférdes av ldrarna i
syftet att bryt eller avsluta ett icke onskvirt uppforande fran eleven eller eleverna.

Om vi tittar pa detta ur ett annat sétt sd skriver Persson (1991) i sin doktorsavhandling att
skolplikten i den svenska skolan har stor vikt nér det kommer till maktutdvningen i den
svenska skolan. D4 alla barn r tvungna att g i skolan sé blir det helt enkelt en
maktforflyttning in i skolan.

Skolplikten gor siledes barn och ungdomar till elever, den gor dem tillgéngliga for en
ménniskofoérdndrande maktutdvning, men den forser ocksa skolan med mer eller
mindre otillgéingliga barn och ungdomar vilka inte vill vara elever, vars passiva och
aktiva, medvetna och omedvetna motstand far till icke avsedd konsekvens att den
minniskofordndrande maktutdvningen fordndras™ (Persson, 1991, s.215).

Andishmand (2017) beror bland annat fritidshemsuppdraget mot likvardighet och att erbjuda
meningsfull fritid samt stimulera deras utveckling och ldrande. Hon belyser d4ven
fritidshemmens och fritidshems ldrarnas forutséttningar i olika miljoer och praktiskt
pedagogiska arbetet. Andishmand (2017) ger en inblick i de mangfacetterade faktorerna
fritidshemsldrare har att forhélla sig till exempelvis barngruppsstorlek, varierande miljoer och
styrdokumentens otydliga innehéll i detaljniva som péaverkar olika tolkningar pa
verksamhetsinnehéllet.

Qvarsell (2003) diskuterar i sin avhandling hur man pé olika sétt kan framja barns féorméga att
hantera och agera i sin omgivning. Tva huvudsakliga fragor stilldes infor diskussionen: Vad
ar det bésta for barnet? Vad ér bast for barnen och deras barndom? Qvarsell lutar sig pa en
teoretisk utgdngspunkt utifran Jerome Bruner and Janusz Korczak
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dér begreppet affordance ér centralt. Affordance kan forklaras som vad ett subjekt kan gora
med ett objekt utifran sina kapaciteter. Detta finner vi relevant utifrdn barnperspektivet i deras
sammanhang.
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5. Teoretisk anknytning och centrala begrepp

Utifran var syftesformulering som avser identifiera diskurser ansag vi det vara mest lampligt
att utgd fran den teoretiska anknytningen diskursanalys. Alltsa foljande text kommer att
berdra var teoretiska ansats som baserar sig pa ett diskursanalytiskt teoretiskt grund. Vi
kommer inledningsvis att lyfta fram och definiera begreppen diskurs och diskursanalys som
utgdr studiens utgangspunkt. Dérefter gér vi in pé begrepp som utgoér grunder for att
identifiera framtradande diskurser. Framtrddande diskurser kommer vi att jamfora med
perspektiv pa relation mellan ldrare och elever, makt och socialpedagogik. Eftersom
skolfotbollsplanen sags som ett stille dir man kunde med hjélp eller stod av ldrare utveckla
sociala kompetenser och 6va pa sociala fardigheter, véljer vi hir dven att lyfta larares
relationskompetens. Vi har valt att forklara begreppen i Iopande text for att forsoka skapa en
for oss enklare forstielse av deras innebdrd i sammanhanget.

5.1 Diskurs och kritisk Diskursanalys

Enligt Faircloughs (1992) kritiska diskursanalytiska synsitt kan man tala om
interdiskursivitet, vilket betyder att det kan finnas element frén olika diskurser i eller mellan
andra diskurser. I denna studie kan det pa bista satt forstds genom att i det larare idag sdger
om fotbollsspelande pa fritidshemmet sa kan det eventuellt finnas spar av olika tidigare
diskurser om fritidshemmet. Dérfor presenterar vi hir inledningsvis tidigare diskursiva synsatt
pa fritidshemsverksamheten.

Ahrne & Svensson (2015, s.176) tar upp viktiga diskursanalytiska forestéllningar som
utgdngspunkt, ett exempel ar att perceptioner varierar 6ver samhillen och epoker.

Forfattarna exemplifierar detta med att fattiga, arbetslosa, kriminella och galningar sdgs som
av samma sort under 1600-talet av européerna, men idag inte alls ses pé detta sitt. Ett annat
forestillningsexempel lyfter fram hur man genom det sprakliga verktyget indelar och tolkar
omvérlden och ddrmed péverkas konkreta manniskor. Var intention &r genom att illustrera
detta perspektiv fordjupa insikten om det som vi anser vara var inriktning, sprakanvéndningen
i sitt sociala sammanhang och dess paverkan av sin omgivning (Ahrne och Svensson. 2015
kap.12).

Centrala begrepp vi kommer att berora ar kritisk diskursanalys, interdiskursivitet och makt. 1
vetenskapliga sammanhang lyfts diskurser som reproducerande av befintliga sociala strukturer
men ockséd som transformativa av dessa (Fairclough, 2003). Reproducerande i den mening att
uppfattningar upprepas for att eventuellt forstirka eller legitimera dess stillning. Det
transformativa uppfattar vi std for diskurser som bygger pa att fordndra individers exempelvis
uppfattningar eller livssyn.

Den kritiska diskursanalysens uppgift &r att synliggdra den diskursiva praktikens roll om hur
den bevarar den sociala virld och sociala relationer som betyder ojamlikhet 1
maktforhallandena. Syftet med den kritiska analysen é&r att balansera de framtrddande
ojamlikheterna i kommunikationsprocessen. Med andra ord syftar kritisk analys till fordndring
genom att “avsldja” den diskursiva praktikens reproduktion av ojamlik maktbalans mellan
exempelvis olika kategorier eller grupper (Jorgensen Winther & Phillips 2010).
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Fairclough (1992) har utvecklat en tredimensionell analytisk modell. Dessa dimensioner dr tre
olika sétt att ldsa en text som bidrar till att gora det mojligt att forstd komplexa sociala
hindelser. De dimensioner av diskursanalys som finns enligt Fairclough &r diskurser om text,
som diskursiv praktik och som social praktik. Diskurs som text enligt Bergstrom & Boreus
(2005), haller sig till skrift och talsprak. Diskurs som praktik definieras som sitt for hur texter
produceras, distribueras och konsumeras. Man betonar redan existerande diskurser som
omtolkas av text mottagaren. I sammanhanget exemplifieras ldroplanen nir den revideras.
Den tredje dimensionen beskriver diskurs som social praktik som likstdllt med en handling.
Det innebér i sammanhanget att diskursen uppfattas vara bidragande till att konstruera sociala
strukturer med dess normer och sedvénjor (Fairclough, 1992).

Interdiskursivitet kan likstéllas som intertextualitet vilket innebér att olika texter &r historiskt
bundna. Ett fortydligande ar att inga texter uppkommer fran inget, utan att texter ar
reproducerade utifran tidigare texter. Interdiskursivitet beskriver diskursen relation inom
samma diskurs eller mellan andra diskurser. Enligt Fairclough (1992) &r det den “diskursiva
kreativiteten” som ligger bakom interdiskursiviteten, det som frdmjar social forandring. Detta
sker genom att olika diskurstyper blandas pa ett komplext sétt i en ny interdiskursiv
blandning. Diskursiva praktiker som blandas “konventionellt” verkar for att bevara
traditionellt hdrskande sociala ordningar (Fairclough, 1992).

Fairclough (2003) betraktar diskurser som en foreteelse mellan ménniskor i olika sociala
positioner. Séledes kan en diskursiv debatt betraktas som en maktkamp mellan olika sfarer i
det diskursiva landskapet exempel utifrdn vér studie mellan forskning och fritidshemslérare.

5.2 Relation mellan Lirare och elever

Vi finner det relevant for var studie att lyfta teoretiska utgdngspunkter som behandlar
relationen mellan ldrare och elever. Relationen mellan ldrare och elever dr en central del i
sammanhanget fotbollsspelande pé fritidshemmen som méste beaktas. Enligt Lilja (2013) &r
det pedagogerna som lyssnar till eleverna, intresserar sig for dem och sétter upp lampliga
granser, det dr dven till pedagoger som eleverna far tilltro till.

Relationer och hur larare viljer att arbeta med dessa ar oerhdrt viktigt nér det giller hur
eleverna trivs i skolan och fritidshemmet samt hur deras framsteg i skolan som helhet kan se
ut. I sin studie skriver Jonsson (2018) att samtliga av ldrarna som hon intervjuade betonade
vikten av trygghet. Trygghet var en “grundldggande forutsdttning” for elevernas sociala
larande. For att trygghet ska te sig som gynnsamt sa lyfter man fram goda relationer mellan
pedagogerna och eleverna. For att detta ska ske behdver man bygga relationer mellan
varandra. Optimalt s& skedde detta individuellt for att pa sa vis bygga sa nira relationer som
mdjligt (Jonsson, 2018).

I en avhandling av Lilja (2013) gér det ocksa att ldsa hur viktiga relationerna dr mellan elever
och pedagoger samt hur desamma inverkar pé elevernas skolresultat. Samtidigt skriver Olsson
(2016) i sin doktorsavhandling att pedagogerna dr i en komplex situation da de ibland tvingas
vélja mellan att bygga relationer med enskilda elever samtidigt som de da viljer bort de andra
eleverna. Aven Hansson (2012) skriver i sin avhandling att nir goda och respektfulla elev-
lararrelationer sker sé har eleverna en storre tillit till pedagogerna.
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5.3 Makt
Vi finner det relevant att lyfta maktperspektivet i var studie utifran olika vinklar for att
illustrera maktbegreppet som mangfacetterad.

Cothran & Ennis (1997) skriver i sin studie att maktordningen haller pa att foréndras i
klassrummet. Den traditionella stillningen har varit att l1araren har all makt i klassrummet men
att det nu har skiftat till att det &r delad kontroll 6ver makten. Vidare skriver de att den
optimala situationen for och kring larande i klassrummet sker nér pedagoger och elever ar
overens om innehéllet i klassrummet (Cothran & Ennis, 1997).

Enligt forfattarna anvinder sig pedagogerna av tva strategier for att f4 med sig eleverna i
klassrummet. Den ena dr ”Utbytessystemet”, dar en form av utbyte skedde mellan pedagogen
och eleverna. Pedagogerna gav ut betyg i uppforande i gengéld kénde pedagogerna att de fick
tillbaka makten Gver situationen i klassrummet. Detta fungerade di en stor majoritet av alla
elever vérdesatte sina betyg hogt (Cothran & Ennis, 1997).

Den andra strategin dr “Strategiskt tillbakadragande”, dir pedagogerna fattar strategiska
beslut utifran hur det uppfattar att de pa bista siatt kommer fa klassen att med sig i stéllet att
gora det som de borde gora utifran den pedagogiska planeringen for &mnet som ar &mnat
(Cothran & Ennis, 1997).

Persson (1991, s.98) lyfter sin doktorsavhandling fram att det finns olika strategier nér det
kommer till maktutovning i skolan. I sin avhandling lyfter Persson fram tva olika sitt att
praktiska sin makt som pedagog. Den ena formen ar “auktoritir pedagogik”, den utmirks av
att lararen redan innan motet med eleverna eller redan innan lektionen bestimmer vad
innehéllet ska vara samt hur strukturen pa detta ska se ut. Eleverna har ingen
bestimmanderitt. I denna pedagogiska diskurs kontrollerar ldraren situationen helt och hallet
och eleverna ska lyda och underkasta sig lararen. Det sker en form av ytfostran. Begreppet
ytfostran kan inom skolans vérld forklaras att sa linge eleven &r ndrvarande fysiskt och inte
stor undervisningen sa behdver man inte dgna sig at eleven naimnvirt. Da eleven redan
underkastar sig maktordningen i skolan genom att vara pa plats och dessutom inte utmanar
maktordningen i skolan eller klassrummet s& behover inte lararen ingripa pa nigot sitt
(Persson, 1991, 5.216)

Den andra pedagogiska praktik som Persson (1991, s.98) skriver om dr den “participativa
pedagogiken”. Denna praktik innebér att eleverna har en viss eller hel bestimmanderétt over
innehéllet samt pa hur strukturen 6ver detta ska ut. Denna praktik innebér att vinda sig till
elevernas formégor sa kan man paverka dem att bli mer malmedvetna och diarigenom
stimulera deras olika formégor. Pa dessa vis kan man fostra eleverna att bli medvetna samt
kritiska i sitt tinkande. Genom att anvéinda sig av denna praktik sé& sker en djupfostran av
eleverna. Nar man gor eleverna mer delaktiga och medvetna om att de kan vara med och
bestdmma i hogre grad sa forflyttar man eleven fran dess underldgsna roll i maktordningen
som de har vid ytfostran. Istéllet si far eleverna mdjlighet att utvecklas och spela en storre roll
i sammanhanget.

5.4 Socialpedagogik

Vi finner det tills sist relevant att lyfta upp den sociala pedagogiska diskursen
for att illustrera fritidshemmets arbetssitt som préglas av ett grupporienterat forhallningssétt
dér det sociala samspelet betonas for larandet och utvecklingen. Vi forankrar
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socialpedagogiken till fritidshemmets aktiviteter i denna studies sammanhang vilket r
fotbollsspelande. I Tidigare forskning har vi redan illustrerat bland annat fotboll som ett
socialt fenomen.

Lager (2015) visar i sin studie en reproducerande socialpedagogisk framforhallning i
fritidshemmet dér det sociala ldrandet och relationsarbetet star for centrala delar i
verksamheten utformningen. Aktiviteter ddr man frdmst planerade, genomforde och
dokumenterade var huvudsakligen inriktade pd det sociala arbetet. I skuggan av
utbildningspolitiska forsok att implementera en skolifierad inriktning, illustrerar Lager (2015)
lokala diskursiva reproduktioner som bygger pa socialt samspel i fritidshemmet.

Relevant forskning for var studie fann vi i Aspelin (2015) som tar sitt teoretiska stod fran
Martin Bubers begrepp “det sociala” och “’det mellanminskliga”. Dessa begrepp anvdnds som
stod ndr Aspelin illustrerar “relationskompetens”. Relationskompetens stér i
forskningsoversikten for att ldraren stottar, aktiverar och motiverar sina elever. Vi ser dven
kopplingar mellan Pihlgrens (2017) beskrivning av ldrare i fritidshemmets roll som
situationsbaserade med huvudsakliga inslag av sociala aspekter och Aspelin som lyfter ldrares
relationskompetens.

Andra studier som behandlar relationskompetens dr forst och framst den danska
forskningsoversikten Laererkompetanser og elevers laering i forskole og skole (Nordenbo
m.fl. 2008) som undersoker vilka aspekter av pedagogers observerbara kompetenser som
forskningen visat dr sérskilt gynnsamma for barns och ungas prestationer. En annan studie ar
skriven av Herskind m.fl. (2014), som forenar begreppen relationskompetens och
relationsarbete. Man beskriver ldrarens professionella och autentiska bemotande som
huvuddrag i sitt relationsarbete med elever. Till sist sa skriver den svenska forskaren Anneli
Frelin (2012) om ldrares relationsarbete, ett begrepp som, liksom i ovanstdende studier,
hanteras mer eller mindre synonymt med relationskompetens.

En visentlig aspekt for var studie finner vi i Aspelin (2017) dér han lyfter relationellt
perspektiv. Denna teoretiska utgdngspunkt utgar frain en méanniskosyn dér relationer &r
grundldggande i livs tillvaron. 2016 definierades relationell pedagogik vid en nordisk
nitverkstraff bland annat som, "Nagot som kinnetecknar relationell pedagogik ar den stora
betydelsen som tillmits mellanminskliga, personliga moten.” (Aspelin 2017).

Gert Biesta (2004) i Aspelin (2017 s.160—-161) lyfter ett centralt begrepp utifran det
relationella perspektivet, mellanrummet. Han beskriver att ett relationellt perspektivs centrala
uppgift bestar av att uppmirksamma risker och moéjligheter i mellanrummet ldrare och elev.
Forskningen behandlar forhéallandet och vilka faktorer som finns i mellanrummet som kan
mdjliggora eller hindra ldrande och utveckling. Ett exempel kan vara att lararen pé
fritidshemmet uppfattar att eleverna behover en samling infor fotbollsspelande for att
motverka att konflikter uppstér. Ett annat exempel &r att liraren har forstaelsen for att om hen
inte har med sig vistar i olika farger s finns risken for missnoje dé kanske vissa elever
behover tydlighet kring lagindelningen. Mgjligheterna at andra sidan kan vara att ldraren har
forméga att dela upp lagen rittvist, da verkar lararen for ett bra klimat och goda relationer.
Mellanrummet avser alla alltsd alla faktorer som kan paverka aktiviteten bade de bra och
daliga.
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6. Metod

Vi kommer i detta kapitel att lyfta fram de metodiska val som passat in i denna studie och
beskriva varfor vi anvdnder dessa. Vi kommer dven att beskriva sittet vi samlat in data och
dess relevans for vart syfte. Detta kommer att foljas av delkapitel som validitet, reliabilitet
samt de etiska 6vervigandena som &r viktiga att beakta.

6.1 Metodval

Da en del av vért syfte var att tolka ldrare i fritidshemmets sprakliga uttryck ansag vi att den
kvalitativa metoden med intervjuer skulle ge oss de bésta forutsittningarna for tolkningar.
Huvuduppgiften for ett kvalitativt perspektiv bestar av tolkning och forstaelse for de resultat
som framkommer (Stukat, 2011, s.34—40). Detta skiljer sig fran en kvantitativ metod som
bestar framfor allt av statistiska berdkningar baserade pa enkiter och strukturerade
observationer. Intentionen med var diskursanalytiska ansats ar att fanga flera perspektiv pa
samma fenomen. Vi anser att den kritiska diskursanalysen passar bast in som metod. Vi avser
lyfta olika diskurser om samma fenomen (fotbollsspelande pé fritidshemmen) vilket dven
pekar pé en interdiskursiv analys (Fairclough, 1992). Vér tolkning utgdngspunkt ar analys av
ord i det transkribering resultat som har framkommit. Vi finner det relevant att analysera
texten i sitt ssmmanhang, att uppfatta det underforstadda eller forgivettagande (Ahrne &
Svensson, 2015). Var intention &r att forsta relevanta ordval utifrin inte bara det textuella utan
aven 1 vilket sammanhang eller hur dessa har uttalats. Ahrne och Svensson (2015) papekar att
man bor vara dterhallsam ndr man anvénder sig av ordval tills man lést flera texter i samma
genre.

Det som é&r utmérkande for vart kvalitativa metodval ar att framhédva ldrares roster i
sammanhanget fritidshemstid genom semistrukturerade intervjuer som vi lyssnar pa,
transkriberar och direfter analyserar resultatet. Enligt Ahrne och Svensson (2015) utgor den
processen en kvalitativ metod. Det som dr kdnnetecknande for en kvalitativ intervju &r att
intresset ligger i informanternas beréttelser, den som intervjuar kan efter informantens svar pa
en fraga stélla foljdfragor samt att i en kvalitativ intervju efterfragas utforliga svar (Bryman,
2002, s. 300). Vidare skriver Ahrne & Svensson (2015, s.34) att genom informanternas svar
kring deras upplevelser av ett specifikt fenomen, kan forskaren f relevant och viktigt material
for det fortsatta arbetet. Fordelen av vald kvalitativ intervju &r att svaren utvecklar en bredare
bild med fler nyanser an vad till exempel standardiserade frageformulér gér (Ahrne och
Svensson, 2015). Vi uppfattar vara intervjuer som semistrukturerade och ar beredda med
foljdfragor.

Antalet informanter héller vi till atta. Urvalet av informanter bestdmdes utifrén relevant
yrkeskategori som vi skriver examensarbete kring. Vi utgick fran eget nétverk av
fritidshemsverksamma frén olika skolor som valdes slumpvis. Utbildningarna som véra
informanter hade sdg vildigt olika ut. Tre hade utbildning som grundlérare i
fritidshemmet/fritidspedagog, en var utbildad som gymnasielédrare, en annan var utbildad som
idrottspedagog, en som fritidsledare och tva hade ingen vidareutbildning som var relevant.
Ahrne & Svensson (2015) skriver om mdjligt ar det fordelaktigt att ange andra variabler &4n
exempelvis namn dels for forskningens relevans och anonymitet, det forankrar vi till
konfidentialitetskravet (Vetenskapsradet, 2017)
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Vi tog med oss infor intervjun insikten om de fem regler intervjuerna ska forhalla sig till
enligt Roethlisberger och Dickson (1939/1964) citerat i (Ahrne och Svensson, 2015).
Reglerna innefattar att man som intervjuare tdlmodigt och pa ett reflekterande sétt ska lyssna
pa den som talar. Den som intervjuar ska inte pa ndgot sétt visa pa nagon form av auktoritet.
Den som intervjuar ska inte heller ge nigra rad till den som ska svara pa fragorna. Den som
intervjuar ska inte argumentera med den som talar. Det dr endast under speciella forhéllanden
som intervjuaren ska séga nagot eller stilla ytterligare fragor. Ett exempel pa ett speciellt
forhallande dar ytterligare fragor kunde stéllas var for att hjélpa den som blir intervjuad till att
tala eller att fa personen att kiinna sig mer trygg eller mindre orolig. Intentionen med den
kvalitativa metodiken &r att f4 en djupare kunskap och forstielse av varje informants
beskrivning. Vi finner det relevant for var analys att forsdka fa ut autentiska och utvecklande
svar dér svar som ja och nej inte mojliggors.

6.2 Utforande

Forsta steget i vért utforande bestod av att reflektera och diskutera vad vi avsag studera for att
dérefter identifiera vilken malgrupp som ansags vara lampligast for att fa fram relevant
material. Da vart metodiska urval bestod av inspelat material som vi transkriberade och
dérefter analyserar och tolkar finner vi begreppet “mjuk data” som lampligt (Ahrne och
Svensson, 2015). Ett viktigt inslag i vart tillvigagéngssitt for att komma &t unika utsagor var
att anvinda oss av Oppna fragor som inte baddar for ja eller nej svar. For att inte missa de
minsta detaljerna av det insamlade materialet valde vi inspelade intervjuer med hjélp av mobil
eller annan inspelningsteknik.

Ahrne och Svensson (2015) beskriver bland annat att i en kvalitativ analys haller man uppsikt
pa vilka termer och betydelser som uppkommer i intervjun. Vi har valt att anpassa
fragestéllningarna och ordningen pa foljande sétt. Fradgorna 1-7 dr enkla bakgrundsfragor som
lyfter informantens relevans till det vi avser studera exempelvis utbildning, rddande yrke och
vilken erfarenhet hen har av det falt vi forskar kring. Fragorna 8—13 bestar av 6ppna fragor
dér svaren blev berittande. Intervjuerna utfordes pa distans genom, zoom, telefonsamtal,
skype eller annan plattform som inte kravde det fysiska motet. Vi valde detta pa grund av
rddande omstindigheter med Covid-19 pandemin och de restriktioner som fanns.

Tolkningsprocessen av det transkriberade materialet utférde vi pé foljande sétt. Med
utgdngspunkt utifran Faircloughs (1992) tredimensionella kritiska analys borjade vi med att i
forsta steget illustrera fext, hur diskurserna gestaltas och produceras. Vi ansag att en
tabellform med olika kategoriseringar dir det empiriska underlaget sorterades var en metod
som ringade in det centrala i svaren. Vi transkriberade under varje fraga allt som framkom
fran informanternas utsagor. Hér tittade vi 6ver hur spréket anviandes for att beskriva
hindelser under fotbollsspelande pa fritidshemmet. Fairclough beskriver begreppet transivitet
som en analysmetod for att belysa exempelvis vem som gjorde vad under ett specifikt tillfélle.
Han beskriver &ven Modalitet som éar ett analytiskt verktyg for att belysa graden av tyngd som
uppfattas av producenters uttryck. Alltsa det som pastds om nagot beroende pa hur detta
uttryck fér olika konsekvenser for diskursens konstruktion i sociala relationer, kunskap och
betydelsesystem (Jorgensen Winther & Phillips 2010). Denna process sag ut som sa att vid de
tillfallena som vi triffades, skrev vi in allt material, direfter borjade vi att kategorisera
utsagorna enligt vara uppfattningar och sorterade detta under olika rubriker.
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I nédsta dimension, vilket dr den diskursiva praktiken, efterstrivade vi att analysera hur
texterna framstills eller konsumeras. I det hir stadiet ser vi over interdiskursiva forhallanden
eller diskursiva egenskaper i text for att urskilja och fastsla ifall en social ordning kan
upprittas. Vi identifierade materialet exempelvis om en informant beskrev fotbollsspelande
som en aktivitet med konflikter, ansdg vi att diskursen fotbollsspelande som konfliktskapande
kunde vara lampligt. Exemplet som ndmns ovan kunde vara en del av det som vi sorterade
under en specifik rubrik, i detta fall under rubriken diskursen konflikt medan en annan diskurs
hamnade under en annan.

Det tredje och sista skiktet i Fairclough (1992) bygger pa en socialanalytisk process som
innebdr att man sammankopplar text och den diskursiva praktiken och forklarar om och
avslojar hur den diskursiva praktiken paverkar maktférhallandena. Detta gjorde vi genom att
vi tittade vi pa hela utsagan och forsokte urskilja framtradande sprakliga monster som lyftes i
resultatdiskussion. Exempelvis vilka ord var centrala i de olika uttrycken och vad kunde vi
uttolka av detta? Detta for att fa ett 0verseende av materialet och efter det kunde vi paborja
reflektionerna, diskussionerna, analysen och tolkningen.

Som metodiskt urval av malgrupp blev den naturliga vigen att fokusera endast pa verksamma
i fritidshem. Vi valde den enkla vdgen att utga fran vart nitverk da vi sjélva ar verksamma i
fritidshem och kénner manga i den miljon. Det hdr valet var vi medvetna om att det var en
faktor som eventuellt kunde paverka resultatet men detta tar vi upp i metoddiskussion. Vi tog
detta i Overvédgande. I ett forsok att balansera valet av informanter utifran eventuellt nira
relationer efterstriavade vi att vart nitverksurval skulle bestd av blandade informanter. Detta
innebar att vi handplockade olika informanter i blandade aldrar, kon, fritidsintressen och
utbildningsbakgrund.

6.3 Etiska overviganden.

Den etiska aspekten av forskning &r viktig att ta hiansyn till. Vetenskapsradet (i Ahrne &
Svensson, 2015, s.29) skriver att mdnniskors vilbefinnande ska prioriteras fore vetenskapen
och samhéllets behov samt att vid etikprévningen ska den ménskliga rattigheter och friheter
alltid beaktas. Med tanke pa det stindigt fordnderliga som exempelvis lagstiftning, valde vi att
utgd fran Vetenskapsradets reviderade version av riktlinjer (Vetenskapsradet, reviderad 2017).
Med den reviderade versionen fick vi nagot att luta oss tillbaka mot i hur man kan orientera
sig runt de problematiska etiska aspekterna som ror vart kvalitativa examensarbete. Enligt
Vetenskapsradet (2017 s.13) illustreras foljande:

Man kanske kan séga att etiken d4r medveten, reflekterad och motiverad moral, som man ger en sa klar
formulering som mojligt och som framstélls som ett system. Etiken &r en teori for moralen, som ar
praktiken.

Vi kommer att lyfta nigra etiska aspekter som vi anser relevanta for vart arbete och vér
strdvan att pa béasta mojliga sétt folja god forskningssed. Informationskravet valde vi att
forhalla oss till genom en formulerad blankett som visade vad vi avség att studera och hur.
Kopplat till det foljde samtyckeskravet som vi mojliggjorde genom att de vi avsag intervjua
fick mgjligheten att godkdnna metoden samt mojligheten att narsomhelst avbryta om nagot
inte kdnns ritt. Vart etiska ansvar ténker vi faller in under intervjufragornas framstillning som
ar Oppna fragor samt foljdfragor och mojliggor for informanterna att yttra sina egna utsagor
utan yttre paverkan fran vart hall. Vi ansdg dven att konfidentialitetskravet var viktigt i
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sammanhanget att virna om informanternas, eventuellt nimnda skolor och dess elevers
integritet. Var metod att inte rdja detta gors genom att inga namn lyfts eller behandlas. De
enda uppgifter som &r viktiga for oss ar de uttryck som lyfts och vilka befattningar
informanterna har. Nér det giller nyttjandekravet dr var intention att bara anvénda materialet
till vart examensarbete. All data kommer att raderas nér véart arbete ar klart. All inspelat
material kommer under arbetets gang finnas i de enheter vi ansvarar for.

6.4 Validitet och Reliabilitet.

Enligt Bryman (2011, s. 50) betyder validitet styrka, hallbarhet och giltighet pa det som ska
undersokas. Vidare innebér validitet att det &r grundldggande att man méter det som &r
specifikt for studiens syfte. Med andra ord att man méter det man séger att man ska méta
(Esaiasson, 2002, s. 59). For att optimera vara chanser till hog validitet tar vi hjélp av det som
Kvale (1996, 5.259) skriver om validitet som hantverksskicklighet, som adr en metod for att
uppna validitet i en undersokning. For att nd en hog validitet krdvs det att vi genomfor studien
med stark hantverksskicklighet. Detta innebér att vi kontinuerligt ska genomfora stegen att
kontrollera, ifragasatta och teoretiskt tolka resultat. Det dr dd av stor vikt att vi gor det vid
varje steg av undersokningens process och inte bara vid undersokningens slut. Vi utforde de
tre stegen, att kontinuerligt kontrollera, ifragasitta och teoretiskt tolka resultat for att se till sa
att vi holl oss till det som vi &mnade att gora vid de tillfallena som vi triffade varandra.

Pélitligheten hos vald mitmetod kallar Graziano & Raulin (1989, s.78) for reliabilitet. Vidare
skriver Ejlertsson (2019, s.121) att reliabilitet betyder tillforlitlighet, alltsd att mitningen som
har gjorts ér palitlig. Han tilldgger dven, att om man upprepar frdgorna och respondenten
svarar likadant varje gang, ar reliabiliteten hog. Vi antar att vara informanter svarar pa
fragorna sa érligt som mdjligt, men det finns mdjligheter till att svaren paverkas, genom till
exempel yttre faktorer sdsom att respondenterna blir distraherade. Samtidigt som vi inte ar
vana vid att intervjua andra kan det ocksa ha en inverkan pa resultatet. Vi forsokte att vara sa
tillmotesgdende mot vara informanter som mojligt for att de skulle kénna ett lugn och
trygghet gentemot oss.

Graziano & Raulin (1989, 5.80) tilligger dven att reliabilitet kan nis utan validitet, men
validitet gar inte att uppna utan reliabilitet. Ahrne & Svensson (2015, s.244) skriver om ordet
transparens. Vilket innebér att en kvalitativ studies trovirdighet bygger pa hur
forskningsprocessen har gjorts transparent for ldsaren. Ett sétt for att nd denna transparens ar
att man i texten forsoker na en klarhet och tydlighet. Vidare skriver Ahrne & Svensson (2015,
s.25) om ett annat sdtt som man kan se om ens studie dr transparens. Det &r ifall forskningen
man har gjort gor det mojligt till att diskutera och kritisera. En text kan ibland ses som
ointressant for 14saren och detta kan bero pa bristen av en kritisk diskussion. Detta kan man
forhindra genom att pd ett tydligt sitt redovisa i texten for hur forskningsprocessen gétt till.
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7. Resultat och analys

Detta avsnitt bestar av sju huvudsakliga identifierade diskurser utifrdn de framtrddande
intervjuresultaten. I samband med detta kommer vi dven redovisa monster vi uppfattar vara
framtrddande i de olika diskurserna. Vara tolkningar baserar sig pa uttryck och ordval som de
olika informanternas beréttelser om fotbollsspelande péa fritidshemmet bestar av.

7.1 Diskurs 1 - Fotbollsspelande som social och relationsskapande aktivitet.

Ett diskursivt perspektiv fran vara informanter som framkommer i resultaten visar aspekter pa
fotbollsspelande som ett socialt sammanhang och relationsutveckling. Informanternas
sprakliga uttryck pekar pé fotboll som socialt fenomen dér relationsskapandet beskrivs som
standigt pagiende.

Pihlgren (2017) illustrerar fritidshemmet som bland annat en situationsbaserad verksamhet
med huvudsakliga inslag av sociala aspekter. De flesta informanter berittar att den sociala
tillvaron frimjar kénslan av sammanhang. Uttryck som “omtyckt av manga elever”,

“samarbete”, “utveckling” och “gemenskap for eleverna” vittnar om positiva tendenser nir
informanternas talar om fotbollsspelande pa fritidshem.

Informant 1 talade om fotboll som en aktivitet dir eleverna skapade relationer pa foljande
satt:

Fotboll &r en sport som é&r édlskad av jatteméanga, vilket gor att méanga blir kompisar pa plan eller utanfor
plan nér de samtalar om fotboll och pé det sittet marker att de har ett gemensamt intresse.
- Informant 1

Att fotboll beskrevs som nagot som var en positiv kraft for relationer och hur eleverna bygger
och utvecklar dessa var ganska tydligt. I ett stddmaterial for fritidshemmet, en samtalsguide
om uppdrag kvalité och utveckling, lyfter man den fritidspedagogiska verksamhetens kidrna
som grupporienterad dér relationer barn emellan och mellan barn och vuxna illustreras som
viktiga redskap for barns ldrande och utveckling (Skolverket, 2011). Informant 4, 5 och 3
uttrycker for sitt sétt att stodja, stimulera larande och utveckling genom uppmairksamhet,
forstaelse och tillvaratagande av elevers intresse och situation.

Jag ser tydligt med de barnen jag arbetar med att fotbollen hjalper till valdigt mycket med deras
relationer - Informant 4

Fotbollsspelande pa fritidshemmet medfor nya sociala méjligheter. Den mdjliggor for pedagoger att
arrangera nya bekantskaper - Informant 5

Fotboll &r grymt. Den bygger relationer. - Informant 3

Enligt Ahrne & Svensson (2015) behover man oavsett vilken typ av textanalys man arbetar
med ytldsa. Genom att ytldsa framtrddande diskurser far man ett forsta intryck av det som
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pastés. En visentlig del av en textanalys r att forsoka komma &t det underforstadda alltsé
urskilja vad som inte uttalas. Framtrddande diskurs “Fotbollsspelande som social och
relationsskpande aktivitet” aterspeglar i den sociala praktiken fotbollsspelande som
efterstrivansvirt, dlskad av jattemanga och att den bygger relationer. Efter ndrmare
granskning borjade vi stilla oss fragor som, dr det verkligen jattemanga? Var nimns de elever
som inte dr med? Tidigare forskning Fundberg (2003) vittnar, i fotbollssammanhang, om
siarskilda ordningar bland annat mellan spelare som bestar av hierarkier och auktoriteter.
Fotbollen beskrivs dven som tévlingsfostrande vilket kan tolkas som individbaserad fostran
dér den enskildes forméga spelar roll.

Wester (2019) framstéller pedagogernas uttalanden om fotboll som ett fenomen som gér mot
skolans vérderingar om jamstélldhet och jdmlikhet. Underforstétt, vid ndrmare analys av
informanternas utsagor av fragestdllningen som berdr de sociala relationer, var avsaknaden av
problematisering. Vi har reflekterat kring mdjligheten att bristande intervjuteknik eller fragor
bidragit till den hér typen av bortfall. Bara en informant av étta lyfte kortfattat nar man stillde
fragan ifall det var ndgot annat man ténkt pa men inte fatt med, en annan aspekt av
fotbollsspelandet.

En viktig del som dnda ger en fingervisning i sammanhanget att ldrarna i fritidshemmet
problematiserar, dr genom hur fotbollsspelande beskrivs som konfliktfylld. Lararna i
fritidshemmen beskriver konflikter som problematiska och som ett stdndigt skeende nér det
spelas fotboll under fritidshemstiden, samtidigt definierar ldrarna i fritidshemmen konflikter i
sina utsagor som viktiga och nyttiga. Var tolkning av detta ar att konflikter forstds som en
naturlig del av sportens egenskaper. Generellt utifran lararna i fritidshemmens perspektiv i var
studie talar man om konfliktorsakerna som vildigt ytliga héndelser.

Ibland brakar elever om harda tacklingar och for tufft spel. - Informant 1
Det kan handla om barn som inte har lért sig att vinna eller forlora. - Informant 2

Det handlar uteslutande om tvé saker, nadgon tycker att det oréttvisa lag, eller att ndgon har blivit utsatt
for héarda tacklingar. - Informant 4

Outtalade diskurser i sammanhanget uppfattar vi ligger i hur man talar om maktspelet som
eventuellt ligger i grunden av flera konflikter. Varfor talas det inte om djupare orsaker och
problematiserar i ett storre perspektiv? Skolan ér en social och kulturell métesplats som bade
har en mojlighet och ett ansvar att utveckla formagan att forsta och leva sig in i andras villkor
och virderingar for trygghet i sin egen identitet i relation till andra (Skolverket, 2019). I denna
diskurs uppfattar vi primdra uttalanden om fotbollsspelande under fritidshemstid som kan
tyckas vara enkla eller banala som i stora drag ska héllas utsikt 6ver. Sekundéra uppfattningar
fran var sida ar avsaknaden av djupare aspekter av den diskursiva plattformen
fotbollsspelande som social och relationsskapande aktivitet. Ett exempel i sammanhanget
skulle kunna vara utifran ett samtal med en elev som tar for sig och spelar véldigt tufft. Istéllet
for att prata om hur stark eller bittre hen &r mot andra och att ta det lite lugnare kanske man
borde prata om hur hen pé detta sitt bidrar med mobbning till exempel. Vi finner det relevant
att belysa fler texter utifran fler perspektiv detta kommer vi att utveckla mer om under
resultatdiskussion dér vi beror interdiskursivitet och kreativ diskurs som underlag.
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7.2 Diskurs 2 - Fotbollsspelande som méangfacetterad

Informanterna vidareutvecklar i sina svar pa vara fragor elevers strdvan under
fritidshemstiden att i olika former knyta an till fotboll oavsett form eller plats. Det
framkommer uppfattningar om fotboll, inte bara som sjélva spelandet lag mot lag utan
fotbollen som mangfacetterad.

Jonasson (2009) lyfter i sin studie fram att oavsett plats pé skolgarden dér en fotboll &r en del
av aktiviteten definieras det som rast fotboll. Man beskriver exempelvis aktiviteten “apan i
mitten” som gar ut pa att bilda ring med ett eller tva barn i mitten. De barn som bildar ringen
ska passa bollen mellan varandra och “apan” eller “aporna” ska jaga boll. Ror apan bollen
flyttar man ut till cirkeln och barnet som sist rorde bollen blir apa. Man talar vidare om
elevers kreativa utveckling till olika sorters fotbollsspelande. Informant 1 berdttar om hur
hens elever spelar fotboll pé ett annorlunda sitt dn det traditionella séttet att spela fotboll pa:

Pa var skolgard har barnen skapat flera olika sma ytor déir de spelar olika former av fotboll. En av dessa
ar nagot som barnen kallar for “vdggen” dér de spelar ett fotbollsspel med en vigg som hjélp -
Informant 1

Att fotbollsspelande kan ske i fler olika former &r otvivelaktigt. En elev star och jonglerar
med en boll, en elev driver bara runt bollen, nigra elever star och passar bollen mellan
varandra, en grupp elever spelar prick, en grupp elever spelar mot en vagg, nagra elever spelar
pricka ribban. Informanterna delar i sina utsagor som sagt med sig av flera olika sétt att spela
fotboll pa:

Det ar mest fotboll som spelas pé skolgarden, de spelar bade matcher och bara lattjar pa olika sétt. -
Informant 7

Informanterna betonar vikten av att utgd utifran elevers behov och intressen i sina
aktivitetsval. Man lyfter 4ven fram det demokratiska perspektivet dir flertalet elever visar
intresse for fotboll 1 olika sammanhang och de beskriver i sina utsagor att man oftast far med
dven dem som inte dr genuint intresserade. Det citat som vi tycker sammanfattar denna
diskurs pé ett bra sitt kommer frn informant 5:

Fotbollen i sig &r ett pedagogiskt verktyg. - Informant 5

Karp (2000) lyfter i sin intervjustudie upp ett exempel ddr man kan se fotbollen som ett
grupparbete, dir man tillsammans ska arbeta ihop mot ett gemensamt mal. Enligt forfattaren
ar det viktigt att eleverna for att kunna lyckas med detta till exempel ska vara socialt
kompetenta, vara lyhdrda gentemot varandra och visa pa fardigheter dar man visar hansyn.
Flera av véra informanter lyfter upp att fotbollen kan anvidndas som ett pedagogiskt verktyg.
Detta styrks i det som framkommer i utsagorna dar flertalet informanter tar upp exempel pé
tillfallen dar det uppkommer. Ett exempel som tas upp kommer fran nir en informant
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tillsammans med en elev pa skolgérden stod och lattjade med en fotboll med varandra.
Informanten berittar vidare att den korta stund som hens fokus lag pa eleven och fotbollen
mellan dem hade de ett samtal med varandra som inte tidigare hade hint. Detta tolkar vi som
en utveckling pé elev-lararrelationen.

7.3 Diskurs 3 - Fotbollsspelande som makt

En framtradande diskurs vi identifierade beror fotbollsspelande och makt. Att makt
forekommer nér det spelas fotboll dr ndgot som samtliga av vara informanter talar om. Darfor
kommer vi hir att lyfta diskursen om pedagogers makt over fotbollsspelandet. En av
informanterna berittar att genom att vara med fran borjan sa har den till synes total kontroll
over det som sker:

Jag dr med fran borjan da kan jag paverka forutséttningar och regler, passar inte de regler som géller far
man ga och gora nigot annat. - Informant 8

Att ha egen bestimmanderitt over aktiviteten dr nagot som visar sig vara viktigt for hélften av
informanterna ndr man talar om fotbollsspelandet. Det mojliggor att det dr dem sjdlva som har
makten 6ver hur aktiviteten startas och hur den gér till. Resterande hilft ser pa makten i
aktiviteten som nidgot man delar pa mellan pedagoger och elever. Cothran och Ennis (1997)
skriver att maktordningen haller pa och fordndrats fran att tidigare ha varit en del dar
pedagogerna har haft all makt till att det nu blir en mer delad kontroll 6ver densamma. Citatet
ovan tyder pé att informanten redan pa forhand bestimt sig for att makten &r hens och oavsett
vad sa kommer hen behélla den. Det gér att bdde tolka en maktgalenhet men dven en
auktoritir pedagogik. Persson (1991) lyfter upp att i den auktoritdra s bestimmer pedagogen
redan innan métet med eleverna att den har makten dver aktiviteten och hela innehallet.
Oavsett om det d4r maktgalenhet eller auktoritdr pedagogik sa tyder informantens utsaga pa att
det finns ett maktperspektiv.

Det ar lite blandat, oftast ar jag med och spelar sjilv . . . Vissa génger backar jag och later dom skota
det sjélva. Jag gillar att jobba med eget ansvar hos eleverna. Att de ska lyssna pa varandra och forsoka
16sa situationerna sjélva sa dr man lite i bakgrunden. Jag forsdker jobba med att de ska kunna 16sa det
flesta av situationerna sjilva. Men sjilvklart gar jag in om det borjar g& dver gransen eller man mérker
att det borjar bli lite hett eller att de inte dr Gverens. Da kliver jag in och stoppar en kort stund, vi tar en
diskussion om situationen, lyssnar p varandra och sen kor vi vidare. — Informant 7

I flera av informanternas utsagor sa dr det egna deltagandet i aktiviteten ndgot som framtrader.
Vi uppfattar att de pedagoger som sjilva ar mer aktiva i aktiviteten ocksd dr dem som har ett
mindre behov att egen sjalvutndmnd bestimmanderétt 6ver densamma samtidigt som de da
ocksa inbjuder in eleverna till att dela makten Gver aktiviteten. Persson (1991) skriver om den
participativa pedagogiken, ddr man bjuder in eleverna att vara med och dela pa makten. Pa det
viset sd gor man eleverna mer malmedvetna dver vad som sker och de blir mer stimulerade.
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Aven om man utifrin informanternas utsagor ser anvindningen av olika pedagogiska
strategier s& framkommer det i flera av dessa inte om dessa dr medvetna strategiska val eller
om det dr byggt pé egna erfarenheter kring aktiviteten. Skolverket (2019) belyser vikten av
delaktighet for eleverna i alla aktiviteter och i ldrandet. I informanternas svar finns det till viss
del en framétstridvande anda att dela med sig av makten s& den delas i aktiviteten mellan
pedagogen och eleverna. Samtidigt finns det &ven den del som talar for att makten ska vara
hos pedagogen endast och att aktiviteten pa det viset genomfors pa bésta sétt. Vi
sammanfattar det med att det finns en polarisering av vad makt 4r men dven hur, var och nér
den ska anvéndas fran hur véra informanter talar om makt.

7.4 Diskurs 4 - Fotbollsspelande som lirande och utveckling ur ett barnperspektiv

En ytterligare identifierad diskurs utifrdn intervjuresultaten visar ett larande och utveckling ur
ett barnperspektiv dér de flesta av de intervjuade berdttar som att man verkar i barnens
intresse. Det handlar om att man ser dem, deras behov samt deras réttigheter (Qvarsell, 2003).
Med utgédngspunkt frdn denna beskrivning av begreppet barnperspektiv kommer vi att lyfta
uttryck som vi tycker aterspeglar ldrare i fritidshemmets syn pé elever, larande och utveckling
under aktiviteten fotboll. En av informanterna uttryckte sig pa foljande sétt:

Eleverna har sjdlva mérkt att det & mycket roligare nir de samarbetar och &r positiva mot varandra. De
sdger sjilva att det gar mycket béttre da. - Informant 8

Eget ansvar hos eleverna var ndgot som tva av vara informanter talade om. Informant 6
beréttade foljande:

Jag gillar att jobba med eget ansvar hos eleverna. - Informant 6
Aven informant 5 talade om vikten eget ansvar:
Elever ska forsoka 16sa sina problem sjélva. - Informant 5

En informant tyckte vi summerade sitt pedagogiska mal i samband med ovanndmnda
barnperspektiv och hens forvintningar. Informanten lyfte sitt uppdrag dar malet ar att verka
for morgondagens ansvarsfulla medborgare. Hens sitt att ge barnen verktyg for detta var
genom erfarenhet av sina och andras tankar, tycken och kommunikation. Hen tyckte att
fotbollsspel mojliggjorde dessa erfarenheter. Hir finner vi 1 diskursen om larande och
utveckling ur ett barnperspektiv att informanterna ér inforstadda i uppdraget dir bland annat
skolans undervisning ska utdvas i arbetsformer som &r demokratiska for att eleverna aktivt ska
forberedas for samhéllslivet (Skolverket, 2019). Léraren visar ett forhallningssatt dar
kommunikation uttrycks som centralt. Att horas och bli hord uppfattar vi vara en viktig del av
en demokratisk stomme vilket anvinds medvetet av ldraren i ssmmanhanget.
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Fotbollen ar for mig ett bra sétt att verka for ett livslang larande. Fotbollsspelande forutsétter
kommunikation. Ju mer erfarenhet av andras tankar och tycken man upplever desto béttre forstar man
andra ménniskor. Barnen ska ju bli morgondagens ansvarsfulla medborgare.” - Informant 8

Lager (2015) lyfter en utbildningspolitisk diskurs dir individen framhdvs fram pa ett sétt som
belyser den ansvarfulla individen, dér barn ska ta ansvar och vara sjélvreglerande.

Forankrat till sistnimnda anser vi det relevant att lyfta samtliga informanternas perspektiv pa
fotboll, inte bara som ett socialt fenomen utan dven som en informell 1drmilj6. Informanterna
betonar mer eller mindre samstammigt att man finner stora larmojligheter men dven fysiska
utvecklingar i fotbollssammanhang. En av informanterna berittade om detta:

Jag skulle vilja séga att man lér sig mycket genom fotbollen. Fotboll ar ett varldsomfattande spel och &r
fantastiskt for samtidigt far barnen anvénda hela sin kropp. - Informant 1

Informanterna beréttar ofta om ldrande som finns i fotbollsspelande. Att man genom den fér
lara sig vildigt mycket. Det som kommer fram nér det talar om detta ar att barnen utvecklar
sin samarbetsformaga, sin kreativitet, sin kommunikationsférmaga etc. En av informanterna
lyfte fram ett aktivt deltagarskap:

Man ser att manga ir pa tarna nér det spelar fotboll, de f6ljer med i spelet och vill var det dér hiander.
Ibland blir de ju stora folksamlingar nér alla &r déir bollen ar - Informant 5

”Skolan ska aktivt och medvetet paverka och stimulera eleverna att omfatta vart samhilles
gemensamma viarderingar och lata dem komma till uttryck i praktisk vardaglig handling i
olika sammanhang” Skolverket (2019, kap 2.1). Vi vill problematisera ovanstaende genom att
belysa vad vi tolkar inte framkommer bland informanternas utsagor. Informanterna belyser
bland annat stora lar mojligheter och vi uppfattar ett perspektiv som utgar fran eleverna deras
behov och intressen. Nér vi reflekterat och analyserat lite mer ingadende uppfattar vi en annan
bild av den diskursen fotbollsspelande som ldrande och utveckling ur ett barnperspektiv. Vi
uppfattar utifrn fragestillningen som berdr hur man samtalar mellan kollegor om elevernas
sammanhang. Hir finner vi utsagor som vittnar en annan utgdngspunkt dn barnperspektivet.
Vi exemplifierar med f6ljande utsagor utifrén tre informanter.

Vi pratar kring aktiviteten, hur uppldgget ska vara, vilka regler vi ska ha, vad som géller och vad som
inte giller. Det dr mestadels positivt snack mellan oss kollegor om fotbollen. - Informant 4

Vi brukar prata och stimma av hur det har gétt nér det har spelat. Om de har skott sig, Om de inte har
skott sig sé far de inte spela nésta dag eller gang. - Informant 5

Inte s& mycket egentligen. Det vi pratar om &r vél isafall att vi skall alla hjdlpas &t for att halla en
schysst niva under aktiviteten. - Informant 6

Utifran Fairclough (1992) utgér vi fran den analytiska dimensionen social praktik som &r de
tredje steget 1 hans tolkningsprocess utifran kritisk analys. Ord som framkommer i text som vi
uppfattar framtradande och huvudsakliga for den diskursiva kategoriseringen aterspeglas av
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informanterna som vi, oss, de och dem. Vi finner dven interdiskursiv ordning som framstéller
barnperspektivet som centrerat och exkluderat. Dessa polariserade diskurser tolkar vi genom
lararna 1 fritidshemmens intentioner att verka for elevernas sjalvstindighetsarbete och ldrarna
i fritidshemmens kollegiala strategier som kan tolkas som elev exkluderande. Enligt Cothran
och Ennis (1997) &r det forst nir pedagogen och eleverna ér 6verens om innehallet och
ramarna i det som ska ske i1 klassrummet sa kan man stréva efter att skapa optimala
forutséttningar i klassrummet.

En utgéngspunkt utifran fritidshem och skolans uppdrag ar att man utgar fran elevers behov
och intressen. Vad som inte framkommer i diskursen fotbollsspelande som ldrande och
utveckling ur ett barnperspektiv dr hur man i det kollegiala arbetet verkar utifran elevers
behov och intressen nér bara 2 av 8 informanter beréttar att de samtalar med eleverna i
sammanhanget och ddrmed verkar for elevernas delaktighet i vad som ska vara deras tillvaro.

7.5 Diskurs 5 - Fotbollsspelande som anpassningskravande

Foljande text berdr diskursen fotbollsspelande som anpassningskrivande. Det pedagogiska
arbetet pa fritidshem forutsatter speciella forhallningssatt i verksamhetens praktik. Vi finner
det relevant att i den hér diskursen berdra nagra begrepp som aterspeglar négra av véara
informanters utsagor som ger uttryck for dessa forhallningssitt. Herskind med flera (2014), &r
en mindre studie som forenar begreppen relationskompetens och relationsarbete. Man
beskriver lararens professionella och autentiska bemdtande som huvuddrag i sitt
relationsarbete med elever. Gert Biesta (2004) i Aspelin (2017 s.160—-161) lyfter ett centralt
begrepp utifran det relationella perspektivet, mellanrummet. Man beskriver relationell
perspektivs centrala uppgift bestér av att uppméarksamma risker och mojligheter i
mellanrummet larare och elev.

Informanterna belyser att problem som uppstér véldigt ofta ar pga. tufft eller ojust spel. De
flesta av problemen som uppstod var dven kopplade till fotbollsplanen. Nistan inga av
problemen i sammanhanget fotboll uppstod pa andra ytor av skolgarden dar man spelade boll
i andra former. Trots att man pa flera av vara informanters skolgardar spelade fotboll pa fler
stdllen dn sjédlva fotbollsplanen.

Man illustrerar i den hér diskursen sammanfattningsvis en pedagogisk formaga att uppfatta
vilka faktorer paverkar omgivningen mellan barn eller barn och fritidshem ldrare.

En tydlig illustration av ett relationellt pedagogiskt perspektiv beskrivs bést i foljande citat
fran Informant 8. Informanten visar formagan att uppfatta eventuell, 1 det hér fallet franvaron
av vuxna nir det spelas fotboll, faktor som kan anses bidragande till att det uppstar konflikter.
Det innebdr att lararen inte utgar fran att konflikter uppstar for att elever spelar fotboll utan
det man uppmérksammar i “mellanrummet” dr avsaknaden av vuxen nérvaro:
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9 av 10 ganger sker det konflikter nir vuxna inte r dir. Jag tror pa vuxen nirvaro och vuxenstdd. Nar
det dr vuxna dér s& forsvinner manga konflikter och nér vi dr med och spelar sé ar det knappt nagra
konflikter. S& vuxenstdd &r bland de viktigaste for att forhindra konflikter. - Informant 8

Flera av informanterna ndmnde dven att de alltid pa deras fritidshem ser till att ndgon av de
vuxna ska vara vid fotbollsplanen nér det ar aktivitet dér.
informant 2 berittar:

Fotboll &r en ganska bra aktivitet, men jag tycker att det kanske borde vara mer vuxennérvaro kring den
for det dr ocksé en yta dér det kan uppsta ganska mycket konflikter. - Informant 2

Informanterna &r enstimmiga i sina svar att konflikter 4r nagot som sker pa nir det spelas
fotboll pa fotbollsplanen. Samtidigt pekar man inte ut en enskild anledning till att dessa sker
utan det verkar vara flera. Vuxennirvaro kring fotbollsplanen &r ocksé ndgot som majoriteten
av informanterna anvinder sig av som en stdende punkt pa deras fritidshem for att undvika
konflikter. En av informanterna talade om att det alltid &r vuxen nérvaro men att det ar
skillnad pé vilken vuxen som é&r vid plan:

Jag spelar ju fotboll sjélv och ar véldigt aktiv, och jag kan reglerna osv. Det finns ju de vuxna som inte
kan det, och de kan ibland vénda ryggen till eller vara lingre ifran. - Informant 3

Vara informanter berdttar &ven om att eleverna inte &r sa bra pa att blanda sig och spela med
varandra over aldersgranserna. De éldre eleverna har oftast mer att séiga till om och genom sin
storlek och &lder sa blir de dominanta nér det spelas fotboll pa fritidshemmet. Detta kan ocksa
leda till konflikter ibland. Enligt Dahl &r inneslutning och uteslutning en del av barnens
vardag dir man stdndigt skapar allianser med kamrater citerad i (Andishmand, 2017).

Andishmand (2017) lyfter d4ven fram hur Dahl (2011) visar i sin studie hur stereotypa
forestdllningar om kon dr norm bland bade barn och pedagoger. Foljande informant vittnar
om nagot vi uppfattar som en oséker instillning till barns relation vérld. Detta tyder pa hur
komplex den sociala tillvaron kan vara pa fritidshemmet for bade larare och elever.

Kanske att det har med aldern att gora, att det uppstar konflikter. Dem tycker nog att det &r lite svart att
blanda upp sig for mycket, da blir lite otryggt for de yngre eleverna. - Informant 4

Informanternas uttalanden tolkar vi illustrerar det komplexa uppdraget larare i fritidshemmet
utgdr i sitt arbete med elever. Andishmand (2017) beskriver hur fritidshemstiden kan se ut pa
foljande sitt, barnens vistelsetider dr det som strukturerar fritidshemmens verksamhet. Ett
standigt flode av barn som kommer och gér, 4 pedagoger som maste std for olika typer av
insatser paverkar verksamhetens utformning. Vi texttolkar informanternas utsagor som ett
outtalat skrik pa hjilp. De flesta informanter efterstrivar fler vuxna nir de talar om
fotbollsspelande pé fritidshem tid. Detta tolkar vi som att det hinder mycket under aktiviteten
fotbollsspelande och de ldrare som finns ndrvarande récker inte till. Ord och beskrivningar
som vi tycker framtrader vid fragestillningen som beror ldrarna i fritidshemmens agerande
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under fotbollsspelande dr exempelvis, overblick, observerar, tittar pa barnen, man roér sig
runt. Detta tolkar vi som indikationer pa att ldrarna i fritidshemmets pedagogiska praktik
bestéar i sammanhanget av en sorts 0vervakning som maéste tickas over stora filt dar det dven
hinder mycket.

7.6 Diskurs 6 - Fotbollsspelande som kon och genus

Diskursiva uttryck som vi identifierat och kommer berdra i foljande stycke ar olika utdrag av
informanternas uttalanden som visar pa att kon och genus ar del som bor lyftas fram.
Forskningen har visat att kon och genus ar en betydande faktor nir det kommer till fotboll och
detta visas dven till viss del ndr vara informanter talar om fotboll.

Det vi behdver jobba med &r jamstélldheten, genusperspektivet dr fortfarande en utmaning som vi inte
helt klarat av att hantera. - Informant 3

Ovanstdende citat dr ett som vil beskriver situationen pa flera av vara informanters
fritidshem. Nar man arbetar pa skola har man i uppdrag att verka for att motverka
diskriminerande konsnormer (Skolverket, 2019). Att sex av vara étta informanter beréttade att
det finns att arbete att gora vad géller kon och genus visar pé en relativt enhetlig bild att man
inte nar upp till att motverka diskriminerande konsroller. Swain (2012) skriver att pedagoger
medvetet eller omedvetet undviker att tala om konssegregering med resultat att pojkar fortsatt
fdr dominera pa skolgérdens fotbollsplan. Majoriteten av vara informanter verkar medvetna
om att de behover jobba med konsnormer. Det framkommer ocksé att man talar kring
aktiviteten fotboll och att det finns olika aspekter didr som man behover hantera. Informant 8
beréttar vad de har samtalat om pé deras fritidshem:

Négot som har uppkommit i véra samtal runt fotboll &r att vi ser hur de dldre eleverna oftast kor 6ver
och forstor for de yngre elevernas fotbollsspelande samt att killarna oftast kor dver tjejerna. Man maste
hitta sitt som funkar for de lite “svagare” pa fotbollsplanen, att de ocksa far sin mojlighet till att spela
fotboll. Assé det behovs inte enbart kopplas till de yngre eller till tjejer, utan ocksa till dem som inte
spelar lika mycket fotboll — Informant 8

Informanterna betonar gang pa gang att det finns en problematik kring aktiviteten fotboll. De
lyfter upp dmnet i sina kollegiala samtal och i sina méten. Men mer én s verkar det inte
goras. Samtidigt framkommer det att pojkarna, framfor allt de dldre pojkarna kor 6ver bade de
yngre eleverna men framforallt flickor nér det spelas fotboll. Detta stimmer vél 6verens med
den tidigare forskningen som finns kring fotbollsspelandet bade i och utanfor skolan. Dovborn
och Trondman (2007) skriver att nér flickorna 4r med och spelar sé ar det pa pojkarnas
villkor, Aven Jonasson (2009) lyfter att pa skolgirdens fotbollsplan sar ir det maskulina drag
som hardhet som dominerar. Fragan &r hur informanterna ska ga till viga for att komma &t
detta. De talar sjdlva om att man méste hitta sétt som funkar for att alla ska fa mojlighet att
spela fotboll. Samtidigt sa pratar man om scheman och férdelning av resurser som en faktor
som paverkar. En av informanterna pratar om hur det kan se ut under fotbollsspelandet pa
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fritidshemmet. Situationen i sig visar tydligt pa att det finns en del att gora for att motverka
konsnormer. Samtidigt sa lyser hoppldsheten dven fram nér informanten behdver hantera flera
andra saker samtidigt:

En observation som jag har gjort dr den vid tillknéppta situationer, exempelvis att en boll gér ut till
inkast eller horna. Detta kan vara svart att se vems boll det ska vara nidr manga elever spelar, samtidigt
som det dven sker andra aktiviteter runt omkring som man behover ha koll pa. Pojkarna ar da snabba att
agera och siga att det r deras boll. Flickorna blir oftast passiva i dessa situationer. - Informant 2

Sammanfattningsvis dr nagra av faktorerna som lyfts fram viktiga att tala om. Informanterna
forstér att det dr en del av deras uppdrag att arbeta med kon och genus och verka for att
motverka kdnsnormer. De har lyft upp dmnet inom fritidshemmet och talar om det vilket visar
pa att det inte har negligerat det. Vi tolkar dven att det finns en forstaelse for vad som sker i
och kring aktiviteten. Vi tolkar ddremot resursbristen som en faktor som péverkar detta arbete
till viss del.

7.7 Diskurs 7 - Fotbollsspelande som plats pa skolgirden

En annan diskurs som vi uppfattat beror fotbollsspelande som plats pa skolgarden. Utsagor
illustrerar vilka forutsittningar for fotbollsspelande det finns och dess paverkan pa sin
omgivning. Bade Jonassons (2009) och Ronnlunds (2015) forskning har visat att fotboll 4r en
stor del av elevers intresse inte minst i skolsammanhang. Detta stimmer vil med vad som
framstélls i vara resultat som visar fotboll som en populér aktivitet som eleverna ar
intresserade av pa fritidshemmet. Forutom fotbollsplanen pa skolgarden sa spelas det fotboll
pa andra stéllen pé skolgarden. Detta medfor komplikationer i bade skola och fritidshem i
fragan om fotboll och plats. Aven fast majoriteten av véra informanter sig detta som nigot
positivt sa berittade informant 1 foljande:

Jag vet att ménga gillar fotboll, men vi har faktiskt diskuterat pa skolan att fotboll endast ska spelas pa
fotbollsplanen. Det blir l4tt att den kan stéra annat som pagar. - Informant 1

Citatet ovan fran informant 1 beréttar dven i intervjun att pa hens skolgard har dem goda
forutsittningar for fotbollsspelande pa fotbollsplanen dem har. Denna goda forutséttning kan
vara en avgorande faktor for dem i att eleverna faktiskt héller sig pé fotbollsplanen och inte
sprider ut sig pa hela skolgarden nédr dem ska spela fotboll. Senare i texten kommer informant
6 att lyfta sin skolas forutséttningar och den problematik som den kan medfora.

Samtidigt som en klar majoritet av vara informanter var ndjda med ytorna som fanns for
fotbollsspel sa var en av informanterna ganska kritisk till den, bade skolgarden som de hade
till forfogande och till organisationen och materialet:

Inte sa bra, tycker jag. Dels &r det vdldigt manga barn pa en och samma plan och planen &r ganska liten

for den delen. Under skoltid har vi ett fotbollsschema, vi har inte detta pa fritids men jag kan tycka att
det kanske hade behovts dér ocksa - Informant 3
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Samtidigt talade en annan av informanterna om att forutséittningarna for fotbollsspelande inte
var optimala pé deras skolgérd.

Jag anser att planen &r i uselt skick, vi har inga riktiga mal, den é&r sliten. Det kunde ha varit mycket
bittre. Bollarna vi har héller ingen bra niva. - Informant 6

Det framstills tydligt i citatet ovan att forutséttningarna for fotbollsplanen samt tillhérande
material inte héller en bra niva. Vilket kan ha betydande roll i att fotbollsspelande inte bara
forekommer pa fotbollsplanen utan dven pé andra platser pa skolgédrden. Samma informant
beskriver att:

Aktiviteten fotboll sker lite hdr och dér pa skolgérden, fotbollen tar mycket plats pa skolgérden for
andra aktiviteter. - Informant 6

Wester (2019) illustrerar en pedagogs skdmtsamma kommentar dér hon likstéller att gé till
fotbollsplan var som att g till ett morkt hal. Fotbollsplanen beskrivs vidare i Wester, att som
plats dr laddad med délig stimning. For manga i personalen och manga verkar lida av att
behova vara dér. En av vara informanter ar lite inne pa detta nir hen beréttar om fotbollsplan:

Jag har kollegor som ar véldigt aktiva pa fotbollsplan, darfor dr det mest de personerna som gar dit och
inte jag, Om jag behover ga dit sa tittar jag mest fran avstand. - Informant 2

Wester (2019) illustrerar vidare en pedagogs syn pa fotbollsplanen som ett organisatoriskt
ledningsproblem, dir pedagoger som redan ar hogt belastade far till sig att dem ska halla sig
kring fotbollsplanen pé grund av att vissa pedagoger véljer att hélla sig borta fran
fotbollsplanen. Utsagan som kommer nedan fran en av véra informanter betonar vikten av
vuxenndrvaron kring fotbollsplanen, man &r inte dar for ens egna skull, man &r det for
elevernas skull. Vissa elever kan ha tendensen till att gora saker som de vet inte &r tilldtet nir
en ldrare inte ar pa plats och ser dem. En narvarande lirare kan forhindra att eventuella
situationer eskalerar.

Om det inte finns en vuxen dér sd kan de spela ett tufft spel och da tror dom att det &r ok att spela tuftt
och fult, dd kommer det eskalera. Om det blir for fult spel sa gér jag in och domer, om det &r en vanlig
nérkamp sa sdger jag spela vidare, det &r sddant som hander nér man spelar fotboll. Jag finns dér. -
Informant 3

Som tidigare ndmnts, forekommer aktiviteten fotboll dven pa resterande platser pa skolgérden
och inte enbart pa fotbollsplanen, som samtliga av vdra informanter har beréttat finns pa
skolgérden. Utifran frdn vad véra informanter berittat framkommer det enbart fran en
informant om varfor det kan bli s& och i det hir fallet 4r det for att fotbollsplanen inte héller
en bra nivd. Vad dr det d4 som fér eleverna att ta vid aktiviteten fotboll dven utanfor
fotbollsplanens grinser fastdn att forutsattningarna hos resterande informanter &r relativt
goda? Fran informanternas utsagor sa framkommer det att vissa av eleverna vill spela i en
mindre skala eller omfattning. Vissa vill vara sjdlva med en boll och andra vill passa med en
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kompis. Vi tolkar att dven fast det finns tillgdng till bra mojligheter pa informanternas
skolgardar vad géller fotbollsplaner sa finns det dven ett behov dér elever behdver komma till
uttryck for att pa det viset kdnna att de har lyckats.
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8. Slutdiskussion

I detta avsnitt kommer vi att diskutera vart resultat och koppla det till vért syfte och
fragestdllningar dir vi avsag att lyfta diskurser och de framtrddande sprakliga monstren i
dessa diskurser om fotbollsspelande pé fritidshemmen. Vi kommer dven att diskutera och
reflektera dver var valda metod. Dérefter kommer vi att komma med forslag pa vidare
forskning for att avsluta med sammanfattande pedagogiska implikationer av vér studie.

8.1 Resultatdiskussion

Fotbollsspelande har visat sig enligt oss utifran var resultatredovisning som ett pedagogiskt
verktyg med flera pedagogiska vinster. Informanternas utsagor vittnar om fotbollsspelande
som populért vilket medfor ldrmdjligheter. Detta stimmer vil 6verens med det som Ronnlund
(2015) skriver i sin studie om att fotboll 4r en av de vanligaste forekommande aktiviteterna i
skolan. Ett exempel som informanterna lyfter &r bland annat larmojligheter utifran den sociala
diskursen. Den sociala diskursen tolkar vi illustreras av ldrare i fritidshemmet som positiv da
de uttrycker relationsskapande och utvecklande fenomen i sammanhanget fotbollsspelande.
Man talar om en aktivitet som sker ofta och #r bra for elevers relationsskapande. Aven Karp
(2000) lyfter att fotbollen dr bra for utvecklingen av ens sociala formaga som gor att man lar
sig samarbeta.

Vi forsokte dven tyda implicita inslag alltsd det underforstadda och lyfta dessa for att forsoka
komma underfund med vad de kan betyda. Vi uppfattar genom informanternas utsagor en
positiv syn pa lirande och utveckling runt fotbollsspelande. Vad som inte riktigt framkom
men som vi tolkade mellan raderna var verkligheten av exempelvis ldrare i fritidshemmets
forutsittningar att vara en del av dessa lartillfillen. Informanter vittnar &ven om avsaknaden
av vuxna 1 sammanhanget. Men det framkommer inte riktigt tydliga former av konkreta
utforanden som stirker eller stodjer larandet. Det framkommer inte heller om vissa uppfattar
informellt larande som ett lirande som sker automatiskt eller om det finns en medvetenhet att
man inte har de forutséittningar som krévs for att verkligen synliggora larandet vid specifika
relevanta stillen for eleverna.

Négot som kan peka pa det senare tolkar vi framkommer nér informanterna uttrycker att man
ar medveten om att man i olika situationer behdver agera for att i ett tidigt skede forhindra en
konflikt, &ven om man understryker vikten av att gora det bista man kan for att verka for
larande i den man det gar. Den hir typen av beskrivningar eller berittelser forstarker var bild
av en hopploshetskinsla. Denna kinsla dr ndgot vi dr bekanta med och relaterar genom att vi
sjdlva har erfarenhet av att vara lérare i fritidshem och kénner en viss grad av hopploshet. Den
kdnslan brukar framtrdda nér vi uppfattar lartillfallen dar man velat stoppa exempelvis en
fotbollsmatch och samla alla spelare, samtala om vad som hint och komma fram till
gemensamma losningar men att underbemanning, stora barngrupper ér faktorer som paverkar
det kvalitativa pedagogiska arbetet.

Vi uppfattar en néstintill glorifierande instéllning till fotbollsspelande vid forsta anblick av
den empirin som framstillts. Vi har reflekterat och diskuterat hur detta kan tolkas med stod av
tidigare forskning. Hér kan man ju fraga sig om det ror sig om att fotboll generellt ar s& pass
populért att man kompromissar med de foreteelser som strider mot skolans uppdrag och
vardegrundsarbete. Eller att fenomenet fotbollsspelande kréver ndrmare granskning och att
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larare i fritidshem behdver vara utbildade eller vidareutbildade for att vara inforstddda med
vad uppdraget innebdr. Wester (2019) beskriver ldarares dilemma mellan fotbollsspelandet
och skolans jamstélldhetsarbete.

Fotboll som mangfacetterad uppfattar vi som positivt men efter reflektion och diskussion fann
vi ett annat perspektiv. Var uppfattning av fotboll som mangfacetterad ar att den skulle kunna
bidra som en hindrande faktor genom att den inte mojliggdr for andra aktiviteter. Ett exempel
som kan fortydliga vad vi menar med var analys &r elever som hela tiden spelar fotboll pé ett
eller annat sétt. En konsekvens av att bara uppfatta fotboll som méngfacetterad skulle kunna
vara bristen pd utmaningar som kan leda till nya forskningar.

Det rader inget tvivel om att det diskursiva landskapet om fotbollsspelande, i sammanhanget
fritidshemstiden utifran ldrarna i fritidshemmets perspektiv, ar polariserad. Vad vi uppfattar,
utifran lararna i fritidshemmets utsagor, ar att i vissa delar av resultatet finner vi monster pa
samsyn. Exempel som tyder pa detta &r hur ldrare i fritidshemmen samtalar med varandra, vad
som lyfts upp nér det ror samtal om fotboll under fritidshemstid &r exempelvis att alla talar
om vuxennérvaro for att motverka konflikter. Aspelin (2015) anvénder begreppet
“mellanrummet” for att illustrera ett relationellt perspektiv som gar ut pé lararens pedagogiska
formaga att identifiera faktorer som kan utveckla eller hindra ldrandet i relation ldrare elev.

Exempel som framkommer i vart resultat &r likheterna kring hur ldrarna i fritidshemmen
agerar nir elever spelar fotboll pa fritidshemstiden genom att de intar olika didaktiska
positioner beroende pa olika forutséttningar. Har visar man pa féormagan att uppfatta,
strukturera och genomf6ra for att forbéttra elevernas forutsittningar och mojliggora for
larande. Framtrddande pedagogiska mdnster i vissa utsagor visar pa praktiska atgérder, vilket
vi tolkar till en barnsyn med eleven i centrum och eleven som ansvarstagande. Flera svar
uttrycker exempelvis att elever i forsta hand ska 16sa sina konflikter sjidlva. Har finner vi
relevant koppling till styrdokumenten (Skolverket, 2019) som understryker en barncentrerad
hallning.

Genus var en framtradande aspekt i flera tidigare studier. I bl.a. Jonassons (2009) etnografiska
studie om fotbollsspelande pa rasterna med fokus pa kon och genus framkommer det en
ganska tydlig bild av att det &r de maskulina dragen som dominerar nér eleverna spelar fotboll
pa rasterna i skolan. Aven ldrarna i fritidshemmen i vér studie uttrycker genus som ett
problemomréde och ger intrycket om att det dr ett pdgaende problem som kraver mer arbete
for att komma underfund med. Har finner vi tecken pa att det behovs tas ett grepp kring
vardegrundsarbete. Det ricker inte att bara prata om att det &r ett pdgdende problem utan det
ar nagot som faktiskt behover goras. Att arbeta med viardegrunden ar en del av lérare i
fritidshemmets uppdrag enligt Skolverkets (2019) laroplan.

I vart resultat framkommer det att larare i fritidshemmet visar en medvetenhet om givandet
och tagandet i maktspelet mellan larare och elever. Cothran & Ennis (1997) skriver i sin
studie att maktordningen héller pé att forandras. Dér det traditionellt varit total makt hos
pedagogen, hiller det nu pa att skifta till en mer delad kontroll 6ver vem som har makten
mellan pedagog och elever. Informanterna uttrycker en instillning som gar ut pé att verka for
elevernas sjdlvstidndighet och ldrande infor framtidens vuxna medborgarskap genom att tillata
standigt forhandlande och omforhandlade. Men samtidigt finns det fortfarande ett behov av att
ha makt 6ver aktiviteten. Detta for att kunna ha kontroll 6ver densamma.
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Begreppet konflikt som vanligtvis kan ses i sammanhanget som negativt har i uttryck
beskrivits dven som viktig och positiv i den beméirkelsen att barnen l4r av den. Det stimmer
vil 6verens med det Marklund (2007, s. 55-56) skriver om vilket dr att formagan till att
hantera konflikter maste ldras in i tidig alder om vi ska kunna foréndra attityden till konflikter
frdn nagot som 4r enbart negativt till nagot som ocksa kan vara positivt och utvecklande for
den enskilda individen.

Persson (1991) lyfter begreppet i sammanhanget “participativa pedagogiken” dir eleven som
utgdngspunkt mojliggdrs att utveckla ett kritiskt tdnk. Vi uppfattar att lararna i fritidshemmens
uttryck aterspeglar att de har forstielse kring hur relationen larare elev pé bista sitt kan
utvecklas och bibehéllas. De sprakliga ordval som anvénds dverlag ger oss intrycket av ett
givande och tagande i sina relationer till eleverna. De olika didaktiska positioneringar de
flesta informanter illustrerat visar pa att man kan ga fran exempelvis en kaos/kreativ
positionering till en klassisk didaktisk positionering beroende pa forutsittningarna (Pihlgren,
2013). Detta tolkar vi visar pa ett forhallningssitt som bygger pa tillitsfulla relationer.

Fotbollsspelande generellt sett har visat sig i denna studie utifran forskning och empiri vara
ett komplext fenomen med flera diskursiva inslag. Uppfattningen r att diskurserna ter sig
relativt lika. Diskurserna lyfter inslag av popularitet, genus och kon, konflikter och sociala
relationer.

Vi exemplifierar detta i foljande beskrivning utifrén tva olika kéllor som lyfter lika diskurser
utifrdn olika sammanhang. Eliassons (2009) lyfter genusmdnster i fotbollsspelande 1
foreningsliv. Wester (2019) fokuserar i fotbollssammanhang pé sjélva platsen (fotbollsplan)
och lyfter genusperspektivet som problematisk. Vi framhéver utifrdn de intervjuade lérare i
fritidshemmets utsagor ocksa en diskurs som berdr genus fast mer som en foreteelse som
kréaver ett stindigt arbete. Dar det skiljer sig signifikant for oss dr i de sprakliga monster man
kan urskilja de framtradande diskurserna. Vi finner polarisering i hur diskurserna uttrycks,
alltsd vilka ordval och meningsuttryck vi funnit och hur de har anvénts. Diskurserna vi funnit
har lyft inslag av popularitet, genus och kon, konflikter, sociala relationer.

8.2 Metoddiskussion

Vi ser avsaknaden av kvantitativ data for att kanske ytterligare dimensionera det vi avser
studera. Ahrne & Svensson (2015) skriver dock att kvantitativa metoder som statistik och
siffror krdver goda administrativa mojligheter och rdknemaskiner som har revolutionerats
genom datatekniken for att kunna analysera adekvat och effektivt. Stukat (2011) skriver om
de motsattningar som fanns forr mellan kvantitativa och kvalitativa ansatser men att det pa
senare tid kommit fram till att de kan gdrna komplettera varandra. Véra forutséttningar i form
av tid, erfarenhet, logistiska och en pandemi (covid19) som péverkat vérlden begridnsade oss
till det kvalitativa synsittet.

Analysmetoden genom ordval tyckte vi passade bra for det studien avsag att lyfta fram. Vi
uppfattade under processen svérigheter att tolka ordval utan att inkludera forutfattade
meningar eller inta en forinstilld tolkning.

Niér det géller urvalet av medverkande informanter, diskuterade vi vilken paverkan det kan ha

haft d& den mestadels bestod av individer tillhoérande vart sociala nétverk pa ett direkt eller

indirekt sétt. Det vi tar med oss som positivt var att vi var noga med att i det selektiva inte

vilja informanter som exempelvis att alla pa nagot sétt hade en forankring till fotboll privat.
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Sedan var vi lite fragande kring hur de svar som framgér i var studie stiller sig mot ldrarnas
verkliga uppfattningar eller arbetssétt. Att man pd ndgot sétt kénner varandra kan vara en
paverkningsfaktor i resultatredovisningen. Kanske finns det detaljer man inte vill avslgja till
dem man kénner mer eller mindre vdl men 4ven om man arbetar med ndgon som har nagon
form av kontakt med de som intervjuare en.

Vara formulerade fragor mojliggjorde det for informanten att med egna ord utveckla sina
uppfattningar om ett specifikt fenomen, fotbollsspelande pa fritidshemmet. Vi hade bestdmt
att inte forsoka styra samtalet utan bara lyssna och direfter stélla foljdfragor i utvecklande
form exempelvis, kan du berétta mer? Metoden medforde begridnsningen att utveckla fragor
kring intressanta delar som framkom i utsagorna. Om informanten ndmnde nagot vi
uppfattade intressant ville vi inte frdga om hen kunde berétta mer om det for dé skulle
samtalet styras at det hall som vi efterstrdvade. Vér intention var att 14ta informanten lyfta det
som informanten sjdlv valde att utveckla eller inte. Hér fann vi vérdet av att ta del av
beréttelsens unika uttryck. Men efter reflektion och diskussion forstér vi att risken for att
svdva langt ifrn vart syfte var stor. Ahrne & Svensson (2015) beskriver intervjuers styrkor
just utifran att man mojliggor for unika beréttelser av den intervjuades sprakbruk,
uppfattningar, normer eller erfarenheter. Men Ahrne & Svensson (2015) lyfter dven svagheter
som vi finner relevanta att exemplifiera, som illustrerar begransningen som bara intervjuer
medfor. Tidsbristen kan vara en svaghet da man inte finner tiden att kanske intervjua och
transkribera for att dterkomma till en andra intervju och lyfta sdnt man missat eller ndgot nytt
man har upptickt. Ytterligare metod som skulle kunna bidra till mer omfattande
resultatunderlag dr mdjligheten att observera efter en intervju, alltsd en etnografisk
utgéngspunkt (Ahrne & Svensson, 2015). Etnografi beskriver vi véldigt forenklat som ett sétt
for den som utfor en studie att ndrma sig den andres perspektiv, intervjuer ar ett sitt men en
etnograf sitter virdet i att forskaren dven upplever, att forskaren dr darfor en béttre forstielse
och ddrmed framja fortsatt forskning och kunskapsproduktion (Ahrne & Svensson, 2015). Har
finner vi mgjligheten att exempelvis genom observationer finna ytterligare underlag som
styrker eller ifragasétter informanternas perspektiv for eventuell framtid fortsatt arbete i
omrédet.

8.3 Vidare forskning

Har finner vi mgjligheterna att genom flera metoder som exempelvis: standardiserade tester,
enkéter och strukturerade observationer fa bredare och mer utvecklande svar kring
fotbollsspelande pa fritidshemmet. En problematisk uppfattning i vart metodval dr som sagt
risken for ett valdigt begransat resultat. Ett intressant exempel i vart fall dr aktionsforskning
som kompletterande till de resultat véra intervjuer kommer visa. Genom aktionsforskning
finner vi mojligheten att forena teoretiska med det praktiska och ddrmed fa en uppfattning om
hur de forhéller sig till varandra. De olika aspekterna kring fotbollsspelande pa fritidshem har
undersokts i en vildigt liten grad. Hir finner vi att det finns mer att gora. Négra forslag pa
vidare forskning:

e Kvantitativ studie om fotbollsspelande pé fritidshemmet
Forskning dir man kan fa in mer data om fotbollsspelande pa fritidshemmet.

e Fotbollsspelande pa fritidshemmet ur ett socioekonomiskt perspektiv
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Finns det skillnader eller likheter ur ett socioekonomiskt perspektiv nir det kommer till
fotbollsspelande pé fritidshemmet?

e Fotbollsspelande pa fritidshemmet ur ett elevernas perspektiv

Da majoriteten av den forskningen som &r gjord utifran fotbollsspelande ar gjord utifran
vuxnas perspektiv finner vi att forskning ur elevernas perspektiv hade varit nyttig.

8.4 Pedagogiska implikationer

Implikationer av var studie dr att ldrare i fritidshem é&r fullt medvetna om fotbollsspelande pa
fritidshemstid och dess negativa samt positiva aspekter som aktiviteten priglas av. Vi
uppfattar dven foljden av studien att ldrarna verkar ha framforhallningen om att ur
erfarenheten finner man livslangt 1drande. Det kan innebdra pedagogiska vinster for skolor att
lara mer av en profession med en annan forhallning till elever och deras lirande genom socialt
samspel.

For att forstd andra dr en viktig faktor att kunna se med andras 6gon. Genom att belysa vilka
diskurser och hur diskurserna ter sig utifrén larare i fritidshemmets utsagor om
fotbollsspelande pa fritidshem har vi bidragit med nya eller utvecklade insikter. Detta kan
mojliggora forstaelsen for att exempelvis ett fenomen som fotbollsspelande generellt bestar av
ett paket hiandelser exempelvis konflikter, relationsskapande som é&r existerande och stindigt
pagéende inslag. Mojligtvis kan studien bidra till nya insikter som kanske fér oss alla att tdnka
om och tinka till.

Mgjligen ir inte fotbollsspelande i elevers sammanhang och allt som hénder kring det, det
viktigaste att fokusera p4, utan hur man tillsammans som vuxna ansvariga angriper, tar sig an
utmaningen, bearbetar och tar vara pé detta. Tar man tanken dnnu langre kan detta
examensarbete bidra mot en helhet. M§jligen kan studien vara den lilla stenen som bildar
ringar i vattnet. Vart examensarbete kan exempelvis genom ny eller utvecklad kunskap om
fotbollsspelande och de méngfacetterade perspektiv som ingér kunna implementeras i andra
delar av skolan och fritidshemsverksamheten. Da kanske man kommer fram till att fotboll ar
ett larande for livet, eller?
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Bilaga 1 - Samtyckesbrev
Information och samtyckesbrev till intervjustudie om fotbollsspelande pa fritidshemmet
Hej!

Vi heter Sebastian Bengtsson, Rafael Diaz och Vladimir Majdandzic och vi laser
grundlararprogramet vid Goteborgs Universitet. Vi dr nu inne i slutfasen av var utbildning och
vi skriver nu vart examensarbete. Syftet med vart examensarbete ir att ta del av hur lrare 1
fritidshemmet talar om fotboll som aktivitet pa fritidshemmet.

Vi planerar att genomfora intervjuerna under oktober manad. Intervjuerna utfors pa distans
genom, zoom, telefonsamtal, skype eller annan plattform som inte kréver ett fysiskt mote. Vi
véljer att gora detta pa grund av rddande omstindigheter med Covid-19 pandemin och de
restriktioner som finns.

Intervjuerna tar cirka 30 minuter och kommer att spelas in for att vi ska kunna transkribera
och analysera. Erat deltagande &r helt frivilligt och ni kan nir som helst vilja att avbryta er
medverkan i studien. Samtliga deltagare och den information ni ldmnar kommer att behandlas
konfidentiellt. Bade citat och referat kan komma att anvéndas 1 arbetet, men den kommer att
omndmnas anonymt. Informationen kommer endast anvidndas av oss i vér forskning, den
kommer inte att [dimnas ut till ndgon annan.

Tack for att du vill medverka i vér studie.
Har ni nagra fragor kan ni kontakta oss pa foljande satt:

Sebastian Bengtsson - gusbensea@student.gu.se

Rafael Diaz - gusdiazra@student.gu.se

Vladimir Majdandzic - gusmajvl@student.gu.se

Kursansvarig larare: Live Stretmo, Goteborgs Universitet. live.stretmo(@gu.se

Med vénliga halsningar

Sebastian, Rafael och Vladimir



Bilaga 2 - Intervjuguide

Nedan foljer véra intervjufragor samt vanligt forekommande foljdfragor.

A P AN e

[a—
=]

—
—

12.

13.

Vad har du for utbildning?

Vilken befattning har du i skolan?

Pa hur ménga olika fritidshem har arbetat pa?

Hur ldnge har du arbetat pé skolan?

Hur ser ditt uppdrag ut pa skolan?

Vilka forutséttningar har ni for fotbollsspel pa skolan?

Spelas det fotboll under fritidshemstiden?

Hur samtalar du med dina kollegor kring aktiviteten fotboll pa fritidshemmet?
Hur agerar du nér det spelas fotboll pa fritidshemmet?

. Vad kan du beritta om konflikter som eventuellt uppstar nér elever pa fritidshemmet

spelar fotboll?

. Vad kan du beritta om nér det sker sociala situationer (relationer) nér det spelas

fotboll?

Hur skulle du kunna beskriva dina forutséttningar for kvalite i ditt arbetssitt mot ditt
uppdrag?

Hur hanterar ni i kollegialitet de olika aspekterna som framtrader under
fotbollsspelande pa fritidshemmet?

Vanligt forekommande foljdfragor:

Vad menar du med det?

Hur menar du med det?

Kan du berétta mer?

Vad tycker du om det?

Skulle du kunna utveckla det vidare?
Vad upplever du dér?

Kan du ge nagra exempel?

Kan du beskriva det?



