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Abstract

Nationella métningar visar att svenska elevers lasforméga forsdmrats under 2000-talet trots att
skolor har blivit béttre pa att identifiera elevers ldssvérigheter. Syftet med studien &r att
undersoka hur ndgra specialldrare med specialisering mot sprak-, skriv- och ldasutveckling som
arbetar pé skolor med god maluppfyllelse i svenska, beskriver att de planerar, genomfor, foljer
upp och vill utveckla insatser 1 ldsundervisningen 1 arskurs F-3 efter att lasscreening gjorts for
att elever med l4ga resultat ska utvecklas mot en god lasforméga. De centrala fragestéllningar
studien fokuserar pa &r hur specialldrare beskriver att de anviander elevers testresultat for att
planera och genomfora insatser efter ldsscreeningen, hur de beskriver att de foljer upp insatser
samt hur de skulle vilja utveckla detta arbete. Studiens teoretiska utgdngspunkter omfattar
The Active View of Reading och ett specialpedagogiskt perspektiv; organisations- och
systemperspektivet. Studien dr kvalitativ och datainsamlingsmetoden utgdrs av nio
semistrukturerade intervjuer av specialldrare. Kvalitativ metod anvénds for att uppna vart
syfte och besvara vara forskningsfragor. For att tolka och analysera hur specialldrare beskriver
att de arbetar anvénds kvalitativ innehéllsanalys dér datan fran intervjuerna kategoriseras
strukturerat efter olika nyckelord for att synliggéra monster. Sammantaget ger studien en
fordjupad forstéelse av specialldrares beskrivningar av sitt arbete dir det framkommer att
specialldrarna har en viktig roll i organisationen géllande bade planering, genomforande och
uppfoljning av insatser efter ldsscreening. Viktiga aspekter var ocksd samverkan, handledning
och kompletterande tester samt &rshjul for regelbunden uppf6ljning av planering,
genomforande och uppf6ljning av insatser. I intervjuerna framkom att vanligast var insatser i
avkodning och i fonologisk medvetenhet. Det framkom en 6nskan om att utveckla
forebyggande insatser for yngre elever. Studien lyfter exempel dar samverkan mellan olika
professioner forekommer och detta dr ndgot som flera speciallédrare vill utveckla ytterligare.
The Active View of Reading beskriver ldsningens komplexitet och &r av vikt i planeringen av
lasinsatser och kommande kollegialt lirande for att 6ka elevernas 14sforméga.
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1.Inledning

En av de viktigaste forutsittningarna for att lyckas 1 skolan &r att kunna ldsa. Darfor dr det
med stor oro vi tar del av att ldsresultaten hos elever 1 svensk skola har forsdmrats under
2000-talet (Skolverket, 2023). Ar 2012 viinde dock resultaten ndgot i positiv riktning men
detta giller ej de elever med lagst resultat (Knospe m.fl., 2023). Resultat frin Skolverket visar
att glappet mellan hog- respektive lagpresterande elever blivit storre och att resultatskillnader
mellan skolor 6kat (Skolverket, 2023). Rapporter fran Skolverket visar att 15-20% av
eleverna i svensk skola misslyckas pa ett eller flera delprov i de nationella proven i arskurs 3,
6 eller 9 (Levlin, 2014). Vidare menar Levlin att det finns ett samband mellan l&ga resultat
och bristande lasforméga och/eller bristande sprakforstaelse. Det ar framforallt elever med
lasforstaelsesvrigheter som misslyckas medan andelen elever med avkodnings- eller
stavningssvarigheter lyckas béttre (Levlin, 2014). Lassvarigheter kan paverka bade elevers
kunskapsutveckling, sjdlvkénsla och sociala status i samhillet (Svensson m.fl., 2019). Skolan
ska ge eleverna de kunskaper som dr nddvédndiga for varje samhéllsmedlem, mojliggdra
fortsatt utbildning samt ansvara for elevernas sprékutveckling, detta enligt de Gvergripande
maélen i “Léroplan for grundskolan samt for forskoleklassen och fritidshemmet” (Lgr 22,
2022). Vidare visar svenskdmnets syftestext att undervisningen ska ge eleverna
forutsittningar att utveckla “formdga att ldsa och analysera skonlitteratur och andra texter
for olika syften” (Lgr 22, 2022).

Vi som har genomfort denna studie &r tre erfarna ldrare som studerar till specialldrare med
inriktning sprak-, skriv- och lasutveckling vid Goteborgs universitet. Vara yrkesverksamma ar
i skolan har lett till ett 6kat intresse for hur specialldrare i sin roll kan genomfGra insatser i rétt
tid for att alla elever ska kunna utvecklas pa basta sétt i ldsning.

Att tidigt identifiera och sitta in atgérder for elever som visar tecken pa ldssvarigheter kan
hindra att elever utvecklar 1is- och skrivsvarigheter (von Fritsch m.fl., 2021; Wanzek m.fl.,
2018; Solheim m.fl., 2021; Svensson m.fl., 2019). Infor ldsaret 2019/2020 infordes reformen
Ldsa, skriva, rikna - En garanti for tidiga stodinsatser i Skollagen (Prop. 2017/18:195).
Reformen skulle garantera tidiga stodinsatser genom att stirka skolors arbete att utveckla
rutiner och arbetssitt kring yngre elevers kunskapsutveckling samt stirka likvardigheten
mellan skolor (Skolinspektionen, 2022). For att uppfylla garantin ska elevernas
kunskapsutveckling strukturerat foljas upp. Under hostterminen i forskoleklass, host- och
vértermin 1 arskurs 1 och vérterminen i arskurs 3 f6ljs darfor kunskapsutvecklingen upp med
hjalp av ett nationellt obligatoriskt material (Skolverket, u.a.a). Detta ska vara ett underlag for
planering av undervisning och stddinsatser. For elever som visar tecken pd behov av extra
stod 1 sitt larande ska lararen samrdda med personal med specialpedagogisk kompetens. Vid
overgangar fran forskoleklass till arskurs 1 ska ldrare tillsammans med personal med
specialpedagogisk kompetens folja upp det stdd som eleven har fatt och ldmna detta som
underlag till mottagande ldrare (Skolverket, u.d.a).

PIRLS, en internationellt jamforande studie av elever i drskurs 4, médter kunskaper i
lasforstéelse och visar att svenska elevers lasforstaelseformaga forsdmrats mellan &r 2016 och
2021 (Skolverket, 2023). Sedan PIRLS forsta mitning genomfordes ar 2001 har andelen
svenska elever vars resultat varit pa lag eller under 1ag niva varit 10-14% men senaste
mitningen, ar 2021, okat till 19%. Trots ett forsdmrat resultat ligger Sverige dnda over
genomsnittet bland 6vriga EU/OECD-lander da dven dessa landers resultat sjunkit
(Skolverket, 2023). Manga av de larare som moter elever i behov av extra stod i sin
lasutveckling saknar specialpedagogisk kompetens inom spréak-, skriv- och lasutveckling



(Toste & Lindstrom, 2022). Vidare poédngterar Toste och Lindstrom vikten av specialldrare
med specialisering inom sprak-, skriv- och lasutveckling i skolan (Toste & Lindstrom, 2022).
Aven Skollagen (SFS: 2010:800) foreskriver att speciallirare eller specialpedagog ska finnas
att tillgd pa skolan.

Skolinspektionen (2022) visar att skolor har blivit béttre pa att identifiera elevers svarigheter
men har inte utvecklats pa samma sétt i att f6lja upp samt sétta in atgarder for elever i behov
av stod 1 sin ldsutveckling. Tidig och intensiv ldsinsats kan forebygga lds- och
skrivsvarigheter (Wanzek m.fl. 2018; von Fritsch m.fl., 2021). Gemensamma reflektioner
over vad som paverkar elevers resultat och samtal om vilket stod som fungerar &r viktiga
faktorer. Dessvirre har Skolinspektionen noterat att det i vissa fall saknas en koppling mellan
de insatser som skolan genomfor och det behov av stdd eleverna har i sin utveckling i olika
dmnen pa grund av avsaknaden av gemensamma reflektioner (Skolinspektionen, 2022).

Var erfarenhet &r att glappet mellan testresultat och analys ofta ér stort och kan leda till att
tidiga insatser uteblir. En annan risk dr ocksé att det saknas specialpedagogisk kompetens pa
skolorna vilket gor att arbetet efter testerna uteblir och ldrarna inte utmanas i diskussionen
kring hur de kan arbeta vidare pa bésta sédtt med ldsning. Detta har ocksé framkommit i
Skolinspektionens rapport dér en brist som framhaélls &r att samrdd mellan specialpedagogisk
personal och undervisande ldrare inte sker 1 6nskvard utstrickning (Skolinspektionen, 2022).
For att lyckas vianda ldskrisen i Sverige menar Félth och Hallin (2023) att lirare behdver fa
battre forutséttningar pa organisationsniva genom god utbildning, fortbildning, bra
kartlaggningsverktyg och tydliga riktlinjer. Larare behover fa tid for kartlaggning av
lastardigheter och tid for strukturerat samarbete med andra professioner som till exempel
specialldrare, specialpedagoger, skollogopeder och skolbibliotekarier. Forfattarna ndmner
ocksa rimliga klasstorlekar med mojligheter att arbeta 1 halvklass och mindre grupper som
viktiga faktorer for att vinda laskrisen (Filth & Hallin, 2023). Dessutom ar kontinuerlig
uppfoljning betydelsefull i planeringen av ldsundervisningen (Svensson m.fl., 2019).

Som ndmnts ovan &r ldsférmagan en avgorande faktor for kunskapsutvecklingen genom
skolan och dven senare i livet. Vi ser, bland annat genom den jaimforande studien PIRLS, att
lasformagan sjunker, inte minst bland elever som ér i riskzonen for att utveckla lds- och
skrivsvérigheter (Skolverket, 2023). Forskning visar tydligt att tidig identifiering &r av stor
betydelse 1 arbetet for att stodja elevers ldsutveckling. Forskningen visar ocksd pa en rad olika
framgangsrika insatser for elever i behov av stdd i sin ldsutveckling. For att 6ka lasforméagan
hos svenska elever 1 grundskolan infordes Ldsa, skriva, rdkna- En garanti for tidiga
stodinsatser. Skolinspektionen (2022) pavisar att skolor har blivit béttre pé att identifiera
lassvarigheter hos elever men ofta misslyckas kring arbetet med att planera, genomf6ra och
folja upp insatser efter ldsscreening. Vi har inte hittat studier som tydligt beskriver hur
grundskolor som tycks lyckas vdl med méluppfyllelsen i ldsning planerar, genomfor och foljer
upp insatser efter lasscreening. Det behdvs foljaktligen ny och aktuell kunskap inom omradet
och dérfor vill vi undersoka hur négra specialldrare med specialiseringen sprak-, skriv- och
lasutveckling, som arbetar pa skolor med god maluppfyllelse i svenska, beskriver att de
planerar, genomfor, foljer upp och vill utveckla insatser efter ldsscreening 1 arskurs F-3.
Lisscreening innebdr i denna studie olika former av kartlaggning och tester av elevers
lasformaga.



2. Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att undersdka hur négra specialldrare med specialisering mot sprak-,
skriv- och lasutveckling som arbetar pa skolor med god maluppfyllelse i svenska, beskriver
att de planerar, genomfor, foljer upp och vill utveckla insatser i 1dsundervisningen i arskurs
F-3 efter att ldsscreening gjorts for att elever med laga resultat ska utvecklas mot en god
lasformaga.

e Hur beskriver nagra speciallirare, med specialisering mot sprak-, skriv- och
lasutveckling som arbetar pa skolor med god maluppfyllelse 1 svenska, att de planerar
insatser i lisundervisningen i arskurs F-3 utifrdn elevernas ldsscreeningresultat?

e Hur beskriver specialldrarna att de genomfor insatser i ldsundervisningen baserat pa
elevernas testresultat efter lasscreening?

e Hur beskriver specialldrarna att de foljer upp insatser i ldsundervisningen som
eleverna far for att 6ka sin 14sformaga?

e Hur beskriver specialldrarna att de skulle vilja utveckla arbetet med att planera,
genomfora och folja upp insatser i1 ldsundervisningen efter analys av testresultat?

3. Bakgrund

I bakgrunden beskrivs ldsningens betydelse i samhaéllet och skolan samt delar ur
styrdokumenten kopplade till lasning. Efter det presenteras kunskapsmétningar i lasning,
garantin for tidiga stodinsatser.

3.1 Lasningens betydelse i samhallet och skolan

Liasningens betydelse 1 samhéllet och 1 skolan dr betydelsefull inte minst for att undvika
skolmisslyckanden, lag sjélvkénsla, sociala svarigheter och utslagning (Svensson m.fl., 2019).
En god lasforméaga dkar mojligheterna att delta 1 samhaéllslivet och for att kunna ta del av
samhaéllsinformation enligt Falth och Hallin (2023). Det finns en rad konsekvenser som en
bristande ldsféorméga kan leda till. De kan ha en negativ inverkan pé ldsmotivation och
akademiskt sjalvfortroende liksom att elever med lag 14sforméga har en hogre risk for angest
och depression (Filth & Hallin, 2023). Léssvarigheter visar sig for en del barn {orst dd de gar
1 arskurs tre eller fyra eftersom svarigheterna kan doljas av faktorer som hog intelligens,
mognad, beteendeproblem, hemforhéllanden och kompensatoriska strategier (Svensson m.fl.,
2019).

I Salamancadeklarationen hinvisar Svenska Unescoradet (2006) till malséttningen om att ha
en undervisning for alla oavsett individuella skillnader eller svarigheter, vilket betyder att
elever ska fa det stod de dr 1 behov av 1 gemenskap med andra. Det finns idag stora skillnader
1 barns hemforhallande, vilket kan ha betydelse for deras ldsutveckling enligt Heien och
Lundberg (2013). Skolan tar emot elever frin hem med varierande litteréra traditioner och
erfarenheter. Hoien och Lundberg pétalar att det r en riskfaktor om forvéntningarna hemifran
pa att barnen ska bli bra ldsare uteblir, da fordldrarna &r viktiga forebilder for sina barn i
lasning. I en del hem &r lasning inte sd hogt virdesatt och dé har skolan en betydande funktion
som kompenserande institution for utveckling av lasfardigheter och laslust (Heien och
Lundberg, 2013).



Formégan att 1dsa innebér att bdde kunna avkoda och forsta innehallet 1 en text (Snowling och
Humle, 2021). Det finns elever som kan avkoda en text men som dnda inte forstar innehallet
pa grund av spraklig sdrbarhet. Elever som har svarigheter att avkoda en text men som dnda
har en god spréklig forstaelse har vanligtvis specifika ldssvérigheter, ofta diagnostiserat som
dyslexi. Det finns ocksa en tredje grupp elever vilka har svart med bade avkodning och
sprakforstéelse (Snowling & Humle, 2021). Sprikf{orstaelse och ordforrad har en betydande
roll 1 alla &mnen 1 skolan for att mgjliggéra meningsskapande och ldsforstielse (Skolverket,
u.4.b). Sambandet mellan avkodning och sprakforstaelse for att kunna tillgodose sig ldsning
har sammanstéllts 1 en formel av Gough och Tunmer (1986). Formeln visar att ldsning 4r en
produkt av faktorerna avkodning och sprékforstielse och saknas en av faktorerna blir
lasningen bristfdllig (Snowling och Humle, 2021). The Active View of Reading ar en
utvecklad modell av The Simple View of Reading som ytterligare lyfter komplexiteten i
lasning och menar att avkodning och sprakforstaelse ofta 6verlappar varandra och att ocksa
sjdlvreglering &r viktig for lasforstdelsen (Cartwright & Duke, 2021).

3.2 Styrdokument kopplade till lasning

Ett overgripande mal 1 Lgr 22 ir att varje elev, efter genomgangen grundskola, ska kunna
anvinda det svenska spraket bade i tal och skrift pa ett rikt och nyanserat sétt (Lgr 22, 2022).
Vidare ska svenskundervisningen i svensk skola enligt Lgr 22 (2022) syfta till att eleverna
utvecklar kunskaper om och i spréket.

I kursplanen for svenska (Lgr 22, 2022) star det att alla elever ska stimuleras sa att de far ett
intresse for att 14sa och skriva. Undervisningen 1 svenska eller svenska som andrasprak ska
ddrmed uppmuntra elevernas intresse att ldsa och skriva och for att alla elever ska ha
forutséttningar for att lyckas i skolan bor eleverna ges mdjlighet att tidigt 1 livet f4 god
undervisning genom ledning och stimulans och ritt anpassningar. Centralt innehdll enligt Lgr
22 (2022) som eleverna genom undervisningen ska mota 1 svenska eller svenska som
andrasprék i arskurs 1-3 dr bland annat egen och gemensam ldsning, automatisera sambandet
mellan ljud och bokstav, f4 undervisning om avkodningsstrategier och kunna forsta och tolka
ord och begrepp. Kriterier for bedomning av kunskaper 1 slutet av arskurs 1 géllande 14sning
ar att eleverna laser enkla meningar 1 bekanta och elevnira texter med hjdlp av
ljudningsstrategi och helordsldsning pé ett delvis fungerande sétt samt uppvisar begynnande
lasforstéelse. I slutet av arskurs 3 séger kriterierna for bedomning av kunskaper att eleverna
ska kunna ldsa bekanta och elevnira texter med flyt genom att anvéinda ldsstrategier pa ett i
huvudsak fungerande sétt samt uppvisa en grundlaggande lasforstaelse och for enkla
resonemang om tydliga budskap 1 texten (Lgr 22, 2022). Skollagen foreskriver att en sirskild
beddmning ska goras av en elevs kunskapsutveckling i forskoleklassen, 1agstadiet 1
grundskolan, sameskolan och specialskolan (SFS 2010:800). For forskoleklassen och
lagstadiet 1 grundskolan géller att om indikation finns pé att eleven inte kommer uppfylla
kriterierna for beddmning av kunskaper efter att obligatoriskt kartldggningsmaterial 1
forskoleklass, bedomningsstod i drskurs 1 och nationella prov i rskurs 3 genomforts och om
det efter den sérskilda bedomningen befaras att eleven inte kommer uppfylla kriterierna for
beddmning av kunskaper 1 svenska och svenska som andrasprék skall stod 1 form av extra
anpassningar skyndsamt sattas in. Alternativt ska en anmaélan goras till rektor om utredning av
sarskilt stod, dven detta ska ske skyndsamt. Indikation pé att en elev inte kommer uppfylla
kriterierna for beddmning av kunskaper kan dven uppkomma pé andra sitt och da géller
samma forfarande (SFS 2010:800).



3.3 Kunskapsmatningar i lasning

Svenska elevers kunskaper i 1dsning har enligt internationella och nationella undersékningar
visat sig forsdmrade. Sérskilt har resultatet i lasforstaelse hos svenska elever i arskurs 4
minskat enligt PIRLS senaste métning ar 2021 jaimfort med 2016 (Skolverket, 2023). PIRLS,
Progress in International Reading Literacy Study, ér en internationell kunskapsmétning
gillande laskunskaper och attityder till l&sning hos elever 1 arskurs 4. PIRLS mater bade
avkodning och lasforstaelse men innehéller inget specifikt avkodningstest utan testar
avkodning indirekt genom textldsning med tillhorande fragor. Ingen upplédsning av text ar
tilldten. Skolverket (2023) lyfter bade internationella undersékningar och PIRLS som visar att
svenska elevers ldsformaga har forsdmrats, framforallt lasforstdelseformagan. PIRLS
innehaller bade skonlitterdra- och sakprosatexter och resultaten for dr 2021 visade att eleverna
var jaimnstarka vad giller de bada texttyperna. Resultaten var ocksa jimna vad giller att
identifiera och dra enkla slutsatser samt att tolka och vdrdera. Samma PIRLS-métning visade
pa att resultatskillnaden mellan 1ag- respektive hogpresterande elever har 6kat och andelen
elever som presterar lagst har fordubblats. Ingen foréndring har skett i andelen hogpresterande
elever. Det fanns ocksa en 0kning i resultatskillnad mellan 14g- och hégpresterande skolor
(Skolverket, 2023).

De nationella proven i svenska och svenska som andrasprék i drskurs 3 som gjordes under
laséret 2021/2022 visade att 25,3% av eleverna inte uppnadde kravnivén i ett eller flera av de
atta delproven vilket lyftes i en rapport frin Néringslivets Skolforum (Falth & Hallin, 2023).
Lasgapet mellan de elever som har en god ldsforméga och de elever som har en svag
lasforméga ar stort i Sverige vid jimforelse med till exempel Finland. Finland &r ett land som
Sverige ofta jimfors med eftersom de anses lyckas vil med att utveckla elevernas lasférmaga.
Det identifieras en storre andel svaga lasare 1 drskurs 1 1 Finland &n vad som gors i Sverige
och detta tyder pa att Finland &r béttre pa att bade identifiera svaga ldsare och genomfora
insatser for dessa. For ldsutvecklingen &r de forsta dren i skolan extra viktiga och ldsinlérning
borde prioriteras dnnu hogre enligt Filth och Hallin. Rapporten lyfter fem atgérder som skulle
kunna forbéttra elevernas lasformaga: tydligare riktlinjer fran Skolverket, forbéttrad
undervisning om ldsinldrning pa lararutbildningarna, screeningmetoder som identifierar alla
elever som riskerar fa ldssvarigheter, sétta in rétt insatser tidigt och att larare far battre
forutséttningar pa organisationsniva (Félth & Hallin, 2023)

PISA-undersokningen (Programme for International Student Assessment) dr en internationell
studie som gors var tredje r och som méter och jamfor elevers resultat i 1dsforstéelse,
matematik och naturvetenskap (Skolverket, 2022b). Léasforstaelse definieras i som “forméga
att forstd, anvénda, utvérdera, reflektera dver och engagera sig i texter for att uppna egna mél,
utveckla sina kunskaper och sin potential for att delta 1 samhéllet” (Skolverket, 2022b). De
svenska elevernas resultat 1ag 6ver medel mellan ar 2000 och 2003 for att tio ar senare ha
sjunkit betydligt, vilket foranledde regeringens beslut om inférandet av Skolverkets nationella
bedomningsstdd (Skolverket, 2012). Frin &r 2018 till &r 2022 hade andelen ldgst presterande
elever 1 lasforstaelse okat fran 18% till 24%. Andelen elever med mycket god lasforstaelse
hade minskat frén 13% till 10% (Skolverket, 2022b).

3.4 Garantin for tidiga stodinsatser

I dagens skola finns det stora utmaningar och vi har elever med olika forutsittningar som alla
forviantas nd malen i ldsning, vilket dr en viktig fardighet i vart samhille menar Knospe m.fl.
(2023). Mot denna bakgrund ar det inte konstigt att specialpedagogiken far allt storre
uppmairksamhet. Under hela 2000-talet har svenska elevers lasformaga sjunkit jamfort med
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andra landers resultat, dock vindes trenden 1 viss man efter 2012, men inte for de eleverna
med storst svarigheter (Knospe m.fl., 2023).

Ldsa, skriva, rdkna - En garanti for tidiga stodinsatser infordes infor 1dsér 2019/20 som
reform i skollagen enligt Skolverket (u.d.a). Tanken med denna reform var att stirka arbetet
pa skolorna géllande utvecklingen av elevers kunskaper 1 de yngre aldrarna inom svenska,
svenska som andrasprdk och matematik. Garantin syftar till att elever ska fa stdd sd tidigt som
mojligt om behov av stddinsatser finns, enligt Skolinspektionen (2022).

Léarare som undervisar 1 arskurserna F, 1 och 3 anvédnder nationellt obligatoriskt
kartlaggningsmaterial och beddmningsstdd och annat material som komplement. De
nationella kartldggningsmaterial och beddmningsstod som &r obligatoriska att anvénda ar:
Hitta Spraket 1 forskoleklass, Skolverkets beddmningsstdd 1 drskurs 1 och de Nationella
proven i arskurs 3. Hitta Spraket bestar av fyra delar som kartldgger hur eleverna beréittar och
beskriver, lyssnar och samtalar, kommunicerar med symboler och bokstaver samt urskiljer ord
och sprakljud (Skolverket, 2022a). Det nationella bedomningsstddet i arskurs 1 testar
elevernas bokstavskédnnedom, hur ldngt eleverna kommit i sin ldsutveckling samt 14s-
respektive horforstaelse. De nationella proven i arskurs 3 testar formagorna ldsa, 1dsforstéelse,
skriva och samtala (Skolverket, u.a.a). Det finns dessutom beddmningsstod for arskurs 2 och
3 vilka ar frivilliga att anvénda. Skolinspektionen (2022) patalar att elever i behov av stod
uppmaérksammas i storre utstrdckning dn innan garantin inférdes och fler elever far ocksé
olika stodinsatser 1 form av extra anpassningar och sarskilt stod. Extra méirkbart var det for
andelen elever 1 forskoleklass vilket var en positiv utveckling som dven &r ett av garantins mél
(Skolinspektionen, 2022). Trots det positiva utfallet lyfter Skolinspektionen vissa brister.
Skolorna ir béttre pa att identifiera elevernas stodbehov, vilket dr ett inledande moment 1
garantin, dn vad de &r pa de senare momenten att utforma, ge och folja upp stddet eleverna ar i
behov av. Av denna anledning ser Skolinspektionen att skolorna behdver fordjupa sin kunskap
inom dessa omréaden eller fordndra i organisationen for att battre kunna uppfylla dessa

delar. Den specialpedagogiska personalen ska genom sin fordjupade kunskap kunna stodja
lararens arbete med eleverna och insatserna ska planeras i samrad mellan dessa parter och
sattas in 1 ett tidigt skede. Skolinspektionen understryker dock att specialpedagogisk personal
och ldrare inte samrader i dnskviard utstrackning och att insatserna darmed inte utformas av
bada professionerna gemensamt. Det dr mer forekommande att detta samréad sker i
arskurserna 1 och 3 én i forskoleklass och elever i forskoleklass har betydligt férre
stodinsatser #n ildre elever. Aven momenten sirskild bedomning och uppféljning av
specialpedagogiska atgérder visar brister (Skolinspektionen, 2022).

Att tidigt kartldgga svérigheter inom ldsning och sedan erbjuda en vélstrukturerad och
kunskapsbaserad undervisning dr av storsta vikt for framgang menar Félth och Hallin (2023).
Dessutom behover det goras forbéttringar pa organisationsniva med tydliga riktlinjer for att
larare ska fé bra samarbetsmojligheter med speciallédrare, specialpedagoger och logopeder.
Forfattarna nimner ocksa att lirare och specialldrare behover f4 mojligheter att arbeta med
eleverna i mindre grupper och fa tid till en god planering av undervisningen och
kartlaggningen. Da garantin inte haft tillricklig effekt pa elevernas ldsformaga kan en mojlig
orsak vara att garantin har ett stort fokus pa stodinsatser och inte pa den ordinarie
undervisningen som sker i klassrummet dir fokus borde vara. Firre elever skulle behdva extra
stodinsatser om den ordinarie undervisningen var god, menar Félth och Hallin (2023).
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4. Tidigare forskning

Nedan presenteras tidigare forskning tematiskt utifrdn undersdkningens syfte. Foljande tema
ar: specialldrarens roll, lasinldirningsmetoder, tidig identifiering av ldsférmaga, tidiga
lasinsatser 1 lasundervisningen, uppfoljning av insatser i lasundervisningen och organisation
kring arbetet med elevers lasutveckling.

4.1 Speciallararens roll

Specialldrare med specialisering inom sprak-, skriv- och ldsutveckling har en viktig roll i
skolan menar Toste och Lindstrom (2022). Lasutveckling 4dr en komplex kognitiv process och
undervisningen maste styras av vetenskapen om vad som fungerar, fér vem och under vilka
forutséttningar. Elever med ldssvérigheter kraver hogkvalitativ ldsundervisning, helst av
kunniga speciallédrare. Trots det mdter manga elever en ldsundervisning utan
specialpedagogisk kompetens. Hur specialldrare ska bidra med sina specialiserade och
fordjupade kunskaper ar varken enkelt eller tydligt beskrivet (Toste & Lindstrom, 2022).

Elever kan behdva stod pé olika sétt bade i klassrum och individuellt och dar dr samarbetet
mellan ldrare och specialldrare viktigt (Sundqvist & Lonnqvist, 2016). Forfattarna menar att
samsyn kring undervisningen dr viktigt for att eleverna ska lyckas. Gemensamma mal med
undervisningen och ett nidra samarbete dr viktigt. Samarbetet kan ge positiva fordelar for
elevernas lirande genom bland annat forbéttrade lasresultat. En inkluderande larmiljo dar
undervisning frin bdda professionerna forenas kan vara en framgangsfaktor men det
forutsitter att det finns utrymme for gemensam planeringstid (Sundqvist & Lonnqvist, 2016).
Aven Paulsrud och Nilholm (2023) framhaller att det finns ett stort viirde i ett samarbete
mellan olika kompletterande kompetenser. Olika former av samarbete dver
professionsgrinserna leder till ett delat ansvar for elevernas ldrande. Detta kan 1 sin tur leda
till en jamlik relation mellan yrkesgrupperna. Ett fungerande samarbete kan ocksa bidra till att
fler elever kan f det stdd de har behov av. En viktig organisatorisk forutsittning for detta &r
att det finns avsatt regelbunden planeringstid da alla kan traffas och gemensamt planera,
diskutera och lira av varandra (Paulsrud & Nilholm, 2023).

4.2 Lasinlarningsmetoder

Elever som borjar i skolan har kommit olika 1dngt i sin ldsutveckling beroende pa olika
faktorer (Sandberg m.fl., 2015). En tidig stimulans av spraket dr viktig for kommande
lasinlédrning och &tskilliga positiva moten med skriftspréket dr gynnsamt. Det finns starka
samband mellan fonologisk medvetenhet och lasforméga. Tidig trining med olika dvningar
som utvecklar den fonologiska medvetenheten &r en forebyggande atgérd for att minimera
senare ldssvarigheter. Processen att knicka den alfabetiska koden dr komplex och involverar
en mingd olika faktorer (Sandberg m.fl., 2015). En del av den fonologiska medvetenheten
kallas fonemisk medvetenhet, vilket enligt Castles m.fl. (2018) innebér att eleven forstér att
ord dr uppbyggda av olika sprakljud, fonem.

Det finns en rad olika lasinldrningsmetoder och uppfattningar om hur barn lar sig ldsa och tvé
stora traditionella metoder dr Phonics respektive Whole Language (Castles m.fl., 2018).
Phonics dr en strukturerad metod dédr sambandet mellan sprakljud och bokstaver samt
ljudning ar 1 fokus (Sandberg m.fl., 2015; Castles m.fl., 2018). Med hjélp av Phonics kan
eleverna fa en explicit och systematisk undervisning som kopplar ihop fonem och grafem och
denna metod tillsammans med annan ldsundervisning ldgger en stabil grund for ldsinldrningen
(Sandberg m.fl., 2015). Den andra metoden, Whole Language, uppstod under 70-talet och den
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utgar frin hela texter och inte den tekniska delen av ldsning (Castles m.fl., 2018). Metoden
fokuserar 1 forsta hand pa elevernas meningsskapande vid textlisning. Bdda metoderna har
fétt kritik och dr motpoler 1 laskriget, vilket Castles m.fl. nyanserar och menar bestér av en rad
olika misstolkningar. Phonics dr den metod som undervisar om avkodning vilket idag anses
som en fOrutsittning for att lara sig 1dsa (Castles m.fl., 2018).

Nir en elev forstatt sambandet mellan sprakljud och bokstav och kan ljuda, avkoda, behdver
eleven exponeras for orden for att lasningen ska kunna automatiseras (Castles m.fl., 2018).
For varje gang ett ord avkodas korrekt minskar behovet av att ljuda och den direkta
ordigenkdnningen okar. Laserfarenheten behover véxa for att lasningen ska automatiseras
vilket dr viktigt for att ldsaren ska kunna fokusera pé textens innehdll och forsta det lésta.
Kunskapen om hur barn far en automatiserad 14sning ér viktig for hur undervisningen
utformas. Lasinldrning bestar av en rad olika steg som eleven behdver ta sig igenom for att nd
en god lasforméga vilka skulle kunna sammanfattas som en medvetenhet om att ord bestar av
fonem, en medvetenhet om att ett fonem kan kopplas till ett grafem, ljuda ord korrekt
upprepade ganger och laserfarenhet (Castles m.fl., 2018).

Lararens lyhordhet och kompetens att bedoma vilken ldsinlédrningsmetod som passar vilken
elev r av stor vikt, enligt Sandberg m.fl (2015). Detta for att sa tidigt som mdjligt kunna
upptéicka vilka 6vningar och insatser som dr gynnsamma for elevens ldasutveckling. Kunskap
om barns sprékliga formaga for att kunna stotta den kommande lasutvecklingen ér av stor vikt
hos varje lirare. Aven engagemanget hos liraren kan ibland vara viktigare 4n metoden, men
svaga ldsare maste dnda f4 tid till att befdsta kopplingen mellan bokstav och ljud. Sarskilt for
elever som riskerar att mota hinder i sin ldsutveckling har tydlig och riktad undervisning i
alfabetisk lisning, Phonics, stort vetenskapligt stéd (Sandberg m.fl., 2015). Aven Snow
(2016) tydliggor vikten av att elever med lag lasforméga behover en strukturerad
undervisning 1 Phonics for att deras ldsforméga ska utvecklas och att de inte ska f& svarigheter
i lasningen. Det kan vara svért att forhalla sig till de stora skillnader i 1asférmaga som finns i
en klass och tillgodose alla enskilda behov (Sandberg m.fl., 2015). Lérare anvénder sig av
olika strategier for att kartldgga och dokumentera elevernas larprocesser vilket fungerar vél.
Arbetet med att kartlégga elevernas ldsutveckling har stor betydelse for hur framgangsrik
undervisningen kan bli, menar forfattarna (Sandberg m.fl., 2015).

4.3 Tidig identifiering av lasformaga

Tidigare forskning lyfter entydigt vikten av att tidigt identifiera elever med en l1ag ldsférmaga
for att minska risken for att de senare kommer utveckla l4s- och skrivsvérigheter (von Fritsch
m.fl., 2021; Solheim m.fl., 2021; Wanzek m.fl., 2018; Levlin & Mentzer., 2020). Forfattarna
menar att tidig identifiering av elever som riskerar att utveckla lds- och skrivsvérigheter ar
avgorande for att kunna sétta in effektiva insatser och att detta bor ske redan under de forsta
manaderna efter skolstart. Effekter av lasinsatser har storst ldngsiktiga fordelar om de sétts in
i rétt tid och kan intensifieras efter behov (Barrett m.fl., 2023). Levlin och Mentzer (2020)
framhaller RTI, Response to intervention, som en framgangsrik metod for att upptéicka elever
som riskerar att utveckla ldssvarigheter. RTI-modellen bestér av tre steg dir steg ett ar
klassundervisning, steg tva ar undervisning i liten grupp och steg tre ar individualiserad
intensiv intervention. Tidig identifiering och effektiva ldsinsatser minimerar de konsekvenser
ett skolmisslyckande skulle kunna ge (von Fritsch m.fl., 2021). Redan ett par ménader efter
skolstart kan elever med langsam ldsinldrning hamna i en negativ spiral, vilket Sandberg m.fl.
(2015) lyfter. Denna negativa spiral visar sig ofta genom att barn som méter motstand vid
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lasning forsoker undvika lasaktiviteter, vilket kan leda till att ldsinlérningen avstannar &nnu
nagot mer (Sandberg m.fl., 2015).

Det finns en god ambition att tidigt identifiera och stotta elever som riskerar att hamna 1 lés-
och skrivsvérigheter och denna del fungerar i viss utstrickning (Knospe m.fl., 2023). Aven
Catts (2018) instimmer och framhaver betydelsen av att identifiera alla elever som riskerar att
hamna i ldssvérigheter och da bade i avseende avkodning och sprakforstaelse. Darfor ar det
viktigt med omfattande tester (Catts, 2018). Prediktorer, som till exempel arftlighet av las-
och skrivsvarigheter samt socioekonomisk status, kan indikera pa att svarigheter kan komma
att uppsta 1 elevers lis- och skrivutveckling enligt Solheim m.fl. (2021). Elever vars
testresultat indikerar risk for 1ds- och skrivsvarigheter skiljer sig frdn elever med forvéntad
utveckling 1 avseende av lagre fonologiska fardigheter och dessa skillnader kvarstar d&ven
inledningsvis 1 ldsinldrningsprocessen, menar von Fritsch m.fl. (2021). Indikatorer pd risk for
las- och skrivsvérigheter kan vara exempelvis om en elev uppvisar svarigheter inom omraden
som koppling av grafem-fonem, fonemisk medvetenhet och alfabetisk avkodning. Tidig
identifiering av riskfaktorer for las- och skrivsvarigheter dr en forutsittning for genomforande
av forebyggande fardighetstraning for att underlétta utvecklingen av ldsinldrningen (von
Fritsch m.fl., 2021). Att pé olika sétt identifiera elever som behover stod i sin fortsatta
lasutveckling dr en forutséttning for en lyckad ldsinlérning, men detta dr inte meningsfullt
utan en pafoljande intensiv ldsinsats (Solheim m.fl., 2021). Vikten av tidig identifiering &r
stor, inte minst for elever med sdmre medfodda grundforutséttningar, vilka kan ha sérskilt
svart att ldra sig ljuda och utveckla en automatiserad avkodning (Snowling & Humle, 2021).
Den tidiga screeningen mojliggor forebyggande, individuell fonologisk fardighetstrdaning for
att underlétta ldsinlédrningsprocessen (von Fritsch m.fl., 2021).

4.4 Tidiga insatser i lasundervisningen

Tidiga ldsinsatser kan hindra att elever utvecklar lds- och skrivsvarigheter (von Fritsch m.fl.,
2021; Wanzek m.fl. 2018). Tidig trdning i fonologisk medvetenhet redan innan elever bdrjar 1
skolan kan paverka ldsinldrningen positivt och allra mest positiv dr trdningen for de elever
som &r 1 riskzon for att utveckla ldssvarigheter, menar Wolff och Gustavsson (2022). Att i
tidig alder 6va genom spel och 6vningar med morfem och stavelser till fonem innan den
formella ldsundervisningen startar gor eleverna mer forberedda nér de borjar 1 forskoleklass.
Tidig fonologisk medvetenhetstrining kan med fordel ge resultat redan vid fyra érs dlder och
ar mest effektiv 1 kombination med explicit trdning av fonem och grafem. Resultaten av
insatser visar hélla i sig och ge bittre resultat i 1dsning dven 1 dldre &ldrar (Wolff och
Gustavsson, 2022).

For elever 1 de forsta rskurserna som identifierats med en lag lasformaga kan tidiga och
intensiva lasinsatser ge goda resultat (Wanzek m.fl., 2018). Lisinsatser som sker i
forskoleklass eller arskurs 1 har funnits vara effektivare &n om insatsen sker i andra eller
tredje klass (von Fritsch m.fl., 2021). Elever med ldngsam ldsutveckling under forsta skolaret
kommer med stor sannolikhet ha en fortsatt langsam ldsutveckling dven 1 foljande arskurser
och dirmed kommer skillnaderna mot elever med forvéntad lasutveckling 6ka om inte tidiga
lasinsatser genomfors (von Fritsch m.fl., 2021; Svensson m.fl., 2019). Vilket material och
omfattning som ldsinsatserna avser &r inte avgdrande for ldsutvecklingen utan det dr insatsen 1
sig som ger resultat (Svensson m.fl., 2019). Det finns ménga olika material som utgar fran
Phonics, en strukturerad metod med fokus pd samband mellan sprékljud och bokstav, men
som dr uppbyggda pa olika sitt och som dr olika omfattande (Svensson m.fl., 2019). En
omedelbar intensiv insats med explicit undervisning av phonics och traning av lasflyt ar
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viktigt, framhaller Lindstrom-Sandahl m.fl. (2023). Detta kan skynda pa ldsutvecklingen hos
elever som identifierats 1 behov av stdd 1 sin lasutveckling. Frekvens, gruppstorlek,
varaktighet och uppligg ar faktorer att forhélla sig till utdver materialval. En kort intensiv
insats som utgar fran elevens behov och sker en-till-en kan ge mycket goda resultat som dven
bidrar till en 6kad lasforstaelse trots att denna inte trdnats explicit (Lindstrom-Sandahl m.fl.,
2023).

Att ménga elever forbattrar sin ldsféormdga genom intensiv, men relativt kort insats bekréftas
av en studie gjord av Svensson m.fl. (2019). I studien ingick 28 elever med lag lasformaga, 12
flickor och 16 pojkar, i rskurs 3. Studiens huvudsyften var att undersoka eftekten av
intensiva ldsinsatser géllande fonologiska och ortografiska aspekter, att undersoka effekten av
lasinsatser samt att analysera lasformégan fyra ar efter avslutad insatssperiod. Insatserna 1
lasning bestod av sammanlagt 20 tillfallen. Majoriteten av eleverna som deltog i denna korta
intensiva lasinsats, gjorde stora framsteg. En framgéingsfaktor var att insatserna var indelade 1
tva perioder av vardera tva veckor. Mellan dessa perioder var det tva veckors uppehall da
insatsperiod tva individanpassades utifrén elevernas framsteg under den forsta perioden. Det
anviandes tre olika insatser, fonologisk traning, ortografisk traning eller en kombination av
fonologisk och ortografisk traning. Dessa resultat tyder pa att ganska korta ldsinsatser ger
goda resultat och avgdrande dr att insatserna moter de individuella behoven (Svensson m.fl.,
2019). I en studie genomford av Levlin och Nakeva von Mentzer (2020) undersoktes effekten
av 6-veckors intensiv systematisk avkodningstraning dar materialet BRAVKOD och Trugs
anvindes. I ett urval av 267 elever i slutet av drskurs 1 passade 49 elever in i den slutliga
studiens urvalskriterier och studien genomfordes sedan da eleverna gick i arskurs 2. Dessa 49
elever delades in 1 tva grupper dir individuell intensiv ldstrdning jamfordes med vanlig
lastraning i klassrummet. Studiens resultat visade att effekten av 6-veckors daglig intensiv
avkodningstrianing i borjan av arskurs 2 gav en bittre effekt 4n vanlig klassrumsundervisning
(Levlin & Nakeva von Mentzer, 2020).

Aven mindre intensiva insatser i lisning kan ocks4 ge goda resultat, men effekterna visar dé
pa en stor spridning (Wanzek m.fl., 2018). Wanzek med kollegor har i en metaanalys jamfort
effekten av 25 olika ldsinsatser, vilken visar att &ven mindre intensiva insatser gett goda
resultat for en del elever. Dock understryker Wanzek m.fl. att om en mindre intensiv ldsinsats
inte ar tillrdckligt effektiv kan en-till-en-undervisning ge bittre resultat 4n undervisning 1
grupp med fler elever. En-till-en-undervisning ger storre mdjlighet till respons och
individualiserade anpassningar. Genom att minska gruppstorleken kan insatsen intensifieras
och ett annat sitt att 6ka intensiteten &r att 6ka varaktigheten. Antalet tillfillen kan vara
viktigare &n antalet timmar (Wanzek m.fl., 2018).

Sambandet mellan hur ldssvérigheter i tidiga skolér relaterar till variationer 1 sprikf{orstaelse
och sedan eventuellt paverkar resultaten pa de nationella proven i arskurs 3 har undersokts i
en studie av Levlin (2014). I studien valdes 44 elever ut efter att ha genomfort screening
avseende rattstavning, 1dsforstaelse samt avkodningsformaga och uppvisat stanine 3 eller
lagre som frekvent resultat. Studien visar att det finns ett tydligt samband mellan
sprakforstaelsesvarigheter och lga lasforstaelseresultat pd de Nationella proven (Levlin,
2014). Det flesta studier géllande l4ssvarigheter handlar om fonologiska aspekter (Elwér,
2014). Vidare menar Elwér att en relativt stor grupp har svart med 14sforstaelse trots att de har
god avkodningsforméga, 10-15% av barn i &ldern 7-10 ar som visar pd laga
lasforstaelseresultat har god avkodningsforméga. Det finns ett tydligt samband mellan
ordforrdd och l4sforstaelse och arbete med sprakforstéelse dr viktigt for elever med
lasforstaelsesvérigheter (Levlin, 2014). Elwér (2014) uppger att det finns ett samband mellan
lasforstaelsesvarigheter och svarigheter med grammatik och morfologi. Morfologiska
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svérigheter upptécks ofta senare under skoldren nér spraket blir mer komplext (Elwér, 2014).
Eftektiva metoder att trdna lasforstaelse dr kooperativt larande, ordforradstraning,
beréttelsestrukturtrdning och undervisning i ldsstrategier (Levlin, 2014).

Elever med goda resultat av insatser géllande lasforstdelse anvinder sig generellt av
lasstrategier, enligt Lindholm (2019). Betydelsen av undervisning i ldsstrategier vid
utveckling av ldsforstaelsen hos elever ar viktig. Enligt forfattaren dr det av stor vikt att stélla
hoga krav och ge god stottning till de elever som har ldssvarigheter. Olika orsaker till
lassvarigheter som diskuteras dr daliga ldsvanor i hemmet, socioekonomisk bakgrund och
brist pa kompensatoriskt stdd 1 skolan. Elever som har svenska som andrasprak ar sirskilt
gynnade av att ldra sig ldsstrategier dd det kan dversittas till elevens andrasprak. Hir menar
forfattaren att det mérks skillnader i prestationen i ldsning beroende pa om eleven &r forsta
eller andra generationens invandrare. Elever som ér fodda i Sverige, men har tva utlandsfodda
forédldrar har ldgre lasresultat och bor darfor uppmérksammas extra och ges tidiga insatser i
lasning (Lindholm, 2019).

4.5 Uppfoljning av insatser i lasundervisningen

Det finns olika aspekter att ta hiansyn till vid uppfdljning av insatser i ldsundervisningen. En
noggrann analys av de identifierade elevernas testresultat kan leda fram till mer
individualiserad och effektiv insats vilket forbattrar elevernas lasférmaga (Barrett m.fl.,
2023). Resultat fran Solheim m.fl. (2021) visar ocksa att en analys av testerna var viktigt for
att sikerstélla att eleverna fick de insatser 1 ldsning de var 1 behov av. Det ar viktigt att folja
lasutvecklingen for att skyndsamt kunna sétta in adekvat stdd eller justera insatsen utifran
elevers dndrade behov menar Svensson m.fl. (2019) liksom Knospe m.fl. (2023). Det &r ocksa
av vikt att insatserna foljs upp regelbundet da elever som snabbt dkar sin lasformaga kan
atergd till enbart klassundervisning igen, menar Solheim m.fl. (2021). P4 sd sétt kan utrymme
skapas till de som &r i stérre behov av ett fortsatt intensivt stod (Solheim m.fl., 2021). En
kontinuerlig uppf6ljning av elevernas lasutveckling over tid dr en forutséttning for att inte
elevernas 14sformaga ska riskera att sjunka, hdvdar Svensson m.fl. (2019). En lyckad insats 1
lasning dr ingen garanti for att lasutvecklingen flyter pa dven efter avslutad insats utan en elev
kan behova ytterligare stod efter en tid. Elever som inte forbéttrar sin 1dsformaga efter
deltagande 1 ldsinsatser kan behdva ytterligare stod och dven kompensatoriska hjdlpmedel
(Svensson m.fl., 2019). Det kan vara svart att pa forhand kunna se vilka som kommer att
hamna i lds- och skrivsvarigheter och ddrmed avgora vilka som &r 1 behov av insatser
invdnder Solheim m.fl. (2021) vilket &ven Svensson m.fl. (2019) framhaller. Alla elever med
laga resultat dr kanske inte nodvéndigtvis 1 behov av en insats, men den mest effektiva
16sningen ar att alla elever som fér 14ga testresultat far det. Detta for att kunna sédkerstélla att
tidiga lasinsatser verkligen ges till de elever som annars skulle ha utvecklat lds- och
skrivsvarigheter. Har dr vikten av uppf6ljning stor (Solheim m.fl., 2021; Svensson m.fl.,
2019).

4.6 Organisation kring arbetet med elevers lasutveckling

Skolans organisation kring tidiga insatser i anknytning till arbetet med elevers ldsutveckling
ar viktig, samtidigt som det kan vara kostsamt, eftersom det oftast krdvs mer resurser (Barrett
m.fl., 2023). Aven Svensson med kollegor framhéller den ekonomiska delen men menar att
daven om fler elever far delta i ldsinsatser d4n vad som egentligen dr nodvéandigt dr detta mer
kostnadseffektivt pa lang sikt, inte minst ur ett ménskligt perspektiv (Svensson m.fl., 2019).
Varje skola har en frihet att fordela sina resurser och gora egna prioriteringar enligt Knospe
m.fl. (2023). Skolan kan gora sin egen tolkning av hur ldsundervisningen bor 1dggas upp. De
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svenska obligatoriska material som finns kring ldsning omsétts pA kommunal niva, men
manga faktorer paverkar hur varje enskild skola kommer att utforma direktiven. Ekonomiska
resurser och enskilda aktorers vilja leder till en variation av prioriteringar, men det minskar
ocksa likvérdigheten (Knospe m.fl., 2023).

Forskning visar att svensk skola behdver béttre forutsittningar pa organisationsniva bade for
larare och rektorer med tydliga riktlinjer, strukturer och utbildning (Jerdborg, 2024). For
skolans utveckling &r skolledarnas arbete av stor vikt, men forfattaren menar att skolans
sociala miljo paverkas till stor del av politiska, kulturella och ekonomiska faktorer som ger
paverkan pa hela skolsystemet. Det dr en stor utmaning och omséttningen pa nya rektorer i
skolan ar alldeles for stor, darfor ar stodet till rektorer fran huvudmannen av stor vikt, sarskilt
i borjan av rektorskapet (Jerdborg, 2024). En framgangsrik skolutveckling utgar fran vilka
mal 1 skolan som behdver utvecklas och tar ansvar for hela skolans utveckling i samforstand
och samordning menar Nordholm och Blossing (2014). Skolor som delar gemensamma
normer och vérden sitter elevernas ldrande 1 fokus och diskussioner i kollegiet utgér fran detta
i sitt kollegiala arbete menar forfattarna. Har ar det konkreta och tydliga mal som géller for att
nd framgéng med en organisation i arbetslag som ska vara drivkraften i skolutvecklingen.
Samsynen mellan larare ar viktig for att eleverna ska veta vad som forvéintas av dem, vilket
kréver att ldrare samverkar. En tydlig organisation i skolan dér ldrarna ocksé vet vad som
forvintas av dem, tydliga grupperingar 1 arbetslag med bra ledare som kan styra arbetet och
rektorer som syns i verksamheten och hinner med sociala relationer dr av stor vikt enligt
Nordholm och Blossing (2014).

I en studie av Mogren m.fl. (2018) undersoks larares perspektiv pa skolforbattringsprocesser
som &r héllbara i undervisningsammanhang. Studien bygger pa en modell dir kvaliteten 1
skolans organisation definieras av hur skolledare och ldrare arbetar for Gvergripande
organisatoriska rutiner och strukturer och dr utvecklad av en av studiens forfattare. I studien
deltog 263 larare varav 58 larare arbetade pa skolor som aktivt arbetade med att utveckla
undervisningen i ett hallbarhetsperspektiv och 205 ldrare arbetade pé olika referensskolor.
Studiens resultat visar att 14rarna i undersdkningsgruppen sétter rutiner och strukturer i
organisationen i samband med kollegialt 1drande i hogre utstrickning 4n skolorna 1
referensgruppen. Skolorna i urvalsgruppen visar pa hogre skolkvalitativa
forbéttringsprocesser och har en mer sammanhédngande organisation med bittre
forutsittningar for pedagogiskt arbete och praktisk undervisning én skolorna i
referensgruppen. Resultatet frdn skolorna i urvalsgruppen visar resultat som liknar den modell
studien utgar ifran, dér eleverna i verksamheten sitts i fokus for att planera infor det
kollegiala ldrandet, det vill sdga verksamhetens behov far styra utvecklingsarbetet (Mogren
m.fl., 2018).

5. Teoretiska utgangspunkter

Denna studie har som syfte att undersdka hur négra specialldrare med specialisering mot
sprak-, skriv- och lasutveckling som arbetar pé skolor med god maluppfyllelse i svenska,
beskriver att de planerar, genomfor, foljer upp och vill utveckla insatser i ldsundervisningen i
arskurs F-3 efter att ldsscreening gjorts for att elever med 14ga resultat ska utvecklas mot en
god lasforméga. Studiens teoretiska utgangspunkter omfattar ldsteorin; The Active View of
Reading och det specialpedagogiska perspektivet; organisations- och systemperspektivet.
Dessa utgdngspunkter dr centrala for studien dé de kan ge en fordjupad forstielse av
specialldrares beskrivningar av sitt arbete. The Active View of Reading &r for studien relevant
dé den kan oka forstaelsen for ldsningens komplexitet och specialldrarnas beskrivningar av
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hur de planerar, genomf6r, foljer upp och vill utveckla arbetet med insatser efter ldsscreening.
Organisations- och systemperspektivet forklarar betydelsen av skolans struktur och hur
organisationen ser ut paverkar specialldrarnas arbete med insatser i ldsundervisningen.
Perspektivet sdtter studien 1 relation till betydelsen av skolors organisation och mdjliggdr en
forstaelse och tolkning av specialldrarnas beskrivningar av hur de planerar, genomfor, foljer
upp och dnskar utveckla arbetet med insatser 1 ldsundervisningen efter l1dsscreening.

5.1 The Active View of Reading

Under den senaste 35 aren har The Simple View of Reading (SVR) varit en vanlig modell i
lasinldrningssammanhang men forskning under dessa ar har visat att det inte ar sa enkelt att
forklara ldasning och dess delar som SVR visar (Cartwright & Duke, 2021). SVR som
lasmodell har problematiserats av bland annat Catts (2018), Gustafsson m.fl. (2013) och
Cartwright och Duke (2021). De sistnimnda foreslar en ny modell, The Active View of
Reading (AVR), eftersom det finns ytterligare faktorer som ar avgdrande for ldsformagan. Tre
viktiga punkter som lyfts fram &r att l&ssvarigheter har en rad olika orsaker och behdver inte
ha anknytning till faktorerna i SVR, avkodning och sprakforstaelse dverlappar varandra och
den tredje punkten ir att aktiv sjélvreglering har stor betydelse for lasformégan (Cartwright &
Duke, 2021).

SVR ér en vedertagen modell som 1 dess enkelhet forsoker forklara lasforstaelse som en
produkt av faktorerna avkodning och sprakforstielse: L=AxS (Gough & Tunmer, 1986). Om
avkodning eller sprakforstaelse saknas paverkas lasforstaelsen. Komponenterna ér oberoende
av varandra men ingen komponent dr tillracklig var for sig. Avkodning tar en storre plats
bland de yngre elevernas lasning medan sprakforstaelsen blir viktigare for de dldre elevernas
lasning (Gough & Tunmer, 1986). I modellen SVR framstills faktorerna visuellt som lika
men de kan vara mer komplexa &n vad som bildligt framkommer. Sprékforstaelse kan vara en
invecklad méingfacetterad faktor (Catts, 2018). Sprékforstaelse avser ordforrad, grammatisk
kunskap och formagan att forsta och anvénda spriket (Hoover & Gough, 1990).
Forutsittningar for sprékforstielse bdde inom hor- och lasforstaelsen bygger framfor allt pa
formagorna att kunna aktivera bakgrundskunskap, anpassa ldsandet eller lyssnandet efter
textens struktur och att kunna anvénda tolkningsstrategier for att forsta innehallet i olika
texter (Andersson, 2021). Lis- och horforstaelse dr bdda beroende av samma formaga, att
tolka spraket pd menings- och diskursnivd men lasforstdelse utgar frén grafembaserad
information till skillnad fran horforstaelse som utgar fran akustiska signaler (Hoover &
Gough, 1990). Lasforstaelse har en méngdimensionell karaktér och dr en komplex kognitiv
aktivitet diar avkodning och sprakforstéelse ar beroende av varandra menar Catts (2018). SVR
som modell dr saledes mer komplicerad dn vad som kanske framgér (Catts, 2018). Modellen
ar 1 sig enkel men komponenterna i SVR ir var for sig relativt komplexa, framhaller dven
Gustafsson m.fl. (2013). Avkodning kraver bland annat noggrannhet, flyt och hastighet for att
vara effektiv och sprékforstaelse inbegriper att ldsaren beharskar till exempel fonologi,
semantik, grammatik och pragmatik (Gustafsson m.fl., 2013).

Aven motivation till lasning ir en viktig faktor att arbeta med och svérigheter inom
avkodning eller sprakforstielse kan paverka elevens motivation till 14sning, vilket i sin tur kan
leda till att eleven lédser i ldgre utstrickning dn jimnériga, far mindre trdning och lér sig farre
nya ord (Andersson, 2021). Redan i arskurs tva kan elever utan 14s- och skrivsvarigheter ldsa
flera hundra génger fler sidor 4n elever med lds- och skrivsvarigheter vilket bidrar till att
elever med svérigheter far mindre 6vning &n normalldsare (Hoien & Lundberg 2013). Dalby
(1992) menar att motivationen bidrar till ldsutvecklingen bade pa kort och ldng sikt och har
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lagt till motivationen som en faktor i ldsforstadelsemodellen SVR, L=A x S x M. Det dr dock
inte helt faststéllt 1 vilken utstrackning motivationsfaktorn har for betydelse for 1dsforstaelsen
(Catts, 2018). Haien och Lundberg (2013) menar att méta svarigheter med ldsning och
skrivning 1 skolan kan vara en stressfaktor for eleven och kan bidra till att elevens motivation
till inldrning minskar och svarigheter kan ocksa bidra till en forsdmrad sjdlvbild redan pé
lagstadiet. Elever 1 behov av stdd 1 lasutvecklingen saknar ofta tron pa sin egen forméga och
de kognitiva formagor som behdvs for att aktivt ldsa en text (Hoien & Lundberg 2013).

Insatser for avkodning eller sprikforstaelse ér inte alltid tillrdckliga eftersom andra faktorer
kan paverka och orsaka ldssvérigheter 4n vad som framgér i SVR (Cartwright & Duke, 2021).
Cartwright och Duke breddar avkodningsfaktorn i AVR till att 4ven innefatta ordigenkénning
och de hdvdar att avkodning/ordigenkénning och sprakforstaelse har en omfattande
overlappning. Ordforrad relaterar till bada faktorerna i SVR eftersom ett ord kan ha flera
betydelser eller uttalas p4 olika sitt. Aven ldsflyt relaterar till bida faktorerna och kan ses som
en brygga mellan dessa. Flyt involverar semantisk och syntaktisk forméga samt kunskap om
specifika drag 1 skriven text. Flyt innebér korrekt ordldsning, avkodning och prosodi.
Morfologisk medvetenhet dr ocksa en del déar avkodning/ordigenkédnning och sprikforstaelse
overlappar varandra. Magi och magiker har olika uttal men de har ett semantiskt samband.
Vidare menar Cartwright och Duke att mycket forskning visar att skickliga ldsare &r aktiva,
strategiska och att de anvinder sig av exekutiv kompetens vid ldsning. Férutom de tva
ursprungliga faktorerna i SVR krévs att 14saren kan reglera sig sjilv genom att samordna
olika processer och delar i texten, anvianda olika ldsstrategier och bibehalla motivation och
engagemang 1 texten. Aktiv sjélvreglering bestdr av en rad olika fardigheter och strategier. De
tre Overordnade &r kognitiv flexibilitet, arbetsminne och impulskontroll/inhibition. For vissa
elever dr dessa faktorer som styr den aktiva sjdlvregleringen den priméra orsaken till
lassvarigheterna. Detta &r, menar forfattarna orsaken till att SVR inte ar tillrdcklig som
lasmodell. Det finns betydande faktorer som kan péverka ldsningen utdver de som ryms i
SVR och dérfor &r AVR en mer réttvis modell for lasning (Cartwright & Duke, 2021).

5.2 Organisations- och systemperspektivet

Specialpedagogiska perspektiv forklarar sambandet mellan individ, grupp, organisation och
samhdlle eftersom problem tolkas pé olika sdtt beroende pa var fokus ldggs (Jacobsson och
Skansholm, 2019). Olika perspektiv representerar olika sitt att se pa specialpedagogiska
frdgor och deras uppkomst, eftersom ett fenomen aldrig kan studeras neutralt d& det alltid
finns olika synvinklar och utgéngspunkter (Nilholm, 2020).

Organisations- och systemperspektivet som enligt Ahlberg (2015) soker forklaringar till
elevers skolproblem i skolan som verksamhet och organisation &r viktig for studien eftersom
det kan paverka hur insatserna planeras, genomfors och foljs upp. I detta perspektiv fokuserar
man pd skolan som organisation 1 samhaéllet och soker forklaringar i pedagogiska,
sociologiska och organisationsteoretiska forklaringsmodeller. For de elever som behover stod
ses skolans organisation dver och fordndringar kan behdva goras 1 undervisningen i
klassrummet eller pa andra sitt. Forfattaren beskriver att organisations- och
systemperspektivet har fokus pa malsattning, planering och organisering av skolans arbete.
Andra saker som iakttas dr hindelser som pagér i utbildningssystemet, vilka
samverkansformer det finns i skolans organisation for att stodja elever i svarigheter, vilken
typ av insatser som sétts in for elever 1 behov av sérskilt stod och hur den specialpedagogiska
verksamheten organiseras bide nationellt och pa den enskilda skolan (Ahlberg, 2015). Aven
Skidmore (1996) patalar att svdrigheter 1 skolan grundar sig 1 brister i organisations- och
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systemperspektivet. Vidare menar forfattaren att det ar viktigt att se dver samverkansformerna
1 en organisation for att kunna utveckla likvirdigheten i skolan for att de elever som behdver
ska f en kompensatorisk skolgdng. Samhéllspéverkan och beslut i politiken kan paverka hur
forandringar 1 skolan for elever 1 behov av sérskilt stod utformas. Fordandringar pa
organisationsniva kan minska behov av specialpedagogiska insatser liksom det kan 6ka
behovet beroende pa trender 1 samhéllet (Skidmore, 1996).

6. Metod

Foreliggande studie utgar fran en kvalitativ metod, dér nio specialldrare pa nio olika skolor
har deltagit i semistrukturerade intervjuer. I det forsta stycket i metoddelen presenteras
studiens datainsamlingsmetod. Direfter presenteras sokning av tidigare forskning, urval av
respondenter, genomforande, bearbetning och analys av empiri, trovirdighet, tillforlitlighet
och dverforbarhet samt etik.

6.1 Datainsamlingsmetod

Studiens syfte och fragestillningar utgér fran en kvalitativ metod, vilket karaktiriseras av
intresset av att ta del av respondenternas meningsinnehéll (Allwood, 2021). Studien syftar till
att ta del av vad nagra specialldrare som arbetar pa skolor med god méluppfyllelse i svenska,
beskriver hur de planerar, genomf6r, foljer upp och vill utveckla insatser i ldsundervisningen i
arskurs F-3 efter att lasscreening gjorts for att elever med l14ga resultat ska utvecklas mot en
god lasforméga.

I denna studie har semistrukturerade intervjuer anvénts, vilket enligt Jacobsson och Skansholm
(2019) passar kvalitativ metod, for att undersdka hur specialldrare beskriver att de arbetar efter
att lasscreening gjorts, for att elever med laga resultat ska utvecklas mot en god ldsforméaga. En
semistrukturerad intervju syftar till att forsta delar av respondentens vardagsvérld, sett fran
dennes perspektiv (Kvale & Brinkmann, 2014). En sddan intervju kan ha formen av ett
vardagligt samtal, men intervjun har ett syfte och utgér frén en intervjuguide med olika teman.
Det dr vanligt att intervjun transkriberas och sedan analyseras (Kvale & Brinkmann, 2014). En
semistruktuerad intervju ger mojlighet att stélla foljdfragor for att inbringa utvecklade svar
(Jacobsson & Skansholm, 2019).

6.2 Sokning av tidigare forskning

Da vi har sokt litteratur och tidigare forskning har vi till stor del anvant Goteborgs
Universitetsbiblioteks webbplats. Att soka litteratur via sitt larosdte lyfts som ett vanligt
forfarande av Jakobsson och Skansholm (2019). Vi har ocksé sokt artiklar pa andra elektroniska
databaser som till exempel Google Scholar som enligt Bryman (2018) &r en webbplats dir man
kan soka efter akademisk litteratur. Vi har enbart anvént oss av artiklar som varit peer reviewed,
det vill séiga artiklar som varit granskade av andra forskare inom omrédet innan de publicerats.
Detta for att ta del av sé tillforlitlig och aktuell forskning som mgjligt eftersom forskningsresultat
kan ses som tillfélliga sanningar som efter nya forskningsresultat kan modifieras (Jakobsson &
Skansholm, 2019). For att hitta tidigare forskning och annan litteratur behdver sokord formuleras
for att {4 fram relevant innehall (Bryman, 2018). De sokord vi anvént oss av har varit bland
annat lasinterventioner, ldsscreening, Skolverkets bedomningsstod, motivation, fonologisk
medvetenhet och ldsforstaelseinterventioner. Vi har dven sokt pd dessa begrepp fast med engelsk
oversittning for att bredda var sokning till att &ven omfatta internationella studier da det finns ett
stort intresse bdde bland svenska och internationella forskare att bedriva pedagogiska
utvecklingsarbeten utanfor det egna landets grénser (Jakobsson & Skansholm 2019). Vi har
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ocksa ldst andra studenters studier inom samma forskningsfilt for att ta del av deras
referenslistor och pa sa sitt fa hjilp att hitta relevant litteratur och tidigare forskning. Liksom
Jakobsson och Skansholm skriver finns det mer eller mindre etablerade namn inom ett
forskningsomrade och sa dven inom vart. Dessa namn har vi till viss del anvént oss av 1 var
litteraturgenomgéng, teorigenomgang och tidigare forskning.

6.3 Urval av respondenter

Nio respondenter rekryterades fran skolor ur tre olika kommuner dir en kontakt etablerades.
Samtliga var utbildade speciallirare med specialisering mot sprék-, skriv- och lasutveckling
och verksamma i arskurs F-3. Ytterligare ett inklusionskriterie var att de skulle ha minst ett
ars erfarenhet av anvindande av de delarna som méter 1asformagan i det obligatoriska
kartliggningsmaterialet i forskoleklass, bedomningsstodet 1 drskurs 1 och Nationella proven 1
arskurs 3. De valdes ut genom maélstyrda urval 1 tva steg, vilket dr vanligt vid kvalitativ
forskning (Jakobsson och Skansholm, 2019). Det innebar f6r denna studie att tre skolor i
respektive kommun utsags i ett forsta urval. Kommunerna valdes ut utifrén ett
bekvémlighetsurval, det vill sdga vi valde kommuner som var tillgingliga for oss geografiskt
och som vi i férvdg antog innehélla tillrackligt antal respondenter med vara inklusionskriterier
(Bryman, 2018). Verksamhetscheferna i respektive kommun kontaktades som ett andra steg.
De gav oss rekommendationer kring vilka skolor som hade god méluppfyllelse i svenska. Sex
specialldrare valdes ut pa detta sitt och tre specialldrare valdes ut efter reckommendation fran
rektor eftersom verksamhetschefen i denna kommun var nyanstélld och rektorn var ledare i
specialldrarnas nétverk. Skolornas respektive specialldrare kontaktades inledningsvis via
mail.

I tabell 1 nedan presenteras bakgrundsinformation om respondenterna och de skolor de
arbetade pa baserat pa information fran de nio genomforda intervjuerna. For att underlétta
forstaelsen har kommunerna bendmnts A, B och C. De kallas darfor skolorna A1, A2, A3, B1,
B2, B3, C1, C2, C3 iresultatdelen. Tabellen ger information om antal elever pa de olika
skolorna 1 F-3, vilket varierade mellan 95-300 elever. Storleken pa klasserna var mycket
varierande, 13-30 elever. Antalet specialldrare pé skolorna varierade mellan 1-3.
Specialldrarnas ar i yrket varierade mellan 2-10 &r. Specialldrarnas tjdnsteandel pé lagstadiet
var mellan 40-100%.

Tabell 1

Bakgrundsinformation om respondenterna och de skolor de arbetar pd.

Skola Antal elever Elevantal per Antal Antal ar i Férdelning av
F-3 klass specialldrare yrket speciallirares
pd skolan tjanst F-3
Al 95 19-30 1 3 > 50%
A2 90 18-26 1 2 50%
A3 110 20-31 1 7 100%
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Bl 230 ca?25 2 8 85%

B2 154 17-22 1 10 50%
B3 149 13-23 3 5 75%
C1 256 ca 20 1 6 Behovsstyrt
C2 120 ca?25 1 10 40%
C3 270-300 22-27 2 7 Behovsstyrt

6.4 Genomforande

Intervjuerna forbereddes genom sammanstéllandet av en intervjuguide (se bilaga 1) med olika
fragor utifran studiens syfte och fragestillningar. Enligt en semistrukturerad intervju utgér
intervjuaren fran en uppséttning dppna fragor 1 en intervjuguide dér fradgornas ordningsfoljd
varierar (Bryman, 2018). Pa detta sétt anpassades intervjufrdgorna efter respondenternas svar
och mojlighet till olika foljdfragor fanns. For att stélla relevanta foljdfragor ar intervjuarens
erfarenhet och kunskap i &mnet en fordel (Kvale & Brinkman, 2014), vilket stimmer dverens
med var forkunskap 1 &mnet. Det som undersoktes var respondenternas erfarenheter,
beskrivningar och upplevelser. Den kvalitativa metoden svarar pa fragorna: vad, hur och
varfor? Enligt forfattaren sker datainsamling och analys samtidigt och i vixelverkan med
forskaren som sjdlv befinner sig i den sociala situationen som analyseras. Darmed kan
foljdfragor stéllas for djupare svar (Bryman, 2018).

Infor de nio intervjuerna genomfordes tre pilotintervjuer, en av oss medforfattare vardera, for
att sikerstilla att intervjuguidens fragor gav svar pa studiens fragestéllningar och for att den
som intervjuar skulle bli an mer bekant med frageguiden och intervjuteknik. Ingen av
pilotintervjuernas respondenter uppfyllde studiens inklusionskriterier for respondenter till
intervjuerna. Dock hade samtliga tre erfarenhet av att arbeta praktiskt med det omrdde som
intervjufragorna berdrde. Samtliga pilotintervjuer genomfordes pa olika skolor och i olika
kommuner och respondenterna var kdnda med den av denna studies medforfattare som
genomforde respektive intervju. Efter varje pilotintervju diskuterades och analyserades
utfallet och ndr samtliga var genomforda justerades intervjuguidens fragor ndgot och négra
fragor lades till for att 6ka mojligheten till att f4 mer heltdckande empiri. Bryman (2018)
menar att pilotintervjuer ger en bra overblick dver studiens helhet och ddrmed stérker
kvaliteten pé studien. Pilotintervjuer gor ocksa att den som haller i intervjun blir sdkrare och
tryggare 1 sitt genomforande enligt forfattaren.

De tillfrdgade specialldrarna kontaktades via mail, dér ett missivbrev bifogades (se bilaga 2).
Missivbrevet inneh6ll information om studien, datahantering och forutséttningar for
deltagande. Respondenterna fick information om personuppgiftshantering pa Goteborgs
universitet (se bilaga 3). Dérefter bokades en tid pa cirka 45-60 minuter for intervjun. De
respondenter som efterfrdgade intervjuguiden fick den 1 forvidg via mail. Intervjuerna spelades
in och tekniska hjdlpmedel som anvéndes vid intervjutillfillena var tva olika
ljudupptagningsverktyg for mojlighet till god ljudupptagning och som en férsdkring om att
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intervjuerna blev inspelade. Enligt Bryman (2018) &r det en fordel att spela in
semistrukturerade intervjuer da det kan vara svart att forutse alla svar respondenterna ger vid
Oppna frigor. Forfattaren pétalar ocksé vikten av att materialet hanteras pé ett sdkert sétt
(Bryman, 2018). For vér del innebar det 16senordsskyddad mobil/Ipad och dator som dven
den var l6senordsskyddad. Intervjuerna genomfordes i en avskild miljo for att fa mojlighet till
en sa god samtalsmiljo som mojligt och for att fa den bésta ljudkvaliteten pa inspelningen
(Jacobsson & Skansholm, 2019). Sju intervjuer genomfordes pé respondenternas
arbetsplatser, en intervju genomfordes pa en av intervjuarens arbetsplatser och en intervju
genomfordes digitalt. Ldngden pa intervjuerna varierade mellan 40 och 60 minuter och vi
genomforde tre vardera. Dessa genomfordes parallellt under tre veckors tid.

6.5 Bearbetning och analys av empiri

I ndra anslutning till de genomforda intervjuerna transkriberades atta ljudinspelningar med
hjalp av Words transkriberingsverktyg. Tre av intervjuerna transkriberades pé detta sétt direkt
under intervjun, fem transkriberades efter avslutad intervju och den nionde intervjun
transkriberades for hand efter intervjun. Dessa transkriberingar fick sedan kontrolleras och
justeras dér det blivit fel i1 transkriberingen. Sammanlagt blev det 66 sidor transkriberad text
frdn intervjuerna. Nér detta moment var klart inleddes analysarbetet, i form av kvalitativ
innehallsanalys som innebdr en tolkning av resultatet genom kodning och kategorisering
(Jacobssson & Skansholm, 2019). Vi redogjorde for vara respektive intervjuer for varandra
och direfter laste vi igenom samtliga transkriberingar for att hitta olika teman och mdnster i
materialet. Ndgra génger har vi aterigen behovt lyssna pa utvalda delar for att béttre kunna
forstd hur det respondenten sédger ska tolkas och for att kunna enas om hur oklarheter ska
tolkas.

Vidare lyfte vi fram innehall frdn respektive intervju som vi uppfattade att respondenterna var
ndjda med, innehdll som forvanade oss och innehall som vi reagerade dver pa annat sétt. Det
sammanstélldes 1 tabeller som anknét till vara forskningsfrdgor for att {4 en 6verblick over
datan och for att ha som utgdngspunkt i det fortsatta bearbetnings- och analysarbetet.
Forfaringssittet gjorde oss bekanta med studiens empiri och hjélpte till att skapa en helhet av
alla intervjuer vilket var nddvéndigt for att kunna avgora hur vi skulle kunna g vidare med
analysen. Med hjilp av nyckelorden planera, genomfora, folja upp och utveckla kodades
texten i transkriberingarna och textmaterialet kategoriserades med hjilp av dessa. Detta 14g
till grund for analysarbetet 1 enlighet med kvalitativt analysarbete (Jacobsson & Skansholm,
2019). I en kvalitativ innehdllsanalys kan monster synliggoras pé detta vis. I var studie utgar
analysen fran studiens teoretiska utgangspunkter, vilka dr The Active View of Reading och ett
specialpedagogiskt perspektiv; organisation- och systemperspektivet.

Niér textmaterialet var kategoriserat samlade vi beskrivningar i citatform fran samtliga
intervjuer under respektive kategori i ett gemensamt dokument i enlighet med Bryman (2018).
Dar samlades respondenternas beskrivningar och utifrn dessa citat ssmmanfogades
specialldrarnas skildringar 1 textform.

6.6 Trovardighet, tillforlitlighet och 6verforbarhet

Trovirdigheten i arbetet starktes av noggrannhet och transparens, vilket dr viktigt for att
studiens resultat och slutsatser ska stimma 6verens med verkligheten och kunna anvindas i
praktiken (Allwood, 2021). Resultatet kan bekréfta tidigare forskning och bringa ny kunskap.
Ett sitt att stirka trovardigheten i en kvalitativ studie &r kommunikativ validitet, vilket i

var studie innebar att medstudenter och handledare fick ta del av resultat samt analys och fick
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ge synpunkter pa stoffet innan det fardigstélldes (Jakobsson & Skansholm, 2019). I detta
sammanhang var frigan om urval av skolor och specialldrare viktiga for undersdkningen
eftersom vi ville sékerstélla en god yrkeskompetens och erfarenhet inom omradet. Vi valde att
intervjua tre specialldrare var, som alla hade arbetat mellan tvé och tio r 1 yrket. Skolorna var
utvalda och rekommenderade efter kriterierna att vara skolor med goda resultat 1 ldsning.

Tillforlitligheten i studien stdrktes av genomforandet av tre pilotintervjuer. Da upptickte vi att
intervjufragorna gav svar pa studiens fragestéllningar, men att de behovde justeras och
fortydligas lite (Bryman, 2018). Det gjorde ocksa att vi blev sikrare i intervjurollen.
Intervjuguiden 6kar studiens tillforlitlighet och kan ateranvéndas 1 andra sammanhang. For att
ytterligare oka tillforlitligheten var det viktigt med noggranna transkriberingar och att vi
visade varandra det transkriberade materialet. Datan sammanstélldes 1 tabeller. For att
undvika fel i tolkningar av materialet gick vi igenom allt tillsammans och kom &verens om
hur vi skulle tolka innehallet i intervjuerna, vilket enligt Bryman (2018) kan vara ett bra
tillvigagéngssitt. Det faktum att vi var tre som tillsammans gick igenom studiens empiri
okade ocksa tillforlitligheten.

Overforbarheten i kvalitativa studier bedoms efter kvaliteten av de teoretiska slutsatserna som
gjorts och hur vil slutsatserna grundar sig i den kvalitativa datan enligt Bryman (2018). Hér
4r forstaelsen for handlingar och uppfattningar centralt. Overforbarhet 4r dock inte det
primira i kvalitativ forskning, trots att resultaten i kvalitativ forskning dr viktiga for vidare
forskning (Jakobsson och Skansholm, 2019). Studien syftar till att undersoka hur nagra
specialldrare med specialisering mot sprak-, skriv- och ldsutveckling som arbetar pa skolor
med god maluppfyllelse i svenska, beskriver att de planerar, genomfor, féljer upp och vill
utveckla insatser 1 lisundervisningen i drskurs F-3 efter att lasscreening gjorts for att elever
med laga resultat ska utvecklas mot en god lasformaga. Resultatet dr tinkt att ge kunskap om
hur man kan arbeta vidare pé andra skolor, vilket stimmer vél 6verens med hur Bryman
(2018) beskriver dverforbarhet av resultat till en annan kontext.

6.7 Etik

Denna studie har utgatt fran de fyra etiska principerna som Trost (2010) beskriver:
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Respondenterna fick information om studiens syfte enligt informationskravet. Darefter blev
de tillfragade om de ville vara en del av studien och informerades da om samtyckeskravet
géllande frivilligt deltagande med tilldgg att intervjun kunde avbrytas. Detta skedde en forsta
gang 1 missivbrevet som skickades ut fére intervjun i samband med information om
dataskyddsforordningen (GDPR) for behandling av personuppgifter i utbildningssyfte vid
Goteborgs universitet (se bilaga 3). Vidare informerades om tystnadsplikten och

den anonymitet som géllde vid intervjuerna, vilka spelades in for att mojliggora transkribering
och sammanstéllning (Trost, 2010).

Nyttjandekravet innebér enligt Jakobsson och Skansholm (2019) att det insamlade

materialet endast anvénds for denna forskning. Viktiga aspekter for konfidentialiteten 1 var
studie var att inte lagra respondenternas namn, adresser eller vem som sagt vad pa

harddisk och att informationen forvaras pa ett sddant sitt att obehdriga inte kan komma ét det
(Bryman, 2018). De inspelade intervjuerna kommer att raderas efter att uppsatsen blivit
godkind. Konfidentialitetskravet informerade vi om, enligt Bryman f6r att deltagarna i
studien ska kénna sig trygga med de uppgifter de ldmnat, vilket vi vill tillgodose 1 vér studie.
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Det finns dock en komplexitet i etiska fragor gillande anonymitet dé& detta aldrig helt kan
utlovas (Bryman, 2018).

Ytterligare en aspekt som vi tog hinsyn till var att respondenterna inte skulle kidnna sig
stressade med tanke pa tid som gatt at till intervjun och eventuell kénsla av otillrdcklighet
(Bryman, 2018). Ett etiskt dilemma att tdnka pa var att vi ville fa en s& djup och ingaende
intervju som mojligt samtidigt som den ska vara respektfull. En alltfér djup och ingdende
intervju kan enligt Kvale och Brinkmann (2014) krénka respondenten medan en intervju som
bara skrapar pé ytan kan ge tunn information. Vidare menar forskarna att det ar viktigt att
bygga upp en tillit och en miljo dér respondenterna kénner trygghet och ddrmed kan beskriva
sitt arbete pa bista sitt.

7. Resultat

I detta avsnitt redovisas studiens resultat genom analyser frdn den insamlade empirin frin nio
specialldrare, som synonymt kommer att bendmnas respondenter. De har en
specialldrarutbildning med inriktning sprak-, skriv- och lasutveckling och har vid
intervjutillfillet arbetat som specialldrare mellan tva till tio ar. De intervjuade specialldrarna
bendmns efter den skola de arbetar pd, A1-C3. Studiens resultat dr tankt att ge kunskap om hur
nagra specialldrare med specialisering mot sprak-, skriv- och ldsutveckling som arbetar pa skolor
med god méluppfyllelse i svenska, beskriver att de planerar, genomfor, foljer upp och vill
utveckla insatser i lasundervisningen 1 arskurs F-3 efter att ldsscreening gjorts for att elever med
laga resultat ska utvecklas mot en god ldsformaga.

7.1 Planering efter screening

Screening avser kartldggning 1 forskoleklass, bedomningsstdd 1 arskurs 1 och nationella prov i
arskurs 3 1 de fall d& respondenterna inte uttryckligen gjort skillnad pa dessa olika delar.

Ldsa, skriva, rdkna - En garanti for tidiga stédinsatser ér den korrekta bendmningen, men hér
kommer garantin for tidiga stodinsatser anvindas synonymt. Dessutom beror denna studie
endast ldsning. Alla specialldrare berittade att de dr involverade i planeringen av arbetet med
Skolverkets obligatoriska kartlaggningsmaterial for forskoleklassen, bedomningsstdd i
arskurs 1, nationella prov i drskurs 3 samt ytterligare tester for elever som ér i behov av
djupare kartldggningar. Nagra av skolorna anvinde rutinméssigt andra former av screening
utover Skolverkets obligatoriska. Samtliga skolor hade planerat och organiserat arbetet med
garantin for tidiga stodinsatser med hjilp av specialldrare pa varje skola. Flertalet
respondenter uppgav att de har stort inflytande pa respektive skola att organisera arbetet kring
screening. Specialldrarna beskrev organiseringen i olika steg: planering, genomforande,
uppfoljning och utveckling.

7.1.1 Planering av insatser i lasning

Tydlighet 1 struktur och rutiner kring olika former av analysmoten lyftes som viktiga aspekter
av samtliga respondenter i arbetet med att planera for vilka insatser i ldsning som utifran
testresultaten &r aktuella att genomforas. Flera av specialldrarna nimnde vikten av ett arshjul
for att det ska vara tydligt nér tester, analyser och andra moten ska héllas. Ett ostrukturerat
arbete blir ineffektivt och tiden som finns méste anvdndas pé ett ansvarsfullt sitt menade flera
respondenter och poédngterade att det dr viktigt att alla kan ha framforhallning och planera sin
tid vilket underléttas av ett uppdaterat kalendarium. Pa en del skolor uppgav respondenterna
att de dr ansvariga for att kalla till mdten for att gora analyser och planera kommande
interventioner medan det pa andra skolor &r ett delat ansvar mellan olika professioner.
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Ja, nu ska vi gora det hér, det 4r inte s& dumt och nu avsétter vi tid for det. Vi lagger liksom in det i
vart arshjul med kalendariet sa vet vi att det kommer med jamna mellanrum, sé att det verkligen blir
bra, sé alla ska veta att nu gor vi det hdr. (B1)

Analyserna av screeningarna ligger till grund for planering av interventioner och gors klass-
eller rskursvis i ett forsta steg enligt flera respondenter. Vid analys av screeningar identifieras
de elever vars resultat indikerar att de kan behdva stod i sin ldsutveckling eller riskerar att inte
nd kriterierna for beddmning av kunskaper som ror 1dsning. Flera av de intervjuade
specialldrarna beskrev att det dr vanligt att en stor del av skolans stdd upptas av elever som av
olika anledningar misslyckats i skolan trots goda intentioner hos alla inblandade. Dessa
misslyckanden kan krdva omfattande atgiarder 1 bade tid och personal nir stodet sitts in 1 ett
senare skede och for att undvika detta menar flertalet respondenter att det &r av stor vikt att
planera klokt och att ldgga resurser pa forebyggande arbete.

Det ir ofta sa att det 4r mest insatser nar man redan har misslyckats i sin skolgang och da blir det stora
atgdrder som kréaver ofantligt mycket tid for att atgérda, kan vi dé lagga in den tiden tidigt i skolan sa
blir det ju bara ett fatal elever som sen behover atgérder. Sa jag har liksom forsokt att prioritera
forebyggande arbete. (B3)

Analysen visade att aspekterna organisation, flexibilitet och samverkan &r viktiga for
planering av insatser i ldsning. Exempel pé organisatoriska aspekter &r att omprioritera
resurser s att de ldgre drskurserna prioriteras. Samverkan genom handledning till personal 1
forskoleklass lyftes ocksa fran flera specialldrare da de beréttade att de handleder
pedagogerna i forskoleklass efter genomforande och efterfoljande analys av
kartlaggningsmaterialet. Handledningen kunde da gélla val av material och
undervisningsmetoder for att utveckla elevernas 1dsforméga bade pa grupp- och individniva.

Analysen och planeringen av kommande insatser dokumenterades pé olika sétt, enligt
respondenterna. Nigra specialldrare nimnde en analysmall fran Skolverket, men ibland
anvandes den bara som utgéngspunkt for analysen. Om det efter screening uppmérksammades
att stora delar av en klass behdvde trdna pa nagot moment i lasundervisningen
dokumenterades det vanligtvis i ldrarnas planeringar som innehall i den dagliga
undervisningen. Ett par specialldrare beréttade att da analysen visade att anpassningen for en
enskild elev kunde genomforas i den ordinarie undervisningen i klassrummet dokumenterades
det i ett dokumentationssystem som foljer den enskilda eleven.

Aven om analysen visar att vi kan 16sa det inom klassens ram i en gruppinsats s dokumenterar vi
alltid att vi haft analysmétet och vad vi tanker, alltsé att det kan métas inom den dagliga ledningen
och stimulansen, i ett journalsystem som f6ljer eleven. Ser man da dar att vi gjort en sdrskild
bedomning tre ganger da s ar det inte ok att man tdnker att det hir ska 16sa sig utan da behdver man
godra extra anpassningar och en mer intensiv insats. (C3)

7.1.2 Planering i samverkan med olika professioner

Samverkan mellan olika professioner kring analys efter screening och planering av insatser
var ndgot flera respondenter menade skapade en samsyn kring elevernas behov och en
forstaelse for varandras arbete, dels mellan olika klasser men ocksa mellan de olika
professioner som fanns pa skolorna. Alla som deltar i analys och planering blir delaktiga och
inforstddda med hur behoven ser ut och kan fa en forstéelse for lampliga insatser som ror
lasning. Specialldrare och klassldrare deltar alltid 1 analys- och planeringsmdten tillsammans
med specialpedagog och i vissa fall i man av tid resurslirare och larare i fritidshem.
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Men, jag tycker att det har blivit en bra struktur och ldrarna ar véldigt ndjda med de hér pedagogiska
mdtena och analysmétena, nér det blir transparent, liksom ndr man far veta hur du har det i din klass.
(B2)

Relationer mellan pedagoger och elever lyfte flera respondenter som en viktig aspekt vid
planering och i en organisation dir hela arbetslaget deltar 1 analysmdétet blir det mojligt att
anpassa vilken pedagog som genomfor interventionen, dé det i en del fall dr av stor betydelse
for elevens motivation.

Vi har analysméten dér hela arbetslaget finns med, alla som arbetar runt eleven. Detta &r positivt da
alla blir medvetna om elevens svarigheter samt att det i vissa fall kan vara relationen mellan pedagog
och elev som ar av stor betydelse for att eventuell intervention ska genomforas. (C3)

Analysfrdgorna som stills pad samverkande planeringsméten berdr bade gruppniva och
individniva, berittade respondenterna men vilka fragor som stills kan variera beroende pa
vilken screening som gjorts. Fokus dr dock pa vad resultaten visar, hur de kan tolkas och hur
man ska planera undervisning och insatser utifran testresultaten. Det varierade om det var
specialldraren eller klassldraren som forst sammanstéllde resultaten och gjorde en egen forsta
analys for att sedan lyfta denna vidare med specialpedagog och 6vriga arbetslaget 1 en
overgripande analys. Nagra respondenter beskrev att det var viktigt att titta pa testresultaten
utifran vad som kan vara gynnsamt i undervisningen i klass framover och vad som kréaver
insatser pd individniva eller i en mindre grupp. Den sdrskilda beddmningen som genomfordes
i samrad kring de elever vars resultat pa lasscreening indikerade pa svérigheter ledde enligt
respondenterna till utformande av en insats 1 ldsning av ndgot slag beroende pé hur behovet
sag ut.

Vi granskar och tittar och forsdker se monster, vi tittar tillsammans och foérséker se monster och se
liksom, vad &r det alltsa pa gruppniva som, som behover goras och varfor far vi de hér resultaten som
vi far? Och sedan tittar vi ocksa pa enskilda elever, pa de som behover insats. Hir kommer analysen
frén garantin in. Det blir en helhet i bedomningen och utifrén det férsdker vi planera vilka barn som
ska ha stod. (B1)

Efter att den fOrsta analysen var gjord i samverkan uppgav flera av respondenterna att
resultatet fran analysen lyftes med rektor och/eller pd EHT, elevhélsoteam. Detta sdg lite olika
ut mellan skolorna enligt respondenterna, men de elever som befarades att inte na mélen
kunde komma att behova sarskilt stod. Processen kring sérskilt stod ska ske skyndsamt och
dér behover rektor vara involverad eftersom det dr rektor som beslutar om ett atgérdsprogram
ska upprittas, forklarade en respondent. Specialldrarna berittade att resultat pa gruppniva
diskuterades pd EHT liksom individuella resultat frdn screeningar. Samtliga respondenter
deltog i skolornas EHT.

Det dr viktigt att analysera tillsammans, den tiden maste finnas, avséttas, det gor vi och sedan lyfter
jag det pa elevhélsan, det brukar komma upp dér. (B1)

7.1.3 Planering - speciallararens roll

Respondenterna var eniga i att deras roll som specialldrare pd skolan &r viktig i arbetet kring
hur skolan organiserar arbetet med att planera insatser efter screening avseende lasforméagan.
En sérskild bedomning ska goras tillsammans med personal med specialpedagogisk
kompetens och pa ndgra av skolorna innefattar detta bade specialldrare och specialpedagog
men vanligast dr att endast specialldrare deltar, enligt respondenterna. Flera av specialldrarna
uttryckte att det specialpedagogiska arbetet behover komma de elever som bast behdver det
tillgodo, och dérfor var planeringen viktig for att insatserna ska bli effektiva. Det kan vara
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svért att rdcka till som specialldrare och da ar det sérskilt viktigt att speciallararkompetensen
riktas mot de elever med storst behov, framhaller flera av respondenterna.

En annan fordel &r att kompetensen kan utnyttjas sa effektivt som mojligt och specialldrarkompetensen
utnyttjas till de som har storst svarigheter. (C1)

Flera respondenter uttryckte att de har fullt mandat frin rektor att géra en plan fo6r hur arbetet
efter lasscreeningar ska laggas upp. Pa flera av skolorna har specialldraren sjélv skapat en
struktur och organisation runt detta arbete vilket kan vara svart eftersom radande
forutsittningar dr avgdrande for vad som dr mdjligt att genomfora. Alla respondenter beskrev
att de har en drivande roll i arbetet och att det dr en stor del av deras arbetsuppgifter. Ndgra av
specialldrarna beréttade att deras roll bestod i att bade planera insatser som ska genomforas en
till en, av dem sjélva och att planera insatser for mindre grupper och klasser. Flera
specialldrare patalade ocksa att handledning till pedagoger i samband med insatser pa grupp-
eller individniva ingick i speciallararrollen for att kunna na ut till fler elever sa skyndsamt
som mojligt.

....da bestammer vi att vissa elever jobbar jag vidare med som specialldrare och andra s& handleder
jag lararna i hur man kan tdnka sig arbeta. Det blir ofta ldsgrupper, en del smagrupper.... som de har
nagra dagar i veckan. (C1)

Det fanns en stor bredd 1 hur specialldrarens roll beskrevs men alla respondenter var Gverens
om att de har en betydelsefull del i arbetet med att planera insatser. Ibland kunde det, enligt
flera specialldrare, behdvas en bredare bedomning av en elevs kunskaper och utveckling for
att avgora vilken insats som eleven &r 1 behov av och ibland beskrevs svarigheterna vara
komplexa och vara 1 behov av olika insatser 1 ldsning. Flera av skolorna hade under ledning
av specialldraren planerat att genomfora screening i lasning tidigt pd host- respektive
vartermin och kompletterade den obligatoriska screeningen med andra tester for att sdkerstélla
att alla elever 1 behov av stdd 1 sin ldsutveckling uppmérksammas. Tidig screening gjordes for
att lararna skulle kunna planera och anpassa undervisningen samt anvénda testresultaten som
en formativ bedomning enligt specialldrarnas utsagor. Nagra specialldrare lyfte kravnivén pa
det obligatoriska screeningmaterialet som lag och att darfor dven de elever som nar ldgsta
kravnivédn pa det obligatoriska screeningmaterialet kan behdva uppmiarksammas, darav
anvédndes kompletterande test.

Bedomningsstddet i svenska tycker jag generellt ér alldeles for grovmaskigt, att det kan man néstan
memorera pd grund av bilden och det 4r sa vanliga ordbilder och det siger egentligen ingenting utan
dér far vi ta in mycket annat, liksom kénsla, upplevelse och vad vi vet av erfarenhet att det hér brukar
bli sahdr och sahédr och hellre att vi gor en insats fér mycket an att vi inte gjort ndgonting alls. (C3)

7.2. Genomforande av insatser i lasundervisningen

Specialldrarna beskrev att de efter analys och planering genomfor insatser i helklass, mindre
grupp och individuellt. Det finns manga olika sorters insatser i ldsning och respondenterna
uppgav att de anvinder sig av flera olika former och material. Denna studie har undersokt hur
specialldrare beskriver sitt arbete efter ldsscreening men inte specifikt undersokt vilket
material som skolorna anvinder sig av.

7.2.1. Genomforande av insatser i helklass - Ledning och stimulans

Analysen visade att vid insatser var aspekterna resultat, analys och planering utifran testerna
viktiga att ta hdnsyn till nédr det géller vad eleverna 1 helklass behdver fa undervisning i enligt
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specialldrarna. I samréd och under handledning av specialldrare genomfors insatser av
klasslararen eller andra pedagoger 1 arbetslaget. Analysen visade att viktiga insatser 1 helklass
var anvdndandet av olika metoder for att tidigt stotta elever till exempel genom upprepad
lasning, intensivldsning och listlisning. Vidare visade analysen att vid ldstraning med elever 1
arskurs 1-3 &r det vanligt att fokus hamnar pa avkodning, ldsstrategier, lasforstaelse eller
ordforstaelse. Exempelvis kan en klass delas in 1 par eller smé grupper for lastraning med
fokus pé avkodning, sprakforstaelse och/eller ldsforstielse. Beroende pa ldsniva behdver
dessa par/mindre grupper mer eller mindre stottning och flera specialldrare beskrev att detta
arbete kan organiseras med hjdlp av all personal 1 arbetslaget runt klasserna.

Det dr pa gruppniva och vad kan vi gora for gruppen som kan gynna den och samtidigt gynna eleverna
som behdver lite extra, en extra knuff'i l1dsningen. (B1)

Ett sprakstirkande arbete med ordforradstraning dr exempel pé insatser som med fordel kan
goras i helklass eller i en mindre grupp for att bygga trdningen pd samtal, menar
respondenterna. Vikten av att visualisera undervisningen med hjélp av bildstod, 6va pa att
berétta med hjdlp av bilder till begrepp och koppla det till 1dsning och skrivning samt att
diskutera mycket kring ord som dyker upp i ldsningen lyftes som exempel pa sprakstirkande
arbete av specialldrarna. Aven begreppsordlistor patalades som redskap for 6kad
sprakforstaelse 1 framforallt SO- och NO-dmnen.

...eleven som har sprakstorning glanser i NO nu. For hen far forutséttningarna ord och bild eftersom
hen kommer ihég i bilder... och sé repeterar vi och sa repeterar vi... (C2)

7.2.2 Genomforande av insatser som extra anpassningar och
sarskilt stod

Analysen visade att 1 arbetet med extra anpassningar och sérskilt stdd var screening och
efterfoljande insatser viktiga nér respondenterna befarar att en elev kan fi svéart att nd mélen,
behdver extra anpassningar eller sérskilt stod. Exempel pa genomfrande av insatser kan vara
att elever arbetar i mindre grupper ledda av speciallédrare eller en-till-en som en extra
anpassning under en begrdnsad tid eller om behovet ér varaktigt 6ver en lingre tid berittade
nagra specialldrare. Respondenterna beskrev sitt arbete med genomforandet av olika insatser i
form av extra anpassningar, till exempel inom omradena fonologisk medvetenhet, avkodning
och sprékforstaelse. Exempel som ndmndes var specialldrarnas arbete i arskurs 1, da ett
vanligt intensivt parallellt arbete med klassldararna genomfors med elever som ligger lagt pa
testet med bokstavskdnnedom och avkodning 1 beddmningsstddet. En intensivtraning sker da
med elever som riskerar att utveckla lds- och skrivsvarigheter for att de ska fi maximal
stottning i den alfabetiska medvetenheten, {4 trdning i vad bokstdverna heter, hur de later och
hur man kan ljuda thop bokstavsljud till ord och meningar.

Jag borjar med avkodningen, den alfabetiska medvetenheten liksom grafem - fonem, hur later ljuden.
Jag jobbar mycket med praxisalfabetet dér. For att lagga fokus pa ljuden och sedan bokstavskdnnedom
och avkodning. (A3)

Att periodvis arbeta med insatser 1 ldsning som extra anpassningar lyftes av respondenterna
genom exempelvis olika former av avkodningstrining, ldshastighet, upprepad lasning for att
trdna lasflyt, parldsning och lasforstaelsestrategier. Under insatsernas gang ansags det
framgangsrikt att gora uppfoljningar, ibland dagligen, samt vid insatsens slut utvérdera
insatsen. Beskrivning av periodernas uppldgg under ldsaret varierade mellan 3-5 tillféllen per
vecka under en 4-8 veckorsperiod. En fordel som framkom i beskrivningarna av detta uppligg
var att elever som var i behov av dessa insatser som extra anpassning eller sérskilt stod kunde
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f4 det av specialldraren samtidigt som dvriga klassen trdnar pd samma formagor inom
klassens ram. Vidare visade analysen att specialldraren var den som ofta arbetar direkt mot
elever i behov av stod medan de elever som behdver en extra skjuts i sin ldsutveckling men
inte uppvisar lika stora svérigheter for stod av 6vriga pedagoger 1 arbetslaget, under
handledning av specialldraren. Flera specialldrare beskrev att de efter utvirdering och analys
arbetar vidare pa olika sitt. Insatsen kunde avslutas, pausas under en period eller aterupptas i
samma eller forandrad form beroende pd vad analysen visade.

Nu kor vi BRAVKOD i grupper i en period. Jag kor ofta 30 minuter per pass i 6-7 veckors perioder.
(AD)

7.2.3 Genomfdrande av intensivlasning

Analysen visade att genomforandet av intensivldsning gors i helklass, i mindre grupp och som
en enskild anpassning enligt respondenterna. Efter tester och analyser organiserar alla
specialldrare intensivldsning i perioder pa olika nivaer. P& vissa skolor genomfors
intensivldsning 1 ndgon form for samtliga elever pa skolan under en begréinsad tid. Flera
respondenter lyfte korta intensiva perioder som framgéangsrika. Det framkom fran flera
specialldrare att det var vanligt att utgd fran ett intensivldsningsmaterial och utifrdn det och
elevens behov skapa en ldsrutin som upprepas vid varje lastillfdlle. En specialldrare berdttade
att skolan ocksa genomfor intensivlasningsperioder med enskilda elever i samarbete med
hemmen. Eleverna liser d& forst en text i skolan och sedan samma text hemma. Detta
upprepas under perioden varje dag bade i skolan och hemma.

Vi har ett resursteam med fritidspedagoger, specialldrare och specialpedagoger som finns tillgdngliga
for att i fyra perioder pa ett ar planera upp insatser efter vilka behov eleverna har. En del behdver
mingdtridna och en del behdver mer specifik traning. Pé sa sitt far eleverna en anpassning i 6-8
veckor. Fordldrar far mail hem med information om insatsen, sedan utvirderas insatsen och kanske
pausas det eller en fortsatt insats med atgirdsprogram. Vi hjilper klasslarare med dokumentation,
fordldrakontakt och uppfoljning. (A2)

Periodicitet dr en viktig faktor. Att pausa insatser i 1dsning ansédgs nddvandigt och det
framkom att det efter en intensivperiod i lasning med specialldrare kunde upplevas att eleven
behdvde en paus for att sedan paborja en ny intensivldsningsperiod. Skél som angavs till detta
var att stddet behover organiseras sé att specialldraren har mojlighet att arbeta med sa manga
elever som mojligt, att eleven kan behdva en paus for att efter ett par veckor aterigen vara
motiverad till fortsatt traning for att arbetet ska ge sa goda resultat som mojligt.

Jag brukar jobba med intensivldsning, att man till en borjan ses 3 till 4 ganger i veckan och sa jobbar
vi i ungefar 6 veckor for att se liksom, vad det gett for effekt den hér traningen vi gjort. Ibland kan det
vara sa att dé slépper vi eleven for en period d&ven om man liksom inte ligger p& den 6nskade nivin
som vi hoppas, men ibland sa upplever jag att det ar mer effektivt att sldppa for ibland, ja
motivationen till traning kan forsvinna hos eleven och dé kan man sldppa nagra veckor for att sedan
komma tillbaka. (B3)

7.2.4 Genomforandet - speciallararens roll

Specialldrarna uppgav att de har en betydelsefull och omfattande roll kring genomférandet av
insatser. Ett tydligt monster som framtréder &r att respondenterna belyser vikten av att de ar
involverade dven i insatser som utfors av klassldrare eller annan personal genom handledning,
avstamning, utvardering. Nagra specialldrare berittade att det dr de sjdlva som utfor insatsen
med de elever som har storst behov i sin sprak-, skriv- och ldsutveckling och det dr av vikt att
speciallararkompetensen anvinds pa ett sétt att den kommer de elever med storst behov
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tillgodo. Att samverka kring genomforandet av insatser med olika professioner dr en stor
vinst, beskriver respondenterna. Ofta samverkar liarare och specialldrare vid exempelvis
genomforandet och samarbete i team ansdgs framgéangsrikt nir det géller méngdtréning i
lasning.

Vi tog ju all personal vi hade som var kopplat till ettan och s& grupperade vi dem utifran lasforméga
och sa léste vi varje dag, vi avsatte 30 minuter, men tid forsvann ju nér de gick till sina grupper, sé
effektiv tid kanske var 20 minuter. Det vi sag, vi sag véldigt goda effekter av detta. (B3)

Foréldrakontakt ndimndes ocksa som en viktig del for att stotta eleverna i 1dsning hemma.
Specialldrare beskrev att de avlastar ldrarna med fordldrakontakt och dokumentation av
insatser. Viktiga komponenter som ndmndes vid genomforandet av insatser var att sékerstélla
att elever 1 behov av stodinsatser fingas upp tidigt och att ritt stod sitts in. Faktorer som
motivation, goda relationer och att stirka sjdlvfortroendet i 1dsning &r av avgérande betydelse.
Att eleven far veta vad malet for ldsning ar och varfor man ska kunna ldsa bendmndes som
viktiga aspekter for motivationen. Respondenterna berittade att de ofta sag att elever som
efter en insats 1 intensivldsning hojde sitt resultat i lasning fick med specialldrarens hjalp upp
sin motivation till att 14sa &nnu mer, exempelvis ett klisterméarke efter varje listillfalle kunde
hoja motivationen att l4sa.

Om man pa nagot sétt kan visa deras utveckling sé att de forstér att det ar till nytta si ar det bra.
Motivationen vicks nér de forstér att de helt plotsligt kan ldsa sa som andra. Vi gor en insats med
H4-test 1 borjan och i slutet av en intensivlasningsperiod och eleven far se sitt resultat. De blir alltid
glada nér de ser att de ldser béttre och far klistermérke som beloning och da héjs deras motivation sa
de vill 14sa d&nnu mer. (A2)

7.3 Uppfoljning

I f6ljande avsnitt presenteras respondenternas beskrivningar kring hur de foljer upp insatser
for elevers lasutveckling. Detta arbete finns det olika rutiner kring och det dokumenteras ofta
pa olika nivaer.

7.3.1 Uppfoljning av insatser

Dokumentation vid uppfoljning av insatser genomfors i olika utstrackning beroende pa om
det ér pé organisation-, grupp-, eller individnivé, berittade specialldrarna. De individuella
insatserna dokumenteras pa flera skolor i elevens individuella utvecklingsplan som en extra
anpassning eller som sérskilt stod. Aven insatser som gérs pa individnivd med en mindre
grupp dokumenteras ofta i respektive elevers individuella utvecklingsplaner som anpassningar
enligt respondenternas beskrivningar. Dokumentation av beddmningsstddet gors 1 en matris
som finns pé larplattformen som respektive skola anvénder sig av enligt specialldrarna. Flera
respondenter uppgav att de pd organisationsniva har ett arshjul dér uppfoljning &r en del och
detta ger en tydlig ram att utgé ifran vilket skapar struktur och tydliga rutiner. Specialldrarna
uppgav olika exempel pa hur uppfoljningen gar till och framgangsrika exempel &r nér
uppfoljning av insatser kan ske i samband med skolans APT en gang i ménaden da det ges
samverkanstid for uppfoljning och utvirdering dér larare och fritidspedagoger kan prata kring
elever bade vad giller sdrskilt stod och extra anpassningar. Flera respondenter beréttade att
specialldrarens egen uppfoljning av insatser gérs bdde under och efter en insatsperiod och
denna uppfoljning ligger till grund fo6r hur man arbetar vidare.

Vi har Unikum som vi dokumenterar i, sa dar laggs insatserna in. Sedan for vi ocksé egen
dokumentation for oss sjélva liksom, vid varje tillfalle jag har med barnen, skriver ndgon kommentar.
Vad jag gjort, vad jag sdg som funkade bra och vad jag ség att vi maste jobba pé sé att jag latt kan
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folja arbetet sen. Och det dokumenterar jag sedan efter en intensivperiod, dd sammanfattar jag det.
(B3)

7.3.2. Uppfoljning - speciallararens roll

Uppfoljning av insatserna i lasning ansvarade specialldrarna for pa sina respektive skolor
enligt deras beskrivningar och manga specialldrare har ocksa en tydlig roll i att kalla till och
hélla i uppfoljningsmdten. Respondenterna beskrev samverkar med klassldrare, exempelvis
genom att delta 1 utvecklingssamtal for elever dér det finns extra anpassningar gillande
lasning. Flera specialldrare beskrev ocksé hur de arbetade med periodiserade insatser, dven da
de inte dr inkopplade 1 insatsen for ndgon elev under en period dndd har ansvaret att f6lja upp
hur det gér for eleven for att kunna delge den informationen pa nésta analysmote,
klassgenomgang, EHT eller annat méte. Flertalet specialldrare beskrev att i de fall insatserna
genomfors av klassldrarna ér det specialldrarna som ansvarar for att uppfoljning sker bade
under insatsen och dé den dr avslutad.

Vi har ju arshjulet och sen nér man ser da vilka elever det géller for att planera insatser i ldsning da &r
jag den som driver mest. Jag har liksom kallat till allting, haller i det och pa uppf6ljningar bjuder jag
in rektor och specialpedagog for samverkan. (A3)

Ett monster som framtréder ar att specialldrare har en viktig roll i att utveckla arbetet med att
folja elevernas lasutveckling dir en helhetsbeddmning gors efter kontinuerlig uppfoljning.
Respondenterna belyser sin organisatoriska roll 1 att ssmmanfatta och analysera arskursernas
resultat longitudinellt och att analysera hur utvecklingen och resultaten ser ut bade pa individ
och gruppniva samt om resultaten forbattrats eller forsdmrats, om det 4r samma elever som
visat ldga resultat hela viagen eller om det tillkommit nya. Ett annat mdnster som framtrader &r
specialldrarnas roll i utformandet av arshjul for screeningarbetet pé respektive skola dér
kartldggningsmaterial for uppfdljning av det obligatoriska kartldggningsmaterialet ingar.

Skolverkets beddmningsstod dr inte finmaskigt s& vi behdver komplettera det med Legilexi och med
fler texter for att kunna f6lja upp lasforstéelsen. (A1)

7.4 Utvecklingsmoijligheter

I f6ljande avsnitt presenteras respondenternas beskrivningar kring hur de skulle vilja utveckla
arbetet med att planera, genomfora och f6lja upp insatser i lasundervisningen efter analys av
testresultat for att frimja elevers lasutveckling.

7.4.1 Utveckling av skolans arbete for att framja lasutveckling

Respondenterna 1 studien sag en rad olika moment som knyter an till arbetet med att planera,
genomfora och folja upp arbetet med screeningar som skulle kunna utvecklas. En aspekt som
specialldrarna ville utveckla var samverkan med andra speciallérare, ett 6kat samarbete med
specialpedagog och rektor for att tillsammans arbeta med utveckling. Aven samverkan med
andra professioner nimndes som till exempel klasslérare, larare 1 fritidshem eller logoped. En
annan aspekt att utveckla var arbetet med tidiga insatser for de yngsta eleverna vilket var
genomgdende 1 intervjuerna. Flera 6nskade fa till en strukturerad satsning pé forskoleklass
och 1 arskurs 1 1 ldsning. Ytterligare en aspekt som ndmndes var olika former av ldsning for
att 0ka elevernas lasfarenheter. Exempel som lyftes var dldersblandade lasgrupper, olika lis-
och lasforstielseprojekt, bokcirkelprojekt samt samarbete med bibliotekarie.

Men jag skulle gérna vilja se att det fanns liksom battre samarbete med klasslérare i 1dsning. Det hade
varit vildigt intressant att kunna satsa jattemycket i forskoleklass och arskurs ett och se vad det hade
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gett, alltsa fatt folja det, det hade varit véldigt intressant. (B2)

Respondenterna beskrev hur de forsokte mojliggora arbetet kring att planera, genomfora och
folja upp insatser efter screeningar, men ocksé uppfoljning av elevernas lasutveckling. Ett sétt
att utveckla sin roll 1 skolan beskrevs vara att folja elever, som har deltagit 1 en insats, under
hela sin skolgang pa 14g- och mellanstadiet. Garantin for tidiga stddinsatser giller endast upp
till tredje klass och darfor ar det en hel del skolor som inte har tillgang till speciallarare pa
mellanstadiet.

Om jag fick jobba med svenskan énda upp till sexan och for att kunna folja eleverna, da behdver man
inte gora lamningen nér de borjar i fyran utan senare nér det passar. Det &r svart med tanke p4 att jag

ar sjélv och vi tappar ju liksom de éldre eleverna. Det kan vara elever som jag har jobbat med i tre ar

som kommer upp i fyran och far inget stod, ingenting. (A3)

Utveckling av insatser pa olika nivaer under ldsaret for att forebygga lassvarigheter lyftes av
flera specialldrare. Dessutom ndmnde flera en 6nskan om att 1dsning ska vara ett viktigt amne
under konferenser for ldrare pé skolan for att diskutera och skapa mdjlighet till kollegialt
larande gillande hur de kan stitta elever med olika ladsinldrningsmetoder pa klassniva pé basta
sdtt, tex att gora en satsning pa ldsforstaelse eller ldsa hogt i par. Framforallt 6nskade
specialldrarna fé till en strukturerad lastraning pa klassniva sa att hela klassen, hela skolan blir
involverad i ldsning.

Jag vill fa in lasveckor med intensivveckor for hela skolan tex efter sommarlovet. Det blir en storre
helhet dér ldsningen kommer in i ett &rshjul pa skolan. Andra delar kan vara att ldsa tva och tva vissa
veckor, ha ldsforstaelseveckor och konferenser dér larare inspirerar varandra. (A3)

Analysen visade att motivation &r en viktig faktor att utveckla arbetet kring for att stodja
elever i lassvarigheter att n béttre resultat. Lararens feedback och aterkoppling till eleven om
framsteg beskrevs av flera respondenter som ett viktigt verktyg att ta vara pa. Dessutom lyftes
av flera respondenter att det &r av stor vikt att eleven far information om och har tydliga
forvantningar pa vad de ska ldra sig i relation till [irandemélen och att forstd malen.
Flexibilitet och anpassning till behov ansdgs skapa goda mdjligheter att nd framgéng 1
elevernas lasutveckling.

Jag forsoker hitta vad varje elev behover! Fé eleverna att forsta att det ar till nytta att lasa och sjélv fa
se sina framsteg. Eleven far sjdlv vara med och bestimma 6ver nér och hur lastraningen ska ske. (A3)

Screeningresultaten ansags av respondenterna vara ett verktyg for att planera och genomfora
undervisningen. Ytterligare en utveckling av detta som patalades var att screeningresultaten
skulle ligga till grund for planeringar i dven andra dmnen 4n svenska samt paverka
laromdedelsinkdp. Detta menade respondenten skulle bidra till att en storre del av elevernas
svérigheter skulle kunna métas i1 daglig ledning och stimulans.

...man bestdllde ldromedel, man gjorde liksom dom delarna utifran vad screeningarna visar for da tror
jag vi hade kommit en véldigt lang bit pa vig och kunnat mdta véldigt mycket inom den dagliga
undervisningen... (C3)

7.4.2 Utveckling - mojligheter och hinder

Respondenterna uppgav att kontinuerliga uppfoljningar pa organisationsniva &r viktiga dar
personalen tillsammans utformar och foljer upp insatser, extra anpassningar och sérskilt stod.
Ett tydligt monster som framtriader &r att respondenterna belyser ett strukturerat arbete med
insatser och uppfoljningar, avsatt samverkanstid och méjlighet till ett forebyggande arbete
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genom att pd organisationsniva sitta med i EHT eller i ledningsteam. Rektorns roll nimndes
ocksé som betydelsefull och en utarbetad 14s- och skrivplan i kommunen.

Det dr guld vért att fa sitta med pa EHT for man kan férmedla en bild som de andra inte ser. De
kénner inte ens till alla elever. Sitter ocksa med i ett lokalt ledningsteam och kan driva: Hur ska vi
satsa? Vad ska vi driva for utbildning pa skolan? (A2)

Mojligheter med Léasa-, skriva-, riknagarantin som respondenterna ndmnde var att tidigt
upptécka elever som har svarigheter. Faktorer som avsatt samverkanstid, stor personaltéthet
bland de yngre eleverna och en god kontakt med vardnadshavare patalades som viktiga for att
pa manga sitt kunna stétta eleverna i sin lasutveckling. Flera respondenter beskrev att genom
att se indikationer pa svérigheter redan tidigt och att arbeta med de yngre redan frén borjan sé
kan man se béttre resultat pé sikt och finga upp eleverna tidigare an i arskurs 1.

Mojligheter &r ju garanterat att vi snabbare ser dem som har svarigheter eller de behover inte ens ha
svérigheter men kanske inte riktigt har kommit igang. (C2)

Brist pa tid nimndes som aterkommande hinder f6r samrad med ledning, andra speciallérare,
specialpedagoger men ocksa mer tid for avstimningar med larare efter insatser. Flera
respondenter berdttade att de vill utveckla sitt arbete och fa mer tid for ldsning pé klassniva,
vara mer synliga ute 1 klasserna for att jobba forebyggande med ldsning och inspirera alla
elever till att 14sa. Respondenterna beskrev att mycket av deras totala arbetstid laggs som
undervisningstid med elever, men da blir tiden for egen planering, samverkan med andra,
fordldrakontakt och tid for organisering mindre. Specialldrarna lade mestadels av sin tid pé
arbete i smagrupper eller pa individniva och da blev tiden for att observera och stotta eleverna
pa klassniva lidande. Hur speciallérares tid fordelas sdg mycket olika ut pd de olika skolorna.
Négra specialldrare beskrev att de ar hart styrda i att undervisa mycket medan négra beskrev
att de lagger sin tid helt sjélva.

Jag lagger mest av min tid pa elevtid. Det jag ibland skulle kdnna att jag skulle vilja gora ar att vara
med i klassrummet mer ocksé, for att observera. Men jag har lite svart att prioritera den tiden till att
gora det. Kanske det skulle ge mycket for undervisningen i 6vrigt sen ocksa. (B3)

Sammantaget har resultatet 1 studien gett en fordjupad forstéelse av speciallérares
beskrivningar av sitt arbete med planera, genomfora, f6lja upp och utveckla arbetet efter
lasscreening och om vilka faktorer utifrén detta arbete som dr gynnsamma for att utveckla
elevers lasformaga. Studiens teoretiska utgdngspunkter The Active View of Reading och
organisations- och systemperspektivet kommer att integreras i resultatdiskussionen, da de &r
centrala for studien och tolkningen av studiens resultat.

8. Diskussion

I detta avsnitt diskuteras studiens resultat utifran syfte och fragestillningar i relation till
litteratur, forskning, och studiens teoretiska utgdngspunkter. Dérefter avslutas avsnittet med
metoddiskussion, studiens kunskapsbidrag och forslag till vidare forskning.

8.1 Resultatdiskussion

I denna studie har syftet varit att undersoka hur négra specialldrare med specialisering mot
sprak-, skriv- och lasutveckling pa skolor med god maluppfyllelse i svenska beskriver att de
planerar, genomfor, foljer upp och vill utveckla insatser i lasundervisningen i arskurs F-3 efter
att lasscreening gjorts for att elever med laga resultat ska utvecklas mot en god lasformaga.
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Som svar pa forskningsfragan om hur specialldrare beskriver att de planerar insatser 1
lasundervisningen beskrivs samverkan mellan olika professioner vid analys av elevernas
testresultat som vanligt forekommande. Analysen visar att specialldrarna hade en viktig roll 1
planering av insatser och ofta ansvarar for organisationen kring detta arbete. P4 samtliga av
respondenternas skolor anvinds ocksé kompletterande testmaterial, utover Skolverkets
obligatoriska material, for att ytterligare sékerstilla att alla elever som behdvde stdd 1 sin
lasutveckling identifierades.

Pé forskningsfrdgan om hur specialldrare beskriver att de genomfor insatser i
lasundervisningen beskrivs organisering i samverkan mellan olika professioner som en viktig
aspekt. Handledning fran specialldrarna till 6vriga pedagoger i olika ldsinldrningsmetoder,
med sirskilt fokus pé avkodning, fonologisk medvetenhet och sprakstirkande arbete, dr
vanligt forekommande for att stod skulle na ut till s& ménga elever som mojligt. Det var
framforallt insatser géllande avkodning och intensivldsning som beskrevs av respondenterna.
Sarskilda insatser som lyftes genomfordes oftast 1 perioder.

Analys av forskningsfragan géllande hur uppf6ljning av insatser genomfordes visar att
regelbundenhet genom uppfoljning i arshjul var en viktig organisatorisk aspekt. Bade insatser
och uppfoljning av dessa dokumenterades 1 elevens individuella utvecklingsplan som en extra
anpassning eller som sérskilt stod beroende pd omfing. Uppf6ljning av insatser ansvarade
vanligtvis speciallararna for dven i de fall da de handlett andra pedagoger i att genomfora
dem.

Svaret pa forskningsfrdgan om hur specialldrare beskriver att de skulle vilja utveckla insatser 1
lasundervisningen var tid for samverkan med olika professioner nagot specialldrarna ville
utveckla ytterligare. Analys av resultatet visar ocksa att det fanns en dnskan om att rikta
specialldrarstodet mot de yngre eleverna i forebyggande syfte samt en 6nskan om att
screeningresultat skulle fa ligga till grund for ldrarnas planering och liromedelsink&p.

8.1.1 Planering i samverkan

Analys av testresultat och planering av insatser gar hand 1 hand och ar en utgédngspunkt for
vidare arbete for elevers ldsutveckling. Respondenterna beskrev att deras roll som
specialldrare pa skolan var viktig i arbetet kring hur skolan organiserar arbetet med att planera
insatser efter screening avseende lisformagan. Aven Toste och Lindstrém (2022) menar att
specialldrarnas roll dr betydelsefull, d4 undervisningen 1 ldsning dr en komplex kognitiv
process och elever med lassvarigheter kraver hogkvalitativ lasundervisning, helst av kunniga
specialldrare. Framgangsfaktorer pd gruppniva priaglas av hur man lyckas samverka, planera
tid och resurser till rétt insatser redan pa gruppniva, menar respondenterna. Detta pastaende
starks av Sundqvist och Lonnqvist (2016) da de menar att samverkan mellan ldrare och
specialldrare ar viktigt for att elever ska lyckas. Samverkan mellan klassldrare och
specialldrare visade sig pa flertalet av skolorna vara en avgorande faktor i planeringen for
vilka insatser pa gruppniva eleverna fick i sin ldsutveckling enligt respondenterna. D4 det
enligt Skolinspektionen (2022) visat sig att det ofta rdder en brist i samverkan mellan
specialldrare och undervisande larare &r studiens resultat extra positivt, da studiens urval av
skolor med god méluppfyllelse i svenska visar att det finns skolor dir samverkan fungerar.

Planering i samverkan utifran gruppen och individens behov, beskrevs som en viktig aspekt
av respondenterna for att arbeta forebyggande. De bendmnde planeringsarbetet som ett
strukturerat arbete med tydligt mél géllande insatser och gemensam tid for reflektion. Bade
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Félth och Hallin (2023) och Sundqvist och Lonnqvist (2016) patalar vikten av att nir
klassrumsundervisningen dr bra utformad minskar behovet av sirskilda stddinsatser, da den
storsta delen av elevernas undervisningstid sker i klassrummet och genomfors av klassléraren.
I resultatet framkom att en analys av insatser pa klassniva gav en 6verblick over vilka elever
som skulle fa individuellt stod och hiar kommenterades specialldrarens roll och analysfrdgorna
som mycket viktiga 1 insatserna. Samverkan mellan ldrare och specialldrare var en viktig
aspekt som framkom, ndgot som ocksa Sundqvist och Lonnqvist (2016) betonar, da de menar
att elever kan behova stod pa olika sétt bade i1 klassrum och individuellt. Forskarna betonar att
samsynen kring undervisningen i ldsning, gemensamma mal och samverkan kan ge ménga
fordelar 1 arbetet med att forbéttra ldsresultaten. Flera respondenter beskrev hur de efter
screening har analysmoten dér alla pedagoger runt eleven samt specialldrare, specialpedagog
och 1 vissa fall rektorn tillsammans tog del av resultaten och under specialldrarens ledning
kom fram till hur man ska planera infér uppf6ljning av resultaten. Att alla pedagoger runt
eleven deltar ses enligt studiens respondenter som mycket positivt pa de skolor dar denna
struktur/organisation finns. Dessa positiva aspekter stirks av Paulsrud och Nilholm (2023)
som beskriver att ett samarbete Gver professionsgrinserna bidrar till ett gemensamt
elevansvar, att fler elever far stod och en mer jamlik relation mellan olika professioner samt
av Sundqvist och Lonnqgvist (2016) som samtidigt menar att en forutséttning for samverkan &r
gemensam planeringstid. En specialldrare beréttade att de anvénder sig av RTI-modellen {for
att se vilka elever som kan gynnas av anpassningar pa gruppniva och vilka som behover
individuella interventioner. RTI-modellen framhalls dven av Levlin och Menzer (2020) som
en framgangsrik analysmodell.

8.1.2 Planering av insatser i lasundervisning

Respondenterna beskrev vikten av att sdkerstélla att elever 1 behov av stddinsatser fangas upp
tidigt och att rétt stod sétts in. De obligatoriska beddmningsstoden upplevdes inte alltid vara
tillrackliga for att kunna avgora vilka insatser som &dr passande for att stodja elevernas
lasutveckling. De kunde se ett behov av att komplettera med ytterligare tester och menade att i
sin roll som specialldrare kunde det vara avgorande for elevernas lasutveckling vilka fler
tester som gors och vilka insatser som satts in sd att rétt helhetsbeddmning gors. Likasa menar
Catts (2018) att det dr viktigt med omfattande tester for att sdkerstilla att alla elever som ar i
behov av extra stottning 1 sin ldsutveckling upptécks. Studiens respondenter visar en
samstdmmighet 1 vinster med att tidigt identifiera elever 1 behov av stdd 1 sin ldsutveckling
och vinsten av att sétta in insatser tidigt vilket dr i enlighet med von Fritsch m.fl., (2021),
Solheim m.fl,. (2021), Svensson m.fl., (2019) och Wanzek m.fl., (2018) som menar att tidig
identifiering och tidiga insatser till och med kan minska risken att elever utvecklar las- och
skrivsvérigheter. A ena sidan kan det vara en ekonomisk belastning for skolorna att sitta in
resurser (Barrett m.fl., 2023) men 4 andra sidan menar Svensson m.fl. 2019 att tidiga
interventioner kan vara langsiktigt hallbart &ven ur den ekonomiska aspekten. Liksom The
Active View of Reading visar pa att ldsning dr en komplex fardighet enligt Cartwright och
Duke (2021) beskrev flera specialldrare att en elevs svarigheter ibland kunde vara komplexa
och att det 1 vissa fall behdvdes en bredare bedomning av en elevs kunskaper for att avgdra
vilka insatser som eleven var i behov, att en elev ibland kunde behdva olika typer av insatser.
Ett monster som framtrddde var att vikten av elevernas motivation till ldsning, samt
aspekterna avkodning och sprékforstaelse vid planering av lasinsatser i enlighet med The
Active View of Reading (Cartwright & Duke, 2021). Aven om alla aspekterna nimndes som
viktiga for planering av insatser var det tydligt att det framforallt var insatser géllande den
fonologiska medvetenheten och avkodning som var vanligast férekommande pé skolorna.
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8.1.3 Genomforande - Lasinlarningsmetoder

I var studie framkommer det tydligt att specialldrarens kompetens ar viktig for elever i behov
av stod 1 sin lasutveckling, vilket dven poédngteras av Toste och Lindstrém (2022) d& de menar
att elever med léssvarigheter kraver hogkvalitativ undervisning, gérna av kunniga
specialldrare. Studien visar dock att intervjuade specialldrare inte alltid upplever att deras tid
riacker till fOr att alla elever i behov av stdd ska fa direkt stéttning av just specialldraren.
Déremot lyfter respondenterna i1 detta sammanhang fram att det darfér upplevs vara
effektivare att specialldraren ocksd handleder andra pedagoger pé skolan i genomforandet av
interventioner. Vidare framkommer det i1 studien att det dr av stor vikt att specialldraren har
kontinuerlig avstimning och dverblick i elevens utveckling, ndgot som stérks av
Skolinspektionen, (2022) som pétalar vikten av att den specialpedagogiska personalen ska
stodja lararens arbete med eleverna och insatserna genom sin fordjupade kunskap.
Specialldrarna som arbetade pa skolor dér stodet organiseras pa detta sitt lyfte ocksa att de
elever med storst utmaningar i sin sin sprik-, skriv- och ldsutveckling prioriteras géllande att
fa stod av specialldrare med kompetens inom omrédet for att optimera interventionen. Att
elever 1 storst behov av stod fér stod av just specialldrare dr 1 enlighet med Toste och
Lindstrom (2022). Forfattarna menar vidare att hur specialldraren ska bidra med sin
specialkompetens inte dr tydligt framskrivet. Ett tydligt monster 1 denna studie visar 4nda pa
att specialldrarna har en tydlig roll pa respektive skola att driva och fora arbetet med att
planera, genomfora och folja upp arbetet kring garantin for tidiga stodinsatser.

Respondenterna uppger att de erfarit att elever som riskerar att mdta hinder 1 sin ldsutveckling
behdver ha en tydlig och riktad undervisning i fonologisk medvetenhet och avkodningtrining,
vilket dven Sandberg m.fl. 2015 och Snow (2016) beskriver. En metod som ofta ndmnts vid
namn fran flera av studiens respondenter och forskare dr metoden Phonics som trénar den
fonologiska medvetenheten och avkodning. Phonics uppges av studiens respondenter vara en
metod som oftast fungerar dé en elev har stora utmaningar 1 sin ldsinlarning, ndgot som starks
av Sandberg m.fl. (2015) och Snow (2016) som pavisar att en strukturerad undervisning i
Phonics ar viktig framforallt for elever med lag lasformaga for att dessa inte ska fa fortsatta
svérigheter 1 sin lasutveckling.

Sarskilda lasinsatser 1 intensivldsingsperioder pé 4-8 veckor lyftes som framgéngsrika av
respondenterna exempelvis 1 avkodningstraning, ldshastighetstraning, och
lasforstaelsestrategier. Intensivldsning i relativt korta perioder lyfts d&ven av Svensson m.fl.
(2019) och Lindstrom-Sandahl m.fl. (2023) som en metod som ofta utvecklar elevernas
lasforméga. Hur korta perioderna kan vara dr beroende pé vilket material som anvénds,
frekvens, gruppstorlek, varaktighet och upplidgg som skolan anvédnder sig av (Svensson m.fl.,
2019; Lindstrom-Sandahl m.fl., 2023). Specialldrarna poéngterade vikten av att eleverna far
ménga listillfillen och det ir vanligt att eleverna delas in i par for att liisa tva och tvd. Aven
Castles m.fl. (2018) lyfter vikten av att eleven far ldserfarenhet for att kunna automatisera sin
lasning. Ordigenkdnningen okar for varje gang ordet blir ldst och av den anledningen &r det
viktigt att eleven far ménga tillféllen till ldsning for att erfarenheten ska 6ka (Castles m.fl.,
2018).

Analysen visar att sprakstirkande arbete inom klassens ram eller i en mindre grupp var
vanligast, fOr att samtalet mellan elever ska kunna vara i fokus. Detta stirks av Levlin (2014)
som menar att ordforradstraning med fordel sker genom kooperativt larande. Bildstdd for att
fortydliga ord och begrepp inom olika @mnen med syfte att utveckla sprakforstielsen lyfts
ockséd som en viktig aspekt. I detta sammanhang beskrivs att elever med exempelvis
sprakstorning framgangsrikt kan ta till sig innehéllet i NO-dgmnen efter tillgang av bildstod i
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undervisningen, dé det bidrar till sprakforstaelse i &mnet vilket liksom Andersson (2021)
menar dr en forutséttning for att forstd innehéllet 1 en kontext. AVR visar pa komplexiteten 1
lasning och faktorerna avkodning och sprakforstaelse ofta verlappar varandra (Cartwright &
Duke 2021).

Motivation och sjdlvfortroende har stor inverkan pa varandra och var bida centrala faktorer
for lasutveckling och genomforandet av ldsinsatser enligt var studie. Dalby (1992) och Catts
(2018) framhéiver ocksd motivationens roll for 1dsning och 1 lasmodellen The Active View of
Reading, ddr motivation ar en del som ingér (Cartwright & Duke, 2021). Lérarnas
aterkoppling till eleven om framsteg visade sig i analysen vara ett viktigt verktyg att ta vara
pa i samband med motivation. Aven tydliga forviintningar och information om lirandemélen
patalades som betydelsefulla av specialldrarna, ndgot som stirks av Nordholm och Blossing
(2014) som patalar att samsynen mellan ldrare &r viktig for att eleverna ska veta vad som
forvintas av dem. For att stidrka elevens motivation dr relationen mellan elev och pedagog
viktig, pdtalade vdra respondenter. Ett team med olika medarbetare som kan avldsa varandra
efter en intensivperiods paus patalades som nagot mycket framgangsrikt. Analysen visade
ocksa att sjalvfortroendet har en viktig roll for lasning vilket stirks av Hoien och Lundberg
(2013) och Andersson (2021) som menar att nedsatt sjalvfortroende kan leda till att elever
undviker ldsning och darmed till férre laserfarenheter.

Effektivitet lyftes av flera respondenter som en parameter for att kunna utnyttja
speciallararkompetensen s att den kommer s& ménga elever med behov av extra stdd i sin
lasutveckling tillgodo som mojligt. For att mojliggora detta dr det darfor viktigt att avvéiga hur
de intensiva insatserna organiseras. Skolans organisation pé olika nivéer lyfts d&ven av Ahlberg
(2015) som en viktig forklaringsmodell till elevers mdjligheter att utvecklas. For att se det ur
ett specialpedagogiskt perspektiv s& soker organisations- och systemperspektivet forklaringar
till elevers skolproblem i skolan som verksamhet och organisation (Ahlberg, 2015). Ett
dilemma for manga speciallérare att fa tiden att ricka till for allt man vill genomf6ra som
exempelvis ldssatsning pé klassniva, jobba forebyggande och inspirera elever till att 14sa
samtidigt som insatser i smé grupper och individuellt ocksé ar viktigt. Rektor &r ytterst
ansvarig for fordelning av tid och de specialldrare som har bra samarbete med rektorn ndmner
det som en framgéngsfaktor pa organisationsniva. Att se Over samverkansformerna i en
organisation for att kunna utveckla likvérdigheten menar Skidmore (1996) dr viktigt for att
elever som behover en kompensatorisk skolgéng. Forfattaren menar att skolan bor se
16sningar till skolans problem ur ett organisation och systemperspektiv.

8.1.4 Uppfodljning

Uppf6ljning kan ske pé olika nivéer; organisation, grupp och individ. Skolinspektionen
(2022) lyfter att skolor ofta brister i att f6lja upp det stod som eleverna &r i behov av. Ett sétt
for att uppfylla denna del av garantin for tidiga stodinsatser &r att organisatoriskt avsétta tid
for samrad gillande uppfoljning mellan specialldrare och de professioner som deltagit i den
aktuella lasinsatsen. I studien beskriver specialldrarna att kontinuerliga uppfoljningar pé
organisationsniva ar viktiga dér specialldrare i samverkan med dvriga professioner foljer upp
insatser, extra anpassningar och sérskilt stdd. Ett strukturerat arbete ndmns som framgangsrikt
da tid finns for uppfoljningar och utifran dessa sker planering for vidare undervisning och
insatser.

Uppf6ljning och dokumentation ndmns av respondenterna som viktiga faktorer for att kunna
folja elevernas lasutveckling. Dokumentation av bedomningsstdd och uppfoljning av insatser
sker 1 hog utstrackning i skolans larplattform men flera av specialldrarna uppger att de ocksa
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g0r uppfoljningar for sig sjilva for att kunna f6lja insatserna. Att dokumentera elevernas
lasutveckling ar viktigt, framhaller Sandberg m.fl. (2015) eftersom det kan ha stor betydelse
om det senare uppstar svarigheter. Dokumentation och uppfoljning dr ocksé viktigt for att
skyndsamt kunna sitta in eller justera aktuell insats utifrin elevers dndrade behov enligt
Svensson m.fl. (2019) och Knospe m.fl. (2023). Skolinspektionen (2022) framhaller ocksa
vikten av att vid behov skyndsamt sétta in adekvata insatser om det finns indikation eller kan
befaras att lasutvecklingen inte fortskrider som forvéntat. Detta att skyndsamt sétta in stod
forutsitter att lasformagan nogsamt foljs upp.

Flera av skolorna dér studiens specialldrare dr verksamma har horsammat lirares asikter om
att de obligatoriska screeningmaterialens brister och har sjdlva ordnat &rshjul med fler
screeningverktyg som rekommenderas for att sdkerstélla att elever 1 behov av stodinsatser
fdngas upp tidigt och for att 6ka chanserna till att rétt stod sdtts in. Regelbunden uppf6ljning
bor vara inlagd menar véra respondenter sé att elever som snabbt okar sin ldsformaga kan
aterga till enbart klassundervisning igen, vilket ocksd Solheim m.fl. (2021) lyfter. D& kan
utrymme skapas till de som ér 1 storre behov av en fortsatt intensiv ldsintervention enligt
Solheim m.fl. (2021).

Ett dterkommande monster 1 var studie dr att respondenterna lyfter gemensam avsatt tid och
struktur som viktiga faktorer. Tid for moten, analyser och uppfoljningar ska finnas med 1
arshjul och vara utsatta i kalendariet. Denna struktur behdvs for att arbetet med uppfoljning
ska genomfoOras rutinmédssigt. Forutséttningar pa organisationsniva med tydliga riktlinjer och
strukturer dr viktiga menar Jerdborg (2024) och Mogren m.fl. (2018). Forutsdttningar som &r i
enlighet med organisation- och systemperspektivet enligt Ahlberg (2015). Denna studie visar
att det oftast dr studiens specialldrare som dr ansvariga for uppfoljning av tester och insatser.
Samverkan med andra professioner sker i varierande utstrickning, men det ar vanligtvis
specialldraren som organiserar uppfoljningarna. Specialldrarna har en dvergripande roll och
inte sédllan behover uppfoljningarna kompletteras med tester av varierande slag vilket dven det
hor till specialldrarens ansvarsomrade.

I analysen framkom att periodiserade insatser var att foredra, da eleverna kan behdva en paus
efter en intensivperiod i l4sning. Periodiserat stod och kontinuerliga uppfoljningar kan, enligt
Svensson m.fl. (2019), ha flera fordelar eftersom alla insatser inte garanterar framsteg och att
elever kan vara i behov av fler insatser i l4sning efter en tid. En kontinuerlig uppf6ljning av
elevernas ldsutveckling dver tid ar en viktig forutsittning for att sékerstilla att progression
sker (Svensson m.fl., 2019). Vikten av en longitudinell uppfoljning beskrevs av vikt for att
sakerstélla att insatserna ger dnskvirda resultat over tid. De kan elever som inte forbéttrar sin
lasformaga efter deltagande i en ldsinsats kan behdva ytterligare stod och dven
kompensatoriska hjdlpmedel (Svensson m.fl., 2019). Ytterligare en vinst av en regelbunden
uppfoljning ar att elever vars 14sforméga utvecklas i onskad riktning vid en insats genomford
som extra anpassning eller sirskilt stod av specialldrare snabbt kan dterga till ordinarie
klassundervisning. Pa sa sitt kan specialldararens tid riacka till fler elever (Solheim m.fl.,
2021).

8.1.5 Utveckling av framgangsfaktorer - mojligheter och hinder

Da studiens urval dr specialldrare pa skolor med god méaluppfyllelse i svenska framkommer
det ménga positiva delar som kan bidra till en god organisation runt specialldrares arbete efter
lasscreening 1 F-3. Ett strukturerat arbete med insatser och uppfoljningar ar det ménga som
nidmner. Ett arshjul med organiserade analysméten, pedagogiska moten och resursmoten ger
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en god stuktur dr ocksa viktigt. En framgéngsfaktor pa organisationsnivd som lyfts i studien ar
samverkan mellan speciallérare, klassldrare och andra professioner. De kan tillsammans
forbattra undervisningen genom reflektion och analys kring vad som kan utveckla elevernas
lasforméaga. Mogren m.fl. (2018) menar ocksa att behov 1 verksamheten behover styra
utvecklingen. Samverkan kan ge en forstéelse for hur undervisningen kan forbéttras for att
alla ska nd kriterier for bedomning av laskunskaper. En organisation som mdjliggdr
samverkan kan ge en forstéelse for hur undervisningen kan forbattras for att alla ska na
kriterier for bedomning av laskunskaper. Organisations- och systemperspektivet soker
forklaringar till elevers skolproblem i skolan som organisation enligt Ahlberg (2015).

Mgjligheter som studien for fram &r en satsning av mer tid pd de yngre eleverna som
exempelvis 1 forskoleklass och arskurs 1 1 ldsning, vilket stimmer 6verens med det Sandberg
m.fl. 2015 ndmner som viktiga faktorer for att sa tidigt som mdjligt kunna upptécka vilka
insatser som dr gynnsamma for elevernas lasutveckling. Tidig trdning 1 fonologisk
medvetenhet redan innan elever for de elever som ér i riskzon for att utveckla lassvarigheter,
menar Wolff och Gustavsson (2022) vars forskning visar att resultaten av insatser visar halla i
sig och ge battre resultat 1 ldsning dven 1 dldre dldrar. I arbetet med skolans utveckling av
arbetet pa skolan beskriver respondenterna att ett sitt att utveckla sin roll i skolan skulle
kunna vara att f6lja elever, som de har goda relationer med under hela sin skolgang pa lag-
och mellanstadiet, eftersom forskning visar att tidiga ldsinsatser kan hindra att elever
utvecklar 1ds- och skrivsvarigheter (von Fritsch m.fl., 2021). Tidig upptickt och mdjlighet till
forebyggande arbete bor vara 1 fokus for att arbeta kompensatoriskt och specialldrarna bidrar
med sin kunskap som ett komplement till vad ldrarna ser och de gor tillsammans planeringar
utifran resultatet. Skolinspektionen (2022) framhaller att tidig identifikation dr viktig men att
det dr vanligt att skolor misslyckas med samrad mellan personal med specialpedagogisk
kompetens och ldrare. Specialldrarna i studien skulle ocksé vilja ha mdjlighet att arbeta mer
forebyggande pé klassnivd och utveckla arbetet kring intensivldsningperioder pé individniva.

En fordndring som kan leda till utveckling var respondenternas 6nskan om att diskussioner
och kollegialt larande kring elevernas ldsutveckling ska fé ta plats under konferenser.
Framgéangsrika skolor delar enligt Nordholm och Blossing (2014) normer och virden och
utgér fran elevernas ldrande i sitt kollegiala arbete. Analysen av specialldrarnas beskrivningar
visar att faktorerna avkodning och sprakférstaelse, med tonvikt pa den forstnamnda, ér
dominerande da speciallirarna planerar insatser. Aven motivationsfaktorn nimndes av en del.
Detta kan tolkas som att The Simple View of Reading &r en vanlig l4steori som specialldrarna
utgér fran. Gough och Tunmer (1986) grundade SVR och den har fatt stort utrymme sedan
dess. Dock visar ju Cartwright och Duke (2021) att ytterligare faktorer kan ha stor paverkan
pa lasutvecklingen och dessa faktorer behdver tas hansyn till vid utformandet av insatser for
att 0ka elevers lasformaga. Lasforméga dr en komplex forméga, samtidigt som forskning och
kunskap kring ldsinlédrning har véxt s ar faktorerna i The Active View of Reading viktigt att
ta hinsyn till vid planering, genomforande, uppfoljning och utveckling av insatser efter
lasscreening. Studien visar att utifrdn screeningresultatet kan specialldrarna utveckla sitt
arbetssitt och anpassa sin undervisning mellan enskilt stdd 1 lasning, till 1dsning 1 grupp eller
en ldssatsning i helklass vilket dverensstimmer med Skolverket (u.a.a).

Mot bakgrund av resultat bade frdn PISA-undersokningen (Skolverket, 2022b) och PIRLS
(Skolverket, 2023) stélls frdgan om elever i svensk grundskola far rétt stod 1 rdtt tid? Flera
respondenter beskriver hindret, att resurser sitts in for sent till elever som redan misslyckats
vilket da leder till att insatsen behover bli mer omfattande dn om stodet satts in tidigare.
Studiens resultat visar att en del skolor skapat en organisation och struktur for att forsdka
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forebygga detta samt skapa forutsattningar for att jobba férebyggande och mojliggora tidiga
insatser genom att omfordela resurser pd olika sétt vilket alla skolor har frihet 1 att gora enligt
Knospe m.fl. (2023). Att tidigt identifiera elever i behov av stod gors med hjélp av
obligatoriska bedomningsstod och kartlaggningsmaterial inom Ldsa, skriva, rikna - En
garanti for tidiga stédinsatser stirks av forskningen som visar att tidiga intensiva lisinsatser
ar viktiga eftersom eventuella ldssvérigheter da kan forebyggas pa ett tidigt stadie (Wanzek
m.fl., 2018). Trots detta &r identifiering utan efterféljande insats vid behov inte meningsfullt.
En ldsinsats som utgar fran behoven dr avgorande (Solheim m.fl., 2021).

Tidsfragan &r en organisatorisk fraga och kanske skulle mer tid till samverkan och ett
forebyggande arbete pd sikt leda till att de specialpedagogiska behoven som finns pa skolorna
minskar, ndgot som far stod av Skidmore (1996) som menar att fordndringar pa
organisationsniva kan minska specialpedagogiska behov. En specialldrare beskrev sin
otillracklighet i garantin for tidiga insatser dd skolan har elever som ldmnar arskurs tre utan
att kunna ldsa och utan att ha fatt tidigt stod 1 sin ldsutveckling. For att nd framgéng behovs
battre forutsittningar pa organisationsniva dé skolan paverkas av politiska och ekonomiska
faktorer som ger paverkan pa hela skolsystemet. Likvirdigheten &r en stor utmaning och
stodet till rektorer fran huvudmannen behover bli mycket battre (Jerdborg, 2024). Hur den
specialpedagogiska verksamheten organiseras bade nationellt, i kommunerna och pd den
enskilda skolan &r viktigt att titta pa enligt organisations- och systemperspektivet och genom
det kan dndringar som behdver goras i skolans organisation ses (Ahlberg, 2015).

Sammanfattningsvis blir styrning, struktur och samsyn viktiga nyckelord i organisationen av
framgéngsrikt arbete efter screening. Dé studiens urval dr specialldrare pa skolor med god
méaluppfyllelse i svenska framkommer det manga positiva delar som kan bidra till en god
organisation. Samverkanstid och mdjligheter till forebyggande arbete ndmns ocksé nér
specialldrarna beskriver hur de skulle vilja utveckla arbetet med att planera, genomfora och
folja upp insatser efter analys av testresultat. I motsats till framgéangsfaktorer sa beskriver
speciallédrare att brist pa tid for samradd med ledning, andra specialldrare och andra larare kan
bli hinder i verksamheten pa organisationsniva. Skolans organisation bor ses dver och
fordndringar kan behdva goras 1 undervisningen i klassrummet enligt Ahlberg (2015).
Forfattaren beskriver att det som undersoks i organisations- och systemperspektivet har fokus
pa mélsittning, organisering och planering av skolans arbete. Detta &r inte nog sé viktigt i
samband med att glappet mellan svenska elevers resultat i PIRLS métning har 6kat mellan
elever med hoga respektive 1dga resultat (Skolverket, 2023).

8.2 Metoddiskussion

Denna studies syfte var att undersoka hur ndgra specialldrare med specialisering mot sprik-,
skriv- och lasutveckling som arbetar pd skolor med god maluppfyllelse i svenska, beskrev att
de planerar, genomfor, foljer upp och vill utveckla insatser 1 lasundervisningen 1 arskurs F-3
efter att lasscreening gjorts for att elever med 14ga resultat ska utvecklas mot en god
lasformaga. Bakgrunden till vart val av problemstéllning var att 1asformagan, som &r av stor
vikt for kunskapsutveckling bade i skolan och senare 1 livet, forsdmrats hos elever i
grundskolan. Skolinspektionen (2022) visar att skolan har blivit battre pa att identifiera elever
1 behov av stdd i sin ldsutveckling men inte utvecklats pa samma sétt géllande planering,
genomforande och uppféljning av insatser och da vi inte heller hittat forskning som tydligt
beskriver detta blev forskningsomridet angeldget for oss att studera djupare. Studiens
forskningsfragor utgick fran vart engagemang i att ta del av hur specialldrare beskriver att
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testresultat anvinds for att planera, genomfora och f6lja upp insatser i ldsundervisningen samt
hur de vill utveckla arbetet ytterligare.

Studien utgick fran semistrukturerade intervjuer som bearbetades genom kvalitativ
innehallsanalys. Det var en metod som fungerade vl for att f4 svar pd studiens
forskningsfragor och gav utrymme for utvecklande f6ljdfragor. Forst genomfordes tre
pilotintervjuer, vilket gav oss insikt i att frdgorna behdvde justeras ndgot och tydliggoras. Det
okade studiens tillforlitlighet och trovardighet (Bryman, 2018). Det gjorde oss ocksa mer
vana vid den tekniska utrustningen och stérkte oss 1 var intervjuroll. Vi mérkte att det var
viktigt att ha tvé inspelningsmdjligheter eftersom det under en av intervjuerna endast var det
ena verktyget som spelade in. Enligt Kvale och Brinkmann (2014) dr det vanligt att intervjun
transkriberas och sedan analyseras i en semistrukturerad intervju. Vi valde darfor att
transkribera intervjuerna och anvénde oss av words transkriberingsverktyg, nagot som gav oss
bra resultat vid vissa intervjuer men siamre vid andra. Vi fick kontrollera och justera efter
korrekt ljudupptagning. Det kunde i vissa fall upplevas léttare att sjdlva transkribera intervjun
manuellt. Vi genomforde sedan nio intervjuer och fick en stor mangd data att bearbeta.
Kanske kunde det varit tillrdckligt med nagot farre intervjuer for att samla in empiri till var
studie, samtidigt som det pa forhand inte gick att veta vad respondenterna skulle beskriva. For
att fa en Overblick av allt material upprittades inledningsvis en tabell for varje
forskningsfraga dir vi forsokte kategorisera innehallet (Jacobsson & Skansholm, 2019).
Dessa bearbetades sedan till flytande text som stérktes av citat fran de intervjuade
specialldrarna. Vi lidste igenom allt tillsammans och kom 6verens om tolkningar, vilket enligt
Bryman (2018) &r ett bra tillvigagéngssiitt.

Nir det giller urvalet sé var det inte helt enkelt att hitta respondenter 4ven om vi lyckades till
slut. Mélet var att hitta utbildade speciallarare med inriktning sprak- skriv- och ldsutveckling
verksamma pa skolor med hog maluppfyllelse i svenska. Problem som tillkom i processen var
att flera tilltdnkta respondenter som var utvalda frdn borjan inte uppfyllde urvalskriterierna da
de hade en annan inriktning eller utbildning &n vad studien efterfragade. Dessutom var det ett
par tilltdnkta skolor med gott resultat som inte hade speciallirare med speciallararutbildning
alls. Studiens resultat har troligen paverkats endast i liten grad eftersom vi @ndéa lyckades fa
respondenter fran skolor med god maluppfyllelse i svenska.

Valet av teoretiska utgdngspunkter gjordes med avstamp i studiens inriktning. The Active
View of Reading valdes for att belysa ldsningens komplexitet och specialpedagogiska
perspektiv; organisations- och systemperspektivet valdes for att belysa organisationens
betydelse. Med hjélp av dessa utgdngspunkter hoppas vi att studien ska kunna ge en férdjupad
forstaelse av nagra specialldrares beskrivningar av sitt arbete och hur de genomfor sina
insatser i ldsning. Valet av teoretiska utgdngspunkter har justerats under arbetets gang dé det 1
empirin framkom hur avgérande organisationsdelen i arbetet efter ldsscreening ér.

Trovirdigheten i vart arbete stirktes av att vi tre forfattare under hela studien diskuterat och
reflekterat gemensamt kring val och stillningstaganden, kring urval av vetenskapliga artiklar
och dess relevans. Vidare har vi analyserat och diskuterat innehall i resultatet tillsammans.
Noggrannhet dr viktigt for troviardigheten enligt Allwood (2021). Nigot som ytterligare
starker trovardigheten &r att vi 1 véra pilotintervjuer till viss del fick liknande resultat som i
Ovriga nio intervjuer. De respondenter som valdes ut till pilotintervjuerna uppfyllde inte
kriterierna, men de hade samtliga erfarenhet kring arbete efter ldsscreening. Dessutom har
handledare och medstudenter tagit del av var studie i olika processer. Tanken var
ursprungligen att lyssna igenom varandras intervjuer, men efter att ha last varandras
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transkriberingar och analyserat innehallet tillsammans, kéndes det tillrdckligt. Under analysen
upptécktes att den insamlade empirin var gedigen. Studien ville undersdka hur specialldrare
arbetar efter ldsscreening 1 F-3. Detta dr ett stort och omfattande undersokningsomride vilket
gor att studiens resultat blev av 6vergripande karaktir och har gett en helheltsbild av hur
dessa nio olika skolor arbetar efter ldsscreening. Det hade varit mgjligt att avgrénsa studien
exempelvis genom att endast undersoka hur skolor anviander kartliggningsmaterial och
bedomningsstdd i F-1 for fortsatt arbete med elevernas ldsutveckling. En annan avgriansning
hade kunnat vara att enbart undersoka hur skolor arbetar for att utveckla 1dsférmégan géllande
en av faktorerna i The Active View of Reading, till exempel avkodning.

Ett alternativ for att bredda denna intervjustudie hade varit att genomfora en inledande
enkitstudie. I var undersokning skulle vi da kunna kombinera kvantitativ och kvalitativ
metod. I motsats till kvalitativ metod anvinds ofta kvantitativ metod vid métning for att
jamfora en mingd svar (Bryman, 2018). En fordel skulle varit om ett storre antal respondenter
forst hade besvarat en enkit foljt av de nu genomforda intervjuerna. Forfattaren ndmner
triangulering for att ge en hogre tillforlitlighet i forskningen. De bada
datainsamlingsmetoderna kan kombineras for att triangulera resultaten for att styrka varandra
och ge djupare svar. Detta hade inte varit genomforbart i denna studie pa grund av
tidsaspekten. For var studie var det rdtt val att endast gora kvalitativa semistrukturerade
intervjuer eftersom dessa besvarat studiens forskningsfragor.

8.3 Studiens kunskapsbidrag

Syftet med studien &r att undersdka hur négra specialldrare med specialisering mot sprak-,
skriv- och lasutveckling som arbetar pa skolor med god maluppfyllelse i svenska, beskriver
att de planerar, genomfor, foljer upp och vill utveckla insatser i ldsundervisningen i arskurs
F-3 efter att ldsscreening gjorts for att elever med laga resultat ska utvecklas mot en god
lasforméga. Genomforandet av denna studie kan bidra till att utveckla specialldrares arbete for
att elever med laga resultat ska utvecklas mot en god lasférmaga. Vér studie syftar till att ge
en djupare kunskap kring hur specialldrare arbetar vidare utifran testresultat. Vi hoppas att
detta ska kunna appliceras vidare pa andra skolor, ndgot som Bryman (2018) beskriver som
overforbarhet av resultat till en annan kontext.

Ett forsta kunskapsbidrag frin studien dr vikten av en tydlig och strukturerad organisation
kring arbetet med ldsscreening for att kunna lyckas med planering, genomférande och
uppfdljning av insatser. Arshjul nimns som sirskilt avgdrande for att skapa struktur och
effektivitet 1 arbetet géllande ldsinsatser. Nér det finns en struktur for nér planering av insatser
ska ske, visar analys av empiri att planeringen verkligen genomfors och att samverkan mellan
olika professioner mojliggors. Likasa visar analys av empiri att da det finns en periodicitet 1
hur insatser &r planerade att genomforas nar insatserna ut till fler elever. Likadant skapar en
struktur for uppfoljning av insatser en mdjlighet till utvirdering som &r en forutsittning for att
kommande insatser anpassas for bésta resultat. Studien framhéller vikten av att gora alla
pedagoger 1 arbetslaget delaktiga 1 arbetet och héir lyfts handledning av specialldrare som en
viktig aspekt. Samverkan bidrar till att stod kan ges till s& méinga elever som mgjligt i sin
lasutveckling samt att en god relationen mellan pedagog och elev tillgodoses 1 storre
utstrickning for att 6ka elevens motivation.

Ett andra kunskapsbidrag fran studien &r att kunskapen kring ldsningens komplexitet sannolikt

behover stérkas bland specialldrare pé skolor och kanske ocksé pé specialldrarutbildningen.
Flera respondenter beskrev kollegialt lirande som en utvecklingsfaktor for att stirka
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kunskaper kring ldsundervisning. Denna studie visar att det frimst sker insatser kring
avkodning, sprékforstaelse, lasforstaelse och till viss del kring motivation (SVR). Skolorna
gOr ett bra arbete och dessa insatser dr viktiga men Cartwright och Duke (2021) menar att
forskningen entydigt visar att ldsningen &r betydligt mer komplex @n vad som framgar i SVR.
I AVR poéngteras att det finns andra faktorer som kan orsaka ldssvarigheter &n faktorerna i
SVR, att avkodning och sprakforstielse har en stor dverlappning och att aktiv sjilvreglering
har en stor betydelse vid ldsning. Vid planering, genomforande och uppfoljning av insatser ér
det frimst faktorerna i SVR som é&r framtrddande i1 respondenternas beskrivningar vilket
skulle kunna tolkas som att kunskap kring AVR och lisningens komplexitet behover stérkas
vid arbete med planering, genomfdrande, uppfoljning och utveckling av insatser kring ldsning
for att oka elevers lasforméga. Skolorna gor ett bra arbete med flera delar i modellen
samtidigt som aktiv sjilvreglering som forklaringsmodell till 1assvarigheter framkommer
sparsamt. I detta sammanhang &r en inkluderande larmilj6 dar specialldrare och klasslédrare
har mojlighet till samverkan en framgéngsfaktor (Sundqvist & Lonnqvist, 2016).

I tidigare forskning lyfts bestandsdelar som specialldrarens roll, ldsinldrningsmetoder, tidig
identifiering, tidiga insatser, uppfoljning och skolans organisation som betydelsefulla.
Sammanfattningsvis har studien bekréftat tidigare forskning: specialldrarna lyfter fram alla
dessa faktorer som viktiga i arbetet samtidigt som de ofta vill utveckla dem ytterligare.
Specialldrarens tid och resurser dr begransade vilket 6kar betydelsen av att utnyttja
specialldrarens kompetens pd ett ansvarsfullt sitt. Sammantaget har studien med hjilp av
lasteorin The Active View of Reading och ett specialpedagogiskt perspektiv; organisations-
och systemperspektivet gett en fordjupad forstaelse av specialldrares beskrivningar av sitt
arbete med att planera, genomfora och f6lja upp insatser samt att utveckla detta arbete vidare.

8.4 Forslag till vidare forskning

Ett forsta forslag till vidare forskning &r att gora en kompletterande studie med observationer
av specialldrarnas arbete med att planera, genomfora, folja upp och utveckla insatser i
lasundervisningen i1 F-3 efter att lasscreening gjorts for att elever med laga resultat ska
utvecklas mot en god ldasformaga. Alternativt skulle aktionsforskning kunna vara ett forslag.
Exempelvis skulle ett arbetslag kunna utgé fran The Active View of Reading for att kunna
oka sin forstaelse for ldsningens komplexitet och i1 forlingningen kunna utforma insatser som
leder till 6kad lasforméga.

Ett andra forslag till vidare forskning dr att undersoka rektorers beskrivningar av arbetet med
att planera, genomfora, f6lja upp och utveckla insatser i lasundervisningen 1 arskurs F-3 efter
att 1dsscreening gjorts for att elever med laga resultat ska utvecklas mot en god lasformaga.
Denna studie visar att organisationen ar viktig och det &r till stor del en ledningsfréga att
fordela tid och resurser. For att mdjliggora en bra organisation med ldsscreening kan
forandringar 1 organisationen mojliggora tydligare planering i arbetslag. Ledningens syn pa
detta skulle vara ett komplement till denna studie. Exempelvis skulle nio rektorer kunna
intervjuas och dven det skulle kunna vara ett komplement till denna studie.
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Bilaga 1 Intervjuguide
1. Hur beskriver speciallirare att elevernas testresultat anvinds for att planera

insatser i lisundervisningen?

e Beritta om hur skolan har organiserat arbetet utifran garantin for tidiga insatser
avseende l4sformégal

- Beskriv din roll i arbetet med Ldisa, skriva, (rdkna) - En garanti for tidiga
stodinsatser!

- Hur sker analysen av bedomningsstod, kartldggningsmaterial och nationella prov?
e Beskriv ditt arbete efter att analysen &r gjord.

- Hur kan garantin gynna elever och skola?

- Beskriv samradet kring lds- och skrivutveckling mellan dig och klassldrare?

- Vad betyder rdtt stod i rdtt tid for dig?

2. Hur beskriver speciallirare att elevernas testresultat anvinds for att genomfora
insatser i lAsundervisningen?

e Vilka atgérder satter skolan in for elever som visar att de behdver stottning 1 sin
lasutveckling efter att lastest genomforts?

- Beskriv insatser inom ldsning som genomfors pd skolan.
- Hur organiseras insatserna?

e Utifran din profession, hur arbetar ni pa gruppniva praktiskt vidare efter att
kartldggning och bedomningsstod gjorts?

- Vilken typ av extra anpassning gérs och av vem?
- Hur kan undervisningen utformas pa gruppnivd for att 6ka maluppfyllelsen?

e Utifrin din profession, hur arbetar ni pa individniva praktiskt vidare efter att
kartlaggning och beddmningsstod gjorts?

- Hur kan undervisningen utformas for de elever som riskerar att inte na
kunskapskraven i ldsning?

- Hur viljer du/ni undervisningsmetoder for elever i svarigheter?
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3. Hur beskriver specialliirare att de foljer upp insatser som eleverna far for sin
lisutveckling?

e Hur f6ljer ni upp insatserna pa:
- organisationsnivd?
- gruppnivd?

- individniva?

4. Hur beskriver specialliirarna att de skulle vilja utveckla arbetet med att planera,
genomfora och folja upp insatser efter analys av testresultat?

e Hur skulle du vilja planera ditt/skolans arbete pé bésta sétt for att frimja alla
elevers lasutveckling?

- Hur ser en bra undervisning for elever som upptdcks ha ldssvarigheter?

e Hur skulle specialldrarens arbete kring lasutveckling kunna se ut fér en 6kad
maluppfyllelse?

- Samarbete med andra speciallirare/klassldrare?
- Vilka mdjligheter ser du?

- Vilka hinder ser du?
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Bilaga 2 Missivbrev

Inbjudan att delta i en studie som undersoker hur det obligatoriska
bedomningsstodet avseende lisning anvinds i enlighet med Ldsa, skriva,
riikna garantin

Vi dr tre studenter som ldser Specialldrarprogrammet med specialisering mot sprak- skriv- och lasutveckling
pa Goteborgs universitet. Vi paborjar nu vér sista termin pa utbildningen och ska genomfora vart
examensarbete under varen 2024.

Vart examensarbete har som syfte att undersoka hur specialldrare med specialisering mot sprak-, skriv- och
lasutveckling beskriver att de planerar, genomfor och foljer upp sitt arbete i arskurs F-3 efter att 1dsscreening
gjorts for att elever med ldga resultat ska utvecklas mot en god ldsformaga. For att ta reda pa detta 6nskar vi
att genomfora nagra intervjuer var med verksamma specialldrare.

Vi soker darfor utbildade specialldrare, med inriktningen sprak, skriv- och 1ds, som arbetar pa lagstadiet och
har minst ett ars erfarenhet av hur man anvéinder de delarna som méter ldsféormégan i det obligatoriska
kartlaggningsmaterialet i forskoleklass, bedomningsstddet i drskurs 1 och Nationella proven i arskurs 3. Detta
for att kunna besvara fragor som ror planering, genomforande och uppfoljning vad géller de ldsinsatser som
gors utifran testresultaten. Urval av specialldrare och skolor har gjorts utifran rekommendationer géllande
goda resultat.

Intervjun kommer att ta cirka 45-60 minuter. Den kommer att spelas in och transkriberas. Transkriberat
material avidentifieras och inga uppgifter kommer att kunna hérledas till vare sig skola eller person vid
publiceringen av resultatet. Datan kommer att hanteras sékert. Efter avslutad studie raderas materialet. Datan
kommer att analyseras kvalitativt och presenteras bade muntligt och skriftligt. Det fardiga examensarbetet
kommer att publiceras i GUPEA, Go6teborgs universitets databas och i DIVA (digitalt publiceringssystem for
vetenskapliga texter). Uppgifterna kommer att behandlas konfidentiellt. Intervjun sker i férsta hand pa din
skola, om mdjligt i ett ostort rum. Det finns ocksd mdjlighet att genomfora intervjun digitalt. Innan intervjun
ges forst ett muntligt samtycke. Deltagandet ar frivilligt och medverkan kan nér som helst avbrytas under
intervjun.

Hoppas pa ditt deltagande och vi kontaktar dig inom ett par dagar for att eventuellt bestimma tid och plats for
intervju. Personuppgifter kommer att hanteras i enlighet med GDPR och bestdimmelser vid Goteborgs
Universitet, se bifogat brev.

Tack pa forhand!

Vinliga hilsningar

Anna Vogl, Madeleine Lancehielm & Terése Forsberg

anna.vogl@xxx, madeleine lance@xxx, terese.forsberg@xxx

Liselotte Kjellmer (handledare)

liselotte kjellmer@xxx
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Bilaga 3 Information om behandling av personuppgifter

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Information om behandling av personuppgifter i

utbildningssyfte vid Goteborgs universitet

Dataskyddsforordningen (GDPR) stéller krav pa att du ska fa information om hur dina
personuppgifter behandlas. | detta dokument beskrivs hur behandlingen gar till och vilka rattigheter
du har som registrerad.

Vem ar ansvarig for behandlingen av dina personuppgifter?

Goteborgs universitet ar personuppgiftsansvarig for den behandling studenter utfér inom ramen fér
sina studier.

Om du har fragor om behandlingen kan du vanda dig till studenten som utfér behandlingen (fylls i
av studenten).

Kurskod SLS601

Titel/lbenamning pa Hur arbetar specialldrare efter lasscreening for att elever i
studentens arbete arskurs F-3 ska utvecklas mot en god lasférmaga?
Studentens namn Terése Forsberg, Madeleine Lancehielm, Anna Vogl
Studentens e-post terese.forsberg@xxx; madeleine.lancehielm@xxx;

anna.vogl@xxx

Rattslig grund och andamal med behandlingen

Universitetet har enligt 1 kap. 2 § hégskolelagen (1992:1434) i uppdrag att anordna utbildning.
Detta innebar att universitetet har ratt att behandla personuppgifter enligt den rattsliga grunden
allmant intresse nar det ar nédvandigt for att utféra sitt utbildningsuppdrag, enligt artikel 6.1 e
GDPR.

Detta innebar aven att enskilda studenter behandlar personuppgifter i utbildningssyfte. Studenter
behandlar personuppgifter i sin utbildning, t.ex. vid genomférande av sjalvstandiga arbeten
(examensarbeten), uppsatser eller faltstudier. Studenten ska da formulera ett tydligt och avgransat
syfte med arbetet. Studenten har nedan fyllt i syftet med arbetet.
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Studentens syfte

Syftet med studien ar att undersdka hur speciallarare med specialisering mot sprak-, skriv- och
lasutveckling beskriver att de planerar, genomfér och foljer upp sitt arbete i arskurs F-3 efter att
lasscreening gjorts for att elever med laga resultat ska utvecklas mot en god lasférmaga.

Undersdkningen kommer inte att behandla kansliga personuppgifter eller uppgifter om
lagovertradelser.

Metod for insamling (fylls i av studenten)

Nedan har studenten kryssat i vilken eller vilkka metoder som kommer att anvandas fér insamlingen
i studentens arbete.

U Bild- eller videoupptagning
x Ljudupptagning

[0 Enkat

X Intervju

[J Observation

[J Annan, ange i fritext:

Vem kommer att kunna ta del av personuppgifterna?

Enbart de personer som &r involverade i det arbete som studenten utfor i utbildningssyfte vid
Goteborgs universitet ska kunna ta del av dina personuppgifter. Det innebar exempelvis att
studenten sjalv och eventuell handledare till studenten kommer att ta del av dina personuppgifter.

Uppgifter kan begaras ut med stod av offentlighetsprincipen

Dina personuppgifter eller handlingar som dina personuppgifter forekommer i kan, om de ldmnas in
till universitet av studenten, komma att bli féremal for en begaran om allman handling i enlighet
med offentlighetsprincipen. Det innebar att enskilda kan ta del av allmanna handlingar och darmed
fa tillgang till uppgifter dar dina personuppgifter férekommer, om dessa inte omfattas av sekretess.
Sadana utlamnanden hanteras darfér i enlighet med bestammelserna i tryckfrihetsférordning
(1949:105) och offentlighets- och sekretesslag (2009:400).

Studenter uppmanas att inte lamna in direkt identifierande uppgifter (namn, kontaktuppgifter m.m.)
om dig nar studenten lamnar in sitt fardigstéllda arbete. P& sa vis kommer det i det flesta fall enbart
vara mojligt att begara ut indirekta personuppgifter om dig fran universitetet.

Hur lange kommer personuppgifterna att behandlas?

Dina personuppgifter kommer enbart att behandlas under den tid som studentens arbete i
utbildningssyfte pagar. Efter att arbetet har avslutats kommer studenten att radera
personuppgifterna. Detta galler dock inte sadana uppgifter som har Iamnats in till universitetet och
som darmed blir en allman handling (se ovan).

Kommer dina personuppgifter behandlas utanfor EU/EES?

Universitet kan i verksamheten komma att féra dver personuppgifter till tredje land, det vill saga till
lander utanfor EU/EES. Under sadana forhallanden galler sarskild lagstiftning. Universitet kommer
under sadana férhallanden att vidta alla rimliga juridiska, organisatoriska och tekniska atgarder
som kravs for att uppna en lamplig skyddsniva fér dessa personuppgifter. En éverféring till USA
kan komma att ske vid behandling i universitets verktyg for textredigering och fillagring som
studenten anvander. Universitetet anvander Microsofts tjanster for detta.
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Dina rattigheter enligt GDPR

Dataskyddsférordningen anger att den enskilde har ett antal rattigheter. Nedan anges de mest
relevanta rattigheterna. Om du vill I1&sa en mer utvecklad beskrivning av dina rattigheter enligt
GDPR kan du gé in pad www.gu.se/om-webbplatsen/behandling-av-personuppaifter.

Ritten till tillgang (registerutdrag)

Som enskild har du ratt att kostnadsfritt en gang per ar begéara information om vilka personuppgifter
som universitetet behandlar om dig. Kontakta oss via dataskydd@gu.se for att begara ett utdrag av
dina personuppgifter hos oss.

Rétten till radering
Som enskild har du ratt att f& dina personuppgifter raderade i de fall som personuppgifterna inte
langre behdvs for att uppfylla det andamal som de samlades in for (ratten att bli bortglémd).

Det kan finnas bestammelser som anger att personuppgifterna inte far raderas, vilket gor att det da
ar dessa bestdmmelser som galler och att uppgifterna darfér inte kan raderas.

| de fall det finns rattsliga hinder mot radering av personuppgifterna kommer universitetet att
begransa behandlingen av dessa personuppgifter till att endast omfatta behandling i den
utstrackning som det finns rattsligt stod for.

Rétten att invdnda mot behandling

Som enskild har du i vissa fall ratt att invanda mot att universitet behandlar dina personuppgifter.
Om det inte finns tvingande skal for universitetet att fortsatta behandla personuppgifterna, som till
exempel for att uppfylla rattsliga krav, kommer universitet att upphdra med behandlingen.

Kontaktuppgifter till dataskyddsombudet

Har du fragor om den specifika behandlingen kan du vanda dig till studenten som har samlat in
uppgifterna. Studenten har fyllt i sitt namn och kontaktuppgifter under rubriken "Vem ar ansvarig for
behandlingen av dina personuppgifter?” i detta dokument.

Om du har fragor om behandlingen eller har klagomal kan du aven vanda dig till universitets
dataskyddsombud pa e-post dataskyddsombud@gu.se.

Om du vill I1dsa mer om hur Goéteborgs universitet behandlar personuppgifter generellt och en
utvecklad beskrivning av dina rattigheter enligt GDPR kan du ga in pa

www.gu.se/om-webbplatsen/behandling-av-personuppgifter.

Du har ratt att klaga till Integritetsskyddsmyndigheten (IMY)

Om du anser att universitetet behandlar dina personuppgifter i strid med dataskyddsférordningen
har du ratt att Iamna in ett klagomal till Integritetsskyddsmyndigheten. Narmare information om hur
du gar till vaga for att Iamna ett klagomal finns pa Integritetsskyddsmyndigheten webbplats,

www.imy.se.
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