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Forord

Avhandlingstiden har varit stimulerande, lirorik och mycket anstringande
men alltid médan vird. Ménga har bidragit till att denna avhandling finns.

Jag vill borja med ett stort tack till lirarna i min studie. Tack for att ni si
generdst och modigt 6ppnade upp era klassrum sa att jag skulle fi mojlighet
att géra min datainsamling. Jag vill ocksé tacka alla elever som har bidragit
med texter och spinnande lektioner. Tack for att ni ville vara med!

TACK till mina handledare, Lotta Olvegard, Benjamin Lyngfelt och Anna
Maria Hipkiss. Tack for att ni har list, kommenterat och diskuterat i det
odndliga! Tack for allt stod och all uppmuntran som hela tiden har f5ljt mig.
Tack for att ni har limnat mycket frihet och fatt mig att utvecklas. Hoppas att
ni nista sommar slipper ha en doktorand i slutfas!

Lotta, sa kul det har varit att f vara doktorand till dig! Du har verkligen
varit en klippa i avhandlingsarbetet och bidragit med s mycket klokt. Det har
varit manga produktiva och roliga samtal, inte minst i Kavalla!
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lingen!

Anna Maria, du kan forklara och visualisera LCT som ingen annan. Tack
for alla konstruktiva férklaringar och alla roliga kommentarer!

Liebe Julia Prentice, herzlichen Dank fiir die grofle Unterstiitzung zu Be-
ginn meiner Doktorarbeit!

Flera personer har bidragit med diskussioner och givande respons under av-
handlingstiden. Kere Anna-Vera Meidell Sigsgaard, mange Tak for lesningen
af min tekst og for diskussion af denne pa slutseminaret! Det gav vigledning
for slutfasen av arbetet. Ett sdrskilt tack till LCT West Coast och LCT Nordic
dir ménga diskussioner om autonomiturer har dgt rum. Det 4r sd inspirerande
att fa fordjupa sig i LCT med er! Jessica Rahm och Maria Mollstedt, vi har
varit doktorander ihop och kimpat med olika analyser. Jag hoppas att vi kan

fortsitta med fler fredagsanalyser i LCT! Tack till Bodil Sundberg och Chris-



tina Ottander for lisning och diskussion av kapitel 6! Thank you, Karl Maton,
for the opportunity to present at the LCT Roundtable.

Tack till Anne Palmér och provgruppen vid Uppsala universitet for tillging
till alla delar av det nationella amnesprovet i svenska/svenska som andrasprak.

Flera personer har bidragit till att det blev en fysisk bok av texten. Stort
tack till Barbro Wallgren Hemlin for redaktdrslisningen, till Jocke Wester for
sdttningen av texten och till Karin Wenzelberg for hanteringen av bokproces-
sen. Tack till Anne-Marie Ingvarsson for det fantastiska bokomslaget! Anne-
Marie, dina kreativa skapelser har f6ljt mig linge, fran lustiga teckningar i
gymnasiets lirobocker till festblisor och brudklinning, och nu ocksi som
bokomslag till min bok. Tack for att du 4r min kira vin som alltid finns dir
for mig i skratt och grat.

Tack till Institutionen for svenska, flersprakighet och sprikteknologi for att
jag fick mojlighet att bli doktorand i svenska som andrasprak. Tack till Lena
Rogstrom som var prefekt nir jag blev antagen, till Karin Helgesson, som var
prefekt under nistan hela doktorandtiden, och till Susanna Karlsson som ir
prefekt nu. Tack till profilomradet Text och interaktion och Inga-Lill Grahn
for att jag vid flera dillfdllen fick mojlighet att presentera delar av mitt projekt
pa seminarier hos er. Jag fick alltid si intressant och givande respons!

Stort tack till hela FlerSva-gruppen. Det ska bli kul att f& vara lite mer li-
rarkollega igen! Sirskilt tack till Anna Winlund. Du har en férmaga att peka
ut vad som ir viktigt och att ge kloka rdd om hur man ska ga vidare. Det ir
din fortjdnst att jag sokte in pé forskarutbildningen. Vi har gjort manga roliga
saker ihop (hir vill jag bara nimna finsk tango) och jag hoppas att det fortsit-
ter sa!

Tack ocksa till ndgra flersvakollegor frin forr, Ann-Marie Wahlstrém, Britc
Klintenberg och Carina Carlund. Tack till Tommaso Milani fér att du moti-
verade mig som adjunkt att soka till forskarutbildningen.

Tack till Stina Ericson och Asa Wengelin, viceprefekter for forskar-
utbildningen under min doktorandtid och till alla doktorander i doktorand-
foreningen. Det 4r fint att ha en doktorandgrupp att dela vedermédor,
glidjeimnen och kaffepauser med. Det ir s bra att bara kunna sticka ut
nisan och sucka lite i korridoren nir man har kort fast eller nir det 4r dags
att skratra lite.

Jag vill ocksi rikta ett varmt tack till Adlerbertska Stipendiestiftelsen for
bidrag till konferensresor till Uppsala och Johannesburg samt till vistelse i Ka-
vallahuset. Tack till Knut och Alice Wallenbergs stiftelse for konferensresa till
Kiel. Tack till Donationsnimnden och till Karl Langenskitlds minnesfond fér
konferensresor till Trondheim. Ett hjirtligt tack ocksé till Stiftelsen Markus-
sens studiefond for ett forskarstipendium, och till Kungliga och Hyvitfeldtska
stiftelsen for bidrag i slutfasen av avhandlingsarbetet. Till sist vill jag ocksa



tacka Harald och Louise Ekmans forskarstiftelse f6r en mycket inspirerande
skrivvecka pé Sigtunastiftelsen.

Till alla kiira vinner i Kiel och Géteborg, festprissarna och alla andra. Vil-
ken tur att jag har er! Nu kommer det att bli mer tid for fest, samtal, prome-
nader, skratt, kaffestunder, dans, bad, film och mycket mer. Jag ser fram emot
det!

Tack till mina férildrar, Bertil och Sonia Petersson. Tack for att ni alltid har
stallt upp for mig! Pappa, tack for att du alltid ér siker pa att jag klarar av det
jag har givit mig in pa och att du tror pa att allt ska bli bra. Mamma, du ir ofta
i mina tankar och jag hade 6nskat att du hade fitt vara med nu. Tack till min
bror, Brodern ]an—Ake Petersson. Vi delar det mesta och du har inspirerat mig
till mycket, till exempel till ate bli lirare i svenska och tyska. Utan dig hade jag
nog inte upptickt hur roligt det 4r att kunna ett frimmande sprik och att just
tyska dr det roligaste spriket. Tack ocksi till Gena Jogolev for alla fina samtal.
Det blir alltid lite mer festglans nir du dr med!

Till sist tack till min familj, Linus och Arne. Linus, du ir fantastisk och
ger mig s& mycket glidje. Vardagen blir alltid lite mer spinnande nir du ir
hemma. Arne, tillsammans med dig blir allt s& mycket roligare. Ingen kan fa
mig att skratta som du. Ingen kan heller fingranska en text som du. Du 4r mitt
stod i allt, i vardag som fest, pa ledig tid och i slutfas av avhandlingsarbetet.
Nu gér vi vidare tillsammans!
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1. Inledning

I den obligatoriska grundskolan liggs grunden for elevers kunskaper och fir-
digheter inom skolans alla amnen. I de tidiga skoldren riktas uppmirksam-
heten mot den grundliggande lis- och skrivinlirningen medan fordjupade
dmneskunskaper och utvecklade firdigheter for att sprakligt kunna uttrycka
olika imnen férdjupas under senare ar. Till varje 4mne hor inte bara ett kun-
skapsinnehall utan 4ven firdigheter att kunna f6rstd och anvinda det im-
nessprak som hor till det specifika amnet. Dirtill behover elever utveckla ett
icke specifikt skolsprik, en generell skollitteracitet. I kursplanen for fysik i
arskurs 9 ingar kunskapskrav som handlar om skolimnet fysiks innehdll, och
kunskapskrav om elevens formaga att forklara, beskriva, diskutera och fora
resonemang om fysikaliska fenomen. For att nd upp till kunskapskraven i ars-
kurs 9 behover eleven foljaktligen tilligna sig savil innehallsliga kunskaper om
imnet fysik som firdigheter i att behandla amnet sprikligt (Skolverket 2019).

Elevens dmnessprak utvecklas i undervisning dir amnesinnehéllet kommu-
niceras. Deltagarna i kommunikationen tillfor olika perspektiv pa innehil-
let vilket blir ytterligare en aspekt som formar imnesspraket. Amnesspraket
kan dirmed betraktas utifran tre perspektiv: innehallet, de sprikliga struktu-
rer som anvinds for att uttrycka innehallet och deltagarna i amnespraktiken
(Bergh Nestlog 2019). Deltagare i imnespraktiken 4r inte bara faktiska per-
soner som ldrare och elever utan dven de texter, eller expertroster, som bidrar
med perspektiv pa amnet. I den hir avhandlingen star lirarnas kommunika-
tion i centrum medan elevernas roster kommer till uttryck i deras texter.

Att kunna delta i en dmnespraktik fullt ut innebir att behirska det sprik
som kinnetecknar imnespraktiken. Det betyder att kunna lisa och forsta de
texter som anvinds och i forlingningen anvinda dmnesspraket i talad och
skriven text. Att kunna ldsa, skriva och forstd texter si att ett deltagande i
praktiken mojliggdrs handlar om litteracitet. For att beskriva den litteracitet
som krivs for att delta i en specifik imnespraktik anvinds begreppet dmneslit-
teracitet (disciplinary literacy).



A disciplinary literacy approach emphasizes the specialized knowledge and abi-
licies possessed by those who create, communicate, and use knowledge within
each of the disciplines. (Shanahan & Shanahan 2012:7)

Amneslitteracitet kan alltsa forstas som de utvecklade kunskaper och forma-
gor man behover for att kunna verka inom ett specifikt imne. Amneslitte-
racitet och dmneskunskaper dr dirfor nira férbundna med varandra (Fang
& Coatoam 2013:628). Med dmneslitteracitet som utgdngspunke ir det inte
tillrickligt att elever lir sig skriva och lisa och sedan overfor dessa generella
formagor till alla skolimnen. I stillet behver elever utveckla specifika sprik-
liga kunskaper och férmégor for varje enskilt Zmne. I den hir avhandlingen
undersoks aspekter av amneslitteracitet i tvd skolimnen, svenska som andra-
sprak och fysik, och hur undervisningspraktiken synliggér uppbyggnaden av
dmneslitteracitet.

Avhandlingen har ett sirskilt fokus pd undervisning i en sprakligt hetero-
gen skolkontext. I dagens skola ir sprakligt heterogena undervisningsmilj6er
inte lingre ett undantag utan lirare i alla skolimnen behéver forhalla sig till
att det finns elever i klasserna som lir sig skolans amnen pé ett andrasprik.
For elever som lir sig skolans mnen och samtidigt ett andrasprak dr det av
vikt med en undervisning som explicit lyfter fram de sprakliga aspekterna av
skolans olika amnen.

Forskning inom flersprakighetsfiltet betonar vikten av en undervisning
som arbetar bade med spriket och med kunskapsinnehéllet (Cummins 2014,
Gibbons 2006, Nygird Larsson 2022). Samtidigt 4r forhéllandet mellan
sprakundervisning och imnesundervisning komplicerat. Aven om imneskun-
skaperna och hur de kommuniceras hinger samman ir det inte sikert att
medvetenheten om sprikliga aspekter pa amnet finns hos alla imneslarare (jfr
Kouns 2014, Moje 2008, Uddling 2019). En annan aspekt 4r att ett sprakligt
perspektiv behdver integreras med dmnesinnehéllet for att ett meningsska-
pande ska kunna uppstd. Om spriket isoleras frin amnesinnehallet blir kopp-
lingen mellan sprik och innehall oklar (Uddling 2019, Walldén 2019a). Att
fora samman dmneskunskaper och imneslitteracitet ir inte enkelt och dirfor
foreslas samarbete mellan dmneslirare och spriklirare som en méjlighet for
att frimja utveckling av biade dmneskunskaper och dmneslitteracitet (Axelsson
& Jakobson 2020, Fang & Coatoam 2013, Uddling 2019). I ljuset av dessa
aspekter, flersprikiga elevers behov av explicit sprakundervisning tillsammans
med imnesundervisning, integrering av imneskunskaper och dmneslittera-
citet samt mojligheten att frimja sprak- och dmnesutveckling genom samar-
bete, undersoks i avhandlingen ett samarbete mellan en ldrare i svenska som
andrasprak och ldrare i naturorienterande dmnen (i fortsittningen NO).



1.1. Forstasprak, andrasprak och flersprikighet

Avhandlingen skrivs inom forskningsimnet svenska som andrasprik och ir
bland annat en undersékning av skolimnet svenska som andrasprak. Ett sir-
skilt fokus i studien géller undervisning for elever som lir sig skolans mnen
pa ett andrasprak och de texter som skrivs av eleverna. Begreppet andrasprik
forekommer dirfér ofta i avhandlingen. I avhandlingen anvinds dven begrep-
pen forstasprik och flersprikigher, vilka behover fortydligas och definieras.

Inom sprakvetenskaplig forskning férekommer definitionen av forstasprik
som det eller de sprak som individen har tillignat sig férst (Abrahamsson &
Bylund 2012:154, Hammarberg 2010:94). Det betyder inte att forstaspraket
ir individens starkaste sprak eller mest anvinda sprak, utan att det ar det eller
de sprik som personen har exponerats for forst. Begreppet forstasprik, lik-
som andrasprik och 6vriga beteckningar som inbegriper en ordningsfoljd, har
kritiserats eftersom det signalerar en linjir sprikutveckling som till exempel
inte tar hinsyn till att personer kan utveckla flera sprak samtidigt eller att det
inte alltid 4r méjligt att faststilla en specifik ordningsfoljd (Fraurud & Boyd
2011, Hammarberg 2010). Forstasprik anvinds endast vid ett fatal tillfillen
i avhandlingen och frimst i samband med redogérelse for tidigare forskning
om exempelvis skrivande pa ett forsta- eller andrasprik. De benimningar som
anvinds i den refererade forskningen ir de benimningar som foérfattarna till
forskningen anvinder.

Andrasprik ir ett komplext begrepp. Det kan definieras som det sprik som
lirs in och utvecklas efter att ett eller flera forstasprak har etablerats (Abra-
hamsson & Bylund 2012:154). Till definitionen hor dven att det ir ett sprak
som utvecklas i en kontext dir spraket anvinds f6r kommunikation och inte
lirs in i huvudsak genom sprikkurser, det senare brukar kallas frimmande
sprik. Anvindningen av begreppet andrasprik, liksom sammansittningar som
till exempel andrasprikselev, ir dock problematisk eftersom det kan signale-
ra ett bristperspektiv sdvil betriffande individen som spraket (jfr Siekkinen
2021).

I avhandlingen anvinds andrasprik i férbindelse med den undervisning
som undersoks. Centralt 4r att undervisningen 4ger rum i en sprikligt hete-
rogen kontext och att eleverna ir olika sprakligt rustade for att méta de krav
som stills i undervisningen. Svenska ir for eleverna i studien ett av deras flera
sprik, men inte nodvindigtvis det andra spraket i den ordning som eleven har
tilldgnat sig olika sprak.

Majoriteten av eleverna (16 av 19 elever) har en flersprakig bakgrund i
den bemirkelsen att de uppger att de talar flera sprik. De flesta av eleverna
talar ett annat sprik 4n svenska hemma men svenska med vinnerna. Flera



av eleverna ir fédda i Sverige men far betyg enligt kursplanen i svenska som
andrasprak. Andra elever talar flera sprik hemma och kan dirfér benimnas
flersprikiga men far betyg enligt kursplanen i svenska. Aven om studien har
genomforts i en flersprikig kontext dr det inte flersprakighet som spraklig
resurs hos individen eller flersprakighet som samhillsfraga som stér i fokus i
avhandlingen.

1.2. Syfte och fragestillningar

Avhandlingens overgripande syfte dr att bidra med kunskap om dmneslit-
teracitet i tvd skolimnen, svenska som andrasprik och fysik, och om hur
dmneslitteracitet tar sig uttryck i en undervisningskontext dir tva lirare sam-
arbetar och majoriteten av eleverna lir sig skolans amnen pa ett andrasprik.
En central utgingspunkt for avhandlingen 4r att dmneslitteracitet och dm-
neskunskaper i ett skolimne 4r nira sammanvivda och férutsittningar for
varandra (Fang & Coatoam 2013). Foljande frigestillningar konkretiserar
avhandlingens syfte:

1. Vilka litteracitetsférvintningar uttrycks i de nationella proven for ars-
kurs 9 i mnena svenska som andrasprik och fysik?

* Vad utmirker litteracitetsférvintningarna i de tvd nationella proven?
* [ vilken man ir imnesprovens litteracitetsforvintningar imnes-
relaterade?

2. Vilket erbjudande om dmneslitteracitet uttrycks i undervisningen?

* Hur synliggor ldrarna dmneslitteracitet och amnesinnehall i under-
visningen?
* Vad utmirker den dmneslitteracitet som synliggors i undervisningen?

3. Hur omsitter eleverna dmneskunskaper frin undervisningen i sina text-
:
er?

* Hour realiseras det imnesinnehall som efterfragas i skrivuppgiften i
elevtexterna?

* Hur realiseras skrivuppgiftens syfte i elevtexterna?

* Vilka sprikliga resurser kommer till uttryck i elevtexterna?



De tre éverordnade forskningsfragorna bildar utgdngspunke for varsin delstu-
die. I avsnitt 1.3 redogérs for de tre delstudiernas innehall och deras inbordes
relation.

1.3. Avhandlingens tre delstudier

Avhandlingen bestir av tre delstudier som tillsammans kommer att besvara
studiens forskningsfragor och bidra till att avhandlingens syfte uppnis. De tre
delstudierna utforskar olika aspekter av amneslitteracitet och bildar utgangs-
punkter for varandra. I figur 1.1 presenteras de tre delstudierna.

Delstudie 1:
Nationella @mnesprov

Delstudie 2:
Undervisning

Delstudie 3:
Elevtexter

o Uttryckta ¢ Erbjudanden om
férvantningar pa amneslitteracitet

¢ Omsattning av

undervisningens

litteracitet erbjudanden

FIGUR 1:1 Avhandlingens delstudier

I den forsta delstudien, nationella dmnesprov, undersoks vad som utmirker
forvintad dmneslitteracitet i dmnena svenska som andrasprak och fysik i
grundskolan. Den forsta delen av delstudien utgdrs av en redogorelse av de
litteracitetsforvintningar som édterfinns i kursplanerna for svenska som andra-
sprik och fysik. Styrdokumenten anger skolimnenas riktning och ir dirfor
en viktig del av hur @mneskunskaper och férmagor kopplade till amnet de-
finieras. I den andra och huvudsakliga delen av delstudien undersoks littera-
citetsférvantningar i nationella prov for svenska som andrasprak och fysik.
Nationella prov ingr obligatoriskt i arskurs 9. Provens uppgiftsformuleringar
och de texter som ingar dr en del av amnespraktiken och éterger inte bara de
litteracitetsforvintningar som finns, utan péaverkar dven dmneslitteraciteten
genom den position som proven har i undervisningskontexten (Staf & Nord
2018). Elever forbereds for de nationella proven genom undervisning om de
nationella proven och genom anvindningen av ildre prov i évningssyfte. I
delstudien undersoks tvd nationella Zmnesprov som inte lingre dr belagda
med provsekretess. Genom kursplanerna och de nationella proven i svenska
som andrasprik och fysik beskrivs dmnesspecifika litteracitetsforvintningar
och utgdr en central utgangspunkt for delstudie 2 (undervisningen i svenska/

svenska som andrasprak och fysik).



Delstudie 2, undervisning, har som mél att bidra med kunskap om hur
dmneslitteracitet synliggors i ett arbetsomréide i en specifik undervisningskon-
text. I delstudien undersdks hur kunskaper om imnesinnehall och dmneslit-
teracitet byggs upp i undervisningen. Studien undersoker dels de enskilda
skolimnenas dmneslitteracitet, dels kombinationen av svenska/svenska som
andrasprak och fysik inom samma arbetsomrade. P4 skolan dir studien ge-
nomférdes, gjordes ingen skillnad mellan dmnena svenska och svenska som
andrasprik och dmnet kallades svenska. Majoriteten av eleverna fick dock be-
tyg enligt kursplanen i svenska som andrasprak. I avhandlingen kallas liraren
sva-ldraren, medan undervisningen omnimns som sve/sva-undervisningen.
Detta gors for att betona ldrarens roll som sva-lirare och for att visa att un-
dervisningen riktades till elever bide i svenska och svenska som andrasprak.
Framfor allt anvinds forkortningen sve/sva men ibland behéver amnena for-
tydligas och skrivs da ut i svenska/svenska som andrasprik. Liraren i naturori-
enterande iamnen omnimns som NO-/iraren, men undervisningen som fysik-
undervisningen. Detta for att betona att liraren undervisar i alla NO-dmnen,
men att undervisningen i studien handlar om fysikimnet.

Undervisningens erbjudanden i delstudie 2 utgor utgdngspunke for nista
delstudie. I delstudie 3, elevtexter, undersoks de elevtexter som utgér slutupp-
giften i det undersokta arbetsomradet. Av sirskilt intresse i delstudie 3 4r hur
elevernas texter dterspeglar kombinationen av de tvéd skolimnena som ingar i
arbetsomradet.

1.4. Avhandlingens disposition

Efter detta inledande kapitel foljer ett kapitel om tidigare forskning som ir
relevant f6r avhandlingens syfte. Kapitel 2 avslutas med att avhandlingens
bidrag presenteras. I kapitel 3 redogors for avhandlingens teoretiska utgings-
punkter med en beskrivning av avhandlingens tvi teoretiska ramverk, Legi-
timation Code Theory och systemisk-funktionell lingvistik. Avhandlingens
material och metod beskrivs i kapitel 4 och direfter foljer fyra kapitel med
avhandlingens delstudier. I kapitel 5 presenteras analys och resultat f6r delstu-
dien om litteracitetsférvintningar i nationella prov. Kapitel 6 och 7 bildar
tillsammans delstudie 2 didr undervisningens erbjudanden om dmneslitteraci-
tet och dmnesinnehall undersoks. I denna delstudie redogors forst f6r under-
sokningen av fysikundervisningen och direfter for undervisningen i svenska/
svenska som andrasprik. I kapitel 8 redogors for resultatet av delstudie 3 som
beskriver undersokningen av elevernas texter. Kapitel 9 avslutar avhandlingen
med sammanfattningar och diskussion av avhandlingens resultat.



2. Tidigare forskning

I detta kapitel redogdrs for tidigare forskning som ir relevant for studiens
syfte och fragestillningar. Kapitlet inleds med avsnitt 2.1 dir tidigare stu-
dier om dmneslitteracitet aktualiseras. I avsnittet redogdrs for definitioner
av dmneslitteracitet och for dmneslitteracitet i férhillande till undervisning
och flersprakiga elevers lirande. Direfter presenteras tidigare forskning om
litteracitetsforvintningar i relation till nationella prov i avsnitt 2.2. I avsnitt
2.3-2.4 behandlas dmneslitteracitet i forhallande till skolimnet svenska som
andrasprik, det senare avsnittet med fokus pa skrivande, och i avsnitt 2.5
dmneslitteracitet i férhallande till naturvetenskapliga skolimnen. Tidigare
studier som har behandlat amneslitteracitet och vad som utmirker imnes-
spraket inom dessa skolimnen lyfts fram. Kapitlet avslutas med avsnitt 2.6
dir avhandlingens bidrag preciseras. Tidigare forskning, dir LCT anvinds i
en undervisningskontext, redogdrs for frimst i samband med teoriavsnittet
om LCT, i avsnitt 3.1.3.

I avhandlingen anvinds den svenska dversittningen /lizzeraciter i stillet
for det engelska /iteracy, som ibland anvinds dven i svensk forskning. Staf
(2019) och Waagaard (2023) exempelvis, vars studier handlar om amnes-
specifik literacy i skolimnet historia respektive amnesliteracy i samhills-
kunskapsimnet, anvinder sig av den engelska termen. Winlund (2021),
som skriver om svenska som andrasprik och grundliggande litteracitet, an-
vinder den svenska termen i sin text. I linje med Winlund (2021) och fler
forskare inom filtet svenska som andrasprik (Ganuza & Hedman 2018,
Provaznik & Wedin 2023) anvinder jag det svenska ordet lizzeraciter i av-
handlingen.



2.1. Amneslitteracitet
Amneslitteracitet star i centrum for avhandlingen och har utgangspunkten att

[...] being literate in a discipline means understanding of both disciplinary
content and disciplinary habits of mind (i.e., ways of reading, writing, viewing,
speaking, thinking, reasoning, and critiquing). (Fang & Coatoam 2013:628)

Amneslitteracitet anvinds i avhandlingen for de utvecklade kunskaper och
formagor som behovs for att kunna lisa, skriva och kommunicera inom ett
skolimne. Begreppet har ett tidigt omnidmnande i Berkenkotter et al. (1988).
Sedan dess har forskningen om dmneslitteracitet utvecklats i delvis olika rike-
ningar och har idag skiftande fokus.

Centralt i forskning om dmneslitteracitet i ett undervisningsperspektiv dr
den litteracitet som hor samman med ett &mnes specifika praktik. I forskning
som ror undervisning och dmneslitteracitet identifierar Moje (2007) fyra in-
riktningar (Moje 2007, Rainey et al. 2020). Det finns studier som handlar om
undervisning av kognitiva litteracitetsprocesser. Intresset ror vilka tankemons-
ter och resurser som anvinds vid lisning och skrivande av amnesspecifika tex-
ter (Palinscar & Brown 1984). Andra studier definierar imneslitteracitet som
experters dmnesspecifika litteracitet (Moje 1995). Den tredje forskningsin-
riktningen ir sprikvetenskaplig och betonar hur sprik och dmnesinlirning
hinger samman. Dessa studier utgr ofta frin systemisk-funktionell lingvistik
(SFL) och innefattar bland annat forskning om utmirkande sprakliga drag
for olika genrer och grammatiska strukturer (Schleppegrell 2004). Den sista
forskningsinriktningen som Moje (2007) beskriver intresserar sig for kultu-
rella praktiker. I denna inriktning star undervisning som kombinerar Zmnes-
specifika och vardagliga diskurser i centrum (Moje 2007, Rainey et al. 2020).
Avhandlingen hinger frimst samman med den tredje forskningsinriktningen
som betonar sprik och dmnesinlirning.

Amneslitteracitet kan kontrasteras mot Content area literacy (Fang &
Coatoam 2013:627, Shanahan & Shanahan 2018:284-286). Inom detta
filt utforskas hur féormagor som att ldsa och skriva kan anvindas som ge-
neriska verktyg for artt tilligna sig amneskunskaper. Det handlar alltsi om
undervisning av exempelvis ldsstrategier som kan anvindas inom alla im-
nen och man férordar en explicit undervisning med strategier anvindbara
inom alla dmnen. En birande tanke ir att de kognitiva kraven for att lisa
eller skriva inom olika dmnen 4r desamma och att dessa firdigheter, med
vissa mindre anpassningar, dirfor kan anvindas i olika mnen (Shanahan &
Shanahan 2012:8).



Forskning som utgar fran dmneslitteracitet menar i stillet att Zmneskun-
skaper i ett imne och dess litteracitet 4r sammanvivda med varandra (Fang &
Coatoam 2013). Detta innebir att det inte ricker for en dmneslirare i till ex-
empel fysik eller historia att enbart undervisa om dmnesinnehillet, utan man
bor ocksd ha kunskap om hur dmnet sprakligt ar konstruerat och vad som ut-
mirker den sprakliga sidan av imnet (Fang & Coatoam 2013:628). Forskning
om idmneslitteracitet betonar dirfor studier av det som ir sirskiljande inom
olika amnen for att finga det som ir kinnetecknande for ett visst amne (Sha-
nahan & Shanahan 2012:8). En mojlig vig for att finga det dmnesspecifika
blir féljaktligen att jimfora olika dmnen, vilket bland andra Shanahan och
Shanahan har gjort i sammanstéllningar av studier i historia, naturvetenskap,
engelska (eg. litteraturundervisning) och matematik. Ett fokus var expertlis-
ningar inom olika discipliner och dven utmirkande dmnesspecifika sprikliga
drag i texter (Shanahan & Shanahan 2018:288).

Skolimnen tar sin utgangspunke i dmnesspecifika kunskaper frin forsk-
ning och beprévad erfarenhet, men dessa damnesspecifika diskurser miéste i
sin tur rekontextualiseras for att kunna anvindas i utbildningssammanhang
(jfr Bernstein 2000, Fang & Coatoam 2013). De méste omvandlas for att
kunna anvindas i skolkontexten, s att elever kan forstd innehallet. Liraren
och undervisningsmaterialet blir pa si sitt bryggan mellan expertkunskapen
och eleverna. I denna avhandling 4r dirfor lirarens kommunikation en viktig
del av det empiriska materialet.

Utvecklingen av dmneslitteracitet genom skolaren har belysts i savil inter-
nationell som svensk forskning. I Shanahan och Shanahan (2008:44) illustre-
ras litteracitetsutvecklingen i form av en pyramid. I botten placeras grund-
laggande litteracitet (basic literacy), som utvecklas under de forsta skoliren.
Med grundliggande litteracitet avses avkodning, att kinna till hégfrekventa
ord samt strukturen hos vanliga texttyper sisom berittelser. Direfter kommer
en mellanniva (intermediate literacy), vilken omfattar en nidgot mer specifik
och utvecklad litteracitet som till exempel generell lisforstaelse och ett utokat
ordférrad. I toppen av pyramiden befinner sig dmneslitteracitet (disciplinary
literacy), det vill siga litteracitet kopplad till specifika imnen. Shanahan och
Shanahans modell 4r utvecklad med avsikt att visa progressionen av litteraci-
tet under skoldren och for att visa att undervisningsstodet for litteracitet, i en
amerikansk kontext, minskar med skoldren (Shanahan & Shanahan 2008:45).

Modellen i form av en pyramid ger i viss man bilden av litteracitetsutveck-
ling som stadier som avloser varandra och att dmneslitteracitet ir ett avslu-
tande stadium. I Liberg (2023:29) presenteras i stillet en horisontell modell
av litteracitetsutveckling under skoliren for att betona att Zmnesspecifik lit-
teracitet kommer in tidigare i litteracitetsutvecklingen. Med utgangspunkt i
flertalet svenska studier om litteracitetsutveckling i tidiga skolar (Edling 2006,



Nordlund 2016, Wiksten Folkeryd 2014) ser Liberg indikationer pa att lit-
teracitetsutvecklingen snarare dr alders- och intressesituerad och att varje l-
der har sin dmnesspecificering (Liberg 2023:30). I modellen antas undervis-
ningen under skolaren omfatta tva delar, en mer imnesgemensam och en mer
dmnesspecifik litteracitet, vilka férindras i takt med stigande skolalder sa att
den imnesgemensamma litteraciteten har en storre del i tidigare skoldr, men
en mindre del i hogre aldrar. Den damnesspecifika litteraciteten antas utgora en
mindre del i tidiga skoldr, men 6ka i hogre skolaldrar. Med sin modell pekar
Liberg pa vikten av att dven ldrare i tidigare aldrar fir kunskap om dmnesspe-
cificering och att elever dirigenom far tillging till en lingre utvecklingsmojlig-
het av amnesspecifika litteracitetspraktiker (Liberg 2023:30).

Betydelsen av en mer allmin skollitteracitet i imnesundervisning lyfts dven
fram av Nygard Larsson (2022:49). I resultatet indikeras vikten av att sprak-
lirare bidrar med generella lisstrategier och allminspraklig kunskap, medan
dmnesldraren bidrar med dmnesspecifik férdjupning nir det giller Zmnesin-
nehall och dmnessprik.

Amnesspraket ir en del av imneslitteraciteten. Ect dmnessprak innebir de
sprakliga resurser som dmneslirare och dmnesexperter anvinder nir de deltar
i damnespraktiken och som elever och studenter behéver tilligna sig for att
kunna delta (Bergh Nestlog 2019). Ju lingre upp i skolutbildningen, desto
hogre krav stills pa ett funktionellt och specifikt amnessprak. Inte minst gil-
ler detta yrkesutbildningar pa gymnasiet dir ett imnesspecifikt sprak r en del
av den yrkespraktik som eleverna ska tilligna sig. Exempelvis belyser Visén
(2019) amnesspréket pd industritekniska programmet. Samspelet mellan 4m-
nessprak och vardagligt sprik synliggors i textsamtal mellan lirare och elever,
di dmnesspecifika begrepp fran liromedelstext utforskas. Visén betonar att
eleverna behover trina pd att anvinda dmnesspraket for att styrdokumentens
krav ska motas. I textsamtalet som utforskades i studien var det framfor allt
liraren som bidrog till ett Zmnesspecifikt sprik medan eleverna frimst an-
vinde ett mer vardagligt sprak (Visén 2019:73). Vidare utforskar Hallesson
(2024) dmnessprak i amnestexter i ett flertal gymnasieprogram. I studien lyfts
fram atc alla de undersékta dmnestexterna innehéller sprakliga utmaningar
betriffande dmnesspecifik vokabulir och grammatiska konstruktioner sisom
nominaliseringar och passivkonstruktioner. Elevernas majligheter att tilligna
sig dmnessprik behéver dirfor stottas genom undervisningens utformning
(Hallesson 2024:335).

I avhandlingen utgér jag fran att imneskunskaper och dmneslitteracitet dr
nira sammanvivda med varandra. For att kunna delta i en @mnespraktik be-
hévs dirfor kunskaper om och forstielse av bide dmnesinnehillet och hur
dmnesspraket anvinds i imnespraktiken (jfr Fang & Coatoam 2013:628).

I avsnitt 2.1.1 redogors for tidigare forskning om dmneslitteracitet och un-
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dervisning och i avsnitt 2.1.2 presenteras tidigare forskning om dmneslittera-
citet med koppling till andraspriksutveckling.

2.1.1 Amneslitteracitet och undervisning

I en undervisning som strivar efter att utveckla sivil amneskunskaper som
dmneslitteracitet finns flera utmaningar. En forutsittning for amneslitteracitet
i amnesundervisningen ir en medvetenhet och kunskap om sprakutvecklande
arbetssitt. Aven om dmneslirare har en stor kunskap om sitt imne och anvin-
der dmneslitteracitet 4r det inte sjilvklart att de har kunskaper om de sprak-
liga utmaningar som deras elever stills infor inom dmnet (Fang & Coatoam
2013:629).

Ytterligare en utmaning ér att finna en balans mellan sprikliga aspekter
och innehallsliga aspekter i ett dmne, s att férbindelsen mellan det innehall
som dmneskunskaperna ska formedla och den betydelse som spriket formed-
lar framstar som tydlig. En balans behéver uppritthallas mellan dmne och
sprik si att inte dmnesinnehéllet tar 6ver och sprikliga aspekter hamnar i
skymundan eller tvirtom, att sprakliga aspekter tar 6ver och imnesinnehallet
dirmed inte framkommer. I studier av Jakobson och Axelsson (2017) samt
Meidell Sigsgaard, Lohse och Skinhej (Meidell Sigsgaard et al. 2023) papekas
vikten av att naturvetenskapliga amneskunskaper och dmnessprik behandlas
tillsammans for att savil sprakutveckling som kunskapsutveckling ska kunna
ske. I bada studierna rér det sig om elever pa mellanstadiet som undervisas pa
sitt andrasprik. I Jakobsons och Axelssons studie anvinder liraren flera olika
resurser for meningsskapande, bland andra en lds- och skrivaktivitet i par
dir ett metasprik fran SFL anvinds. Eleverna ska konstruera meningar med
stod av kort dir meningen har klippts isir, si att till exempel processer (verb)
visas med grona kort och deltagare (nominal) med réda kort. I aktiviteten
framkommer att eleverna har ett metasprak for att tala om meningskonstruk-
tionen och dven att de kan sitta samman grammatiskt fullstindiga meningar,
men att det naturvetenskapliga innehallet inte alltid framkom korrekt. Ef-
tersom dmnesinnehallet endast delvis hade kommunicerats av liraren blev
forbindelsen mellan innehall och sprak oklar for eleverna (Jakobson & Axels-
son 2017:491).

I studien av Meidell Sigsgaard et al. (2023b) anvinds en liknande typ av
ovning dir eleverna ska konstruera meningar med stod av kort uppdelade i
processer, deltagare och omstindigheter. Meningarna ir tagna frin den na-
turvetenskapliga larobokstext som senare ska ldsas i klassen. Genom uppdel-
ning i funktionella enheter och genom spriklig férhandling i par lyckas elev-
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erna i studien producera meningar som bade ir sprakligt och amnesmissigt
korrekta. En viktig poing i Meidell Sigsgaard et al. (2023b) ir att eleverna
redan hade mott de naturvetenskapliga fenomenen, ljud och hérsel, i ett ex-
periment. Genom det konkreta experimentet hade eleverna fitt tillgang till
en kontextbunden dmneskunskap som de kunde uttrycka med ett vardag-
ligt sprak. Genom 6vningen med lirobokstexten fick eleverna ocksa tillging
till ett mnessprak for att uttrycka den naturvetenskapliga dmneskunskapen
(Meidell Sigsgaard et al. 2023b).

Ytterligare en studie pekar pa vikten av att uppritthilla en balans mellan
sprakundervisning och dmnesundervisning (Walldén 2019b). I studien un-
dersoks hur kunskap om sprik forhaller sig till utvecklandet av imneskunska-
per i ett arbetsomride inom geografi pd mellanstadiet. I studien tar lirarens
fokus pd metasprak och textstruktur 6ver i undervisningen, vilket far ill f5ljd
att sprakundervisningen inte stottar och fordjupar kunskapsutvecklingen av
imnet. De abstrakta och tekniska (imnesspecifika) ord som inférdes och
forklarades i borjan av imnesomradet anvinds inte vid dekonstruktionen av
exempeltexten eller vid den gemensamma konstruktionen av text i under-
visningen. Vikten av att vilja texter som innehaller ett adekvat register for
dmnet, dir det abstrakta spriket kan bearbetas, for att undvika att ett alltfor
stort fokus antingen pa kunskaper om spraket eller iamneskunskaper betonas
i studien (Walldén 2019b:9).

I flera studier patalas samarbete mellan ldrare i spriak och lirare i andra
imnen som en mdjlighet for att frimja bade sprik- och kunskapsutveckling
(Axelsson & Jakobson 2020, Draper et al. 2012, Fang & Coatoam 2013,
Nygard Larsson 2022, Schleppegrell 2020, Uddling 2019). Fang och Coa-
toam (2013:629) menar att i ett sidant samarbete kan bida lirarna delta med
sin expertis i planering och undervisning om dmneslitteracitet, men betonar
vikten av ett samarbete pd lika villkor eftersom ldraren i litteracitet annars
riskerar att bli en stodldrare till ldraren i det andra dmnet. Pa liknande sitt
argumenterar Creese (2010) i en studie dir ett samarbete mellan en geografi-
lirare och lirare i EAL, English as Additional Language, undersoks. Samarbetet
som beskrivs forsviras av institutionella villkor frin skolan sida och av att
bida lirarna utgar frin att geografi 4r det huvudsakliga imnet och att liraren
i engelska har som uppgift att underlitta for eleverna till exempel genom att
forenkla geografitexterna. Eftersom geografiamnet dominerar undervisningen
finns det lite utrymme f6r undervisning om hur damnet uttrycks spraklige. For
att inte ldrarna i engelska ska marginaliseras betonar Creese att det behdvs
en medvetenhet om att ldrare i sprik, precis som lirare i andra amnen, har
kompetens nir det giller "the what and the how of the curriculum” (Creese
2010:105), det vill siga sitt amnes innehdll och hur meningsskapande kom-
mer till uttryck i amnet.
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I likhet med Creese (2010) poingterar Schleppegrell (2020) spraklirarens
roll i samarbete med lirare inom andra skolimnen. Sprikliraren ir den som
har kunskap om hur spriket fungerar i olika kontexter och dirfor den som
har méjlighet att forstd hur det amnesspecifika spraket skiljer sig t inom oli-
ka skolimnen. Béade spraklirare och ldrare i andra skolimnen behover dock
utveckla en spriklig medveten om det dmnesspecifika spriket for att kunna
stddja elevers sprikutveckling (Schleppegrell 2020).

I andra studier patalas vikten av att 6ppna upp méjligheter f6r dmneslit-
teracitet i sitt amne, dven om man som ldrare inte har sprikutbildning el-
ler explicita kunskaper om hur dmnesspraket fungerar i dmnet. I en kurs for
hogskolelirare i hogskolepedagogik' utvecklade Wingate (2018) metoder for
hur ldrare i olika discipliner kan integrera litteracitet i sina amnen. Bland an-
nat foreslogs ”Literacy windows” (Wingate 2018:360), vilket innebir att en
del av undervisningstiden avsitts for att diskutera konventioner f6r och krav
pa akademisk litteracitet, exempelvis nir nya kunskapsomriden introduceras.
Metoderna f6r att integrera litteracitet i olika discipliner gav deltagarna béttre
forstaelse for studenternas behov av akademisk litteracitet och insikter i att det
ofta inte krivs stora forindringar eller krav f6r att kunna integrera amneslit-
teracitet.

2.1.2 I rorelse mellan vardagslitteracitet och amnes-
litteracitet

Amneslitteracitet ir en viktig aspekt inom skolans alla imnen och dirmed
ocksa en viktig aspeke i alla elevers utbildning och utveckling. Det finns inte
en sirskild dmneslitteracitet for elever som lir pa ett andrasprik, men diremot
kan skollitteracitet och dmneslitteracitet innebira specifika utmaningar for
elever som lir sig skolans amnen pé ett andrasprik. I dessa ssammanhang talas
om den dubbla utmaning som dessa elever stills infor, det vill siga att ldra sig
skolans @mnen, dmneskunskap, och samtidigt ett nytt sprak. Utmaningen ér
i sjilva verket storre 4n si. Eleverna behover lira sig imneskunskaper, imnes-
sprik for olika skolimnen, ett allmint skolsprak och ett vardagligt sprakbruk.

Ett tidigt teoretiskt koncept for att peka pé skillnader mellan vardagligt och
skolsprikligt sprakbruk dr Cummins begrepp Basic Interpersonal Comunica-
tive Skills (BICS) och Cognitive Academic Language Proficiency (CALP) (Cum-

1 Postgraduate Certificate of Academic Practice.
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mins 1979, 2008). BICS syftar pa elevers mojlighet att uppna ett vardagligt
flyt och att kunna anvinda spraket i vardagliga kontexter. CALP anvinds f6r
att referera till elevers formaga att forstd och uttrycka sig i skolsprakets for-
mella kontexter. Darmed relateras CALP till skriftsprakliga praktiker och till
mer kognitivt krivande och kontextreducerade uppgifter.

Andraspriksutvecklingen for BICS tar betydligt mindre tid i ansprik dn
utvecklingen av CALP. For elever som far god tillging till andraspriket tar
utvecklandet av BICS ca tvi ar, medan skolsprakliga formagor tar ca fem till
sju ar (Cummins 2008:73). Det betyder att elever som lir sig skolimnen pa
ett andrasprik behéver stod under ling tid for att kunna lyckas i amnesunder-
visningen och kunna utveckla de dmneskunskaper och det dmnessprik som
efterfrigas. Undervisning som ir kognitivt utmanande samtidigt som eleverna
erbjuds kontextuellt stod i form av till exempel bilder, gester, interaktiva arbets-
sitt och explicit sprikundervisning anses vara sirskilt gynnsam for elever som
haller pa att utveckla ett nytt sprak (Cummins 2017, Gibbons 2009, Ham-
mond & Gibbons 2005). Aven explicit undervisning om dmneslitteracitet an-
tas frimja elevers mojligheter att ta del av @mneskunskaper och dmneslittera-
citet i olika skolimnen (De La Paz et al. 2014, Fang & Schleppegrell 2010).

Undervisning som bygger pa ligre forvintningar pé eleverna och som prig-
las av ett forenklat innehall och sprik leder diremot inte till framging for
elevens sprik- och kunskapsutveckling. En sadan undervisning kan i stillet
leda till en "nedétgiende spiral”, dir det forenklade innehallet och spraket
inte ger den bredd och det djup som dmneskunskaperna kriver (Hajer &
Meestringa 2014:29). Ett forkortat och férenklat iamnesinnehéll blir mer frag-
mentariske, vilket kan leda till otydligare samband i innehéllet och att eleven
inte far nagon djupare forstaelse.

Rérelser mellan vardaglig kunskap och dmneskunskap liksom rérelser mel-
lan ett vardagligt sprikbruk och ett dmnesspecifike sprakbruk har visat sig
fordelaktiga for utveckling av imneskunskaper och dmnessprak (Maton 2013,
Nygérd Larsson 2011, Sellgren 2011). Ett exempel pa detta dr semantiska vi-
gor (semantic waves) som hinger samman med dimensionen Semantics inom
LCT, se avsnitt 3.1 (Maton 2014). Semantiska vigor handlar om vixling
mellan mer komplext och mindre kontextbundet amnesinnehall och ett mer
kontextbundet och mindre komplext innehall (Maton 2013). Semantiska va-
gor har utforskats i olika kontexter, till exempel undervisning i historia och
biologi pa hogstadiet och gymnasiet (Maton 2013, Matruglio et al. 2013),
undervisning i naturorienterande dmnen pa mellanstadiet (Meidell Sigsgaard
et al. 2023a) och i hogre utbildning (Hipkiss & Windsor 2023, Kirk 2017,
Meidell Sigsgaard & Jacobsen 2020, Rusznyak 2022).

Maton (2013) visar hur en ldrare i biologi forst introducerar ett abstrake
begrepp, direfter anknyter till tidigare inlirda begrepp hos eleverna och till
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sist ger ett konkret och vardagligt exempel. Amneskunskapen forankras pa si
stt i den vardagliga kontexten. I den semantiska vagen illustreras detta genom
en vagrorelse neddt. Men f6r att ett kumulativt lirande ska kunna ske behéver
undervisningen aterknyta till det teoretiska resonemanget, vilket illustreras
genom en vagrorelse uppéat (Maton 2013:15).

I samarbete med forskare inom SFL har lexikogrammatiska val kopplats till
den hir typen rérelser i klassrumsinteraktionen (Martin 2013, Matruglio et
al. 2013). Till exempel pekar Martin (2013) pé vikten att i undervisningen
uppmirksamma #mnesspecifika, abstrakta ord (power words), inkongruent
grammatik (power grammar) med grammatiska metaforer, till exempel nomi-
naliseringar (se dven avsnitt 3.2.1) och textkomposition (power composition).
Studien visar att ldrare vanligen packar upp och forklarar det amnesspecifika,
abstrakta och inkongruenta dmnesspraket till ett vardagligare och mer kon-
gruent sprakbruk. Diremot dr det ovanligare att ldrare aterkopplar till ett mer
abstrakt dmnessprak genom explicit undervisning om dmnessprak. Utan ater-
koppling till det avancerade damnesspraket riskerar dock amneskunskapen att
bli fragmentarisk och utvecklingen mot dmneslitteracitet bristfillig (Martin
2013:33).

Semantiska vagor har likheter med begreppet diskursiv rorligher (Nygard
Larsson 2011:191, 2022:31), som innefattar en spraklig och multimodal r§-
relse mellan en dmnesrelaterad diskurs och en vardaglig diskurs. I Nygéard
Larssons studie (2011) exemplifieras hur en ldrare i en gymnasieklass, dir fler-
talet av eleverna var andrasprakstalare, anvinde sig av diskursiv rérlighet i sin
interaktion med eleverna for att ge dem bittre tillging till liromedelstexten.
Liraren i studien skiftade mellan konkreta specifika bilder och bilder med
ett mer abstrakt och generellt innehdll. P4 samma sitt vixlade ldraren dven
sprakligt mellan till exempel ett vardagligt verb som andas och nomaliseringen
syreforsorjning. 1 en senare studie om diskursiv rorlighet indikerar resultatet att
elever som visar prov pa hogre diskursiv rorlighet i samtal med andra elever,
det vill siga att de kan rora sig mellan det kontextnira och det abstrakta,
bittre kan losa de uppgifter som de stills infor. Elever som inte uppvisar lika
hég diskursiv rorlighet och i stéllet frimst ror sig i en vardaglig diskurs har inte
samma goda resultat (Nygard Larsson & Jakobsson 2017). Utgangspunkten
for att diskursiv rorlighet eller semantiska vagor ska forekomma i klassrummet
ir dock att ldraren medvetet leder undervisningen mellan olika kunskapsfor-
mer och uttryckssitt (Martin 2013, Maton 2013, Nygard Larsson 2022). Det
ir da som elever ocksa kan f3 tillging till ett mer dmnesspecifikt innehéll och

sprak.
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2.2. Litteracitetsforvintningar i nationella prov

I grundskolan och i gymnasiet 4r de nationella proven ett dterkommande och
obligatoriskt moment. De skrivs i flera olika amnen och paverkar savil ldrar-
nas som elevernas arbete i skolan. I amnena svenska och svenska som andra-
sprak provas uttryckligen elevers litteracitet, medan litteracitetsforvintningar
i andra dmnesprov inte uttrycks lika explicit. Alla imnesprov innehaller dock
litteracitetsforvintningar i olika utstrickning eftersom proven till stdrsta de-
len 4r skriftsprikliga. Alla elever skriver de nationella proven. Det betyder att
en elev som ldr sig skolans dmnen pé ett andrasprak moter samma litteracitets-
forvintningar som 6vriga elever i de olika amnesproven, férutom i imnespro-
vet i svenska som andrasprik.

De nationella proven ska stodja en likvirdig och rittvis beddmning (Skolver-
ket 2024a). Alm Fjellborg och Molin (2018) undersdker om och vilka provupp-
gifter i det nationella provet i geografi for arskurs 9 som gynnar och missgynnar
elever som foljer kursplanen i svenska som andrasprik. Resultatet visar att det
framfor allt 4r slutna provuppgifter, dir geografiska begrepp provas och som
har lite kontextuellt stod, som @r svéra for dessa elever. De 6ppna resonerande
provuppgifterna klarade eleverna nigot bittre, trots att dessa provuppgifter ef-
terfragar lingre svar. En mojlig forklaring till resultatet, menar Alm Fjellborg
och Molin, ar att de slutna provuppgifterna efterfrigar specifika imneskunska-
per och sprakkunskaper vilka eleven kanske dnnu inte har tillignat sig pa nagot
sprak. I langre resonerande uppgifter finns storre utrymme for eleven att anvin-
da sig av tankeprocesser pé elevens starkaste sprék, vilka sedan kan anvindas nir
eleven skriver pa svenska. For att stirka likvirdigheten i det nationella provet i
geografl efterfragar studien dirfor kontextualisering av amnesrelaterade begrepp
i provuppgifterna, vilket skulle ge stod at elevens strategier for att besvara prov-
uppgiften (Alm Fjellborg & Molin 2018:16-17). De nationella proven prévar
begreppsforstielsen men for att utveckla elevers amneskunskaper och begrepps-
forstaelse dr undervisningen avgorande. Alm Fjellborgs och Molins studie be-
kriftar dirfor vikten av en undervisning som trinar begreppsforstaelse och som
erbjuder en hog grad av kontextuellt stdd, i synnerhet for elever som undervisas
pa ett sprik som de dnnu inte behdrskar fullt ut.

Aven Erikssons (2015) studie om att kommunicera naturvetenskap i na-
tionella prov for drskurs 9 pekar pé vikten av kontextuellt stod for elever som
skriver amnesprovet pé sitt andrasprak. I studien framkom bland annat att
provuppgifter med vardaglig kontext innebar svirigheter, dels pa grund av
ordférstielsen, dels pa grund av bristande igenkinning av den vardagliga kon-
texten. Provuppgifter som forankrades i en vardaglig kontext men som efter-
fragade naturvetenskapliga argument och motiveringar visade sig vara svira
for eleverna. I elevsvaren uteblev ofta de naturvetenskapliga motiveringarna.
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Den vardagliga kontexten blev inte ett stod for att 16sa uppgiften eftersom
eleven inte kinde igen kontexten. Det kunde till exempel handla om att elev-
en inte forstod ordet LED-lampa.

Studien pekar dven pa sprikliga aspekter som var betydelsefulla for att
eleverna skulle kunna visa naturvetenskapliga imneskunskaper. Amnesrelate-
rade ord, homonymer och nominaliseringar lyfts fram som vanliga sprikliga
svarigheter for eleverna i den naturvetenskapliga kommunikationen (Eriks-
son 2015:96). Liksom Alm Fjellborg och Molin (2018) lyfter dven Eriksson
(2015) fram undervisningens betydelse for utvecklingen av imneskunskaper
och, i Erikssons studie, det naturvetenskapliga amnesspraket.

De nationella Zmnesprovens syfte dr i forsta hand att stédja en likvirdig
bedémning pa skol- och huvudmannaniva, liksom pé nationell niva. Dessut-
om ska dmnesproven bidra till en konkretisering av kursplanerna (Skolverket
2014d), vilket gor att amnesproven ska aterspegla de dmneskunskaper och
den litteracitet som kursplanerna ger uttryck for. Det finns dock begrins-
ningar att beakta. De nationella proven kan inte préva hela kursplanen och ir
en tolkning av kursplanerna av de amnesexperter och provkonstruktérer som
konstruerar proven. Dessutom madste provens uppgifter anpassas sa att de kan
genomforas under en begrinsad tid. Det finns dirfor en risk att tolkningen av
kursplanerna som uttrycks i de nationella proven inte visar hela kursplanens
omfattning (Jonsson 2013). De nationella proven bidrar till utformningen
av undervisningen genom den betydelse de har f6r betygssittningen och ge-
nom att dldre dmnesprov anvinds i undervisningen som forberedelse infor
de obligatoriska amnesproven. De litteracitetsforvintningar som uttrycks i de
nationella proven kan dirfér ha betydelse for dmneslitteraciteten i de olika
skolimnena.

Litteracitetsforvintningar i amnesproven for arskurs 9 i historia och geo-
grafi underséks i en studie av Staf och Nord (2018). I studien jaimf6rs imnes-
provet i historia och geografi utifran férvintningar pé lisande, uppgifternas
utformning och vilken respons som uppgifterna signalerar. Studiens resultat
visar att de bida dmnesproven uttrycker liga forvintningar pé lisande av ling-
re texter medan héga forvintningar stills betriffande den skriftliga responsen.
De héga litteracitetsforvintningarna for den skriftliga responsen utmirks av
att lingre skriftsprakliga svar efterfragas. Den skriftliga responsens utform-
ning eller genre* har didremot mindre betydelse. Eftersom begrinsat stod ges
for att eleven ska forsta vilken genre som efterfragas ir slutsatsen att eleven
redan forvintas kinna till hur till exempel argumentationer ska skrivas eller

2 Studien utgdr frin Rose och Martins (2012) genrebegrepp. I avhandlingen anvinds i stillet
textaktiviteter. Se avsnitt 3.2.2, dir avhandlingens definition av textaktiviteter och genre beskrivs.

17



att genren inte ir betydelsefull for att losa uppgiften (Staf & Nord 2018).
Emellertid visar fler studier att genrekunskap ir betydelsefullt for elevers lit-
teracitetsutveckling och att formagan att skriva i olika genrer blir allt viktigare
lingre upp i skolaldern (Christie & Derewianka 2008, Holmberg 2013, Kin-
denberg 2021a, Martin & Rose 2008). Den litteracitet som forvintas i de na-
tionella proven har en méjlig funktion som inofficiell norm f6r litteracitet i ett
imne genom den roll som proven spelar i undervisningen och genom att de dr
obligatoriska att genomf6ra. Dirigenom fir Zmnesproven ocksa betydelse for
vilken litteracitet som tillgingliggdrs for eleverna i imnet (Staf & Nord 2018).

Ytterligare en studie som utforskar litteracitetsforvintningar i de natio-
nella proven dr Bendegard och Hallesson (2022). Liksom i studien av Staf
och Nord anvinds de nationella proven for att undersoka vad som utgér
litteracitet i ett skolimne, i det hir fallet svenskimnet. Fokus i studien ir
critical literacy (Janks 2010, Luke 2000) och hur det prévas i det nationella
provet i svenska i olika arskurser. Genom analys av ldsprovet i amnesprovet i
svenska vill Bendegard och Hallesson synliggora innebérden av critical litera-
cy i svenskimnet. Resultatet visar att det frimst ér critical literacy i samband
med textfdrstielse som provas, det vill sdga en kritisk ldsning som handlar
om texttolkning och att forstd dolda budskap. Uppgifter dir critical literacy
hér samman med att f6rstd underliggande ideologier eller maktrelationer ir
ddremot ovanliga. Studien visar 4ven att det framfor allt 4r uppgifter som
kopplas till skonlitterdr ldsning som innehéller critical literacy. En slutsats
i studien 4r att imnesproven bidrar till att konkretisera Zmnet svenska men
att dmnesproven frimst fokuserar pa vissa aspekter av critical literacy (text-
tolkning och textegenskaper) och att killkritik inte har nigon framskjuten
position trots att killkritik dr en del av svenskimnet i grundskolan och pa
gymnasiet (Bendegard & Hallesson 2022).

2.3. Amneslitteracitet i sprakimnen

Forskning om dmneslitteracitet i skolimnen har ofta koncentrerats kring
skolimnen som historia, matematik och naturvetenskapliga imnen (Fang &
Chapman 2020, Rainey et al. 2018, Shanahan & Shanahan 2018). Tidigare
forskning som rér dmneslitteracitet och skolans majoritetssprik, som till ex-
empel engelska i engelsktalande linder och svenska/svenska som andrasprik
i Sverige, dr ddremot inte lika framtridande. En anledning till detta kan vara
att dmneslitteracitet blir mer svarfingad i ett sprakimne som svenska eller
svenska som andrasprik dn i vriga skolimnen. Halliday uttrycker problema-
tiken enligt foljande:
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All systematic knowledge takes the form of ‘language about’ some phenomenon;
but whereas the natural sciences are language about nature, and the social scien-
ces are languages about society, linguistics is language about language [...] How
does one keep apart the object language from the metalanguage — the pheno-
menon itself from the theoretical study of that phenomenon? (Halliday 1996:1)

I ett iamne som svenska som andrasprak ir spriket i sig bade ett studieobjekt
och ett medel for att uttrycka sig om dmnet. I ett imne som exempelvis fysik
ir studieobjektet fysik och spriket ett medel for att uttrycka imneskunska-
perna. Kursplanen i svenska som andrasprik uttrycker det med att eleven ska
lira sig "kunskaper i och om svenska spriket” (Skolverket 2019:269).

2.3.1 Metalingvistisk kunskap och metasprik

Metalingvistisk kunskap innebir en spraklig medvetenhet kring vilka sprak-
liga val som gors och varfor en skribent eller talare gor dessa val. Det handlar
om de tillfillen da spraket blir det man intresserar sig for i stillet for att en-
bart vara ett medel f6r kommunikation (Myhill et al. 2018). Metalingyvistisk
kunskap har definierats pa olika sitt (jfr Myhill & Jones 2015). I ett kogni-
tivt perspektiv intresserar man sig till exempel f6r mentala processer och me-
talingvistisk forstielse, medan man i ett sprakvetenskapligt perspektiv betonar
det grammatiska metaspriket som analysverktyg. Myhill, som har ett socio-
kulturellt perspektiv pa metalingvistisk kunskap och skrivande i sin forskning,
definierar metalingvistisk kunskap pé f6ljande sitt:

[...] the explicit bringing into consciousness of an attention to language as an
artifact, and the conscious monitoring and manipulation of language to create
desired meanings grounded in socially shared understandings. (Myhill 2012)

En birande tanke ir forstielsen av metalingvistisk kunskap i ett funktionellt
perspektiv. Det 4r inte etikettering av grammatiska begrepp som star i cent-
rum i Myhills forskning, utan en forstaelse for hur sprakliga val skapar bety-
delse och hur lirare och elever kan anvinda sig av metalingvistisk kunskap.
For att kunna tala om spraket behdver elever och lirare ett metasprak, vilket
lyfts fram som betydelsefullt i flera studier (af Geijerstam & Folkeryd 2020,
Myhill & Newman 2016, Schleppegrell 2013, 2020). Schleppegrell (2013)
betonar virdet av ett metasprik i andraspraksundervisningen. I studien an-
vinds ett metasprik med utgangspunkt i SFL f6r att stédja och medvetande-
gora sprakliga aspekter i samband med undervisning om analys och tolkning
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av skonlitteratur. Schleppegrell betonar sirskilt hur sprak och innehall linkas
samman i undervisningen. I undervisningen anvinds inte metaspréket i syfte
att synliggora former i spriket, utan i stillet for att lyfta fram sprakets funk-
tion. Eleverna och liraren diskuterar lexikala och grammatiska val och hur
de sprakliga valen paverkar texten och hur den uppfattas. Dirigenom, menar
Schleppegrell, lir sig eleverna ett storre system for spraket och att se sprakliga
val for olika kontexter. For lraren blir metaspriket en mojlighet att explicit-
gora vad tolkningen av texten innehéller. Studien betonar dven interaktionens
roll f6r anvindningen av ett metasprak i undervisningen (Schleppegrell 2013).

Ett metasprak gor det mojlige att skapa en spriklig medvetenhet hos elever
och kan vara en mojlighet att stédja bade sprikutveckling och dmneskun-
skaper (Schleppegrell 2020). Det ir inte alltid nodvindigt att metaspraket
uttrycks med sprikvetenskapliga termer, utan poingen ir att explicitgdra vilka
spréikliga val som gors i en text av en skribent och att pé si sitt géra det mojlige
for elever att sjilva gora olika sprakliga val (Schleppegrell 2020). I ytterligare
en studie med elever som lir sig engelska som andrasprik i de ldgre arskur-
serna i grundskolan visar Klingelhofer och Schleppegrell (2016) hur lirare an-
vande sig av murning up and turning down for att beskriva positiva och negativa
attityder till karakdirer i en text. Genom att diskutera hur sprakliga uttryck
och betydelse i texterna hingde samman frimjades elevernas sprikutveckling
och en metalingvistisk medvetenhet skapades.

Explicit undervisning med metasprak fran till exempel SFL kan anvindas
for att stodja dmneslitteracitet i olika skolimnen (Forey 2020). I studien un-
dersoktes hur lirare pd en grundskola anvinde sig av metasprak for att lyfta
fram dmneslitteracitet i bland andra naturvetenskapliga skolimnen, i engelsk
litteraturundervisning och i geografi. I undervisningen betonades sprikliga
val genom anvindningen av registerskiften dir lirarna exempelvis diskuterade
skillnader mellan vardaglig, konkret betydelse och amnesspecifik, abstrakt be-
tydelse i naturvetenskapliga amnen. I samband med diskussioner om regis-
terskiften explicitgjordes dven betydelsen av nominaliseringar for att fortita
informationen i texter. Ytterligare ett exempel pa metasprak dr anvindningen
av informationsflode (periodicity) for att peka pa texters organisation. Studien
ar ett exempel dir en hel skola genomgick fortbildning f6r att kunna anvinda
samma metalingvistiska verktyg i olika skolimnen. Dirigenom stirktes for-
staelsen for och kunskaperna om dessa tre metalingvistiska begrepp (register,
nominalisering och informationsfldde) samt mojliggjordes ett gemensamt
metasprak for lirare och elever i diskussioner om sprakliga ménster och gram-
matiska val i olika skolimnen. Den explicita undervisningen om metasprak
och dmneslitteracitet hade en positiv inverkan pa amneskunskaperna. Elever-
na visade kunskaper om olika register och lirde sig anvinda nominaliseringar
och informationsflode for att forbicera skolsprikliga texter (Forey 2020).

20



Amnesundervisning, dir sprik och imnesinnehall bearbetas var for sig, ris-
kerar att f6rbise hur sprik och amne hinger samman (Uddling 2019, Walldén
2019b). I Uddling (2019) framkommer hur lirarens sprikliga fokus inte stdt-
tade elevernas forstaelse av texten och av imnesinnehallet. Lirarens sprakliga
forklaringar integrerades inte med dmnesinnehallet utan forblev isolerade i
lirandeaktiviteten. For att synliggora hur spriket och dmnesinnehallet till-
sammans skapar betydelse behovs darfor en tydlig metaspraklig och didakeisk
kompetens (Uddling 2019).

[ flera studier betonas undervisningens och lirarens roll for utvecklingen av
metasprik i skrivundervisningen (af Geijerstam & Folkeryd 2020, Matruglio
2019, Myhill et al. 2013, Myhill et al. 2018). I af Geijerstam och Folkeryd
(2020) genomfordes en fortbildning for lirare om anvindning av metasprak
for skrivande i tidiga éldrar. I studien analyseras lirarnas anvindning av me-
tasprak i samtal om elevtexter med 6vriga ldrare i fortbildningen. Resultatet
visar att ldrarnas samtal om elevtexter férindrades efter fortbildningen. I det
tidiga samtalet stod formalia och generell koherens i fokus, medan lirarna ef-
ter fortbildningen visade en 6kad anvindning av metasprik, sirskilt gillande
hur eleverna i sina texter relaterade till en lisare. I samtalen borjade lirarna
dven utveckla de metasprikliga begreppen i hogre grad genom att exemplifiera
och forklara begreppen. Detta pekar pé en 6kad systematisering av metaspra-
ket hos ldrarna. Lirarnas 6kade bredd av metasprak mojliggor att elevernas
sprakliga resurser kan synliggdras pa ett annat sitt i klassrummet, savil i be-
démning som i undervisning. Trots den 6kade anvindningen av ett metasprik
anvindes inda en stor del av metaspriket som etikettering och identifiering,
vilket pekar pé vikten av fortsatt utbildning for att kunna anvinda metaspra-
ket funktionellt i skrivundervisning (af Geijerstam & Folkeryd 2020).

Flera studier betonar vikten av metalingvistisk kunskap for att stirka skriv-
utvecklingen. Inom forskningsfiltet for andrasprak har det linge varit upp-
mirksammat och lett fram till pedagogiska modeller som till exempel genre-
pedagogik (Martin & Rose 2008, Rose & Martin 2012). Aven i forskning som
koncentreras kring skrivande for elevers forstasprik har vikten av metalingvis-
tisk kunskap for skrivande lyfts fram (Myhill et al. 2012, Myhill et al. 2018).
Avsnitt 2.4 redogor for tidigare forskning om elevtexter och skolskrivande.

2.3.2 Amneslitteracitet och skonlitterir lisning
I skolimnena svenska och svenska som andrasprik ingar skonlitterdr ldsning

och tolkning som en del av kursplanen. Skénlitteratur, liksom 6vrigt innehall
i kursplanerna till exempel kritisk litteracitet eller spriksociologi, 4r en méj-
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lighet att kanske tydligare utskilja ett studieobjeke for att utforska amneslit-
teracitet.

Flera studier har lisning och tolkning av skénlitterira texter som utgings-
punkt for att utforska dmneslitteracitet i engelska (Goldman et al. 2016, Rai-
ney 2017, Reynolds & Rush 2017, Schleppegrell 2013, Shanahan & Shanahan
2018). I svensk kontext finns forskning om dmneslitteracitet och skonlitterira
texter i samband med andraspriksundervisning (Walldén & Nygard Larsson
2021). I en engelsk kontext har experters och studenters lisning av samma
texter jamforts med varandra bland annat i Reynolds & Rush (2017). Ex-
pertlisningen av texten var fokuserad pa malet att tolka texten. Lisningen
utmirktes dirfor av att experterna dterkommande stillde upp hypoteser om
tolkning och forde en litterdr dialog med sig sjilva under ldsningen, vilket
studenterna inte gjorde. En implikation av studien ar att amnesspecifik lis-
ning av skonlitterira texter betyder att elever och studenter behdver utveckla
formagan att stilla upp hypoteser, férutspa och stilla fragor till texten, i syfte
att kunna tolka den skénlitterdra texten. Studien pekar ocksd pd vikten av
interaktion i klassrummet for att stotta elevers dmnesspecifika ldsning och
tolkning (Reynolds & Rush 2017).

Aven Walldén och Nygérd Larsson (2021) betonar interaktion i en under-
sokning av figurativt sprak i skonlitterdra texter och hur detta anvinds i andra-
spraksundervisning for vuxna. Deras resultat pekar pa hur sprakliga aspekter
(lexikala och grammatiska metaforer) och tolkningen av den skonlitterira
texten tillsammans skapar mening och fordjupar forstaelsen. Genom analys
av diskursiv mobilitet (Nygard Larsson 2018) visar de ldrarens rorelse mellan
konkreta exempel och fortitad abstrake betydelse for att elaborera de lexi-
kala metaforerna i texten. Analysen visar dven de grammatiska metaforernas
potential som resurs for att fordjupa betydelsen av de lexikala metaforerna.
Studien bidrar till kunskap om dmneslitteracitet i andraspraksundervisningen
genom att peka pa andraspriksundervisning som en dual litteracitetspraktik,
dir bade sprakutveckling och litteraturstudium ingir (Walldén & Nygard
Larsson 2021).

2.4. Elevtexter och skrivande

I avsnittet redogors forst for forskning om skrivundervisning: avsnite 2.4.1.
Direfter i avsnitt 2.4.2., gors en 6versikt over forskning om att skriva pa ett
andrasprak.

22



2.4.1 Skrivundervisning

Amnena svenska och svenska som andrasprik ir obligatoriska skolimnen
under hela grundskolan och gymnasieskolan. Elevers skrivutveckling ingar i
bida svenskimnenas kurs- och dmnesplaner och ir dirfér nagot som foljer
med under hela skoltiden. Under skolaren forvintas elevers texter bli alltmer
avancerade, bland annat nir det géller bearbetning av egna och gemensamma
texter, sprakets struktur och vilka typer av texter som skrivs. I kursplanen
for svenska som andrasprak for grundskolan syns progressionen exempelvis
genom att fler texttyper ingar ju hogre upp i arskurserna eleverna kommer. I
arskurs 1-3 ingr berittande, beskrivande, forklarande och instruerande tex-
ter. I drskurs 4-6 liggs argumenterande texter ldggs till i det central innehéllet
och i arskurs 7-9 utredande texter (Skolverket 2011a).

Att undervisa om skrivande ir en viktig del av ldrarens arbete. Ett par stu-
dier av svenskidmnet lyfter fram vikten av en effektiv skrivundervisning. Ny-
strom Hoog (2010) undersoker elevtexter frin nationella provet med fokus
pa skrivutveckling frdn drskurs 5 och arskurs 9. Elevtexterna ir skrivna som
insindare (drskurs 5) respektive debattartikel (arskurs 9). I resultatet fram-
kommer att niornas texter ir mer utvecklade och komplexa in femmornas.
Elevtexterna i bada grupperna har dock inte en argumenterande textstruktur
i nagon hog grad. I stillet anvinder femmorna sig i stor utstrickning av be-
skrivande text och niorna av forklarande text. Nystrom Hoog pekar pd moj-
ligheten att den svaga specificeringen av den argumenterande textstrukturen
i elevtexterna kan vara en foljd av en alltfér implicit skrivundervisning (Ny-
strom Hoog 2010:58).

Aven Apelgren och Holmberg (2018) efterlyser en mer effektiv skrivunder-
visning. I studien unders6ktes utvecklingen av textstruktur i argumenterande
och utredande texter i elevtexter skrivna i svenska och engelska pa studieférbe-
redande program i gymnasieskolan. Studiens resultat visade att progressionen
till stor del uteblev bland eleverna. Drygt hilften av eleverna uppvisade inte
nagon progression och fortsatte att skriva texter med en associativ struktur i
stillet for en logisk uppbyggnad. I ett fital fall gjordes progression. Det fanns
dven exempel pa elever som redan fran borjan av gymnasieskolan behirskade
den logiska textstrukturen i argumenterande och utredande texter och dirfor
inte heller gjorde ndgon progression eftersom de redan behirskade strukturen.
I studien diskuteras mojliga forklaringar till den uteblivna progressionen som
till exempel elevernas motivation och att elevens uppfattning om funktionell
textstruktur inte éverensstimde med forskarnas uppfattning. Framfor allt ef-
terlyses dock en mer effektiv skrivundervisning dir textens olika delar fir ta
stérre utrymme for att bygga upp argument bade sprikligt och innehéllsmis-
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sigt. Dessutom visade studien att elever med god textstruktur var mer flexibla
i sitt val av textstruktur och exempelvis kunde 16sa en argumenterande upp-
gift med en textstruktur som snarare piminde om den utredande texttypen.
Utmaningen fér skrivundervisningen pd gymnasieniva ir dirfor att undervisa
om olika méjliga val for att [6sa en diskursiv skrivuppgift i stillet for en typisk
struktur for varje texttyp (Apelgren & Holmberg 2018).

Senare studier indikerar pd samma sitt vikten av flexibilitet gillande text-
struktur och anpassning efter texttyp. Kindenberg (2021b) undersokte en
genrepedagogisk undervisningskontext dir liraren 6ppnade upp for flexibili-
tet betriffande elevernas skrivande. Liraren beskrev aterkommande att texter
kan skrivas pé olika sitt, mer faktabetonat eller mer berittande. Dirigenom
hade liraren en mindre strike hallning gentemot textens struktur och vilka
sprakliga val som eleven skulle gora. I undervisningen anvinde liraren sig av
checklistor med obligatoriska drag for texten som eleverna skulle skriva, vilket
ddremot tyder pa en fixerad genresyn.’ I studien framhéll liraren checklis-
torna som betydelsefulla men eleverna féljde listorna i olika grad. Elever med
stérre behov av stod foljde checklistorna, medan andra elever, mer sjilvga-
ende, anvinde listorna som inspiration (Kindenberg 2021b:97-98).

Diskursivt skrivande ir ett sammanfattande begrepp f6r imnesrelaterat och
utredande skrivande dir 4ven argumenterande, beskrivande och resonerande
skrivande ingdr. Ofta gors en avgrinsning mot det narrativa skrivandet (Mag-
nusson 2019, Nystrom Hoog 2010). I kursplanerna for svenska och svenska
som andrasprik (Lgr 11 och Lgr 22) ingir diskursiva texter i det centrala
innehallet, vilket gor att svenskimnena kan sigas ha en sirskild stillning nir
det giller utveckling av elevers diskursiva skrivande (Skolverket 2019, 2022b).
Aven i gymnasiets kursplaner ingar diskursiva texter i de tva svenskimnena
(Skolverket 2011b). Det diskursiva skrivandet 4r ocksa en del av de nationella
dmnesproven i svenska/svenska som andrasprik (Uppsala universitet 2024).

Det diskursiva skrivandet férekommer inte bara inom svenskimnena utan
ingar i de flesta skolimnen. Dirfor 4r det ocksd ett mojligt skrivande att sam-
arbeta om. Dgreid och Hertzberg (2009) undersokte ett samarbete mellan en
larare i norska och en samhillskunskapslirare om en argumenterande text i drs-
kurs 10 (1516 ar gamla elever). Lirarna hade olika instéllningar till kriterier for
en argumenterande text. Liraren i norska lade vikt vid att texten visar personligt
engagemang och ir uppbyggd kring kontraster, medan ldraren i samhallskun-
skap betonade dmneskunskap och vetenskapliga begrepp. Lirarna hade dven
olika mal for undervisningen. Liraren i norska fokuserade pa hur man skriver
for en specifik mottagare, medan liraren i samhillskunskap hade intentionen

3 Istudien anvinds genre enligt Martin & Rose (2008).
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att eleverna skulle fi mojlighet att visa engagemang baserat pa amneskunskaper.
Resultatet blev att tvé olika skrivkulturer krockade dir eleverna i skrivuppgiften
forvintades diskutera ett samhillsvetenskapligt problem men utifrin forvint-
ningar formulerade i undervisningen i norska, det vill siga forvintningar pi en
personlig och emotionellt argumenterande text. Aven i denna studie poingteras
vikten av en explicit skrivundervisning (Dgreid & Hertzberg 2009).

2.4.2 Att skriva pa ett andrasprak

Skrivande pa ett andrasprak paverkas av en mingd olika faktorer till exem-
pel elevens forstasprik, litteracitetsutveckling pé forstaspriket, utbildning,
erfarenheter av text och maktforhallanden (Axelsson & Magnusson 2012).
Forskning om skrivande pa ett andrasprak ir omfattande och innehiller oli-
ka inriktningar. Det finns exempelvis forskning som fokuserar pa skillnader
mellan texter skrivna av andraspriksskribenter och av forstaspraksskribenter,
forskning om faktorer som paverkar skrivandet och forskning om skrivande i
relation till identitet.

I tidig forskning om skillnader mellan texter skrivna av andraspriksstuden-
ter och forstaspraksstudenter framkom exempelvis att andraspriksskribenternas
texter var mindre komplexa, mindre skolrelaterade och mindre effektiva (Silva
1993). Aven Hinkel (2003) beskriver texter skrivna av andrasprikstalare i en
akademisk kontext som enkla, talsprikliga och mindre sjilvbarande i jimf6relse
med forstaspriksskribenterna. I jimforelser mellan texter skrivna av andraspraks-
skribenter och forstaspraksskribenter riskerar man att fokusera ett bristperspektiv
(Axelsson & Magnusson 2012). I stillet for att lyfta fram brister i andraspraks-
skribenters texter behover man se texterna som ett led i utvecklingen av andra-
spraket. Utmirkande drag i andrasprikstexter kan dven vara betydelsefulla att
uppmirksamma i en undervisningskontext (Axelsson & Magnusson 2012).

I svensk forskning om skrivande har man ocksa jimfort forstaspraks- och
andraspraksskribenters texter med avseende pé bland annat kulturella skillna-
der i textkomposition (Carlsson 2002, Jansson 2000). Jansson (2000) jamfor i
sin avhandling argumentationsménster och textbindning mellan forstaspraks-
skribenter och andraspriksskribenter. Jansson ser skillnader nir det giller ar-
gumentationsmonster, ddr iranska skribenter placerade textens tes pd andra
stillen i texten och dven framstillde den pé ett annat sitt dn dvriga grupper i
studien. Magnusson (2011) undersoker elevers anvindning av grammatiska
metaforer. Materialet utgdrs av nationella prov i svenska/svenska som andra-
sprak i drskurs 9 och gymnasiekursen Svenska B. Flera olika statistiskt signifi-
kanta samband konstaterades i studien. Texter skrivna i gymnasieskolan hade
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en hogre andel grammatiska metaforer 4n texterna skrivna i arskurs 9. Mag-
nusson fann dven att texter med hogre betyg liksom texter skrivna av elever
med svenska som L1 hade fler grammatiska metaforer. Vidare undersoktes om
eleverna anvinde sig av grammatiska metaforers mojlighet att packa samman
information. Texter med hég andel grammatiska metaforer anvinde i storre
utstrickning en sadan fortitande funktion 4n texter med lag andel gramma-
tiska metaforer (Magnusson 2011).

I forskning dir intresset riktar sig mot skrivutvecklingen har man bland an-
nat unders6kt hur korrekthet, komplexitet och flyt férhéller sig till varandra.
I olika studier har man funnit att andraspraksskrivandet inte alltid tycks bli
mer korrekt 6ver tid. Detta forklaras med att andraspriksskribenter skriver
mer komplexa texter ju lingre de kommer i sin andraspriksutveckling. Nir
texterna blir mer krivande behéver skribenten i stillet prioritera strategier for
komplexitet i texten, vilket gor att mindre resurser kan 4gnas it korrekthet
(Schleppegrell 2008b). For att stotta elevers mer komplexa skrivande dr det
ddrfor inte tillrickligt att enbart uppmirksamma elever pa sprakliga misstag
pa lokal nivd i texten som till exempel tempus, genus, bestimdhet och val av
preposition. For mer komplexa texter och for att tilligna sig ett skolsprak-
ligt register behover sprikliga resurser for textuell och interpersonell betydelse
ocksd utvecklas och uppmirksammas (Schleppegrell 2008a:139).

2.5. Naturvetenskapliga skolimnen och dmnes-
litteracitet

Det naturvetenskapliga dmnesspraket liksom sprikliga aspekter i undervis-
ning av naturvetenskapliga skolimnen ir vilbeforskat sivil internationellt
som inom svensk forskning (Fang & Schleppegrell 2010, Halliday 1993,
Kouns 2014, Lemke 1990, Nygard Larsson 2011, Ribeck 2015, Schleppeg-
rell 2008a, Uddling 2019). For att beskriva och utforska det amnesspecifika
naturvetenskapliga spriket har ofta SFL anvints.

Det naturvetenskapliga dmnesspriket utmirks av en hog grad av imnes-
specificering och beskrivs ofta som abstrakt och informationstitt (Halliday &
Martin 1993, Schleppegrell 2004). For att uttrycka naturvetenskaplig kun-
skap ricker inte det vardagliga sprikbruket till. Texter i naturvetenskapliga
imnen behover precision och forutsitter ett sirskile sprakbruk vilket Zmnes-
specificeringen bidrar till (Halliday 1993). Amnesspecificering, eller teknika-
litet, innebir en dmnesrelaterad vokabuldr som kan organiseras i komplexa

betydelserelationer (Martin 1993, 2013). I NO-undervisning i skolan ir det
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dirfor av vike att forklara betydelserelationerna, eftersom de ofta inte uttrycks
explicit i texter (Uddling & Lindholm 2022).

Det naturvetenskapliga dmnesspriket ir ofta abstrake, vilket bland an-
nat kommer till uttryck genom nominaliseringar. I nominaliseringar kan
till exempel processer (verb) uttryckas med nominal som i exemplet frin
en lirobokstext i fysik; "Energin frin kdrnklyvningen virmer upp vattnet
till 4nga” (Andersson & Andersson 2011:10). Nir processer uttrycks som
nominal frsvinner deltagaren i satsen och vem eller vad som klyver atom-
kirnor géms i nominalen. Pa s sitt forflyttas fokus till processbetydelsen.
Aven orsakssamband som uttrycks med verb i stillet for subjunktioner ir
en mojlighet att skapa abstraktion i texten, till exempel genom att uttrycka
kausal betydelse genom verbet orsakar i stillet for subjunktionen eftersom.
Grammatiska metaforer 6kar abstraktionen i texten och 4r utmirkande
sprakliga drag i naturvetenskapliga texter (Christie & Derewianka 2008,
Halliday 1993).

Utbyggda nominalgrupper, ofta realiserade i grammatiska metaforer, bidrar
ocksa till att informationen packas samman och att innehéllet uttrycks effek-
tivt i texten. Texterna blir dock dirfér mer ogenomskinliga, vilket kan inne-
bira utmaningar f6r bland andra andrasprékslisare (Schleppegrell 2008a).

I undervisningen i naturvetenskapliga skolimnen ir ofta de dmnesrelate-
rade begreppen centrala och dirmed far undervisningen ofta ett lexikalt fokus
(Creese 2005, Jakobson & Axelsson 2017, Wilson & Jesson 2018). Wilson
och Jesson (2018) undersoker ldrares litteracitetspraktiker i naturvetenskap-
liga dmnen for elever mellan 11-16. Fér lirarna i studien 4r dmnesspecifik
vokabuldr en nyckelresurs for naturvetenskaplig litteracitet och ocksd den
sprékliga aspekt som fir storst fokus i undervisningen. Undervisningen kon-
centreras kring definitioner av begrepp och lite fokus 4gnas at andra aspekter
som till exempel sprikstrukeur eller sprikliga drag i naturvetenskapliga tex-
ter. | klassrummet dr det ldrarens definitioner och forklaringar som fokuseras
medan lite tid ges at att elever utvecklar sjilvstindiga strategier for att lira sig
nya ord och begrepp.

Aven om ett lexikalt fokus ir betydelsefullt i NO-undervisningen behs-
ver ocksa en forstaelse for de semantiska relationerna mellan orden utvecklas.
Richardson Bruna et al. (2007) undersdker naturvetenskaplig undervisning
for elever som haller pa att utveckla engelska som andrasprak. I undervis-
ningen fokuserar lirarna amnesbegrepp men utan att frklara hur begreppen
kan relateras till varandra, vilket leder till en begrinsad sprik- och kunskaps-
utveckling for eleverna. En storre kunskap om hur dmnesspraket kan stédja
elevers dmneslirande efterfragas i studien.

Macnaught et al. (2013) visar hur biologildrare for arskurs 11 i Australien
utvecklar kunskaper om hur explicit sprakundervisning kan stddja amnesspe-
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cifika kunskaper. I studien far lirarna bland annat fortbildning i metasprik
fran SFL och LCT, vilket lirarna sedan anvinder tillsammans med eleverna
for ate skriva dmnesspecifika texter. Fortbildningen hade ett fokus pd am-
nesspecifik vokabulir, grammatiska metaforer och textkomposition (Martin
2013) samt semantiska vagor (Maton 2013). En slutsats fran studien 4r vikten
av att ha bade ett lexikalt, grammatiskt och textstrukeurellt fokus i undervis-
ningen for att explicit kunna undervisa om de dmnesspecifika sprikliga drag
som skapar och formar dmneskunskapen (Macnaught et al. 2013).

Tidigare forskning om ldsning och skrivande i naturvetenskaplig undervis-
ning pekar pa vikten av olika stodstrukturer och textsamtal i synnerhet for
elever som lir sig NO-dmnen pa ett andrasprak (Daugaard 2016, Lindholm
2019, Uddling & Lindholm 2022). Trots det fir lis- och skrivprakriker inte
alltid s stor uppmirksamhet i NO-undervisning (af Geijerstam 2006, Wil-
son & Jesson 2018). En anledning till detta kan vara en syn pa lisning och
skrivande som generiska firdigheter i stillet for att uppfatta lis-och skrivakti-
viteter som uttryck dmneslitteracitet (Shanahan & Shanahan 2008).

2.6. Avhandlingens bidrag

I ljuset av tidigare forskning vill jag medverka till det fortsatta forsknings-
samtalet om dmneslitteracitet och undervisning om imneslitteracitet for
elever som haller pa att utveckla sitt andrasprak. Flera studier patalar vik-
ten av att elever far tillgang till en specifik dmneslitteracitet i skolans olika
iamnen (Bergh Nestlog 2019, Fang & Coatoam 2013, Liberg 2023, Nygard
Larsson 2018, Shanahan & Shanahan 2012, Visén 2019). I forskning som
undersokt dmneslitteracitet i engelska i engelsktalande linder och svenska i
Sverige har flera studier koncentrerats kring dmneslitteracitet och lisning av
skonlitteratur (Goldman et al. 2016, Rainey 2017, Reynolds & Rush 2017,
Schleppegrell 2013, Walldén & Nygard Larsson 2021). I avhandlingen foku-
seras i stillet sprikliga aspekter av svenska och med sirskilt fokus pa svenska
som andrasprak. Med min avhandling vill jag dérf6r bidra till forskningsfiltet
svenska som andrasprak.

I flera studier framhalls vikten av samarbete mellan dmneslarare och sprak-
larare for att frimja undervisningen i amneslitteracitet (Axelsson & Jakobson
2020, Draper et al. 2012, Fang & Coatoam 2013, Nygard Larsson 2022,
Schleppegrell 2020, Uddling 2019). Avhandlingen vill bidra med perspektiv
pa samarbete mellan dmneslirare, i det hir fallet mellan en ldrare fran ett NO-
imne och en ldrare frin svenska som andrasprik. Ett sidant samarbete skapar
bade mojligheter och begrisningar f6r dmneslitteracitet, vilket avhandlingen
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utforskar. Avhandlingen bidrar dven till imnesdidaktisk forskning eftersom
undervisning i grundskolan undersoks.

Avhandlingen skrivs inom forskningsimnet svenska som andrasprik och
har en sprikvetenskaplig inriktning. I avhandlingen ser jag sprik som grund-
liggande for allt lirande och ir intresserad av sprakets funktionella aspekter.
For att analysera, beskriva och diskutera amneslitteracitet ur sprakliga aspek-
ter anvinder jag systemisk-funktionell lingvistisk (Halliday & Matthiessen
2014). For att férstd underliggande principer for amneslitteracitet i undervis-
ningen och i elevernas texter anvinder jag Legitimation Code Theory (Maton
2014, Maton & Howard 2020), som ir ett i svensk forskning sillan anvint
teoretiskt ramverk. Kombinationen av dessa tvé teoretiska ramverk ser jag som
grundlidggande for att uppna avhandlingens syfte. Genom att utforska hur
de tvi ramverken kan ge olika perspektiv i analys och tolkning av resultat dr
det min avsiket att dven bidra till en metodologisk diskussion. I nista kapitel
redogdrs for avhandlingens teoretiska utgangspunkter.
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3. Teoretiska utgingspunkter

Avhandlingens teoretiska utgingspunkter utgar frimst frin tvd teoretiska
ramverk, Legitimation Code Theory (LCT) (Maton 2014) och systemisk-
funktionell lingvistik (SFL)(Halliday & Matthiessen 2014), vilka utgar frin
ett socialt perspektiv pa kunskapsutveckling respektive sprak och sprikutveck-
ling. Ett grundantagande i avhandlingen ir att litteracitet ses som socialt situ-
erad i olika praktiker. Ett skolimne ses som en social praktik dir Zmnets texter
och sprik ir situerade och specifika for praktiken. Amneslitteraciteten ir pa si
sdtt forankrad i ett skolimnes sociala praktik. Nira sammanvivt med ett skol-
dmnes litteracitet 4r de dmneskunskaper som hér till imnet. Sprik och kun-
skaper ses inte som dtskilda utan som forutsittningar for varandras existens.
For att kunna uttrycka och visa imneskunskaper behover eleven utveckla det
specifika amnesspriket. For att kunna utveckla ett amnessprak behéver eleven
imneskunskaperna. Amneskunskaper och hur de konstrueras hinger dirfor
nira samman med dmneslitteraciteten.

Detta synsitt ligger nira Legitimation Code Theory dir kunskap ses som
socialt konstruerad i en praktik (Maton 2014:11). Hur kunskap byggs upp
och vilka principer som styr kunskapsutvecklingen ir fragor som LCT under-
soker och forsoker besvara. Likasd star en funktionell spriksyn vil i samklang
med ett perspektiv pa litteracitet som socialt situerad. I SFL stir sprikets be-
tydelse och de sprékliga val som gors i olika kontexter i centrum. En birande
tanke 4r att spriket bade uttrycker betydelse och skapar betydelse (Eggins
2004). Spriket bide skapar kontexten och utformas av kontexten. Sprakbru-
ket skiljer sig at i olika kontexter, inom olika skolimnen. De muntliga och
skriftliga texter som anvinds formas av imnet, dem som deltar och hur man
kommunicerar om dmnet. En dmneslitteracitet uppstir dirfér som ir specifik
for det enskilda skolimnet.

I avhandlingen intresserar jag mig for hur dmneslitteracitet kommer till ut-
tryck i iamnesprov, undervisning och elevtexter. Det betyder att jag underséker
spraket i bruk i skriftliga och muntliga texter. Dessa texter existerar i ett socialt
sammanhang, i en social praktik som i den hir studien utgérs av imnesprov,
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undervisningspraktik och elevtexter. Till skillnad frén forskningsinrikeningar
som intresserar sig for litteracitet som deltagande i den sociala skriftsprikliga
praktiken (Gee 1990, Street 1984), ir det alltsd hur litteracitet kommer till
uttryck skriftligt och muntligt som star i centrum i avhandlingen.

I f6ljande kapitel redogérs for avhandlingens bada teoretiska ramverk, LCT
och SFL. Teoretiska begrepp inom varje teori som ir av betydelse f6r avhand-
lingen definieras och forklaras. I kapitlet redogors for LCT i avsnitt 3.1 och
SFL i avsnitt 3.2. I det avslutande avsnittet 3.3 redogors for hur de tvi teo-
rierna samverkar i avhandlingen.

3.1. Legitimation Code Theory

Legitimation Code Theory (LCT) ir ett utbildningssociologiskt teoretiskt och
analytiskt ramverk som anvinds for att utforska kunskapspraktiker och de
underliggande principer som antas styra en praktik (Maton 2014). Centralt
inom LCT ir fragor om social rittvisa och vikten av att utforska kunskap som
ett eget studieobjekt. Ett viktigt omrade dr att undersoka principer for ku-
mulativt kunskapsbyggande inom utbildning. Det teoretiska ramverket kan
placeras inom det sociologiska forskningsfiltet social realism?, dir ett socialt
angreppssitt pa utbildning innebir att kunskap ses som socialt konstruerat i
en praktik (Lilliedahl 2015:42). Forskning inom forskningsfiltet social rea-
lism undersoker olika former av kunskap och vilka implikationer olika kun-
skapsformer kan ha for till exempel kunskapsbyggande och social inkludering
(Maton 2014:10).

LCT har utvecklats av Karl Maton och utgér ifrin och bygger vidare pa
Bourdieus feld theory och Bernsteins code theory (Maton 2014:23). I Bour-
dieus faltteori beskrivs sociala filt som kamp om status och resurser, och fri-
gor om vem, var, nir och hur betonas. Frigan hur sociala filt strukcurerar
kunskap framhills som viktig. Bernsteins kodteori framhiver snarare frigan
om vad och formar ett ramverk for hur kunskap ér strukturerad. Tillsammans
visar de tvd teorierna pa kunskap som nigot som bade strukturerar och ir
strukturerat (Maton 2014:23).

For LCT ir Bernsteins begrepp kod (code) och den pedagogiska apparaten
(the pedagogical device) av sirskilt intresse (Maton 2016a:10). Bernstein me-
nar att samhilleliga strukturer och makt reproduceras genom skolan (Bern-

4 Detta ska inte frvixlas med den litterira eller konstnirliga inriktningen med samma namn
som anvinds for positiva skildringar av ett socialistiskt samhille.
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stein 2000). Den pedagogiska apparaten ir en modell for hur reproduktio-
nen gir till pé olika nivier i utbildningssystemet och innefattar tre hierarkiskt
ordnade regler: de distribuerande reglerna (curriculum), de rekontextualiserande
reglerna (pedagogy) och de utvirderande reglerna (evaluation). De distribu-
erande reglerna handlar om vilken kunskap som férmedlas till olika grupper,
till exempel genom liroplaner. De rekontextualiserande reglerna reglerar hur
kunskap omvandlas till pedagogiskt innehdll och de utvirderande reglerna
omfattar hur innehall och form ska utvirderas (Andersson Varga 2014, Bern-
stein 2000, Lundahl 2017).

Bernsteins kodbegrepp visar hur grundliggande principer f6r hur utbild-
ning formas kan utforskas. Detta gors genom begreppen klassifikation (classifi-
cation) och inramning (framing). Klassifikation handlar om i vilken grad olika
kategorier kan hillas atskilda. Det handlar alltsd inte om vad som ska klassi-
ficeras, utan om férhéllandet mellan olika kategorier eller innehall (Bernstein
2003a:80). Till exempel kan detta gilla kunskapsinnehall och férhéillandet
till imnesindelning av skolans dmnen. Stark klassifikation betyder att olika
kunskapsinnehdll hélls isolerade frin varandra genom grinser som exempel-
vis amnesindelning. Vid svag klassifikation ir férhéllandet det motsatta och
olika kunskapsinnehall isoleras inte frin varandra, eftersom grinserna mellan
olika innehall ir vaga eller svaga (Bernstein 2003a:80). Inramning handlar
om kontroll och i vilken grad lirare och elever har kontroll 6ver hur kunskap
overfors och mottas i den pedagogiska relationen (Andersson Varga 2014:45,
Bernstein 2003a:80). Till exempel kan det handla om i vilken mén ldraren
bestimmer urval och uppligg eller om elever far méjlighet till inflytande (An-
dersson Varga 2014:45).

Med LCT har Bernsteins kodbegrepp utvecklats vidare savil i friga om
omfattning som fordjupning (Maton 2016a:10). De praktiker som utforskas
ir inte enbart pedagogiska kontexter utan forskning med LCT r6r sig inom en
mingd olika sociala praktiker dven om utbildning fortfarande 4r en stor del av
forskningsfiltet. Kodbegreppet har utvecklats och fordjupats. Dir Bernsteins
begrepp klassifikation och inramning beskrivs i kategorier som svag eller stark
betonar LCT i stillet kodernas relativa natur, det vill siga koderna beskrivs i
termer av svagare respektive starkare och illustreras genom tvé axlar som kor-
sar varandra i ett filt utan fasta grinser (Maton 2016a:10).

Utifran Bernsteins teorier har dven analysverktyget zolkningsnyckel (transla-
tion device) utvecklats. Bernstein skilde mellan internal language of descrip-
tion, vilket innefattar hur teoretiska begrepp i en teori kan sittas i relation
till varandra, och external language of description vilket relaterar de teore-
tiska begreppen till referenter (Bernstein 2000:132—134, Maton 2014:127,
2016a:239-240). Tolkningsnyckeln inom LCT relaterar till external langu-
age of description och anvinds som en bro mellan teori och empiri (Maton
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2014:136-139). Tolkningsnyckeln och hur den anvinds i avhandlingen be-
skrivs ndrmare i avsnitt 4.5.3.

I arbetet med att utforska olika kunskapspraktiker har olika dimensioner
etablerats inom LCT. Ramverket beskrivs dirfor ofta som ett multidimensio-
nellt ramverk (Maton 2016a:11, Winberg et al. 2021:2). Varje dimension ir
i sin tur tvddimensionell, med en vertikal och en horisontell axel, och utgdrs
dirmed av fyra filt. Dessa filt utgor tillsammans koder for legitimering (legi-
timation codes). All practices are construed as languages of legitimation or
claims to legitimacy whose organizing princples are conceptualized as legi-
timation codes”(Maton 2016a:10). Begreppet legitimering ir centralt inom
teorin. Frigor om vad som virderas och ir legitim kunskap i en praktik och
vem som riknas som legitim deltagare undersoks.

To analyze legitimation codes is thus to explore what is possible for whom,
when, where and how, and who is able to define these possibilities, when,
where and how. (Maton 2014:18)

En birande tanke inom LCT i4r kumulativt kunskapsbyggande, hur detta kan
frimjas inom utbildning och vilka méjliga hinder som star i vigen. Dimensio-
nerna kan sigas ge svar pa olika aspekter for att ndrmare forstd underliggande
principer f6r kunskapsbyggande. Varje dimension utforskar olika underlig-
gande principer for en praktik. Inom LCT ir hittills tre olika dimensioner
utarbetade mer i detalj: Specialisering (Specialization®), Semantik (Semantics)
och Autonomi (Autonomy) (Blackie et al. 2023:4).

Dimensionen Specialisering undersoker praktiker utifran "knowledge-kno-
wer structures’ (Maton 2016a:11). Analytiskt undersoks epistemiska relatio-
ner mellan en praktik och dess objekt samt sociala relationer mellan praktiken
och dess subjekt (Maton 2016a:12). Specialisering har till exempel anvints for
att utforska de krockar som kan uppstd nir praktiker orienterade mot kun-
skap som objekt méter praktiker dir mer subjektsorienterad kunskap betonas
(Maton & Tsai-Hung Chen 2020). En tidig avhandling i en svensk kontext
som anvinder sig av LCT och dimensionerna Specialisering och Semantik
ar Lilliedahls avhandling om liroplanskontexter i musik for gymnasieskolan
(Lilliedahl 2013).

Dimensionen Semantik avser de sd kallade semantiska strukturerna i en
praktik, vilket innebir utforskandet av graden av kontextbundenhet, seman-

5 Inom LCT skrivs dimensionens namn med stor bokstav, vilket jag ocksi anvinder i av-
handlingen. Se dven An architectural glossary, en beskrivning av konventioner for termer i LCT
(Maton 2016b).
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tisk tyngd (semantic gravity), och i vilken man betydelser har kondenserats
inom praktiken, semantisk tither (semantic density). I svensk forskning har
dimensionen Semantik bland annat anvints for att undersoka semantiska va-
gor i elevers gruppsamtal (Nygard Larsson & Jakobsson 2017) och i diskursiva
elevtexter (Hallesson et al. 2020, 2022).

Med dimensionen Autonomi undersoks principer for hur kunskapsbyg-
gande kan ske genom integrering av olika kunskapspraktiker. I avhandlingen
ir det denna dimension inom LCT som anvinds, dels i analysen av under-
visningens erbjudanden om dmneskunskaper och amneslitteracitet (kapitel
6-7), dels i elevtextanalysen (kapitel 8). I avsnitt 3.1.2 beskrivs Autonomi
nirmare men forst redogdrs i avsnitt 3.1.1 for svenska 6versittningar av de for
avhandlingen viktigaste LCT-termerna. I avsnitt 3.1.3 presenteras hur Auto-
nomi har anvints som analysverktyg i undervisningskontext.

3.1.1 Opversittning av engelska termer

LCT ir ett relativt nytt teoretiske ramverk och forskning med utgangspunkt
i LCT skrivs mestadels pa engelska. I en avhandling som skrivs pa svenska
ser jag det som en nodvindighet att dversitta teoretiska termer till svenska.
Genom att dversitta termerna anpassas de till en svensk diskurs, blir mer ge-
nomskinliga och texten blir mer lasvinlig for en svensk lisare. Ett annat skal
ir att kunna skriva texten utan problem med béjningsformer. Ett tredje skl ar
att jag genom att omarbeta dversittningarna flera ginger under arbetet tvingas
att pa nytt ta stillning till vad som verkligen motsvarar den engelska termen
pa svenska och didrmed ocksi till att férdjupa mig i de teoretiska termerna och
deras betydelser (jfr Franke 2008).

Att dversitta teoretiska termer frin ett sprak till ett annat 4r inte utan sva-
righeter och det finns sillan direkta motsvarigheter pd svenska. I avhandlingen
har den svenska oversdttningen i gorligaste mén lagts si nira den engelska
motsvarigheten som méjligt. Ett exempel pd detta dr Sversittningen av positio-
nal autonomy och relational autonomy. 1 det hir fallet var det viktigt att finna
svenska ord, som forutom betydelsen, ocksd kunde ge samma férkortning
som den engelska motsvarigheten, det vill siga PA och RA. Forkortningarna
PA och RA forekommer genomgiende i analysen och markeras dven i auto-
nomy plane, det vill siga autonomifiltet. Positional autonomy har dirfor éver-
satts med positionell autonomi (PA) och relational autonomy med relationell
autonomi (RA), vilket ger samma férkortningar pa svenska. Jag har ocksa valt
att inte dversitta teorins namn, Legitimation Code Theory, utan anvinder i
stillet den redan etablerade forkortningen, LCT.
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Andra oversittningar har inneburit storre svarigheter. Inom dimensionen
Autonomi utgdr analysen och autonomikoderna fran zarger. For att avgora
vad som dr zarger utgar Maton frin det innehdll och det syfte som kan anses
som konstitutivt av de aktdrer som ingir i kontexten som studeras (Maton
2018:10). Det 4r nagot som dr utmirkande for kontexten och samtidigt na-
got som aktorerna siktar mot. I undervisningskontexten som studeras i av-
handlingen innebir zarger det som ir det specifika innehallet och det specifika
syftet med undervisningen. (7arger utarbetas vid framstillningen av analysens
tolkningsnyckel och férklaras nirmare i avsnitt 4.5.3).

I avhandlingen har target dversatts med det svenska ordet ml, vars bety-
delse endast delvis verlappar med engelskans zarger. Bada orden ir flertydiga,
och det svenska ordet betyder bland annat mal i betydelsen malsittning, mal
som slutpunkt f6r en forflyttning, méal som nagot man siktar mot. I tolknings-
nyckeln ska il forstis som det som undervisningens innehall och syfte siktar
mot. Som jimférelse kan ndmnas att i engelska redogorelser for dimensionen
Autonomi, dir den engelska termen anvinds, illustreras zarger ofta med en
piltavla dir target utgoér mittpunkten.

I foljande lista presenteras de engelska termerna fér autonomianalys och de
svenska motsvarigheter som anvinds i avhandlingen. I versittningen f6ljer jag
LCT-konventionen med versaler nir dimensioner avses (Maton 2016b:236).
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TABELL 3:1 Quersittning av termer for autonomianalys

Engelska termer

Svenska termer

Autonomy

Autonomi

positional autonomy (PA)

positionell autonomi (PA)

relational autonomy (RA)

relationell autonomi (RA)

autonomy codes

autonomikoder

the autonomy plane

autonomifiltet

sovereign codes

interna koder

exotic codes

externa koder

projected codes

utitvinda koder

introjected codes

indtvinda koder

autonomy profiles autonomiprofiler
translation device tolkningsnyckel
target malet

non-target utanfér malet
core Iiirnfokus
ancillary bifokus
associated associerat

non-associated

icke-associerat

autonomy pathways autonomitur
autonomy tour rundtur
return trip retur
one-way trip envigstur

stay

uppehall i samma tur

legitimation codes

koder fér legitimering

Oversittningarna ir ett forsok att etablera svenska motsvarigheter till de eng-
elska termerna. An s linge finns det fa publikationer pa svenska om LCT och
i synnerhet dimensionen Autonomi 4r underbeforskad pa svenska. Ett av av-
handlingens bidrag dr dirfor att stirka forskning som anvinder dimensionen
Autonomi. Oversittningen av de engelska termerna och anvindningen av de
svenska motsvarigheterna i avhandlingen kan ses som en del av detta bidrag.
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Inom dimensionen Semantik finns fler publikationer pa svenska. I Lilliedahls
avhandling oversitts de tva engelska begreppen semantic gravity och semantic
density tll semantisk gravitation respektive semantisk densitet, vilket ger de svens-
ka beteckningarna liknande forkortningar som de engelska (SG, SD) (Lilliedahl
2013:82-83). Senare svensk forskning anvinder i stillet semantisk tyngd (Halles-
son et al. 2022) och semantisk tithet (Karlsson 2020). Det kan jamf6ras med de
danska oversittningarna, semantisk tyngde och semantisk tethed, som anvinds i
Meidell Sigsgaards avhandling (Meidell Sigsgaard 2013).

De termer fran systemisk-funktionell lingvistik (SFL) som anvinds i av-
handlingen ir sedan tidigare etablerade inom svensk forskning. Jag har 4ven
anvint mig av den oversikt Gver terminologi for SFL som finns publicerad

pa hemsidan f6r Nordisk forening f6r SFL och socialsemiotik (NSFL 2024).

3.1.2 Autonomi

Med dimensionen Autonomi undersoks underliggande principer for hur olika
praktiker kan integreras med varandra (Maton 2018:5). Dimensionen har ut-
vecklats frin begreppen external classification och external framing (Bernstein
2003a, Bernstein 2003b) och Bourdieus begrepp autonoma och heteronoma
principer for hierarkier (Bourdieu 1993, 1996). Redan 2005 finns dimensio-
nen Autonomi beskriven av Maton, men det ir férst 2018 som dimensionen
utvecklas och formas utforligt (Blackie et al. 2023:4, Maton 2005, 2018).

Utgangspunkten for Autonomi ar att varje praktik bestdr av delar som re-
lateras till varandra pé olika sitt. Vilka delarna dr och hur de relateras till var-
andra kan se ut pi manga olika sitt och varierar darfér beroende pd vad man
ar intresserad av att undersoka (Maton 2018:6). I en undervisningssituation
kan till exempel delarna bestd av amneskunskaper frin olika skolimnen, och
Autonomi anvinds da for att studera hur amnesinnehall fran olika skolimnen
integreras i undervisningen. Exempelvis har studier gjorts pa hur matematik-
kunskaper integreras i fysikundervisning for att utveckla elevers kunskaper
inom fysikimnet (Maton & Howard 2021). Att olika kunskapspraktiker in-
tegreras ses inom LCT som en viktig aspekt f6r kunskapsutveckling (Maton
& Howard 2020). Hur och nir olika kunskapspraktiker kan integreras kan
fingas med dimensionen Autonomi (Maton 2018:5).

Autonomi har anvints till att undersoka olika sociala praktiker men har ofta
anvints just for analyser av undervisning (Essop & Adendorff 2023, Jackson
2021, Maton & Howard 2021, Vorster 2021). Centralt for undervisning och
elevers lirande inom olika stadier 4r kunskapsutveckling och hur detta kan
uppnas pa olika sitt. Nira sammankopplat med allt lirande 4r sprakutveck-
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ling. Spraket 4r vart medel for att skapa mening och centralt for tillignande
av dmneskunskaper (Halliday 2007:60 [1977], Schleppegrell 2004:18). I den
undervisning som undersoks i avhandlingen, dir malet med arbetsomradet
ar att elever ska skriva en argumenterade text om kérnkraft, blir just f6rhal-
landet mellan sprik och dmnesinnehall intressant. Eleverna behéver utveckla
kunskaper savil om dmnet kirnkraft som kunskaper om att skriva argumente-
rande text. Amneskunskaper fran tvi olika skolimnen behéver alltsi integre-
ras for att eleven ska kunna 16sa uppgiften.

For att undersoka hur dmnesinnehdll frin tvd skolimnen som fysik och
svenska som andrasprak integreras i undervisningen beh6ver man ta stillning
till vilket Zmnesinnehdll som anvinds och hur det relateras till syftet med
undervisningen. Genom att identifiera hur férhallandet mellan innehall och
syfte forindras under till exempel en lektion blir det méjligt att folja vad li-
raren gor for att integrera olika dmnesinnehall och forma kunskapsutveck-
ling. Undersokningen fokuserar dirmed pa om dmnesinnehéllet och syftet
med undervisningen ligger nira varandra eller 4r mer isolerade frin varandra.
Samtidigt undersoks dven hur praktiken/undervisningssituationen skiljer sig
fran andra praktiker gillande amnesinnehallet och syftet med undervisningen
(Maton & Howard 2021:29). Genom fokus pé innehéll och syfte i en under-
visningspraktik kan Autonomi dven sigas visa samspelet mellan de didaktiska
frigorna om vad och hur i undervisningen. Analytiskt undersoks detta genom
att innehall och syfte relateras till varandra i ett autonomifilt, figur 3:1.

positional autonomy
PA+
A

projected sovereign

relational
autonomy _RA- RA+
o

v

exotic introjected

v
PA-

FIGUR 3:1 1he Autonomy plane (Maton 2018:6)
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Autonomifiltet visualiserar tvd koncept, positionell autonomi (PA) och re-
lationell autonomi (RA), som relateras till varandra. Varje koncept graderas
enligt ett kontinuum dir (+) stdr for en starkare och mer specifik innebérd
av konceptet, medan (-) stir fér en svagare och mer generell innebord av
konceptet. For att gradera positionell autonomi och relationell autonomi,
och de koncept som anvinds inom 6vriga dimensioner i LCT, anvinds alltid
starkare och svagare, inte den binira distinktionen stark/svag. Detta gors for
att betona att det frigan om ett kontinuum (Maton 2016b:235).

Positionell autonomi (PA), vertikalt i autonomifiltet, anvinds for att gra-
dera hur fenomen knyter an till en viss kontext (PA+), till exempel ett skol-
imne, och stilla dem mot fenomen positionerade i andra kontexter (PA-)
(Maton & Howard 2021:29). PA avser alltsd om ett innehall 4r nira knutet
till en specifik kontext (till exempel ett skolimne) och dirmed mer isolerat
fran andra kontexter, eller om innehillet ir mer kopplat till andra kontexter
(till exempel andra skolimnen). I delstudierna om undervisningen (kapitel
6 och 7) anvinds PA f6r att beskriva om innehillet i de olika lektionerna
relateras till mdlet med arbetsomridet (PA+) eller om innehillet relateras
till andra kontexter utanfor arbetsomradet (PA-). Med positionell autonomi
undersdks alltsd om kunskaperna som stir i centrum hér hemma i dmnet
eller kommer frin ett annat hill (Essop & Adendorff 2023:175).

Aven relationell autonomi (RA), horisontellt i autonomifiltet, anvinds
for att gradera anknytning till en kontext i férhallande till andra kontexter
(Maton & Howard 2021:29), men avser syften eller arbetssitt snarare in
innehallet i sig. Starkare RA (+) betecknar att de principer som styr hur kon-
stituenter relateras till varandra dr mer specifika for en viss prakeik, vilket
innebir att syften eller arbetssitt 4r mer autonoma. Svagare RA () innebir
tvirtom att syften eller arbetssitt dr heteronoma, det vill sdga har kopplingar
till andra praktiker (Maton & Howard 2021:29). I delstudierna om under-
visningen betyder det att relationell autonomi (RA) avser om syftet med
undervisningen i de olika lektionsférloppen kan forknippas med mélet for
arbetsomradet eller om det snarare kan kopplas till sammanhang utanfér
arbetsomrédet.

Genom att PA och RA stills mot varandra i autonomifiltet genereras fyra
filt, autonomikoder (autonomy codes). Koderna anvinds for att utforska /le-
gitimering, det vill siga det som praktiken forsoker etablera som mojligt
eller viktigt (Maton 2018:7). Interna koder (sovereign codes) innebir att det
innehall som virderas ir starkt forankrat inom den praktik som undersoks
(PA+) och att syftet med innehallet ir specifikt for praktiken (RA+) (Maton
& Howard 2020:97). I den undervisning i svenska som andrasprak som
undersdks i denna avhandling kinnetecknas en intern kod av ett innehill
som ir starkt forankrat inom sva-undervisningens del av det gemensamma
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arbetsomradet (PA+) och med ett specifike syfte att undervisa om innehallet
i arbetsomradet for svenska som andrasprik (RA+).

Motsatsen till interna koder ir externa koder (exotic codes). Detta avser
att innehallet knyter an till andra praktiker 4n den som stir i fokus (PA-) och
att syftet inte 4r specifikt for praktiken utan kan kopplas till andra praktiker
(RA-) (Maton & Howard 2020:97-98). Den externa koden for undervis-
ningen i svenska/svenska som andrasprak blir dirmed ett innehéll som inte
alls har med arbetsomradet att gora, till exempel nir liraren och elever talar
om simundervisningen som ska dga rum senare. Syftet dr inte att undervisa
om innehillet i sva-undervisningens del av arbetsomréidet.

Indtvinda koder (introjected codes) innebir att innehallet har en svagare
koppling till den praktik som undersoks (PA-), men att syftet hor samman
med den specifika praktiken (RA+) (Maton & Howard 2020:98). Om un-
dervisningen i svenska/svenska som andrasprik behandlar ett innehéll som
har med annan skolimneskunskap 4n svenska som andrasprak att géra blir
PA svagare (PA-). Syftet dr dock fortfarande att undervisa om svenska som
andrasprak och RA ir dirfor starkare (RA+). Nir ldraren i svenska som and-
rasprak anvinder dmnet Flyget — ett nodvindigt transportmedel? for att ex-
emplifiera hur en argumenterande text kan skrivas, blir det ett exempel pa
denna kod.

Utdtvinda koder (projected codes) stir i opposition till den initvinda ko-
den. Det som virderas ir ett innehéll som ir starkt forankrat inom prakti-
ken (PA+), medan syftet har en svag koppling till den praktik som undersoks
(RA-) (Maton & Howard 2020:98). I exemplet med undervisning i svenska
som andrasprik betyder det att innehéllet hor samman med arbetsomradet
inom svenska som andrasprdk, men syftet ir diremot inte att undervisa om
innehéllet i arbetsomradet utan kan vara nagot helt annat, exempelvis nir
syftet 4r att undervisa om andra skolimnesrelaterade kunskaper.

For att spara hur undervisningens innehall och syfte forindras 6ver tid (of-
tast en lektion) undersoks skiften mellan koderna. I sve/sva-undervisningen
skiftar till exempel liraren mellan intern kod (PA+, RA+) och indtvind kod
(PA-, RA+), nir han och eleverna tillsammans skriver en argumenterande
text om flyget som nédvindigt transportmedel. Nar han forklarar sprakliga
aspekter, till exempel sambandsord, kinnetecknas undervisningen av intern
kod. Bade innehallet och syftet 4r forankrade inom sva-lirarens del av arbets-
omradet. Nir undervisningen i stillet handlar om innehallsliga aspekter om
flyget, till exempel flygets betydelse for svensk ekonomi, ar i stillet indrvind
kod i fokus. Innehillet, en samhillsfraga, hor inte till sva-lirarens del av ar-
betsomradet. Innehallet anvinds dock for att skriva en argumenterande text,
vilket betyder att syftet 4r inom sva-ldrarens del av arbetsomradet (Analysen
beskrivs utforligt i avsnitt 7.4.4).
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Att spara skiften mellan koder och dirigenom underséka hur undervisning-
ens innehdll och syfte forindras over tid 4r en central del av autonomianaly-
sen. Skiftena mellan koderna illustreras i autonomifiltet genom auzonomiturer
(autonomy pathways) (Maton 2018:8) och kan vara av olika slag. I Maton
(2018:8-9) exemplifieras fyra olika turer:

* uppehall (stays)

* envigsturer (one-way trips)
e rundturer (tours)

* returer (return trips)

Uppehall innebir att inga skiften mellan koder dger rum utan autonomituren
stannar kvar inom samma kod. Enwvigsturer betyder att autonomituren star-
tar i en kod, sedan skiftar till en annan kod och avslutas i den andra koden.
Rundturer innefattar skiften mellan flera koder. Autonomituren startar i en
kod, forflyttar sig sedan till nista kod och sedan till ytterligare koder. Turen
avslutas i den kod dir autonomituren startade. Returer innebir skiften fram
och tillbaka mellan tva koder.

Skiften mellan autonomikoderna betonas som betydelsefullt for att oka for-
staelsen for hur olika kunskapspraktiker hinger samman (Garraway & Reddy
2016, Jackson 2021, Maton & Howard 2021, Mouton 2021). Det innebir
att iven de andra autonomikoderna, inte enbart den interna koden, behover
synliggoras for att integrering av till exempel dmneskunskaper lingre ifrin
den egna disciplinen ska kunna explicitgoras for elever eller studenter. Forsk-
ning om integrering av akademisk litteracitet i Zmnesundervisning i hogre
utbildning (Garraway & Reddy 2016), matematik i NO-undervisning i ung-
domsskolan (Maton & Howard 2021) eller integrering av samhillskunskap
i skolimnet historia (Maton & Howard 2020) ir exempel pd detta. For att
integrering och kunskapsbyggande ska kunna 4ga rum behover dock éter-
koppling till malet, det vill siga till den interna koden, ske (Maton & Howard
2020:109).

For att kunna analysera och definiera autonomikoderna i en studie samt for
att kunna tolka och forstd den empiri som ska undersékas behéver analysen
koppla samman teori och empiri. I Autonomi, liksom i 6vriga dimensioner
inom LCT, gors detta med stod av en tolkningsnyckel (translation device) (Ma-
ton & Chen 2016). En tolkningsnyckel utarbetas i nira forbindelse med em-
pirin i en studie. Dirfor finns i avhandlingen tre olika tolkningsnycklar; en f6r
analysen av fysikundervisningen, en for analysen av sve/sva-undervisningen
och en f6r analysen av elevtexterna. Utgingspunkten for delstudiernas speci-
fika tolkningsnycklar 4r en generisk tolkningsnyckel (Maton 2018:10). Den
generiska tolkningsnyckeln f6r Autonomi redogérs for i metodavsnitt 4.5.3
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och de specifika tolkningsnycklarna finns beskrivna i respektive delstudies re-
sultatkapitel, avsnitt 6.3.1, 7.2.1 och 8.3.1.

For att exemplifiera autonomianalys presenteras i avsnitt 3.1.3 tidigare
forskning dir dimensionen Autonomi anvinds.

3.1.3 Autonomianalys i undervisningskontext

Forskning med Autonomi ir fortfarande relativt begrinsad. Maton och Ho-
ward undersoker undervisning i arskurs 7 (Maton 2018, Maton & Howard
2020, 2021). I analysen undersoks bland annat hur lirare i historia anvinder
sig av vardagliga kunskaper for att frimja elevernas forstdelse for historiska
skeenden. Tvé olika autonomiturer, envigstur och rundtur, exemplifierar oli-
ka mojligheter till kunskapsutveckling i undervisningen. I det forsta exemplet,
envigstur, anvinder ldraren tva kartor for att visa skillnader mellan det antika
Rom och det moderna Rom. Liraren borjar med att diskutera det antika Rom
men nir jimforelser med det moderna Rom ska goras leds diskussionen i stil-
let till Traliens form som stovel pa kartan och blir i stillet en diskussion om
geografi. Eftersom ldraren inte dterkopplar till det antika Rom, blir kunskaper
om Italiens geografi inte integrerade i undervisningen och stédjer inte elev-
ernas kunskapsutveckling i historia. Det sker alltsd ingen integrering av olika
kunskaper (Maton & Howard 2020:106).

Ett annat exempel visar i stillet hur kunskapsutveckling i historia kan frim-
jas genom integrering av kunskaper fran olika omraden. Liraren skiftar mel-
lan att frklara hur folkomréstningar fungerade i det antika Grekland och att
diskutera moderna folkomréstningar i Australien. Eftersom ldraren aterkopp-
lar till antika Grekland, det vill siga ldraren dterkopplar till mélet f6r undervis-
ningen, blir kunskaperna om moderna folkomrostningar en mojlighet stodja
elevernas forstdelse av antika folkomrostningar. Maton och Howard f6rslér
dirfor att integrering av till exempel vardagliga kunskaper eller skolimnes-
kunskaper utanfor det egna undervisningsimnet, blir méjlig genom rundtu-
rer (Maton & Howard 2020:109).

Analyser med Autonomi har frimst anvints for studier av undervisning
men iven studier av elevtexter forekommer. I Jackson (2021) undersoks elev-
texter dir eleverna skriver en kritisk litterdr analys av nagra karakeirer i en
roman. Autonomi anvinds for att undersoka vilka kunskaper som eleven
behover anvinda sig av i texten for att nd skrivuppgiftens syfte. I resultatet
framkommer att textens syfte stirks genom anvindning av kunskaper utanfor
milet med skrivuppgiften. Anviindningen av "non-target pathways” (Jackson
2021:83), det vill siga anvindningen av kunskaper som inte uttryckligen ef-
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terfragas i skrivuppgiften, visar att eleven kan relatera generella kunskaper, i
det hir fallet kunskaper om social orittvisa, till kunskaper om romanen som
eleven inhidmtat i undervisningen. Autonomianalysen synliggor dirmed vilka
kunskaper som eleverna behéver for att skriva texten.

Autonomianalys har dven anvints vid studier av hogre utbildning. Till ex-
empel undersoker Tann och Scott hur akademisk litteracitet kan integreras i
studier i foretagsekonomi (Tann & Scott 2020). Mouton anvinder autonomi-
analys for att undersdka hur integreringen av hilsovetenskap i naturveten-

skapliga studier kan frimja studenternas forstéelse f6r cytologi, cellira (Mou-
ton 2021).

3.2. Systemisk-funktionell lingvistik

En central tanke i systemisk-funktionell lingvistik (SFL) 4r synen pa spriket
som en birande resurs for betydelseskapande och dirmed ocksa for lirande
(Halliday 2007:60 [1977]). Teorin har ofta anvints inom forskning som fo-
kuserar pd elevers lirande inom skolans ram, vilket dven denna avhandling
gor (Hipkiss 2014, Nygard Larsson 2011, Olvegird 2014, Walldén 2019a).
Teorin beskrivs som systemisk-funktionell. Den ar funktionell eftersom den
utgdr frin hur betydelse skapas genom sprak nir vi kommunicerar med var-
andra, det vill siga spraket i funktion (Martin & Rose 2008:24). I centrum
star de sprakliga val som vi gor utifrin vad vi kommunicerar om, vilka vi
kommunicerar med och hur vi strukturerar vir kommunikation. Teorin ir
systemisk eftersom den forsoker finga och beskriva sprikets olika lager och hur
dessa hidnger ihop. Spriket ses som en 6ppen potential for betydelseskapande
och ir i stindig utveckling och férindring. Spraket 4r dock inte den enda
mojligheten att skapa mening utan vi har tillgang till manga fler resurser som
bilder, gester, filmer, musik med flera. Dirfor ses sprikmodellen 4ven som en
semiotisk modell, det vill siga spraket ir ett teckensystem bland andra for att
skapa mening (Holmberg & Karlsson 2006:29).

Betydelseskapandet utifrin SFL kan ses som skiktat, metafunktionellt, sy-
stemiskt och potentiellt/instantierat (Holmberg et al. 2014:12). Det 4r en
holistisk modell dir spraket kan ses som uppdelat i olika skike, s.k. szaza.
Sprakmodellen avbildas ofta som cirklar eller ovaler som bygger pa varandra
(Halliday & Matthiessen 2014:26). De olika skikten bestir av kontext, se-
mantik, lexikogrammatik och fonologi/ortografi.

44



interpersonell

lexikogrammatik
Cmr

textuell

ideationell

FIGUR 3:2 Sprakmodellens skikr (Magnusson 2011:33)

Kontexten® kan beskrivas som det sammanhang dir kommunikation och
betydelseskapande dger rum. Det utmirks av vilka som deltar i kommuni-
kationen, av vad de talar om och hur detta sker. Sammanhanget paverkar
vilka betydelser som framtrider, det vill siga sprikets semantik. De satser och
ordgrupper som anvinds for att skapa semantiken beskrivs som lexikogram-
matik. Lexikogrammatiken omfattar bade lexikon och grammatik. Slutligen,
i den innersta cirkeln, finns sprakets uttryckssida, fonologi och ortografi. Pa
sa sitt uppstar en sprakmodell ddr kontexten realiseras av semantik som i sin
tur realiseras av lexikogrammatik, vilken i sin tur realiseras av fonologiska eller
ortografiska val. Kontexten kan sdgas realiseras av de semantiska, lexikogram-
matiska, fonologiska och ortografiska val som gors, men samtidigt dr f6rhél-
landet det omvinda, det vill siga att de sprakliga valen avgor vilken kontext
som skapas. Inom SFL kallas detta 6msesidiga férhéllande mellan modellens
olika strata for realisering (Halliday & Matthiessen 2014:25, Holmberg et al.
2014:12).

Tvirs genom tre av sprikmodellens skike, kontext, semantik och lexi-
kogrammatik, skir de tre metafunktionerna som betecknar sprakets bety-
delsedimensioner. Varje metafunktion hinger dirmed samman med bade
kontexten och det som vi uttrycker med spriket, det vill siga dess semantik
och lexikogrammatik. Den ideationella metafunktionen berér filrer (field)

6 Modellen avbildas inte alltid pd samma sitt. I vissa fall delas den innersta cirkeln upp i fo-
nologi och ortografi (Holmberg et al. 2014:12). Kontexten delas ibland i kulturkontext och sit-
uationskontext. Kulturkontexten fungerar som en abstrakt potential for situationskontexten pd
samma sitt som spriket i SFL ses som en abstrakt potential for text (Holmberg 2012).
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i kontexten, den interpersonella metafunktionen relationen (tenor) mel-
lan deltagarna och den textuella metafunktionen det kommunikationssitt
(mode) som anvinds. Hur de olika metafunktionerna realiseras av sprakliga
val i semantik och lexikogrammatik analyseras genom utarbetade system. I
avhandlingen analyseras elevernas sprikliga val i en argumenterande text i
avsnitt 8.5.

Hur betydelse skapas betraktas dven som instantierat. Instantiering handlar
om relationen mellan spriket som potential for betydelseskapande och texten
som uttryck for betydelseskapande. SFL ser dock inte sprik och text som tva
separata objekt utan i stillet som tvd kompletterande perspektiv (Halliday
& Matthiessen 2014:27, Holmberg et al. 2014:17). Mellan spriket och dess
instantiering i texten tinker sig teorin en subpotential, ett slag filter, som reg-
lerar vilka sprakliga val som fungerar for olika texttyper. Denna subpotential
kallas register (Halliday & Matthiessen 2014:29) och behandlas i avsnitt 3.2.1.
I avsnite 3.2.2 diskuteras tvd centrala begrepp for avhandlingen, genre och
textaktiviteter.

3.2.1 Register

I olika kontexter anvinder vi spriket pd olika sitt for att kunna kommu-
nicera och forstd varandra. For att kommunikationen ska fungera behéver
spraket anvindas pa ett sitt som overensstimmer med de konventioner eller
villkor som giller f6r just den kontexten. Samtidigt bidrar vart sitt att kom-
municera till att konventioner for kommunikation skapas. Registret och de
val vi gor for att kommunikationen ska fungera paverkas av kontexten, men
samtidigt paverkas och konstrueras kontexten av de sprékliga uttryck som an-
vinds (Schleppegrell 2004:18). P4 sa sitt finns en dmsesidig rorelse i relatio-
nen mellan kontexten och registret. Registret kan beskrivas som ”a functional
variety of language”, en variant av spraket med ett specifike syfte (Halliday &
Matthiessen 2014:29).

Texter ses som instanser av register som avgor vilka sprakliga val som dr pas-
sande eller vintade. Text dr inte reserverat enbart for skriftliga texter utan dven
muntliga texter hor till begreppet (Halliday & Matthiessen 2014:3). Kontex-
ten innefattar tre variabler som paverkar de sprakliga valen: vad vi kommuni-
cerar om (filt), vilka vi kommunicerar med (relation) och hur vi kommunice-
rar (kommunikationssitt) (Halliday & Hasan 1989:12). Tillsammans bildar
dessa tre variabler registrer vilket uttrycks i texten med hjilp av ideationell,
interpersonell och textuell lexikogrammatik. De tre variablerna relaterar till
metafunktionerna — filt till den ideationella metafunktionen, relation till den
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interpersonella metafunktionen och kommunikationssitt till den textuella
metafunktionen.

En mojlighet att studera registret blir att undersdka lexikogrammatiken.
Registret ska dock inte uppfattas som nigot statiskt utan ir i forindring och
utvecklas over tid. Med tiden har dock sprakliga val och register formats som
uppfattas som mer effektiva eller passande for vissa kontexter. For elever i
grundskolan handlar det om att tilligna sig de register som ir vanliga och
forvintade i skolans texter och i forlingningen 4ven i samhillets texter. Det
ar mest troligt att den text som 6verensstimmer med det férvintade registret
accepteras och uppfattas som effektiv (Schleppegrell 2004:48).

I en social kontext som skolan ingér olika register, bade vardagliga och
skolsprakliga. Ett vardagligt register lirs in i informella sammanhang och
utmirks av ett konkret och vardagligt sprakbruk. Det skolrelaterade registret
lirs in i formell kontext utanfér hemmet och ir skriftspraksnira och abstrake.
[ senare skolar blir sprikbruket mer imnesrelaterat och specifikt for olika
imnen och ett imnesrelaterat register vixer fram. I praktiken ir férstas dessa
olika register inte skarpt avgrinsande frin varandra utan det handlar snarare
om ett kontinuum och att en elevs olika register utvecklas och férdjupas. Det
finns dock en poing med att lyfta fram det amnesrelaterade registret, savil i
forskningen som i undervisningskontexten. For att synliggora det specifika
sprakbruket och ge elever tillgang till Zmneslitteracitet i olika skolimnen be-
héver det dmnesspecifika uppmirksammas och explicitgoras (Shanahan &
Shanahan 2012).

I forskning har skillnader mellan vardagliga och skolsprakliga register un-
dersokts utifran olika perspektiv och med olika teoretiska utgdngspunkter. Till
exempel BICS och CALP (Cummins 1979, 2008), se avsnitt 2.1.2, bas och
utbygenad (Viberg 1993) eller begrinsad och utvecklad kod (Bernstein 2000).
Med utgangspunke i SFL riktas intresset mot hur sprakliga val bidrar till att
realisera en social kontext. Ett register utgors fran det perspektivet av lexikala
och grammatiska drag som realiserar en specifik kontext, till exempel skolkon-
texten (Halliday & Hasan 1989:39).

I pedagogiska sammanhang har de tre variablerna, filt, relation och kom-
munikationssitt, anvints for att askadliggora skillnader mellan olika register
liksom utvecklingen mellan vardagligt och skolsprikligt register (jfr Hedeboe
& Polias 2008:71, Skolverket 2017a:79), figur 3:3.
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< Falt >

Konkret Abstrakt
Vardagligt Amnesspecifikt
Specifikt Generellt
< Relation >

Informellt Formellt
Personligt Opersonligt
Jamlikt Ojimlikt
< Kommunikationssatt >
Friamst talat Frimst skrivet
Dialogiskt Monologiskt
Nara Distans

FIGUR 3:3 Skillnader mellan vardagligr och skolsprikligr register

I modellen signalerar pilarna att det inom respektive variabel ror sig om ett
kontinuum. Sprikbruket i skolan ror sig med stigande arskurser mot ett
allemer abstrakt och dmnesspecifikt sprikbruk med en okad grad av gene-
ralisering. De skrivna texterna far allt storre betydelse och blir ocksd mer
sjalvbirande genom ett mer formellt och opersonligt sprakbruk (Christie &
Macken-Horarik 2011).

Avhandlingen har ett sirskilt fokus pa elevtexter i slutet av grundskolan. I
skoluppgifter behover elevernas sprikliga resurser riktas mot det sprikbruk
som utrycker den alltmer komplexa kunskap som senare skolar innefattar. Be-
tydelsefullt for det utvecklade skolsprakliga registret ir till exempel att texter
kan ge uttryck for mneskunskap med dmnesspecifik och abstrakt vokabulir
(Schleppegrell 2004:74).

Dessutom ir det skolsprakliga registret ofta informationstitt med utbygg-
da nominalgrupper och grammatiska metaforer (de Oliveira & Schleppegrell
2016:109). Grammatiska metaforer anvinds inom SFL f6r att benimna
monster dir en semantisk kategori inte realiseras pa forvintat sitt (Martin &
Rose 2007:106). En vanlig typ av grammatisk metafor 4r nominaliseringar
ddr processer (som typiske eller kongruent realiseras som verb) realiseras som
ting. Ett annat exempel ir egenskaper, som typiskt realiseras som adjektiv, i
stillet realiseras som ting. Detta handlar om strataférskjutning, det vill siga
att det vanliga eller typiska forhallandet mellan semantik och lexikogrammatik
forskjuts (Magnusson 2011: 37). En dubbel betydelse uppstar genom att det
inkongruenta uttrycket stir for bdde den inkongruenta och den kongruenta
betydelsen (Magnusson 2011: 38). Det betyder att nominaliseringen (den no-
minaliserade processen) innefattar bade betydelsen av process och ting. Gram-
matiska metaforer ses som en nyckelresurs for skolspriket och det akademiska
spraket (Halliday & Martin 1993, Magnusson 2011, Schleppegrell 2004).

I avhandlingen analyseras lexikogrammatiska val i elevtexter i forhéllande
till lexikogrammatiska val som ir typiska for det forvintade registret i argu-
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menterande texter (avsnitt 8.5). Det gors bland annat utifran begreppet zexz-
aktiviteter som beskrivs i avsnitt 3.2.2.

3.2.2 Genrer och textaktiviteter

Ordet genre vicker olika associationer och “har blivit ett fruktbart, men ocksa
forradiske begrepp” (Berge & Ledin 2001:4). Berge och Ledin konstaterar
likheter och dven stora skillnader mellan olika forskningsinriktningar som
anvinder begreppet genre. Det verkar finnas en 6verensstimmelse vad gil-
ler begreppets ontologi och uppfattningen att genrer finns eftersom det finns
nagot forutsigbart i hur vi skriver texter. Men forskningen gar ocksi isir, till
exempel vad giller genreteoriers epistemologiska grund eller placeringen av
genrer i en hogre eller ligre niva (Berge & Ledin 2001)".

I avhandlingen anvinder jag genre i betydelsen textsorter med social férank-
ring och ett specifikt syfte (Hellspong & Ledin 1997, Holmberg 2009:15). En
genre kan till exempel vara en debattartikel eller ett blogginlidgg. Den ir socialt
forankrad, det vill siga att det finns nagon sorts dverenskommelse om vad
som i stora drag utmirker genren (dven om det naturligtvis finns motstridiga
uppfattningar). En genre har ett specifikt syfte och ska mota ett kommunika-
tivt krav, vilket gor att antalet méjliga genrer ir forinderligt och dndras i linje
med de behov som finns i samhillet (Magnusson 2019:74).

En genre i ett skolsammanhang blir i viss min annorlunda, eftersom en
genre i skolan inte fyller ett kommunikativt syfte pd samma sitt som exem-
pelvis en texter i en dagstidning (Nystréom 2000:50). En elev i skolan skriver
i syfte att utfora en skrivuppgift och fran lirarens perspektiv handlar det om
att elever ska dva och visa prov pa olika firdigheter och formagor. Aven med-
vetenheten om vad som utgdr en genre, genrekompetens, ir nigot som man
som skribent lir sig 6ver tid och som en elev lingsamt skolas in i igenom
skolaren (Josephson 1996:103). Genrer i en skolkontext skiljer sig ddrfor fran
genrer i en samhillelig kontext.

I studien ska eleverna skriva en debattartikel, vilket jag ser som en gen-
re. Tidigare forskning om skolskrivande har bland annat anvint sig av tva
overgripande kategorier, imitationsgenrer och skolgenrer (jfr Andersson Varga
2014:77, Nystrom 2000:51). Skolgenrer 4r genrer som typiskt anvinds i skol-
sammanhang, till exempel utredande uppsats, medan till exempel en recension
kallas imitationsgenre, det vill siga en genre som imiterar sprikverkligheten.

7 Se Berges och Ledins artikel for beskrivningar av olika genreuppfattningar.
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Sprikverkligheten definierar Nystrom som ett samhilleligt sprikutévande,
det vill siga sprikliga monster som vi har gemensamt och som har vuxit fram
i samhillet (Nystrom 2000:50). Den text som omnimns med debattartikel i
studien betraktar jag som en imitationsgenre. Lirarna i studien anvinder inte
ordet genre i undervisningen, utan benimner texten i stillet "debattartikel”.
Framfor allt anvinder dock lirarna beteckningen "den argumenterande tex-
ten” nir de diskuterar elevernas slutuppgift i klassrummet. Darmed beskrivs
texten inte som en genre utan i stillet stir textens argumenterande syfte i
fokus.

I den australiensiska genreskolan (i fortsittningen genrepedagogik) de-
finieras en genre som en “staged, goal-oriented social process” (Martin &
Rose 2007:8). Genrer inom genrepedagogiken (i fortsittningen basgenrer) dr
skrivdidaktiska verktyg med generella syften och utarbetade for att elever ska
kunna finna ménster for skrivande. Basgenrer har dirmed stora likheter med
textaktiviteter (Holmberg 2009:15).°

Textaktiviteter som analysverktyg anvinds i tidigare svensk forskning bland
andra av Andersson Varga (2014) och Nygard Larsson (2011). Begreppet
textaktiviteter har sitt ursprung inom forskningsprojektet TOKIS, text- och
kunskapsutveckling i skolan (Ledin et al. 2013) och definieras som “kulturens
grundliggande framstillningsformer i text f6r generella syften” (Holmberg
2009:15). Textaktiviteter kan ses som ett didaktiskt verktyg for skrivande
inom skolan f6r att visa texters inre struktur och peka pd generella monster
som ir dterkommande savil inom skolskrivande som inom arbetslivet (Holm-
berg 2009:15). Sex olika textaktiviteter identifieras: forklaring, beskrivning,
stallningstagande, berittelse, aterberittelse och instruktion. I likhet med bas-
genrerna inom genrepedagogiken identifieras inom varje textaktivitet ett syfte
och en stegstruktur. Tabell 3:2 illustrerar textaktiviteterna, deras syfte och
stegstrukeur.

8 Genrepedagogiken, som har utvecklats med grund i Martins textteori, placerar genrer i den
éverordnade kulturkontexten, se Holmberg (2012) och Walldén (2019a) for vidare beskrivning
av Hallidays respektive Martins kontextbegrepp.
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TABELL 3:2 Textaktiviteter (Holmberg 2009:16—18)

Textaktivitet Textaktivitetens syfte och steg

Stillningstagande Syfte: Att paverka andras asikt
Steg: Asike, skil, slutklim

Forklaring Syfte: Att utreda ett problem
Steg: Problem, utredning, slutsats

Beskrivning Syfte: Att delge fakta

Steg: Heltema, deltema, kommentar

Aterberittelse Syfte: Aterge hindelseforlopp
Steg: Utgdngssituation, hindelseforlopp

Berittelse Syfte: Att skapa inlevelse i hindelseférlopp
Steg: Utgdngssituation, komplikation, uppldsning

Instruktion Syfte: Att vigleda andras handlingar

Steg: Mil, metod, resultat

Till skillnad fran genrer har textaktiviteterna generella syften, vilket betyder
att de var for sig kan anvindas eller kombineras med varandra i olika genrer
for att uppné genrens specifika syfte. I skrivuppgifter i tidiga skoldr an-
vinds frimst enkla genrer med endast en textaktivitet, medan mer avance-
rade skrivuppgifter pa hogstadiet och gymnasiet kinnetecknas av komplexa
genrer dir flera textaktiviteter samverkar (Ledin et al. 2013:90). De mer
komplexa skrivuppgifterna kan ha en inramande textaktivitet i linje med
genrens syfte, till exempel en stillningstagande textaktivitet i genren de-
battartikel, och dirutéver inkludera exempelvis beskrivning och forklaring
som inbdiddade textaktiviteter. De inbiddade textaktiviteterna utmirks av
att de inte alltid féorekommer med samtliga steg (Nordenfors 2021:92-93).

Textaktiviteter kan, liksom basgenrer, anvindas som skrivdidaktiska verk-
tyg for att synliggora textegenskaper och dirmed stotta skrivundervisning.
Framfor allt diskursiva texter, som ir vanliga texter under grundskolans se-
nare arskurser och pi gymnasiet, har visat sig svara for elever att bemistra
(Apelgren & Holmberg 2018, Ogreid & Hertzberg 2009). Diskursiva texter
innehiller ofta textaktiviteterna forklaring och stillningstagande och kinne-
tecknas av komplexa genrer dir flera textaktiviteter kombineras. I TOKIS-
projektet framhalls vikten av att elever behéver forstd hur olika textaktiviteter
tillsammans i en text uppnér dess syfte samt vikten av att forstd, for bide
elever och ldrare, relationen mellan textaktivitet (generella syften) och genre
(med specifika syften) (Ledin et al. 2013).

I avhandlingen har jag valt att anvinda begreppet textaktiviteter for att
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analysera och beskriva textstrukturen i elevernas texter. Valet har gjorts efter-
som jag, i linje med tidigare forskning om elevtexter (Andersson Varga 2014,
Ledin et al. 2013, Nygard Larsson 2011) ser det som betydelsefullt att kunna
skilja mellan textaktiviteter och genrer. Textaktiviteter anviinds i avhandlingen
for att se kohesiva ménster frimst pd textens makro- och mesoniva (Holm-

berg 2013:59).

3.3. Relationen mellan avhandlingens tva teoretiska
ramverk

De tvi teoretiska ramverk som anvinds i avhandlingen, LCT och SFL, har an-
vints tillsammans tidigare (Hill-Madsen & Meidell Sigsgaard 2023, Jackson
2021, Martin 2013, Martin et al. 2020, Matruglio et al. 2013). Studier har
bland annat anvint ramverken for att utforska hur skiften mellan s.k. seman-
tisk tyngd och semantisk tithet (LCT) 6verensstimmer med hur informa-
tion packas upp och fogas samman med grammatiska metaforer (SFL) (Mar-
tin 2013). Kombinationen av LCT-dimensionen Autonomi och SFL ir mer
sillsynt, men exempelvis Jackson (2020) anvinder Autonomi och appraisal,
SFL:s analytiska system for att underséka virderande resurser (Martin & Rose
2007), for att analysera kritisk litteracitet i elevers texter. De tva teorierna har
dven anvints tillsammans som ett didaktiskt redskap. I Meidell Sigsgaard et
al. (2023) anvinds kombinationen av LCT och SFL som didaktiska analys-
verktyg for ldrarna som ingar i studien. Med stod av semantiska vagor (LCT)
blir det majligt for lirarna att fa syn pa vad som ir av vikt amnesmissigt, och
genom SFL kan ldrarna identifiera sprikliga monster for att uttrycka naturve-
tenskaplig kunskap (Meidell Sigsgaard et al. 2023:65).

Gemensamt for de tvd ramverken dr det sociala perspektivet pd lirande.
I genrepedagogiska tillimpningar av SFL ir en central tanke att gora vigen
till kunskap inom skolan mer jimlik (Rose & Martin 2012:6). Lirare ska
fa verktyg att ge alla elever samma tillging till kunskaper och deltagande i
undervisningen. Detta gors bland annat med betoningen av explicit under-
visning om spréikliga resurser f6r muntlig och skriftlig kommunikation, dir
den teoretiska grunden dr SFL. Att fa tillgéng till skolans sprakliga register ses
som en forutsittning for lirande och kunskapstillignande (Halliday 2007:60
(1977]).

I LCT analyseras kunskapspraktiker i forhillande till s.k. koder for legiti-
mering. Utifran olika dimensioner undersoks aspekter av vad som virderas
som legitim kunskap och vem som ir legitim deltagare i praktiken (Maton
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2014:18). Forskning med grund i LCT delar med SFL ocks intresset for att
undersdka sociala aspekter av utbildning, genom att kumulativt kunskaps-
byggande och dess méjliga vigar och eventuella hinder fokuseras av forsk-
ningen.

Elevers tillgang till lirande och kunskap ir alltsa nagot som forenar teo-
rierna men teorierna undersdker detta fran olika perspektiv. For en sociolo-
gisk teori som LCT 4r kunskapspraktiken central. For att visa hur tillgang till
kunskap kan férmedlas koncentreras teorin kring frigor om vilka underlig-
gande principer som styr kunskapspraktiken. For en sprakvetenskaplig teori
som SFL stdr i stillet spriklig betydelse och hur kunskap uttrycks i centrum.
Elevers tillging till kunskap och lirande gir genom spriket som ses som bety-
delseskapande resurs for lirande (Halliday 2007:60 [1977]).

I avhandlingen kompletterar de tvi teorierna varandra och har anvints pa
olika sitt med tanke pa syfte och frigestillningar. Nir kunskapspraktiken och
anvindningen av dmneskunskaper fokuseras anvinds frimst LCT (kapitel 6
och 7). Nir sprikliga resurser for att uttrycka amneskunskaper stir i centrum
har analysverktyg frin SFL anvints. Detta ir fallet i den forsta delstudien om
litteracitetsforvintningar i nationella mnesprov (kapitel 5) och framfor allt
i den tredje delstudien dir elevernas texter undersoks (kapitel 8). I delstu-
dien om elevernas texter (kapitel 8) anvinds bida de teoretiska ramverken i
analysen och bidrar dirmed med olika perspektiv pd samma material. Aven
i studien om undervisningen (kapitel 6 och 7) kan bida ramverken sigas bi-
dra med olika perspektiv pd samma material. I analysen av undervisningen
anvinds i viss man LCT 4ven f6r att undersoka spréikliga aspekter, eftersom
analysen synliggor hur sprikliga aspekter integreras i undervisningen. For att
beskriva vad som utmirker den litteracitet som framtrider i undervisningen
anvinds analysverktyg fran SFL.

Ramverken kompletterar varandra genom att analysperspektivet skiftar
mellan ett mer dvergripande och ett mer detaljerat perspektiv (jfr Maton et
al. 2016°). Nir det giller elevtexterna blir det med autonomianalysen majligt
att fa ett 6vergripande perspektiv pa hur eleverna omsitter amneskunskaper i
sina texter. Med SFL synliggors i stillet ett mer detaljerat perspektiv pa elev-
texterna genom analysen av elevtexternas sprakliga resurser.

I forskning med utgangspunke i SFL prioriteras girna den sprikliga analy-
sen av texter framfor analys av kontexten.

9 IMaton etal. (2016) diskuteras och jimférs olika méjligheter f6r samverkan mellan SFL och
LCT i forskning. Bland annat diskuteras hur de olika ramverken kan anvindas for att zooma in
mellan en dvergripande nivéd och ett avgrinsat fenomen.
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Hallidays kontextteori (liksom Martins) tenderar att isolera den enskilda skriv-
na texten. Praktiken forstas emellertid bést utifran sina textkedjor av skrivna
och talade texter. Hallidays kontextteori (liksom i 4n hégre grad Martins) ris-
kerar att frimst betrakta den skrivna texten som en instantiering av ett register
(eller f6r Martin som en realisering av en genre), medan praktiken bist forstas
om dess texter dven kan stillas i relation till den aktuella specifika situations-
kontexten. (Holmberg 2012:82)

I avhandlingen viljer jag dirfor att undersoka kontexten, vilket i avhand-
lingen innebir undervisningen i fysik och svenska/svenska som andrasprik
infor elevernas skrivande av texten, med ett annat ramverk dn SFL. Detta gors
med analysverktyg frin LCT f6r att undersoka vad och hur lirarna integrerar
dmnesinnehallet och syftet med undervisningen. P4 sd sitt berér autonomia-
nalysen dven de didaktiska frigorna om vad som prioriteras i undervisningen
och hur detta mojliggors.
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4. Material och metod

Foljande kapitel behandlar material och metoder f6r avhandlingen samt etiska
overviganden. Kapitlet inleds med en &versikt som introducerar avhandling-
ens tre delstudier och visar sambandet mellan dem (4.1). Direfter redogors
for kontext och materialurval for delstudierna 2 och 3 (4.2), som utforts i
skolmiljo. Eftersom dessa delstudier utgdr avhandlingens huvudsakliga fokus
presenteras deras forutsittningar tidigt i kapitlet for att underlitta ldsningen
av Ovriga avsnitt. [ avsnitt 4.3 presenteras material och metod for delstudie 1.
Avsnitt 4.4 och avsnitt 4.5 innefattar datainsamling, material och metod for
delstudie 2 och 3. Kapitlet avslutas med avsnitt 4.6 ddr etiska dverviganden
diskuteras. I kapitlet diskuteras metodologiska dverviganden, till exempel ur-
val och trovirdighet, i samband med kapitlets olika avsnitt.

4.1. Tre delstudier: En 6versikt

I avhandlingen star lirares undervisning och elevers texter i centrum. Mitt
syfte 4r att bidra med kunskap om hur dmneslitteracitet och dmnesinnehall
synliggors i undervisning och hur amneskunskaperna frin undervisningen se-
dan omsitts i elevernas texter. For att uppnd syftet har jag valt att studera en
specifik undervisningskontext och ett begrinsat antal elevtexter. Valet motive-
ras av att jag vill forsta en kontext pd djupet snarare 4n att soka generella drag.

Avhandlingens tre delstudier behandlar Zmneslitteracitet fran tre perspek-
tiv. I det forsta perspektivet analyseras tvd nationella amnesprov for att kart-
ligga vilka férvintningar pi dmneslitteracitet i skolimnena svenska/svenska
som andrasprak™ och fysik som kommer till uttryck i imnesproven. De natio-

10  Det ir samma dmnesprov for skolimnena svenska och svenska som andrasprik men be-
démningsanvisningarna skiljer sig nagot it.
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nella imnesproven ir gemensamma f6r landets grundskolor och ger dirmed
ett dvergripande perspektiv som referenspunkt. Delstudie 2 och 3 represen-
terar i stillet ett begrinsat men mer detaljerat perspektiv pa dmneslitteracitet.
Delstudie 2 4r en fallstudie av undervisningen i tva skolimnen som samverkar
inom ett arbetsomrade. Dirigenom fokuseras amneslitteracitet och @mnesin-
nehall i en specifik undersskningsenhet. En fallstudie utmirks av att forsk-
ningen koncentreras kring en eller ett par forekomster for att fa djupare insike
om fenomenet i det sirskilda fallet (Denscombe 2009:59). Delstudie 3 ir en
analys av elevtexter som skrevs inom samma arbetsomride och blir en redo-
gorelse for hur eleverna omsitter dmneskunskaper frin de tva skolimnena i
sina texter. Aven delstudie 3 ir dirfor en fallstudie dir de enskilda texterna
Star i centrum.

De tre delstudierna ger forutsittningar for varandra och hinger dirmed
samman innehallsmissigt och delvis metodmaissigt. Innehallsmissigt forenas
delstudierna genom att delstudie 1 ger bakgrunden till de 6vriga tva delstudi-
erna och delstudie 2 ger kontexten till delstudie 3. Metodmissigt hanger de tre
delstudierna samman genom sin kvalitativa ansats och beskrivning av sprakliga
resurser med utgangspunkt i SFL. Autonomianalysen forenar delstudierna 2
och 3. I figur 4:1 ges en oversikt éver delstudiernas innehill, analysmetoder
och analyskategorier. Beskrivningen av delstudiernas metoder och analysverk-

tyg finns i avsnitt 4.3 (delstudie 1) och avsnitt 4.4—4.5 (delstudie 2 och 3).

Delstudie 1:

Nationella imnesprov

Delstudie 2: Delstudie 3:

Elevtexter

Undervisning

* Textanalys » Kodanalys * Kodanalys och
* Analys av * Analys av textanalys
textegenskaper undervisningens * Analys av
* Analys av innehill och texternas
textmaterial syfte amnesinnehall
* Analys av * Analys av och syfte
forvantad sprakliga * Analys av
skriftlig resurser for den texternas
respons argumenterande sprakliga
texten resutser

FIGUR 4:1 Delstudier, analysmetoder och analyskategorier

I avhandlingen anvinds savil skriftliga som muntliga data. Huvuddelen av av-
handlingen ir inriktad pa delstudierna om undervisningen och elevtexterna.
Delstudien om de nationella imnesproven, dir kursplanerna ocksa ingar, 4r
mindre omfingsrik vilket till exempel avspeglar sig i materialets omfattning.
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Analysmetoderna for de tre delstudierna skiljer sig delvis at. I delstudie 1
bearbetas materialet genom textanalys. Litteracitetsforvintningar i imnespro-
ven beskrivs och karaktiriseras med stdd av analysverktyg frin SFL. I delstudie
2 kartliggs materialet frimst genom s.k. kodanalys, dir undervisningens inne-
hall och syfte underséks med utgangspunkt i LCT. I delstudie 2 ingar dven en
analys av sprikliga resurser i sve/sva-undervisningen. I delstudie 3 analyseras
elevtexter med kodanalys och textanalys med analysverktyg frin LCT respek-
tive SFL. Kodanalysen fokuserar pa innehdll- och syftesanknytning i elevernas
texter, medan textanalysen beskriver elevtexternas sprikliga resurser.

Aven om det ir en specifik undervisningskontext som studeras i stdrre delen
av avhandlingen behéver den tolkas och forstas i relation till de styrdokument
som anvinds i skolan. I delstudie 1 redogérs dérfor for de litteracitetsforvint-
ningar som kan spdras inte enbart i de nationella mnesproven utan dven i
kursplaner for svenska som andrasprik och fysik."

4.2. Kontext och urval

Huvuddelen av avhandlingen utgdrs av delstudierna 2 och 3 med en koncen-
tration pa dmneslitteracitet och amneskunskaper i undervisning och elevtex-
ter. For att underlitta lisningen av 6vriga delar i kapitel 4 redogérs i det hir
avsnittet for kontexten och urvalet for delstudierna 2 och 3.

4.2.1 Skolan

Datainsamlingen f6r delstudierna om undervisningen (kapitel 6 och 7) och
elevtexterna (kapitel 8) gjordes pa en grundskola (F-9) i ett storstadsomréde.
Skolan har ca 80 anstillda och ca 500 elever, varav majoriteten, ca 70 %,
har en flersprikig bakgrund (Skolverket 2023). I Skolverkets statistik riknas
elever till gruppen utlindsk bakgrund om eleven ir f6dd utomlands eller fodd i
Sverige med bada forildrarna fédda utomlands. Skolan ir placerad i ett omra-
de med socioekonomiska utmaningar och en lig utbildningsniva. I ett omréide
med socioekonomiska utmaningar har fler personer lag ekonomisk standard
och lagre utbildningsniva. Andelen arbetslosa eller med ekonomiske bistand

11 I avhandlingen anvinds Lgr 11 som var aktuell nir datainsamlingen gjordes (Skolverket
2019).
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lingre 4n 10 ménader 4r storre 4n i omraden med goda socioekonomiska for-
utsdttningar (Boverket 2023).

Skolan har en svag maluppfyllelse. Lisaret 2019/2020 nidde ca 40 % av
eleverna i drskurs 9 upp till kunskapskraven i alla amnen (Skolverket 2023).
Detta kan jimféras med att 76 % av eleverna i hela landet uppnidde kun-
skapskraven i alla amnen. Den bristande méaluppfyllelsen var en av anled-
ningarna till att skolan 2016/2017 startade ett fortbildningsprojeke i sprak-
och kunskapsutvecklande arbetssitt med fokus pd genrepedagogik, dir bland
annat studiedagar och arbetslagsméten anvindes for utbildning inom just
genrepedagogik. Samarbete mellan olika imnen uppmuntrades och férekom
ofta. Avhandlingens material samlades in under ett samarbete mellan dm-
nena svenska/svenska som andrasprik och fysik (NO) i drskurs 9.

Skolan har sedan starten av fortbildningsprojektet uppmuntrat kontake
med universitetet, vilket underlittade mojligheten att genomféra studien pa
skolan. Under vérterminen 2017 genomférde jag en mindre studie i en mel-
lanstadieklass pa samma skola, vilket gav insikter infér datainsamlingen for
avhandlingen (Hékansson 2018). Denna mindre studie genomférdes i ett
arbetsomréide dir en svensklirare samarbetade med en NO-ldrare. Samarbe-
tet ledde fram till elevtexter och i analysen kunde bade ett imnessprak med
koppling till NO-undervisningen och grammatiska resurser fran svenskun-
dervisningen sparas. Resultatet pekade framat mot att i en storre studie un-
dersoka samarbeten mellan skolimnen.

Ytterligare en viktig lirdom gick att dra av studiens resultat. Elevtexterna
visade sig vara relativt korta och lig dven mycket nira den dispositionsmall
for forklarande text som liraren hade skrivit. For att nd syftet med avhand-
lingen och kunna undersoka en i hogre grad utvecklad litteracitet valdes dir-
for att gora datainsamlingen med elever i slutet av grundskolan.

Valet av skola kan beskrivas bide som ett subjektivt urval och bekvimlig-
hetsurval (Denscombe 2018:67-68, 71). Vid ett subjektivt urval gors urvalet
utifrdn relevans for studiens syfte och fungerar om forskaren redan har en viss
kunskap om den kontext som ska undersékas. Kontexten eller deltagarna viljs
ut med tanke pd relevans for studiens syfte (Denscombe 2018:68).

Avhandlingens syfte ir att undersoka undervisning dir majoriteten av elev-
erna lir sig skolans dmnen pa ett andrasprik och dirfor valdes en skola med
stor andel flersprakiga elever. Skolans medvetna satsning pa fortbildning med
fokus pa sprak- och kunskapsutveckling samt en vilja att 6ppna skolan for
forskning var ockséd en bidragande orsak till att denna skola valdes ut. Valet
ar dven ett bekvimlighetsurval (Denscombe 2018:71), eftersom det bygger
vidare pa tidigare kontakter med samma skola och eftersom skolan var intres-
serad av att 6ppna upp for forskning.
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4.2.2 Arbetsomrade, lirare och elever

Datainsamlingen pagick under fem veckor i tvé klasser i drskurs 9 i bérjan av
héstterminen 2019. Under denna period samarbetade NO-ldraren och sva-
liraren i ett gemensamt arbetsomride om kirnfysik och argumenterande text.
Datainsamlingen gjordes dirfor parallellt i imnena svenska som andrasprak/
svenska och fysik. Béda ldrarna var behériga i sina imnen men hade arbetat
olika linge som ldrare. Sva-liraren hade en lingre erfarenhet med ca 20 ar i yr-
ket, medan NO-liraren hade arbetat i ca fem ar vid tiden for datainsamlingen.

Arbetsomridet om kirnfysik och argumenterande text planerades tillsam-
mans av ldrarna och delades upp i olika ansvarsomriden. For NO-ldraren
innebar det undervisningen koncentrerades pa amnet kirnfysik och amnesre-
laterade begrepp (kapitel 6). Sva-lirarens undervisning riktades mot kunska-
per om argumenterande text (kapitel 7). I viss min kan den genrepedagogiska
Cykeln for undervisning och lirande (Teaching and Learning Cycle) (Rothery
1994) spiras i lirarnas uppdelning av arbetsomridet. NO-ldrarens ansvar var
att bygga upp damneskunskaper om kirnfysik, i synnerhet om kirnkraft, vilket
motsvarar fas 1 av den genrepedagogiska modellen (Gibbons 2016, Rothery
1994). Sva-lirarens dekonstruktion och modellering av den argumenterande
strukturen ar utmirkande for fas 2. I sva-lidrarens undervisning ingick dven
en gemensam konstruktion av en argumenterande text (fas 3) och elevernas
enskilda skrivande av slutuppgiften (fas 4). Den genrepedagogiska modellen
blev dock inte explicit uttryckt i undervisningen eller synliggjord for eleverna.
Modellens faser var inte heller synkroniserade mellan de tva lirarna. I sve/
sve-undervisningen bérjade eleverna skriva texten innan fysikundervisningen
hade behandlat kirnkraft.

Elevernas slutuppgift efter arbetsomradet var att skriva en argumenterande
text dir de tog stillning for eller emot kirnkraft. I en avslutande debatt i
helklass fick eleverna i grupp argumentera muntligt for eller emot kirnkraft.
Savil den avslutande debatten som den skriftliga uppgiften bedémdes av bada
lararna. I lararnas kommentarer till den skriftliga uppgiften var det sva-liraren
som skrev in betyget, medan NO-liraren endast gav en kommentar utan be-
tyg. Lirarnas beddmning anvinds i samband med autonomianalysen av elev-
texterna i kapitel 8.

I datainsamlingen ingar dven en elevenkit med frigor om elevernas sprak
(bilaga 4). Enkiten gjordes for att fir en uppfattning om vilka sprik som
eleverna talar och 4lder f6r ankomst till Sverige. Sammanlagt 19 elever deltog
i studien. Majoriteten av eleverna (16 av 19 elever) har en flersprakig bak-
grund och uppger att de talar flera olika sprik. Ovriga tre elever har svensk-
sprikig bakgrund. De flesta av eleverna (17 av 19 elever) ir antingen fédda
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i Sverige eller har bott lingre tid 4n fyra ar i Sverige. Tvé av eleverna har
bott tre ar i Sverige och riknas dirfér som nyanlinda enligt skollagen (SFS
2010:800). Uppgifter om kén, etnicitet och modersmal har inte tagits med i
undersékningen eftersom detta saknar relevans for studien. Av anonymitets-
skal hinvisas till eleverna i delstudie 2 endast som elev eller om det finns flera
elever som elev A eller elev B. I delstudie 3 hinvisas till elevtexterna med
numrering.

Aven om den storsta andelen av eleverna hade en flersprikig bakgrund
varierade det dock enligt vilken kursplan eleverna fick betyg nir det giller
svenska som andrasprak och svenska. Elva av eleverna fick betyg i svenska som
andrasprak och de 6vriga atta i svenska. Eleverna undervisades i samma klass
i svenska som andrasprak och svenska, men bedémningen skedde enligt tva
olika kursplaner. P4 skolan och i schemat kallades amnet enbart svenska.

I grundskolans avslutande arskurs forvintas eleverna kunna tillgodogora
sig amneskunskaper och kunna skriva vilutvecklade texter inom bade fysik
och svenska som andrasprik (Skolverket 2019:183, 280). I skolans senare ars-
kurser forvintas spriket ha utvecklats mot ett mer skolsprikligt register med
hogre grad av abstraktion, generalisering och dmnesspecialisering (Christie
& Macken-Horarik 2011:185). For att besvara forskningsfrigan om vilken
dmneslitteracitet och vilka amneskunskaper som erbjuds i undervisningen val-
des arskurs 9 eftersom eleverna di forvintas ha ett mer skolsprikligt register.
Avgoérande for valet av undervisningsgrupp var dven gruppens sammansitt-
ning med en majoritet flersprakiga elever, eftersom studiens fokus ir just hur
undervisningen erbjuder dmneslitteracitet och dmnesinnehéll med fokus pa
elever som lir sig skolans dmnen pé ett andrasprik.

En mojlig vdg for undervisning av amneslitteracitet r just samarbete mel-
lan spraklirare och dmneslirare (Fang & Coatoam 2013:629). P4 skolan fanns
flera samarbeten mellan olika amnen. Min utgangspunkt var att hitta ett sam-
arbete mellan svenska som andrasprak och ett annat amne. Det var ocksé av
storsta vikt att finna lirare som var intresserade av att ppna upp klassrummet
for en forskare for att fi mojlighet att folja undervisningen under en lingre
period. Under virterminen 2019 triffade jag lirare pa hogstadiet pd skolan
och fick da kontakt med sva-liararen och NO-liraren som skulle inleda hst-
terminen med ett samarbete och som var villiga delta i forskningsprojektet.

Urval av ldrare och undervisningsgrupp kan, i likhet med valet av skola,
betraktas som ett subjektivt urval (Denscombe 2018:67-68).
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4.3. Delstudie 1

I avsnittet redogors for material och metod for delstudie 1 dér tvd nationella
dmnesprov analyseras. I avsnittet beskrivs dven hur kursplanerna har anvints
i delstudien. Avsnittet ger en overgripande redogorelse for materialet (avsnitt
4.3.1) och analysen (avsnitt 4.3.2). I resultatavsnittet 5.4 i kapitel 5 redogdrs
for delstudiens olika delmaterial och analysmoment mer ingdende for att un-
derldtta for ldsaren.

4.3.1 Material

I delstudie 1 ingdr ett amnesprov i svenska/svenska som andrasprak och ett
amnesprov i fysik. Materialet valdes ut for att besvara forskningsfrigan om
vilka férvintningar pi dmneslitteracitet som uttrycks i grundskolans natio-
nella prov for svenska som andrasprak och fysik.

Liroplanen och kursplanerna innehaller mal och rikelinjer for lirares arbete
i grundskolan (SES 2010:800). Kursplanerna utgér grunden for konstruktio-
nen av de nationella proven och dmnesproven ska bidra till att konkretisera
kursplanerna (Skolverket 2014d). De nationella proven ir i férsta hand st6d
for likvirdig och rittvis bedomning och i skollagen anges att sirskild hin-
syn ska tas till elevens resultat pd ett nationellt prov vid betygssittning (SFS
2010:800). De nationella proven ir dessutom obligatoriska och kvalitetsgran-
skade. Sammantaget spelar de nationella proven en viktig roll for undervis-
ningen i grundskolan och har dirfér valts ut fér avhandlingens syfte.

I delstudie 1 ingdr amnesprovet i svenska/svenska som andrasprak fran lds-
aret 2013/2014 och dmnesprovet i fysik fran ldsaret 2016/2017 (Umea uni-
versitet 2024, Uppsala universitet 2024). Endast vissa prov ir frislippta fran
provsekretessen, vilket dr anledningen till att dessa @mnesprov anvinds. For
imnena svenska och svenska som andrasprak anvinds samma dmnesprov, vil-
ket dr forklaringen till att bade svenska och svenska som andrasprak ingar i
dmnesprovets namn. Det 4r endast bedomningskriterierna som skiljer de tva
proven 4t.

I delstudien redogdrs dven for litteracitetsférvintningar i kursplanerna for
svenska som andrasprak och fysik (Skolverket 2019). I undersékningen av
kursplanernas litteracitetsforvintningar ingar foljande delar av kursplanerna:

* Kursplan for svenska som andrasprak, arskurs 7-9 (Lgr 11, version
2019)
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* Kommentarmaterial till kursplanen i svenska som andrasprik, reviderad
2016

e Kursplan for fysik, arskurs 7-9 (Lgr11, version 2019)

* Kommentarmaterial till kursplanen i fysik, reviderad 2016

Lgrl1 anvindes da datainsamlingen for delstudie 2 och 3 gjordes, vilket mo-
tiverar valet av liroplansversion. Sedan 2022 finns en ny liroplan f6r grund-
skolan med forindringar for savil svenska som andrasprak som fysik. I redo-
gorelsen gors jamforelser mellan de tva liroplansversionerna och férindringar
som ir av vikt fér avhandlingens syfte kommenteras.

[ tabell 4:1 finns en 6versikt dver materialet som anvinds for analysen av
dmnesproven.

TABELL 4:1 Analysmaterial frin dmnesproven

Amnesprov Delmaterial

Amnesprov, lisar 2013/2014 Uppgiftshiften Delprov A, B, C

svenska/svenska som andrasprik, arskurs 9

Texthifte De 7 dodssynderna

Information till eleven

Amnesprov, lisar 2016/2017 Uppgiftshifte Delprov Al, A2, A3
fysik, arskurs 9

Uppgift 18 Delprov B

Information till eleven

Urvalet av nationella prov ir ett subjektivt urval som baseras pa forskningsob-
jektets relevans for studien (Denscombe 2018:67-68). Principen ir att fors-
karen viljer det objekt som troligtvis kan ge bist information till studien.
Amnesproven har dirfor valts ut i syfte att besvara den forsta forskningsfrigan
om vilka litteracitetsférvintningar som uttrycks i nationella prov i skolim-
nena svenska som andrasprik och fysik.

Materialet for delstudie 1 fanns delvis fritt tillgingligt online och datain-
samlingen gjordes under virterminen 2021. De dgmnesprov som har anvints
for analyserna var de senast publicerade sekretesslippta amnesproven vid tid-
punkten f6r datainsamlingen. Det nationella dmnesprovet i svenska/svenska
som andrasprik fanns delvis fritt tillgingligt online, men for att fi alla delar av
provet kontaktades provgruppen for nationella prov i svenska och svenska som
andrasprik vid Uppsala universitet (Uppsala universitet 2024). Dirigenom
fick jag tillgéng till alla delproven (delprov A tala, B lisa, C skriva), bedom-

ningsanvisningar, uppgifts- och svarshiften, lirarinformation och texthifte.
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Det nationella dmnesprovet i fysik for grundskolan, vt 2017, fanns fritt
tillgangligt online och himtades frin projektgruppen for de nationella proven
i de naturvetenskapliga dmnena for arskurs 9 vid Umed universitet (Umea
universitet 2024).

4.3.2 Analysmoment och analysenheter

Textanalysen i delstudie 1 4r frimst kvalitativ, eftersom den ska beskriva ut-
mirkande drag i imnesprovens litteracitetsférvintningar och i vilken man lit-
teracitetsforvintningarna dr imnesanknutna. Textanalysen dr dven i viss mén
kvantitativ, eftersom den innehéller en vokabuliranalys dir antalet imnesrela-
terade och icke dmnesrelaterade ord undersoks.

Undersdkningen av kursplanerna utgdr en mindre del av delstudien och
bestar av en redogorelse for de litteracitetsforvintningar som kan spéras i kurs-
planerna. I redogérelsen sammanstills och karakeiriseras litteracitetsforvint-
ningarna. Kursplanerna ger en bakgrund till analysen av imnesproven.

Analysen av dmnesproven innehaller olika delar for att ticka in flera
aspekter av den litteracitet som forvintas. Liksom i tidigare forskning om
litteracitetsforvintningar i nationella prov (Staf & Nord 2018) idr det framfor
allt hur eleven tar sig an provet som star i fokus, det vill siga vad eleven for-
vintas utfora i provet. Det handlar om ldsning och tolkning av texten i upp-
giftsformuleringarna, om anvindningen av dmnesprovets texter och om den
forvintade skriftliga respons som eleven ska ge for att besvara uppgifterna. I
analysen ingar dven en kartliggning och beskrivning av provets uppgifter for
att komma at vilket stéd eleven far av text och 6vriga strukturer vid genomfor-
andet av provet. En 6versikt 6ver analysmoment, analysenheter och material

foljer i tabell 4:2.
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TABELL 4:2 Analysmoment, analysenheter och material for dmnesproven

Analysmoment Analysenheter Material
(imnesprov)
1 |Analys av introduktionen | Generell/specifik Delprovens uppgiftsfor-
till provuppgifterna kontext muleringar (sve/sva och
Faktabaserad/fiktiv fysik)
situation
Vardagligt/skolsprikligt
register
2 | Analys av vokabulir i upp- | Amnesrelaterade/ Delprovens uppgiftsfor-
giftsformuleringarna icke dmnesrelaterade ord muleringar
(sve/sva och fysik)
3 | Analys av imnesprovens | Genretillhorighet Texter till delprov A (sve/
texter Amnesanknytning sva)
Texternas funktion for Texthifte till delprov B
eleven och C (sve/sva)
Nyhetsartikel
(fysik)
Faktatext (fysik)
4 |Analys av stod till den Grafiska och sprakliga stod- | Information till eleverna
skriftliga responsen strukturer (sve/sva och fysik)
Responsens omfing Delprov B, C (sve/sva)
Delprov Al, A2, A3, B
(Fysik)
Analys av forvintad skrift- | Férvintade textaktiviteter Delprov B, C (sve/sva)
lig respons Delprov Al, A2, A3, B
(fysik)

I den f6rsta analysen underséks introduktionen till provuppgifterna. Detta
gors for att identifiera och beskriva det forsta steg som den provskrivande
eleven behover utféra i amnesproven. Introduktionen leder in eleven i upp-
giften och kan pa olika sitt ge kontextuellt stod till uppgiften. I analysen
av introduktionen analyseras vilken typ av information som férmedlas i den
introducerande texten. For att avgora vilken typ av information som ingér
undersoks om innehallet i introduktion 4r forankrat i en specifik eller generell
kontext, om innehéllet har ett fiktive eller ett faktabaserat inneh4ll samt intro-
duktionens sprikliga register. Utifran analysen kan aspekter om introduktio-
nens funktion belysas och dven aspekter av litteracitetsférvintningar identifie-
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ras. I avsnitt 5.4.1.1 beskrivs avgrinsningar och analysenheter for analysen av
introduktionerna till provuppgifterna.

Uppgiftsformuleringarnas imnesanknytning undersoks med en vokabulir-
analys. I analysen undersoks dmnesrelaterade och icke dmnesrelaterade ord i
delprovens uppgiftsformuleringar. Analysen utgar fran en ordtypsmodell for
att utreda i vilken méin orden 4r dmnesrelaterade (jfr Johansson & Ohlsson
2019, Johansson & Olander 2022, Lindberg & Johansson Kokkinakis 2007).
Analysen begrinsas till innehéllsorden (substantiv, verb, adjektiv och adverb),
eftersom det dr den dmnesrelaterade betydelsen som star i centrum. Nirma-
re redogorelse for vokabuliranalysens avgrinsningar och analys ges i avsnitt
5.4.2.1.

I den tredje analysen undersoks genretillhorighet och Zmnesanknytning i
dmnesprovens texter. Hir avses genre i betydelsen textsorter med social forank-
ring och ett specifikt syfte (Hellspong & Ledin 1997, Holmberg 2009:15),
se dven avsnitt 3.2.2 dir skillnaden mellan genre och textaktiviter forklaras.
Kronika och blogginligg dr exempel pa genrer som ingar bland dmnesprovens
texter. Amnesanknytningen i texterna avgdrs pa ett dvergripande plan utifrin
innehéllet, till exempel om texten har ett naturvetenskapligt innehall eller
handlar om samhillsfragor. Till sist kartlidggs texternas funktion med avseende
pa hur eleven forvintas anvinda texterna i amnesproven. I avsnitt 5.4.3.1 re-
dogors for avgrinsningar och analys av imnesprovens texter.

Slutligen analyseras den forvintade skriftliga responsen genom vilket stéd
som eleven erbjuds, responsens férvintade omfing och forvintade textaktivi-
teter. | analysen undersoks det grafiska och sprikliga stdd som eleven erbjuds
i informationen till provet. Responsens omfing beskrivs utifran fortryckea
skrivrader, podngantal i sve/sva-provet, grafiska figurer for betygssteg i fysik-
provet och bedémningsanvisningarna till bada imnesproven. Analysen av im-
nesprovens stod till den skriftliga responsen beskrivs i avsnitt 5.4.4.1 och ana-
lysen av den férvintade omfanget i den skriftliga responsen i avsnitt 5.4.4.2.

For att undersoka vilka textaktiviteter som forvintas i elevens svar analyse-
ras uppgiftsverben i den uppmaning eller friga som ingar i provuppgifterna.
Till exempel signalerar verbet forklara en forklarande textaktivitet och verbet
argumentera en stillningstagande textaktivitet. Uppgiftsverben anvinds pa
liknande sitt i andra undersékningar av litteracitetsforvintningar i imnesprov
(jfr Staf & Nord 2018). Overensstimmelsen mellan uppgiftsverb och textak-
tivitet ar emellertid inte alltid sjilvklar pa samma sitt som i exemplet ovan. I
avsnitt 5.4.5.1 och avsnitt 5.4.5.2 beskrivs analysen mer detaljerat.

[ analysen av amnesprovens litteracitetsférvintningar kommenteras de olika
analysmomenten utifrin vardagligt och skolsprakligt register (i avsnitt 3.2.1
redogérs for teoretiska aspekter av begreppet register). I analysen av vardagligt
och skolsprékligt register i amnesproven gors en kvalitativ lexikogrammartisk
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analys. En kvantitativ lexikogrammatisk analys har fordelen att den kan siga
nagot om vilka sprakliga drag som dominerar i en text och ddrmed bidra med
aspekter om vad som utmirker texten. I analysen forekommer kvantitativ
analys, till exempel i analysen av texternas dmnesanknytning och i vokabu-
liranalysen, men framfér allt anvinds annars en kvalitativ analys. Den kva-
litativa lexikogrammatiska analysen kan bidra till forstaelsen av de sprakliga
dragen. Tillsammans samverkar den kvalitativa och den kvantitativa analysen
med insikter om dmnesprovens relation till ett skolsprikligt och dmnesrela-
terat register. I analysen anvinds f6ljande sprikliga drag for att karaktirisera
skolsprakliga registerdrag i uppgiftsformuleringarna och imnesprovens texter:

* Amnesrelaterad vokabulir: ord med imnesanknytning till svensk-
dmnena eller NO-dmnet till exempel huvudperson, joniserande strilning

* Grammatiska metaforer: nominaliseringar av verb och adjektiv till ex-
empel [jusbrytning, ridsla

* Aktiv och passiv form: pdverkar-piverkas

* Pronomenval: du- eller vi-tilltal

Valet av vilka sprikliga drag som ska ingd i analysen har avgjorts utifrin tidiga-
re forskning om sprékliga svarigheter i texter i skolsammanhang. Texter med
hég grad av dmnesanknytning, abstraktionsniva och informationstitt sprak-
bruk innebir ofta svarigheter, och forekomsten av sadan utmirkande drag
okar med stigande arskurser (Christie & Macken-Horarik 2011, Schleppegrell
2004). Grammatiska metaforer och anvindning av passiv 4r exempel pd infor-
mationstitt sprik dir information packas samman genom nominaliseringar
eller genom bortfall av subjektet (de Oliveira & Schleppegrell 2016). Texter
med r6st, vilket till exempel kan betyda att texten har ett mer personligt tilltal
genom du-tilltal, kan underlitta lisningen (Reichenberg 2000, Staf 2019). I
dmnesprovens uppgifter forekommer bade du-tilltal och vi-tilltal.

4.4. Delstudie 2 och 3: Material

Materialet till delstudierna om undervisningen och elevtexterna ir betydligt
mer omfattande dn materialet till delstudien om dmnesprov. Materialet bestér
dessutom av savil skriftligt som muntligt material. I f6ljande avsnitt beskrivs
forst det insamlade skriftliga materialet, avsnitt 4.4.1. Direfter redogdrs for
det inspelade muntliga materialet, avsnitt 4.4.2, och sedan for transkriptionen
av det inspelade materialet, avsnitt 4.4.3.
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4.4.1 Det skriftliga materialet

Det skriftliga materialet bestar av elevtexter, lirarnas bedémning av elevtex-
terna, liromedelstexter, vningsmaterial samt ett prov i fysik. For att ge en
overblick over det skriftliga materialet presenteras forst en Gversike i tabell-
form och direfter beskrivs materialet. I tabell 4:3 presenteras det material som
har relevans for studien.

TABELL 4:3 Insamlat skriftligt material

Antal | Typ av skriftligt material Innehall

19 Individuella elevtexter slutuppgift Argumenterande text om kirnkraft

19 De tva ldrarnas skriftliga kommentar | Bedomning och kommentar till

till elevtexterna elevtexterna

1 Gemensam text av elever och lirare | Argumenterande text om flyget

1 Liromedelstext i svenska Guv4, Laila M. och Asa Wewel 2017. Spegla
spriket 8. Stockholm: Sanoma utbildning.

1 Laromedelstext i fysik Andersson, Per och Pernilla Andersson
2011. Fysik direkt. Stockholm: Bonnier
utbildning.

2 Ovningsmaterial i NO Amnesrelaterade begrepp i kirnfysik
Ovning Wordsnake

5 Ovningsmaterial i svenska Petersson, Anna 2009. "For eller emot? Hir

ir argumenten.” Aftonbladet. 5 februari.
Exempeltext Vatten- och vindkraft
Checklista fér argumenterande text
Planeringsmodell for argumenterande text
Lista med sambandsord

En avgorande del for delstudie 3 idr de individuella elevtexterna som skrevs
som slutuppgift inom arbetsomridet. Texterna skrevs pé lektionstid under
itta lektioner och ir av varierande lingd. I unders6kningen anvinds den
version som eleverna limnade in pd lirplattformen Classroom (se vidare
beskrivning av elevtexterna i avsnitt 8.1 och avsnitt 8.2). Aven lirarnas
bedémning och kommentarer till elevtexterna samlades in via lirplattfor-
men.
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Ytterligare lektionsproducerade texter i materialet 4r en gemensam text
som skrevs i klassrummet av liraren och eleverna. Den gemensamma texten
ingar i analysen av autonomiturer i undervisningen och kommenteras i av-
snitt 7.4.3-7.4.4. Inom arbetsomréidet skrevs fler texter som 6vning under
lektionstid, men dessa har inte anvints i analysen eftersom endast ett fatal av
eleverna limnade in dessa texter.

I materialet ingar liromedelstexter frin bida skolimnena. I sve/sva-under-
visningen anvindes ett kapitel frin en lirobok i svenska/svenska som andra-
sprik (Guva & Wewel 2017) fran arskurs 8 som repetition av argumente-
rande text. Texten anvindes i borjan av arbetsomridet under tvé lektioner. I
fysikundervisningen anvindes texter fran ett liromedel i fysik for hogstadiet
som extra stod till undervisningen (Andersson & Andersson 2011). Texterna
anvindes som repetition infér provet och som killa i skrivuppgiften. Lirome-
delstexterna i sve/sva-undervisningen anvinds i analysen av undervisningen i
kapitel 7. Liromedelstexterna i fysik ingar som bakgrundsmaterial till analy-
sen av fysikundervisningen, eftersom dessa texter frimst anvindes av eleverna
sjlvstandigt och inte som en del av den ldrarledda undervisningen.

Ovningsmaterialet frin undervisningen bestar framfor allt av 6vningar
som ldrarna sjilva har producerat. I fysik ingar en lista av viktiga begrepp
for amnesomradet och en begreppsévning, “wordsnake”. Wordsnake inne-
bir att elever ska para ihop férklaringar och begrepp i grupp. I svenska ingér
stédmaterial for att skriva argumenterande text. Stédmaterialet bestar av en
tidningsartikel dir tva olika experter uttalar sig om kirnkraft, en planerings-
modell for den argumenterande texten och en checklista for argumenterande
text samt en lista pd sambandsord. I svenska anvindes 4ven en exempeltext fr
argumenterande text om vatten- och vindkraft, skriven av en annan lirare pa
skolan. Inom genrepedagogik 4r det vanligt att anvinda sig av exempeltexter
for att explicitgdra hur en text inom en viss genre kan se ut (Macken-Horarik
et al. 2018:21, Rose & Martin 2013). I undervisningen anvindes exempel-
texten dven som utgangspunke for en ordférridsévning i form av ett luckeest.
Ovningsmaterialet anvinds i analysen av undervisningen.

4.4.2 Det inspelade muntliga materialet

Delstudie 2 ska besvara forskningsfrigan om undervisningens erbjudanden
av dmneslitteracitet. Ljudinspelningarna av undervisningen ir det grundlig-
gande materialet for att besvara denna forskningsfraga.

Det inspelade muntliga materialet bestar av lektioner samt ldrar- och elev-
intervjuer. Sammanlagt 15 inspelade lektioner ingar i materialet, varav fyra
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lektioner i svenska som andrasprik/svenska och elva lektioner i fysik. I sve/
sva-undervisningen anvindes en storre del av tiden for arbetsomradet till eget
skrivande, vilket inte spelades in. Endast lektioner med genomgingar och
ovningar finns med i materialet, vilket ir anledningen till att det finns mer
inspelat material frin lektionerna i fysik. I tabell 4:4 finns en 6versikt 6ver det
insamlade muntliga materialet.

TABELL 4:4 Insamlat muntligt material

Antal Total tid Typ Innehall

4 190 min. Inspelning av lektioner Sve/sva

11 539 min. Inspelning av lektioner Fysik

7 112 min. Elevintervjuer Intervju och kommentar

till egen text

2 104 min. Intervju med ldrare Intervju och kommentar

till elevtext

I det muntliga materialet finns intervjuer med sju elever och de tva lirarna.
Elevintervjuerna ir ca 15 minuter linga, medan ldrarintervjuerna varar ca 50
minuter var. Intervjuerna har anvints som bakgrundsmaterial till analyserna,
till exempel for att klargora ldrarnas instillning till samarbetet. Elevintervju-
erna har anvints i mindre grad in ldrarintervjuerna. Vid nigra tillfillen har
elevernas kommentarer till sina texter anvints som stdd i textanalysen. In-
tervjuerna ingar dirfor inte i analysen pa samma sitt som inspelningarna av
lektionerna.

Framfor allt inom fysik och till viss del i sve/sva-undervisningen visades
filmer. Frimst anvindes korta filmer frin Studi, som ir ett féretag som pro-
ducerar korta filmer kopplade till skolimnen i grundskolan (Binogi 2023)".
Studiens larare hade bada tillgéng till material fran Studi. I sve/sva-undervis-
ningen visades dven tvé filmer frén YouTube: en film om kirnkraftverket Fors-
mark (Vattenfall 2012) och en film dir ungdomar argumenterar om kirnkraft
(Arskurs atta 2013). 1 analysen har enbart filmen om Forsmark anvints, efter-
som ljudkvaliteten i den andra filmen frin YouTube inte var tillrickligt bra for
transkription. I tabell 4:5 visas det insamlade visuella materialet.

12 Sedan maj 2021 heter foretaget Binogi.
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TABELL 4:5 Insamlat visuellt material

Film Tid Amne
Argumenterande text (Studi.se) 4,56 Sve/sva
Fission och fusion (Studi.se) 3,07 Fysik
Joniserande stralning I (Studi.se) 5,15 Fysik
Joniserande strlning II (Studi.se) 4,02 Fysik
Kirnfysik och radioaktivitet (Studi.se) 4,50 Fysik
Kirnkraft idag och i framtiden (Studi.se) 4,22 Fysik
Kirnreaktorn (Studi.se) 4,05 Fysik
Radioaktivitet pd gott och ont (Studi.se) 5,41 Fysik
Guidad tur pd Forsmark (YouTube) 8,03 Sve/sva

Filmerna 4r en del av undervisningen och har analyserats som just en kompo-
nent i undervisningen. Det betyder att de har analyserats pi samma sitt som
lirarens tal. Det dr ddrfor enbart verbalspriket som har analyserats i filmerna
och inte bildmaterialet. I analysen har LCT-dimensionen Autonomi anvints
pa samma sitt som i analysen av lirarnas tal (se vidare avsnitt 4.5.2).

4.4.3 Transkription

Transkriptionen av ljudfilerna har genomforts i flera steg. Ljudfilerna transkri-
berades forst maskinellt genom transkriberingsverktyget i Word. Detta ir en
grov transkribering dir ljudet transkriberas till text. Tiden markeras l6pande
tillsammans med den person som talar. Varje person fir beteckningen hogta-
lare och numreras [6pande. Personer som talar en lingre sammanhingande tid
dr lateare ate urskilja i transkriptionen, vilket innebir att lirarnas tal blir tydli-
gare in elevernas eftersom de ofta talar lingre tid. I denna forsta transkription
forekommer en rad felaktigheter som till exempel att ord transkriberas med fel
ord eller att verktyget inte markerade grinser mellan ord.

Nista steg i transkription var att manuellt jimfora ljudfil och den ma-
skinellt framstillda transkriptionen, vilket gjordes for att fi en s& korrekt
transkription som mojligt. I detta steg dndrades texten sa att den Gverens-
stimde med ljudfilen si lingt som mojligt och samtidigt gjordes texten
skriftsprikslik med stor bokstav och skiljetecken. Detta gjordes for att un-
derldtta lisbarheten, eftersom analysens fokus giller innehallet i talet, inte
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samtalsaktionen. Trots upprepade uppspelningar av ljudfilen var det inte
alltid maojligt att avgdra vilket ord som sades och detta har di markerats
med (ohérbart) i transkriptionen. I transkriptionen togs dven upprepning-
ar och tvekljud med. Metakommentarer om till exempel lingre skratt lades
till och alla namn anonymiserades. I analysarbetet dtergick jag senare vid
flertalet tillfillen till ljudfilerna och transkriptionen kunde dirmed korri-
geras ytterligare. I transkriptionen anvindes f6ljande férenklade transkrip-
tionsnyckel.

TABELL 4:6 Transkriptionsnyckel

Markering Nyckel

(ohorbarr) tal som inte kan urskiljas
Ah tvekljud
(skratt) metakommentar

citat frin liromedelstext och annat undervisningsmaterial

paus i talet

En del partier av lektionerna utesldts frin den manuella transkriptionen. Det
handlar om delar av lektionen dir elever till exempel skulle starta upp sina
datorer eller inledningen av lektionen dir nirvaro kontrollerades eller grupp-
arbete dir inte enskilda réster kunde urskiljas. Detta dr delar som inte bedom-
des ha relevans for analysen och ir dven delar dir transkriptionen ofta inte var
mojlig att genomfora.

Citaten frin undervisningen som redovisas i resultatkapitlen har i nagon
mén indrats for att underlitta for lisaren. Det giller interpunktion som har
lagts till och upprepningar som har strukits. Andringarna har endast gjorts da
det har varit nédvindigt for lisningen. For att korta ned citaten har vissa delar
som inte ir relevanta for resultatet vid nagra tillfillen strukits. Detta har da
markerats med [...].

4.5. Delstudie 2 och 3: Metod och analys

Delstudierna 2 och 3 ir frimst kvalitativa studier dir den storsta delen av ana-
lysen utgir fran kodning av materialet enligt LCT-dimensionen Autonomi.
Undervisningens beskaffenhet betriffande positionell och relationell autono-
mi undersoks. Aven textanalysen i dessa studier ir kvalitativ och underssker

71



sprékliga resurser i undervisningen respektive elevernas texter. Ett kvantitativt
inslag finns i delstudie 2 i analysen av mingden tid som ignas at varje kod
under lektionerna.

Avsnittet inleds med en redogérelse av datainsamlingen i avsnitt 4.5.1.
Direfter beskrivs olika delar av analysen med Autonomi: i avsnitt 4.5.2 redo-
gors for autonomianalysens moment och i avsnitt 4.5.3 beskrivs den generiska
tolkningsnyckeln.

Varje studie fordrar sedan en specifik tolkningsnyckel, vilka presenteras i
anslutning till respektive resultatbeskrivning i kapitel 6, 7 och 8. Detta gors
dven for att underlitta lasbarheten och forstaelsen av analysverktyg och re-
sultat. Avslutningsvis beskrivs i avsnitt 4.5.4 analysverktyg for den sprakliga
analysen av undervisningen och elevtexterna.

4.5.1 Datainsamling

Kontexten for datainsamlingen ir en naturlig skolmiljé. Undervisningen stu-
derades i ett sammanhang dir ldrarna och eleverna verkade tillsammans och
ddr min nirvaro helst skulle undvika att paverka. Mitt syfte var att folja den
undervisning som pagick och som hade dgt rum 4ven om jag inte hade varit
dir. Alla didaktiska val gjordes av lirarna och utan inblandning av mig. Trots
intentionen att inte piverka och minska “observatorseffekten” (Denscombe
2009:81) dr det forstas mojligt att min nirvaro anda inverkade pa undervis-
ningen. Observatdrseffekten innebir att personer som ingar i en observation
ofta dndrar sitt beteende eftersom de dr medvetna om att observatoren dr nir-
varande. Eftersom jag deltog regelbundet under en lingre period ir det inda
min uppfattning att effekten av min nirvaro var liten.

Metoden f6r datainsamlingen bestod av klassrumsobservationer och semi-
strukturerade intervjuer med de tva lirarna och sju fokuselever. Klassrumsob-
servationerna dokumenterades genom ljudinspelningar, filtanteckningar och
digitala foton. Aven insamlingen av 6vrigt material sisom liromedelstexter,
ovningsmaterial, provet i fysik, elevtexter, och lirarnas bedémning av elev-
texterna kan betraktas som dokumentation av klassrumsobservationerna. Av
lirarna fick jag tillging till sidorna f6r de tva skolimnena pa lirplattformen,
vilket underlittade insamlingen av materialet.

Kombinationen av observationer, intervjuer och insamling av material 4r
en form av triangulering av data. Triangulering innebir att man betraktar sin
data ur olika perspektiv for att fi en bittre forstaelse for det som studeras
(Coe 2021:46, Denscombe 2009:184-186). Ljudinspelningen tillsammans
med forskarens observation och filtanteckningar ger en bild av imnesinnehall
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och dmneslitteracitet i undervisningen. I intervjuerna far lirarna méjlighet att
ge sin bild. Undervisningsmaterialet ger ytterligare ett perspektiv pa undervis-
ningens dmnesinnehall och dmneslitteracitet.

Datainsamlingen pédgick under hela arbetsomridets fem veckor. Lirarna
undervisade tva klasser parallellt med samma uppligg och material i bida
klasserna. Enligt min bedomning var det tillrickligt att flja undervisningen i
en av klasserna for att fa tillrickligt med material till undersékningen och jag
ville inte heller paverka lirarnas vardag mer 4n nddvindigt. Lirarna fick re-
kommendera vilken klass jag skulle folja. Undervisning blir naturligtvis aldrig
exakt samma i tvé klasser men jag bedémde 4nda att inspelning av lektioner i
en klass rickte for avhandlingens syfte. Elevtexterna har samlats in frin biada
klasserna.

Varje klass hade tre lektioner vardera i svenska/svenska som andrasprik och
fysik i veckan. Jag foljde hela arbetsomradet men inte alla lektioner. Vid nigra
tillfillen stilldes lektionen in pa grund av andra aktiviteter for eleverna. Jag var
inte heller nirvarande nir eleverna skrev provet i fysik eller vid alla lektioner
som enbart dgnandes dt elevernas sjilvstindiga skrivande. De flesta av de lek-
tioner som observerades spelades ocksa in med ljudinspelning, men vid nagra
tillfdllen valde jag att stinga av ljudet eftersom lektionen inte innehdll tal av
liraren. Detta giller till exempel lektioner med grupparbeten. Jag fortsatte
dock att observera och gora filtanteckningar. Dirfor 4r antalet observerade
lektioner storre 4n det inspelade antalet lektioner. Sammanlagt observerades
itta lektioner i svenska/svenska som andrasprik och tolv lektioner i fysik.

Ljudinspelningarna frin lektionstillfillena gjordes med en Ipad och omfat-
tar framfor allt ldrarnas roster. Detta var ett medvetet val eftersom det dr ldrar-
nas tal som fokuseras i analysen av undervisningen. Ipaden placerades dirfor
lingst fram i klassrummet vid lirarens bord for att finga sa mycket som moj-
ligt av ldrarens tal vid genomgangar. Ljudkvalitén dr mycket god nir det giller
lararnas roster men otydlig nir det giller eleverna. Medgivanden samlades in
fran alla informanter, elever och lirare, som deltog i studien (bilaga 1-3). De
elever som hade fyllt 15 &r vid studiens genomférande kunde sjilva skriva
under medgivandet. Ytterligare ett par elever vars virdnadshavare hade skrivit
under medgivandet togs med i studien. De elever som inte gav ett medgivande
har inte tagits med i studien. Sammanlagt deltog 19 elever och 2 lirare.

Efter arbetsomrédets slut genomfordes semistrukturerade intervjuer med
de tvé ldrarna. Vid en semistrukturerad intervju har intervjuaren en forbe-
redd plan pé vad intervjun ska innehalla, men 4r 6ppen for att intervjun tar
olika riktningar och att den som intervjuas kan fi méjlighet att utveckla sina
synpunkter (Denscombe 2009:234, Mears 2021). Lirarna fick ge sin syn pa
imnesinnehallet i arbetsomradet, undervisningsuppligg, sprakets roll i amnet
och i undervisningen, flersprakighet, genrepedagogik och samarbetet. Lirarna
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fick ocksa mojlighet att kommentera tva av elevtexterna vilket jag har an-
vint som kompletterande kommentar till beddmningarna. Intervjuerna med
lirarna anvindes i analysen for att komplettera observationen och ge bak-
grundsinformation.

Aven sju intervjuer med elever genomfordes i studien. Eleverna tillfragades
inte enskilt, utan de som ville delta gavs majlighet till det. Alla elever som
intervjuades hade limnat ett skriftligt medgivande. Syftet med elevintervju-
erna var att ge eleverna tillfille att tala om hur de resonerade och tinkte nir
de skrev texten. Vid intervjutillfillet hade eleven ddrfor texten framfor sig i
pappersform. Under intervjun stilldes frigor om den argumenterande textens
struktur och vad eleven uppfattade som argumenterande sprak i texten. Aven
fragor om hur eleven anvinde sig av kunskapsinnehallet fran undervisningen
och anvindningen av évningsmaterial stilldes. Liksom ldrarintervjuerna har
elevintervjuerna huvudsakligen anvints som bakgrundsmaterial till studien.

4.5.2 Autonomianalys i delstudierna 2 och 3

Teoretisk utgangspunkt for analysmetod och analysverktyg idr det teoretiska
ramverket LCT och i synnerhet dimensionen Autonomi (avsnitt 3.1). Cen-
tralt i dimensionen Autonomi 4r utgangspunkten att varje social praktik be-
star av konstituenter som ir relaterade till varandra pa ett sirskilt sitt (Maton
& Howard 2020:96). Konstituenter kan vara idéer, objekt eller innehall som
organiseras enligt mer autonoma eller heteronoma principer. Mer autonoma
principer innebir att principerna som styr hur konstituenterna relateras till
varandra dr mer specifika f6r den praktik som undersoks, det vill siga syf-
tet eller arbetssittet kommer inifran praktiken — i det hir fallet det aktuella
skolimnet. Mer heteronoma principer betyder att syftet eller arbetssittet i
stillet kan relateras till andra praktiker (Maton & Howard 2020). Analytiskt
realiseras konstituenter och principer i positionell autonomi (PA) och relatio-
nell autonomi (RA). Autonomianalys har genomférts i bide delstudie 2 och
3 men med nigra mindre skillnader. Forst beskrivs dirfor hur analysen har
genomforts med utgangspunke i delstudie 2 och direfter vad som metodiskt
skiljer delstudie 3 fran delstudie 2.

I likhet med andra undervisningsstudier som anvinder Autonomi som ana-
lytiskt ramverk innebidr metoden i delstudie 2 att innehéllet i undervisning-
en undersoks i relation till undervisningens syfte (Jackson 2021, Maton &
Howard 2020). Autonomianalysen ska besvara forskningsfrigan hur lirarna
i sina respektive dmnen synliggdér dmnesinnehall och dmneslitteracitet i un-
dervisningen. Centralt i analysen ir vilken dmneskunskap som betonas som
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betydelsefull i undervisningens innehéll och syfte och hur lirarna integrerar
kunskaper frin andra skolimnen f6r kunskapsbyggande i sitt imne. Eftersom
studien avser ett samarbete mellan svenska/svenska som andrasprik och fysik
ar det av sirskilt intresse hur sprik integreras i fysikundervisningen och hur
dmneskunskaper frin fysik integreras i sve/sva-undervisningen.

Analysen av undervisningen utgér frin ljudinspelningarna, observationerna
och filtanteckningarna som gjordes under datainsamlingen och bestar av flera
delar. Huvudsakligen ir det ljudinspelningarna som har kodats medan obser-
vationer, filtanteckningar och intervjuer har anvints som bakgrundsmaterial
och stdd for analysen och tolkningen av resultatet. I tabell 4:7 finns en 6ver-
sikt over analysens delar i delstudie 2.

TABELL 4:7 Autonominalysens delar i delstudie 2

Analysens delar

Kodning av materialet tillsammans med konstruktion av tolkningsnyckeln

Avgrinsning av autonomiturerna under varje lektion

Autonomifiltets beskrivning

Analyser av vilka autonomiturer som forekommer under lektionerna

Analysen har genomférts i en abduktiv process dir det under hela analysarbe-
tet har skett en vixelverkan mellan teori och empiri. Teorin bidrar till forsta-
elsen av empirin samtidigt som analysen och tolkningen av empirin bidrar till
fordjupad forstdelse av teorin (jfr Timmermans & Tavory 2012). Vixlingen
mellan teori och empiri ligger till grund for kodningen och konstruktionen av
tolkningsnyckeln (Maton & Chen 2016, Maton & Howard 2020) och utgér
en betydande del av analysarbetet. Tabell 4:7 ska dirfor inte uppfattas som en
kronologisk tidsf6ljd, utan analysens delar gir in i varandra och vixlar fram
och tillbaka. Konstruktionen av en tolkningsnyckel beskrivs i avsnitt 4.5.3.
Efter transkriberingen av lektionerna har varje lektion kodats med positionell
autonomi (PA) och relationell autonomi (RA). For att genomfora kodningen
behéver materialet delas upp i analysenheter. I autonomianalysen avgrinsas en
analysenhet utifrin om en vixling i styrka inom PA eller RA 4ger rum. Detta
innebir att kodernas lingd, det vill siga hur langt avsnitt av lektionen som exem-
pelvis fir kodningen PA+, varierar stort under en lektion. Kodningen med PA+
fortsitter fram till dess att skifte sker till PA++ eller PA- eller PA--. Kodningen
med RA avgrinsas pa samma sitt. I analysen av undervisningen anvinds nivé 1
och niva 2 i tolkningsnyckeln, se avsnitt 4.5.3 tabell 4:8. Dirfor finns det fyra
koder (PA++, PA+, PA-, PA--) for PA, respektive RA (RA++, RA+, RA-, RA--).
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Kodningen ir en repetitiv och tidskrivande process dir koderna under hela
analysarbetet kontrolleras och justeras. Grundliga genomlisningar och omlis-
ningar av materialet maste genomforas for att koder ska kunna avgrinsas och
specificeras. Datorprogrammet A7LAS. # anvindes vid kodningen av materia-
let. Alla transkriptioner av lektionerna lades in i datorprogrammet och koda-
des sedan manuellt forst med positionell autonomi (PA) och sedan relationell
autonomi (RA). Varje transkription av en lektion omfattar ett dokument.

I datorprogrammet dr det mojligt att jimf6ra kodningen i de olika lektions-
transkriptionerna. Forst jimfordes PA++ i alla lektioner, direfter alla PA+,
sedan PA- och till sist PA--. Jimf6relsen f6r relationell autonomi genomf6r-
des pa samma sitt. Dirigenom blev det majligt att kontrollera att kodningen
utfordes sd like som méjligt i varje transkription och att kodningen 6verens-
stimde i materialets transkriptioner. Vid jimférelsen justerades grinserna for
att sikerstilla en si konsistent kodning som méjligt.

Trots detta 4r kodningen med analysverktyg frain LCT i viss man en subjek-
tiv process, vilket ocksd har konstaterats av till exempel Brooke (2019:814).
En mojlighet att uppna en hdgre grad av intersubjektivitet ar om flera forskare
deltar i arbetet och kan gora jimforelser av kodningen (jfr Hallesson et al.
2022:36). En annan majlighet 4r lita andra forskare koda en del av materia-
let i ett intercoder realibiltytest (jfr O’Connor & Joffe 2020). For delstudie 3,
elevtexterna, gjordes en variant av detta test genom att lata tva andra forskare,
fortrogna med LCT som teoretiskt ramverk, individuellt koda tre slumpvis
utvalda elevtexter utifrin elevtexternas tolkningsnyckel. De tva forskarnas
kodning jimférdes direfter med min kodning och diskuterades i ett efter-
foljande samtal. Kodningen visade en hdg dverensstimmelse. For delstudie 2
har koderna presenterats och diskuterats vid flertalet tillfillen i samband med
konferens- och nitverkspresentationer.

Lektionerna i delstudie 2 bestod i regel av ett antal olika lirandeaktiviteter.
I analysen innebir lirandeaktiviteter genomgangar av liraren, filmvisningar,
gruppdvningar, diskussioner i helklass och i grupp. Dessa lirandeaktiviteter
har i delstudie 2 anvints som grinsdragning for lektionernas auronomiturer.
Autonomiturer (Maton & Howard 2020:98) anvinds for att spara skiften
over tid i en kunskapspraktik, exempelvis i undervisning under en lektion,
och beskrivs nirmare i avsnitt 3.1.2. En ny lirandeaktivitet innebir att ndgot
nytt startar och att innehallet férindras i undervisningen. Lirandeaktiviteten
har ocksa ett naturligt slut nir nista aktivitet i undervisningen bérjar. I analy-
sen har jag darfor latit autonomiturernas lingd sammanfalla med lirandeak-
tiviteternas borjan och slut.

Tidigare forskning om Autonomi ir begrinsad (jfr avsnitt 3.1.3). Enligt
min vetskap finns det ingen tidigare forskning som vigledning i hur autono-
miturernas lingd ska avgoras, utan detta dr mitt val av analysenhet for auto-
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nomiturerna. Valet motiveras av att lirandeaktiviteter kan kopplas till forsk-
ningsfrigan om hur lirarna synliggér dmneslitteracitet och dmnesinnehall i
undervisningen.

Kodningen av positionell och relationell autonomi (PA respektive RA),
som konkretiseras i tolkningsnycklarna, ligger till grund f6r beskrivningen
av autonomifiltet. Koderna visualiseras i autonomifiltet genom den vertikala
och horisontella axeln (se avsnitt 3.1.2). Den sista delen av analysen gir ut
pa att analysera vilka autonomiturer som gors i lektionens lirandeaktiviteter.
Analytiskt gors detta genom att autonomiturerna sparas i autonomifiltet, se
avsnitt 3.1.2.

For delstudie 3, elevernas texter, gillde delvis andra forutsittningar efter-
som studiens material huvudsakligen ir skriftligt. Nagon transkription fére-
kom dirfor inte men diremot genomférdes kodningen och konstruktionen av
tolkningsnyckeln i en abduktiv process pd samma sitt som i delstudie 2, det
vill siga i en vixelverkan mellan empiri och teori.

Autonomianalys anvindes i delstudie 3 for att besvara forskningsfragan om
hur eleverna omsitter amneskunskaper frin undervisningen i fysik och sve/
sva i sina texter. Positionell autonomi anvindes for att analysera i vilken man
elevtextens innehdll relaterade till det imnesinnehall som efterfragades i skriv-
uppgiftens instruktion. Relationell autonomi anvindes i elevtexterna for att
analysera i vilken man elevtexterna relaterade till det syfte som skrivuppgiftens
instruktion uttryckte.

Till skillnad frin tolkningsnycklarna for undervisningen anvindes i tolk-
ningsnyckeln for elevtexterna enbart niva 1, se avsnitt 4.5.3 tabell 4:8. I tex-
terna undersdktes foljaktligen enbart midler och utanfor milet, vilka forklaras
i avsnitt 4.5.3. I avsnitt 8.3 beskrivs den specifika tolkningsnyckeln for elev-
texterna. Liksom i undersékningen av undervisningen fordrades i analysen av
elevtexterna avgrinsningar av autonomiturerna. Dessa gjordes med utgangs-
punkt i nir eleven startade ndgot nytt i sin text. I manga fall innebar det att
avgrinsningen av autonomituren sammanfoll med styckeindelningen i texten,
se avsnitt 8.3.2.

4.5.3 Tolkningsnyckel

Konstruktionen av analysens tolkningsnyckel hinger nira samman med kod-
ningsarbetet. Kodningen och konstruktionen av tolkningsnyckeln genomférs
i en I6pande process dir grinser mellan koderna i tolkningsnyckeln kontrolle-
ras, omformuleras och justeras under arbetets gang. Utgangspunke for LCT:s
analysverktyg translation device ir Bernsteins external language of description
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(Bernstein 2000:132-134, Maton & Chen 2016:31-32). Bernsteins begrepp
har sedan vidareutvecklats i LCT till ett verktyg f6r analys av olika sorters
data. En tolkningsnyckel anvinds for att identifiera ménster i empirin och
sedan relatera dessa monster till det teoretiska ramverket. Tolkningsnyckeln
ir pé si sitt steget mellan empiri och teori (Maton & Chen 2016, Maton &
Howard 2020).

I delstudierna 2 och 3 anvinds tolkningsnyckeln f6r att operationalisera po-
sitionell och relationell autonomi i materialet. Liksom i tidigare LCT-studier
som har analyserat en undervisningspraktik (Maton & Howard 2020:101,
2021:32) anvinds positionell autonomi fér undervisningens innehall och re-
lationell autonomi for undervisningens syfte. I avsnitt 6.3 och 7.2 beskrivs
de specifika tolkningsnycklarna for fysikundervisningen och sve/sva-undervis-
ningen. I respektive tolkningsnyckel tydliggors vad positionell och relationell
autonomi innebir i respektive analys och grinserna mellan de olika graderna
av positionell respektive relationell autonomi specificeras.

I tolkningsnyckeln for elevtexterna anvinds positionell autonomi f6r ana-
lysen av dmnesinnehallet i texten, medan relationell autonomi anvinds for
analysen av textens argumenterande syfte. Den specifika tolkningsnyckeln for
elevtexterna beskrivs i avsnitt 8.3.

I konstruktionen av en tolkningsnyckel 4r forsta steget att bestimma vad
som utgdr mdlet (target) och utanfor mdlet (non-target). Maton och Howard
definierar mélet pa foljande sitt:

It asks: what constituents and what principles of relation (e.g., purposes, aims,
ways of working) are considered constitutive of #his context or category, bere in
this space and time, by these acrors? The result is a “target” that provides a starting
point for determining autonomy codes. (Maton & Howard 2020:100)

Milet i en tolkningsnyckel avgors alltsa utifrin de konstituenter och de
principer som utgdr kontexten fér deltagarna i den praktik som underséks
(Maton & Howard 2020:100). Det innebir att mélet varierar beroende pa
vilka som ingir och vad som studeras. I delstudie 2 undersoks ett arbets-
omrade om kirnkraft och argumenterande text dir tva ldrare samarbetar.
Det som utgdr milet i tolkningsnycklarna fér undervisningsanalysen blir
dirfor arbetsomradets innehall och syfte i undervisningen. Till grund for
att bestimma malet ligger dven uppgiftsbeskrivningen, det vill siga infor-
mationen pa lirplattformen for arbetsomridet, liksom intervjuer av lirarna
dir de uttrycker sina uppfattningar om arbetsomradet. I tidigare studier
om undervisning har mélet definierats pa liknande sitt (Maton & Howard
2020:100, Tann & Scott 2020:460). I elevtexterna anvindes skrivuppgif-
tens instruktion for att bestimma malet i tolkningsnyckeln. Detta ir i linje
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med tidigare forskning som har anvint Autonomi for att analysera elevtexter
(Jackson 2021:74-75).

Tva olika tolkningsnycklar konstruerades i delstudie 2, en f6r sve/sva-un-
dervisningen och en for fysikundervisningen, eftersom lirarna uttrycker delvis
olika mal for respektive undervisning. Aven om arbetsomradet ir gemensamt
delades undervisningen mestadels upp sa att NO-lirarens undervisning foku-
serade pa dmnesinnehillet i elevernas slutuppgift, det vill siga kirnfysik och
kidrnkraft, medan sva-lirarens undervisning 4gnades at argumenterande text.
Mialet i respektive tolkningsnyckel blev drfor den enskilda lirarens del av det
gemensamma arbetsomradet.

Utgangspunkten for konstruktionen av tolkningsnycklarna i delstudie 2
och 3 ir tolkningsnycklar konstruerade av Maton & Howard (2020:98-99)
och Jackson (2021:75). I tabell 4:8 presenteras en generisk tolkningsnyckel
som anvindes for att utarbeta de specifika tolkningsnycklarna for undervis-
ningen och f6r elevtexterna. Den generiska tolkningsnyckeln beskriver tolk-
ningsnyckelns olika nivier och kategorier.

TABELL 4:8 Generic translation device (Maton ¢ Howard 2020:99)

PA/RA | 1st level 2nd level 3rd level
+ target core inner
A

outer
ancillary inner
outer
non-target associated | near
remote
unassociated | near
\ 4
_ remote

P4 tolkningsnyckelns forsta nivd anges vad som ir miler och utanfor maler
med hinsyn till ett kontinuum frin PA+, RA+ dll PA-, RA-. P4 nista nivd
specificeras rarget/ non-target ytterligare i underkategorierna core (kirnfokus),
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ancillary (bifokus), associated (associerad) och unassociated (icke-associerad).
I den generiska tolkningsnyckeln presenteras dven en tredje niva dir varje
underkategori pa niva 2 delas upp i tvé delar: inner och outer for starkare po-
sitionell och relationell autonomi samt near och remote for svagare positionell
och relationell autonomi, men den nivén tillimpas inte i avhandlingen. Hur
ménga nivder som behdver anvindas i en analys 4r beroende av problemfor-
muleringen (Maton & Howard 2020:99). I tolkningsnycklarna for delstudie
2 anvinds niva 1 och 2. I tolkningsnyckeln for elevtexterna anvinds niva 1.

En viktig férutsittning for att férsta autonomianalysen ir uppfattningen av
vad mdlet och utanfor mdlet innebir i analysen. Innehéll (PA) och syfte (RA)
utanfor mélet ir inte nédvindigtvis nagot negativt. NO-ldraren anvinder till
exempel ett innehdll utanfér malet, nir hon talar om Bockstensmannen (ex-
empel 6.7 i avsnitt 6.5.2). Innehdllet om Bockstensmannen, det vill siga ett
innehdll som hor thop med dmnet historia och inte fysik, anvinds i syfte att
exemplifiera kol-14-metoden. Undervisningens syfte dr dirfér inom malet.
Ett innehéll utanfor malet kan alltsd anvindas i ett syfte inom malet och leda
till kunskapsutveckling (jfr Jackson 2021, Maton & Howard 2021).

Nir tolkningsnyckeln ir klar kan awutonomifiilter (autonomy plane) (Ma-
ton 2018:6) konstrueras. Autonomifiltet 4r en tvadimensionell gestaltning
av innehall (PA, vertikal axel) och syfte (RA, horisontell axel) och ligger till
grund for analysen av autonomiturerna. Autonomifiltet férklaras i samband
med autonomianalyserna i avsnitt 6.3.2 (fysikundervisningen), 7.2.2 (sve/sva-
undervisningen) och 8.3.2 (elevtexterna). Aven autonomiprofilerna, (autono-
my profiles) (Maton 2018:8) forklaras i samband med autonomianalyserna till
exempel i avsnitt 6.5.1 (fysikundervisningen), 7.4.1 (sve/sva-undervisningen)
och 8.4.1 (elevtexterna).

4.5.4 Analys av sprikliga resurser i undervisning och
elevtexter

I avsnitt 4.5.4.1 redogors for analysprocessen av sprakliga resurser i undervis-
ningen. I undervisningen undersoks hur lirarna pa olika sitt sprikligt stodjer
elevernas skrivande av den argumenterande texten. I avsnitt 4.5.4.2 redogors
for analysprocessen av elevtexterna. I elevtexterna analyseras sprikliga drag
som eleverna anvinder for att skriva texten. Direfter, i avsnitt 4.5.4.3, presen-
teras vilka sprakliga drag som har analyserats.
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4.5.4.1 Analysprocess for undervisningen

Analysen av sprakliga resurser i undervisningen anvinds for att besvara forsk-
ningsfrigan om vad som utmirker dmneslitteracitet som synliggors i under-
visningen. Analysprocessen bestod av tre steg. I analysens forsta steg identi-
fierades nir och hur lirarna explicit undervisade om sprikliga aspekter for
att synliggora argumentation om kirnkraft (fysikundervisningen) och den
argumenterande texten (sve/sva-undervisningen). I nista steg identifierades
om de sprékliga aspekterna anvindes som resurs for textens makro-, meso- el-
ler mikroniva. I det sista analyssteget undersoktes vilka sprikliga resurser som
kan betraktas som dmnesspecifika for NO-imnet respektive sve/sva-imnet.

Autonomianalysen ramar in ndr och hur sprikliga resurser integreras i
undervisningen. Eftersom fysikundervisningen och sve/sva-undervisningen
skiljer sig at i hog grad betriffande hur sprikliga resurser anvinds i undervis-
ningen redovisas de tvd dmnena var for sig.

I fysikundervisningen synliggér autonomianalysen nir NO-liraren be-
handlade ett sprikligt innehéll och nir undervisningen hade ett sprakligt syf-
te. Eftersom detta innebir ett innehall och syfte uzanfor milet kodas det som
svagare positionell autonomi (PA-) respektive svagare relationell autonomi
(RA-). I autonomianalysen innebir det att den utdtvinda, indtvinda och ex-
terna koden kan visa att sprikliga resurser férekommer i fysikundervisningen.
I resultatet for autonomianalysen i fysikundervisningen framkom att explicit
undervisning om sprakliga resurser forekom framfor allt i den utdtvinda ko-
den, se avsnitt 6.5.4.

Eftersom sve/sva-undervisningen frimst har ett sprakligt innehall fir auto-
nomianalysen en annan utgdngspunkt for analysen 4n fysikundervisningen.
For sva-liraren var amneskunskaper om den argumenterande texten malet,
vilket gor att ett sprakligt innehall ligger 7zom malet i sve/sva-undervisningen.
I sve/sva-undervisningen synliggdr autonomianalysen nir sva-liraren anvin-
der sprikliga drag for den argumenterande texten (PA++) och for évrigt sprak-
ligt innehall (PA+). Relationell autonomi synliggor nir syftet 4r att undervisa
om sprakliga drag for den argumenterande texten (RA++) och nir syftet 4r att
undervisa om &vrigt sprakligt innehall (RA+). I sve/sva-undervisningen avser
alltsa den interna koden nir undervisningen har sprikligt innehall och syfte.
Den indtvinda koden visar att syftet 4r undervisning om sprik, men innehal-
let inte 4r sprikligt. I den utatvinda koden anvinds ett sprakligt innehéll men
syftet dr inte att undervisa om sprak. Resultatet visar att i sve/sva-undervis-
ningen var det frimst i den interna och den indtvinda koden som sprikliga
resurser behandlades, se avsnitt 7.4.1 och 7.4.3.

I delstudien om undervisningen bidrar autonomianalysen till forstaelsen
av hur sprakliga resurser anvinds och integreras. Aven om LCT inte ir ett
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sprakvetenskapligt teoretiskt ramverk mojliggdr autonomianalysen i viss mén
sprikvetenskaplig analys pd grund av den kontext (en undervisning om argu-
menterande text) och det material (elevtexter) som studeras.

I analysen undersoks 4ven i vilken man sprakliga drag fungerar som sprik-
lig resurs f6r den argumenterande textens olika nivaer. I analysen undersoks
sprakliga aspekter pa genre och textens nivéer. Analysen av textens olika nivéer
motiveras av de aspekter som framkom i autonomianalysen. For att avgora
i vilken man de sprikliga dragen kan betraktas som damnesspecifika har jag
utgatt frin vad tidigare forskning har karaktiriserat som damnesspecifike for
naturvetenskapliga skolimnen och f6r skolimnen i sprak (Christie & Derewi-
anka 2008, Schleppegrell 2004, Shanahan & Shanahan 2018).

4.5.4.2  Analysprocess for analysen av elevernas texter

Elevernas texter analyseras med analysverktyg frin bide LCT och SFL. LCT-
analysen visar hur eleverna omsitter dmneskunskaper frin undervisningen i
sina texter, vilket askddliggors genom autonomianalysen, se avsnitt 4.5.2 och
8.4. Textanalysen kartldgger vilka sprakliga resurser som eleverna anvinder for
att skriva den argumenterande texten. I den avslutande summeringen i kapitel
8 fogas de tvd analysperspektiven samman.

Textanalysen koncentrerades till textens makro- och mesonivd och utfor-
des i tre steg. I det forsta steget undersoktes textens makronivd, det vill siga
textens strukturering pa heltextnivd, med utgingspunkt i undervisningens
struktur f6r den argumenterande texten: rubrik # inledning med tes * argu-
ment 1-3 A motargument # avslutning. Detta gjordes for att kartldgga vilka
av elevtexterna som har en fungerande makroniva enligt den makrostruktur
som ldrdes ut i undervisningen.

I nista steg undersoktes vilka textaktiviteter som férekom pa heltextniva i
elevtexterna. Textaktiviteter avser generella ménster for till exempel argumen-
terande eller forklarande texter, se avsnitt 3.2.2. Varje textaktivitet karaketirise-
ras av ett syfte och en stegstruktur for det typiska textmonstret (jfr Holmberg
2009:16-18). Textaktiviteter karaktiriseras dven av forvintade lexikogram-
matiska val (Holmberg 2009, Nordenfors 2021). I analysen identifierades
ddrfor textaktiviteterna utifran syfte, stegstrukeur och associerade lexikogram-
matiska val for de olika textaktiviteterna, se figur 4:2.

I det tredje analyssteget koncentrerades analysen till textens mesoniva/
styckenivd. I sve/sva-undervisningen var undervisningen om textens makro-
niva central. Detta motiverade analysen av i vilken man elevtexterna foljde
undervisningens argumenterande struktur pa makroniva. Vid analysen av tex-
tens makroniva uppticktes att flera av elevtexterna hade svarigheter med me-
sonivan, vilket var en anledning till att analysen av mesonivin genomf6rdes.
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Att avgora vad som ska uppfattats som ett stycke kan vara utmanande, inte
minst i elevtexter dir eleverna arbetar med att utveckla sin skrivférmaga. I
analysen av elevtexterna underlittades avgrinsningen av styckena genom att
de flesta av eleverna valde att markera sina stycken grafiskt med blanksteg el-
ler indrag i texten. Jag har dirfor utgatt frin den avgrinsning som eleven har
gjort for sitt stycke.

I analysen undersoks textens mesoniva utifran innehallsliga och sprikliga
aspekter. Ett stycke som har ett sammanhingande innehall och dir eleven
antingen genomgiende anvinder ett stillningstagande steg eller bygger ut
stycket med andra textaktiviteter har analyserats som fungerande pa meso-
niva. I texter utan fungerande mesonivd hinger diremot stycket inte samman
innehéllsmissigt och textaktivtens eller textaktiviteternas steg byggs inte ut.

I analysen av elevtexterna undersoktes de lexikogrammatiska val som eleven
gjorde i texten (se figur 4:2). Analysprocessen for att nd fram till vilka lexiko-
grammatiska val som utmirker elevtexternas sprakliga resurser kan betecknas
som abduktiv (Timmermans & Tavory 2012). P4 liknande sitt som med fram-
stillningen av tolkningsnycklarna i autonomianalysen sker analysprocessen i
en vixelverkan mellan teori och empiri. De teoretiska perspektiven anvinds
for att tolka empirin samtidigt som empirin bidrar med att utkristallisera vilka
sprikliga drag som ska analyseras. I analysprocessen vixte pa sd sitt fram vilka
lexikogrammatiska val som skulle behandlas i analysen och som kunde bidra
till act beskriva hur sprakliga resurser anvinds i elevtexterna.

4.5.4.3 Analys av lexikogrammatiska val

I registeranalysen (i avsnitt 3.2.1 beskrivs register) har jag utgatt frin hur lik-
nande studier har analyserat sprikliga drag i elevers texter (Hallesson 2024,
Holmberg 2013, Sandgaard-Ekdahl & Walldén 2022). De analytiska verk-
tygen ir himtade frin textanalys med utgingspunkt i SFL (Holmberg et al.
2019, Macken-Horarik et al. 2018, Martin & Rose 2007, Nordenfors 2021).
Analysen har frimst inriktats pa foljande sprakliga drag:

83



e Resurser for textens filt (ideationell metafunktion)

e Amnesrelaterad vokabulir till NO-imnet
©  kdrnenergi, strilning, kirnbrinsle

*  Metaspraklig vokabulir
°  mitt andra argument

*  Mentala processer
©  Jag tycker att detta ir jittebra

*  Verbala processer som anf6r argument
© Ja, jag hivdar atc kirnkraftverk [...]

e Grammatiska metaforer

°  wtgrivning, nedgrivning

* Resurser for textens relation (interpersonell metafunktion)
*  Virderande ord och uttryck.
© enav den miljovinligaste energikillan
e Retoriska fragor
o [...]1 men vill vi verkligen ersiitta denna energikiillan med nigot som vat-
tenkraft som mdnga tycker?

e Modalitet

O ska, maste, kan

¢ Resurser for textens kommunikationssitt (textuell metafunktion)
*  Kohesiva ménster for den argumenterande strukturen
av typen asikt A skil A slutklim, for textens makro- och
mesoniva

FIGUR 4:2 Oversikt jver sprikliga drag i analysen

Registeranalysen utgar frin de tre variablerna filz, relation och kommunika-
tionssitt som uttrycks i texten genom ideationella, interpersonella och textu-
ella val. Analysen kartldgger frimst sprakliga resurser f6r den stillningstagande
textaktiviteten, vilket urvalet av lexikogrammatiska val speglar.

I analysen har dmnesrelaterad vokabulir och metaspraklig vokabulir un-
dersokts. Dessa tva kategorier kompletterar SFL-analysen. For att identifiera
dmnesrelaterad vokabulir till NO-dmnet har det insamlade skriftliga materia-
let fran fysikundervisningen anvints. Metaspraklig vokabular innebir primirt
vokabulir med anknytning till den argumenterande strukturen.

I analysen anvinds termer fran SFL:s system for analys av virdering (apprai-
sal) (Martin & Rose 2007, Martin & White 2005). I virderingssystemet ingar
grammatiska resurser for att identifiera tre olika resurser for att skapa interper-
sonell betydelse. Resurser for attityder (artitude), for skribentens positionering
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(engagement) och for modifiering av styrka eller fokus i texten (graduation).
Utifran systemets perspektiv kan olika grammatiska element skapa interperso-
nell betydelse och realiseras i nominal, verb, adjektiv och satskonstruktioner.
Ingen fullstindig analys har dock gjorts utifrin detta system i avhandlingen. I
elevernas texter anvinds frimst positiv och negativ uppskattning, det vill siga
virderingar av ting.

I analysen av textuella lexikogrammatiska val har frimst den stillningsta-
gande textaktiviteten (Holmberg 2009, Nordenfors 2021) och det kohesiva
monstret asikt A skil A slutklim undersokts. Aven andra textaktiviteter fore-
kommer dock i materialet. Det giller beskrivande, férklarande och dterberit-
tande textaktiviteter (se avsnitt 3.2.2). I resultatbeskrivningen i avsnitt 8.5
exemplifierar utvalda elevtexter analysen av sprakliga resurser.

4.6. Etiska 6verviganden

I en studie som dger rum i skolmiljo dér lirare och elever verkar dr det av vike
med ett reflekterande och etiske forhallningssite sd att ingen av deltagarna
kommer till skada. Dirfor har alla deltagare i studien blivit informerade om
studien och alla personer som deltar i studien har givit ett informerat sam-
tycke (Etikprovningsmyndigheten 2024b). Deltagarna informerades ocksa
om att de nir som helst kunde avbryta sin medverkan. Lirarna har skrivit
under informerat samtycke (bilaga 3). Ungdomar 6ver 15 kan sjilva ge sitt
samtycke till att delta i en studie. De flesta av de ungdomar som deltog i
studien var 6ver 15 ar (bilaga 1). For de ungdomar som inte var éver 15 ér in-
himtades samtycke frin elevens virdnadshavare (bilaga 2). De elever i klassen
som inte har skrivit under samtyckesblanketten har inte tagits med i studiens
material och analyser.

Studien har bedrivits i enlighet med god forskningssed (Vetenskapsradet
2017). Det betyder bland annat att forskaren ska se till att deltagarnas iden-
titet inte rojs. For att sikerstilla anonymitet anvinds inga personnamn i stu-
dien och skolan benimns endast som grundskola i ett storstadsomrade. Vissa
uppgifter om skolan har uppgivits som till exempel att den finns i ett omréade
med sociockonomiska utmaningar, en lajg méluppfyllelse och att skolan har
genomfort genrepedagogisk fortbildning. Detta dr uppgifter som ir av vike for
att forsta kontexten for studierna om undervisningen och elevtexterna. Efter-
som detta ir uppgifter som stimmer in pd manga skolor rojer uppgifterna inte
anonymiteten for skolan.

Lirarna benimns NO-ldraren och sva-liraren. For information om ldrarnas
bakgrund anges endast sparsamma uppgifter och begrinsas till lirarbehérig-
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het, erfarenhet i yrket och deltagande i genrepedagogisk kompetensutbild-
ning. For att sikerstilla anonymitet bland eleverna anvinds benimningen elev
eller om tva elever forekommer anvinds elev A och elev B. Eftersom det inte
ar relevant f6r avhandlingens syfte att skilja pa eleverna i undervisningen kan
till exempel elev A sta for olika elever i olika sammanhang. For elevtexterna
anvinds numrering i analysen.

En enkit gjordes bland eleverna f6r att samla in information om bland an-
nat sprak och tid i Sverige (bilaga 4). Informationen samlades in for att fa veta
vilka av eleverna som ldr sig skolans dmnen pa ett andrasprik och dven for att
fi information om hur linge eleven hade gitt i svensk skola. Information om
etnicitet samlades inte in. Uppgifterna om vilka sprak enskilda elever talar har
inte anvints i studien. De insamlade enkiterna liksom samtyckesblanketter
forvaras inlasta pa Institutionen for svenska, flersprakighet och sprakeekno-
logi.

I den inledande fasen av studien &vervigdes om en etikprovning var néd-
vindig. Efter samtal med flera forskare och med doktorander med liknande
projekt kom jag fram till att etikprovning inte var nodvindig. Inga kinsliga
personuppgifter eller personuppgifter om lagovertridelser har anvints i stu-
dien (Etikprovningsmyndigheten 2024a).

Ljudinspelningar kan vara kinsliga men beddmdes som nédvindiga for att
kunna genomf6ra analysen av lirarnas tal i klassrummet. Ljudinspelningen
gjordes med en Ipad som placerades lingst fram i klassrummet dir liraren
oftast befann sig. De elever som inte hade givit sitt medgivande till studien
upptogs ibland pa inspelningen men har undantagits frin analysen.
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5. Litteracitetsférvintningar i tva
nationella prov

I foljande kapitel undersoks litteracitetsférvantningar i tvd nationella imnes-
prov. Kapitlet inleds med ett dvergripande avsnitt dir delstudiens syfte och
frigestillning behandlas, avsnitt 5.1. Direfter foljer en redogorelse av kurs-
planerna i svenska som andrasprik och fysik i avsnitt 5.2, vilka fungerar som
bakgrund och utgangspunkt for analysen av de nationella proven (avsnitt 5.3
och 5.4). T avsnitt 5.3 ges forst en inledande beskrivning av de nationella pro-
ven i svenska som andrasprik och fysik. Direfter, i avsnitt 5.4, redogdrs for de
litteracitetsforvintningar i amnesproven som studien har kommit fram till. I
det avslutande avsnittet 5.5 finns en summering av delstudien.

5.1. Inledning

Litteracitet handlar om deltagande i sprakliga sociala praktiker. Grunden fér
deltagandet i den specifika praktik som dmnesproven innebir ir tillrickliga
dmneskunskaper och ett utvecklat amnessprik och dven att kunna tolka upp-
giftsformuleringarna, kunna lisa och forsta de texter som ingir och kunna
ge den svarsrespons som forvintas. Amneslitteracitet ir nagot som utmirker
en viss praktik, vilket aterspeglas i de litteracitetsforvintningar som stills i
provet. Analysen av de litteracitetsférvintningar som finns i dmnesproven
ska visa de amnesspecifika sitt att ldsa, forstd och kommunicera mening som
forvintas i amnesproven och som kommer till uttryck i amnesprovens for-
muleringar.

I kursplanerna i liroplanen fér grundskolan (Lgr11) beskrivs skolimnets
syfte, det centrala innehallet i iamnets undervisning och de kunskapskrav som
ligger till grund f6r betygssittning. Liroplanen 4r grundskolans styrdokument
och féljaktligen en viktig del av hur dmneskunskaper och férmégor kopplade
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till ett skolimne definieras och formas. For varje dmneslirare blir kursplanen
det styrdokument som beskriver Zmnets syfte och innehall.

Kursplanerna i liroplanen ligger till grund for konstruktionen av de natio-
nella proven i de skolimnen dir dessa prov genomférs. Proven ér obligatoriska
att genomf6ra och blir pé sa sitt dven en del av undervisningen och av imnets
licteracitetspraktik. Proven avspeglar inte bara litteracitetsférvintningar utan
formar dven dessa genom den position som provet har inom undervisningen
(Staf & Nord 2018:218). Det ir inte ovanligt att nationella prov som inte
lingre dr sekretessbelagda anvinds i undervisningen som férberedelse infor
det obligatoriska provet.

En del av avhandlingens overgripande syfte dr att bidra med kunskap om
vad dmneslitteracitet i svenska som andrasprik och fysik innebir i grundskolans
senare ar. For att fa en dverblick och insyn i vad dmneslitteracitet utgors av i ett
material som ir giltigt for alla elever i grundskolan i Sverige analyseras darfor
tvd nationella amnesprov; ett i svenska/svenska som andrasprik och ett i fysik.
Dessutom ges en redogorelse for vilka litteracitetsférvintningar de tva kurspla-
nerna svenska som andrasprak och fysik ger uttryck fér. Den 6vergripande fra-
gestillningen for delstudien ar frigan om vilka litteracitetsforvintningar som
uttrycks i de nationella proven for svenska som andrasprak och fysik for arskurs
9 samt vad som kinnetecknar de litteracitetsforvintningar som uttrycks.

5.2. Grundskolans styrdokument

Liroplanen for grundskola, forskoleklass och fritidshem bestar av fem delar
(Skolverket 2019). De forsta tvd delarna innehéller skolans virdegrund och
uppdrag samt 6vergripande mal och riktlinjer. Dessa tva delar 4r gemensam-
ma, f6r grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet. Del tre och fyra rik-
tar sig till forskoleklassen respektive fritidshemmet medan del fem innehaller
kursplaner f6r grundskolans alla arskurser. En kursplan innehéller de tre de-
larna syfte, centralt innehill och kunskapskrav. Amnet svenska som andrasprak
och dmnet fysik beskrivs alltsd i del fem av Lgrll, vilken ligger till grund
for redogorelsen av litteracitetsférvintningar i avsnitt 5.2.1 och avsnitt 5.2.2.
Kursplanerna for svenska som andrasprik och fysik har reviderats och har an-
vints sedan hostterminen 2022 (Skolverket 2022b). I redogorelsen i detta ka-
pitel anvinds dock den kursplan som gillde hsten 2019 di datainsamlingen
gjordes, det vill sidga Lgr 11 reviderad version 2019 (Skolverket 2019). Vissa
jamforelser gérs med den nyare kursplanen fran 2022 (Skolverket 2022b).

I dmnets syfte beskrivs de kunskaper som eleverna ska fa tillfille att utveckla
i undervisningen. Detta ir en relativt kort och dvergripande text. Syftesbe-
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skrivningen avslutas med de lingsiktiga mal som giller f6r amnet i punkt-
form. I méilen sammanfattas de imneskunskaper som sedan ska betygssittas.
Hir finns alltsd en koppling mellan texten i Zmnets syfte och kunskapskraven
som anvinds i betygssittningen (Skolverket 2016a:9, 2016b:12).

I det centrala innehillet tydliggors och konkretiseras det imnesinnehall som
ska finnas med i undervisningen. Det ir inte specificerat hur mycket utrymme
de olika delarna ska fi i undervisningen utan detta 4r lirarens eget ansvar
(Skolverket 2016b:13). Det centrala innehéllet dr i grundskolans liroplan
uppdelat i tre delar, dir tre drskursers centrala innehall (1-3, 4-6 och 7-9)
sammanfattas. Amnesinnehillet i det centrala innehllet ska alltsi bearbetas
under tre arskurser och det ir inte specificerat i vilken arskurs ett sdrskilt om-
rade ska tas upp i undervisningen.

Kunskapskraven avslutar kursplanen och ir en beskrivning av de kunska-
per som krivs for betygsstegen E, C och A. Kunskapskraven hinger sam-
man med de lingsiktiga mal som beskrivs under amnets syfte och ir kopplade
till det centrala innehillet (Skolverket 2016a:30, 2016b:26). Liraren tolkar
kunskapskraven utifran syfte, centralt innehall och den undervisning som har
forekommit.

I f6ljande tvd avsnitt, 5.2.1 och 5.2.2, redogors for litteracitetsforvintning-
arna i kursplanerna for svenska som andra sprak respektive fysik. I redogorel-
sen av centralt innehdll och kunskapskrav ingar enbart drskurserna 7-9, vilka
ir relevanta f6r avhandlingens unders6kningar.

5.2.1 Litteracitetsforvintningar i svenska som andrasprak

Skolimnet svenska som andrasprik handlar i sig om litteracitet. Amnets syfte,
centrala innehéll och kunskapskrav kretsar kring litteracitet ur olika aspekter
och det ir inte pa samma sitt, som i exempelvis fysik, méjligt att urskilja m-
neskunskaper utan litteracitetsforvintningar. Detta synliggors exempelvis i de
sex langsiktiga mél som avslutar avsnittet om dmnets syfte. I malen beskrivs

de férmégor som eleverna ska ges mojlighet att utveckla i iamnet under grund-
skolans nio ar (Skolverket 2019:270):

¢ formulera sig och kommunicera i tal och skrift

* ldsa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften
* anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang

* vilja och anvinda sprikliga strategier

* urskilja sprakliga strukturer och f6lja sprikliga normer, och

¢ soka information frin olika killor och virdera dessa.
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I alla malen handlar det om att eleven pa olika sitt ska utveckla sin litteracitet.
Eleven ska utveckla formaga att kommunicera i olika skriftsprikliga prakti-
ker och dirmed utveckla sdvil muntliga som skriftliga firdigheter. I mélen
betonas ldsning av skonlitteratur och andra texter liksom forméga att anpassa
spraket efter kontexten. Sprikliga strategier och sprakets struktur lyfts ocksa
fram. I det sista malet liggs vikt vid utveckling av kritisk litteracitet, dir eleven
ska kunna virdera information och killor.

Liksom 6vriga sprakimnen i grundskolans liroplan (engelska, moderna
sprak, modersmal, teckensprik och svenska) inleds svenska som andrasprak
med orden ”Sprik dr manniskans frimsta redskap for att tinka, kommunicera
och lira” (Skolverket 2019:269). Dirmed betonas sprikets grundliggande
betydelse, inte bara for amnet svenska som andrasprik utan ocksi som min-
niskans frimsta redskap for kommunikation, tinkande och lirande. P4 sé sitt
markeras dven dmnets samband med ovriga skolimnen, eftersom kommuni-
kation, lirande och tinkande ingér i alla skolans Zmnen.

I dmnets syfte for svenska som andrasprak fastslis att eleverna ska utveckla
“kunskaper i och om svenska spraket” (Skolverket 2019:269). I kommentaren
till kursplanen ges exempel pé vad kunskaper i och om spriket innebir (Skol-
verket 2016b:8-9). Kunskaper 7 spraket betyder att eleven har en sikerhet i
sin sprakanvindning och kan uttrycka sig efter vad situationen kriver nir det
giller ssammanhang och syfte. Kunskaper i spriket innebir dven att eleven
har sd god sprakformaga att eleven kan tillgodogora sig skonlitterdra texter
liksom, film, teater och andra estetiska uttrycksformer. Kunskaper o spriket
exemplifieras i kommentaren med kunskaper om spriklig uppbyggnad och
att eleven kan diskutera sprakliga aspekter i texter som till exempel texters
struktur eller olika uttrycksformer. Kunskaper om spriket betyder dven att
eleven har kunskaper om olika korrekta uttrycksmajligheter i tal och skrift i
olika sammanhang (Skolverket 2016b:8-9). Dirmed lyfter Zmnets syfte fram
spraket bade som medium fo6r kommunikation och att amnet svenska som
andrasprak ska ge kunskaper om spriket, det vill siga metalingvistiska kun-
skaper (jfr Myhill et al. 2018:335).

En central skillnad mellan kursplanerna i svenska som andrasprik och
svenska dr att kursplanen i svenska som andrasprik betonar att eleven ska
utveckla kunskaper och medvetna sprikliga strategier for att kunna klara sig
i sammanhang dir spriket dnnu inte fullstindigt ricker till. Dérfér betonas
ocksd vikten av att undervisningen ger eleven méjligheter att uttrycka kom-
plext innehall utan f6r tidiga krav pa korrekthet. Att utveckla metalingvistiska
kunskaper blir d4ven synligt i ett av de avslutande mélen i amnets syfte: "vilja
och anvinda sprakliga strategier” (Skolverket 2019:270). Malet 4r unike for
svenska som andrasprik medan 6vriga fem mal 4r gemensamma med kurs-
planen i svenska. I Lgr 22 har malet strukits som lingsiktigt mal i kursplanen

90



for svenska som andrasprik men finns med i syftestexten liksom i det centrala
innehallet (Skolverket 2022b).

5.2.1.1 Det centrala innehillet i kursplanen

I det centrala innehillet, dir undervisningens obligatoriska innehdll specifi-
ceras, betonas pa samma sitt som i dmnets syfte kunskaper i och om spriket
men utan strikt uppdelning. I stillet delas det centrala innehéllet in i fem
kunskapsomréaden, kopplade till de lingsiktiga malen i dmnets syfte: lisa
och skriva, tala, lyssna och samtala, berittande texter och sakprosatexter,
sprikbruk samt informationssokning och killkritik. Det lingsiktiga malet
om sprakliga strategier dr inte formulerat som ett eget kunskapsomride,
utan omnimns i samband med kunskapsomradena ldsa/skriva, tala/lyssna/
samtala och sprakbruk.

I det centrala innehéllet uttrycks olika aspekter av litteracitetsforvint-
ningar. Deltagande i skriftsprakliga praktiker 4r sirskilt framtridande i de
delar som omfattar ldsa och skriva, berittande texter och sakprosatexter samt
informationssékning och Killkritik. I dessa delar ingar bland annat lis- och
skrivstrategier for berittande texter, sakprosatexter och multimodala texter,
hantering och bearbetning av texter, anvindning av ordbocker och digitala
verktyg samt att kritiskt kunna virdera texter. I kunskapsomradet sprakbruk
ingar strategier for ordinlirning, ordférrad, sprikanvindning beroende av
sammanhang, etiska och moraliska aspekter av spriket samt sprakets bety-
delse for individen. Deltagande i muntliga praktiker skrivs frimst fram i kun-
skapsomradet tala, lyssna och samtala, dir exempelvis kommunikationsstra-
tegier for att gora sig forstadd i olika sammanhang finns med. Det gir dock
inte att dra en skarp grins mellan muntliga och skriftsprikliga praktiker utan
kunskapsomradena gar in i varandra, till exempel nir elever liser texter och
sedan diskuterar dem.

De litteracitetsférvintningar som framtrider i det centrala innehéllet prig-
las framfor allt av ett perspektiv dir kommunikativa firdigheter och férmégor
betonas. Centralt idr sprikets anvindning och funktion i olika sammanhang,
med olika mottagare och i olika typer av texter. Fa kulturella aspekter pa lit-
teracitetsforvintningar kan sparas, men det finns exempel som "skonlitterirt
betydelsefulla forfattare och deras verk samt de historiska och kulturella sam-
manhang som verken har tillkommit i” (Skolverket 2019:274). Slutligen inne-
haller det centrala innehallet dven litteracitetsférvintningar i ett kritiskt per-
spektiv, vilket framkommer till exempel i ”provar killors tillforlitlighet med
ett kallkritiskt forhallningssdtt” och “att urskilja texters budskap, tema och
motiv samt deras syften, avsindare och sammanhang” (Skolverket 2019:273,

275).
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1 kunskapskraven beskrivs de kunskaper eleven forvintas utveckla for de tre
betygsstegen E, C, A. De ir formulerade med utgingspunkt i férmégorna fran
dmnets syfte och centrala innehdll. De litteracitetsforvintningar som beskrivs i
kunskapskraven dr dirfér samma som i dmnets syfte och det centrala innehl-
let, men de delas i kunskapskraven upp efter forméagorna lisa, skriva och tala.
Kunskapskraven r formulerade utifran elevens perspektiv och elevens forvintade
godtagbara kunskaper i de tre betygsstegen.

5.2.1.2  Jamforelse mellan kursplanen i svenska som andrasprik och
kursplanen i svenska

Amnet svenska som andrasprik har samma timantal som dmnet svenska och
ar tillsammans med @mnet svenska det skolimne som har flest undervisnings-
timmar (Skolverket 2016b:9). Eleverna liser antingen enligt kursplanen i
svenska eller enligt kursplanen i svenska som andrasprak.

Det gar inte att blanda kursplanerna utan elevens kunskaper ska bedo-
mas enligt den kursplan som eleven liser (SES 2010:800). Det idr dock inte
ovanligt att lirare undervisar elever som fir undervisning enligt kursplanen i
svenska som andrasprik och elever som fir undervisningen enligt kursplanen
i svenska i samma klass. I de tvé klasser som ingar i avhandlingens studier (ka-
pitel 6 och 7) undervisas elever med olika kursplaner i samma klass.

Kursplanen i svenska som andrasprik (Lgr11) betonar i hégre grad sprak-
lig kompetens och férméga 4n kursplanen i svenska och kunskaper om
spriket fir mindre utrymme i kursplanen i svenska som andrasprak in i
kursplanen i svenska. (Magnusson 2013:77). I svenska ingar kunskaper om
sprakhistoria liksom kunskaper om de nordiska grannspraken och de svens-
ka minoritetsspriken. Detta finns inte med i kursplanen for svenska som
andrasprak. Kursplanen i svenska som andrasprak lyfter i stillet fram me-
tasprakliga strategier for sprikutveckling och dven jimforelser med elevens
forstasprak.

Att kursplanen i svenska som andrasprik betonar spraklig kompetens mer
an kursplanen i svenska ir inte férvinande, men far inte riskera att leda till en
begrinsad syn pa vad som utgor sprikkompetens (jfr Magnusson 2013). Kun-
skaper i och om spraket gir in i varandra. For att utveckla en sikerhet i spriaket
och kunna anpassa spriket efter ssmmanhang och syfte behover eleven kun-
skaper om vilka sprakliga villkor som giller i olika situationer. Fér att kunna
tillgodogora sig skonlitterira texter behover eleven kunskaper om till exempel
lasstrategier och analysverktyg. Pa liknande sitt forhéller det sig med kunska-
per om spraket. Kunskaper om spraklig struktur i tal och skrift anvinds nir
eleven uttrycker sig i spriket.
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I Lgr 22 skiljer sig kursplanerna f6r svenska som andrasprik och svenska i
hogre grad frin varandra. Sirskilt tydlige blir detta i kursplanen for svenska
som andrasprik, dir undervisningens andraspriksperspektiv skrivs fram i
betydligt hogre grad 4n i kursplanen i Lgr 11 (Skolverket 2022b). I dm-
nets syfte nimns uttryckligen att undervisningen ska utga frin ett andra-
spriaksperspektiv. Dirmed betonas vikten av att eleven ska fi mojlighet att
utveckla sprakliga strategier och tilltro till sin egen sprakliga forméga. I det
centrala innehéllet finns ett tydligare fokus pa ordférrad, sprakliga struktu-
rer och normer samt ett starkare fokus pa lisning och horforstéelse. I be-
tygskriterierna finns formuleringar om att andraspraksdrag kan férekomma.
Andraspriksdrag som nimns i kommentaren till kursplanen ir till exempel
inkorrekta bojningsindelser, felaktig ordfljd eller enkel meningsbyggnad.
Aven begrinsningar i ordforradet, till exempel bristande precision och djup,
samt mindre omfattande av variation i spriket hor till andraspraksdragen

(Skolverket 2022a:6).

5.2.2 Litteracitetsférvintningar i fysik

Liksom kursplanen i svenska som andrasprak avslutas d@mmnets syfte i kurs-
planen for fysik med langsiktiga mal fér undervisningen i fysik (Skolverket
2019:175). Efter genomgéangen kurs ska eleverna kunna:

* anvinda kunskaper i fysik for att granska information, kommunicera
och ta stillning i frigor som ror energi, teknik, miljo och samhille,

* genomfora systematiska undersokningar i fysik

* anvinda fysikens begrepp, modeller och teorier for att beskriva och for-
klara fysikaliska samband i naturen och samhillet.

I malen skrivs fram att eleven ska utveckla formdga att anvinda fysikkunska-
per pé olika sdtt och i olika sammanhang. I de lingsiktiga mélen framtrider
dock dven litteracitetsférvintningar. Kritisk litteracitet efterfragas da eleven
”ska granska information” (Skolverket 2019:175). Dessutom efterfrigas kom-
munikation och stillningstagande i olika fragor. Aven i det sista mélet fram-
trader litteracitetsférvintningar genom verben “beskriva och forklara” (Skol-
verket 2019:175), dir textaktiviteter efterfrégas.

I dmnets syfte, det centrala innehillet och i kunskapskraven ir det framfor
allt tre litteracitetsforvintningar som skrivs fram: killkritik, dokumentation
av olika slag samt formulering av argument och fragestillningar. I kunskaps-
kraven for betyget A beskrivs att eleven kan:
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|...] soka naturvetenskaplig information och anvinder dé olika killor och fér
vilutvecklade och vil underbyggda resonemang om informationens trovirdig-
het och relevans. Eleven kan anvinda informationen p4 ett vil fungerande sitt
i diskussioner och f6r att skapa vélutvecklade texter och andra framstillningar
med god anpassning till syfte och mélgrupp. (Skolverket 2019:183)

I beskrivningen fokuseras elevens férméga att anvinda olika killor och att
virdera killornas trovirdighet. Killkritik betonas dven i amnets syfte liksom i
det centrala innehallet, men dd med utgingspunkt i vad undervisningen ska
bidra till. I amnets syfte betonas dven att undervisningen ska bidra till att elev-
erna kan utveckla formédgan att formulera egna och granska andras argument.
Dirmed betonar kursplanen vikten av att kunna ta stillning i samhillsfragor
med koppling till naturvetenskap (Skolverket 2016a:7).

I kunskapskraven beskrivs forvintningar pa att eleven ska kunna skriva
texter dir naturvetenskaplig information anvinds och med anpassning till
syfte och mottagare. Aven i imnets syfte nimns att undervisningen ska stodja
elevens férméga att “samtala om, tolka och framstilla texter och olika estetiska
uttryck med naturvetenskapligt innehéll” (Skolverket 2019:174). Dirigenom
betonar kursplanen vikten av att eleven fir tillging till olika typer av texter
och far méjlighet att presentera fysik genom olika estetiska uttryckssite, till
exempel i film eller bild. I kommentaren till kursplanen i fysik nimns explicit
att eleven pd s vis kan utveckla sprak och lisformaga (Skolverket 2016a:9).
I det centrala innehallet omnimns inte texter uttryckligen, men ingir i kun-
skapsomradet om fysikens arbetssitt och metoder dir exempelvis dokumenta-
tion i form av skriftliga rapporter ingér.

I kunskapskraven for betyget A nimns dessutom att:

Eleven kan genomf6ra undersokningar utifrin planeringar och dven formulera
enkla frigestillningar och planeringar som det gir att arbeta systematiske ut-

ifran. (Skolverket 2019:183)

I texten uttrycks forvintningarna att eleven ska “formulera frigestillningar
och planeringar”. T det centrala innehéllet finns en liknande formulering med-
an en omskrivning tillimpas i amnets syfte. Dir beskrivs i stillet att eleven
ska fa mojlighet att ”soka svar pa fragor med hjilp av systematiska undersok-
ningar” (Skolverket 2019:174). Formégan att kunna genomfora systematiska
undersokningar omfattar olika delar exempelvis att kunna formulera fragor
och planera undersékningen (Skolverket 2016a:6).

Slutligen finns i kunskapskraven for betyget A formuleringen att eleven
gor:
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[...] vilutvecklade dokumentationer av undersékningarna med tabeller, dia-

gram, bilder och skriftliga rapporter. (Skolverket 2019:184)

Dokumentation ingar i fysikimnet i alla grundskolans arskurser med 6kande
progression. I arskurs 7-9 4r det diagram som tillkommer och att dokumen-
tationerna omfattar ett storre innehill och 4r mer strukturerade (Skolverket
2016a:29). I formuleringen uttrycks forvintningar pa skrift och att eleven kan
anvinda grafiska framstillningar som tabeller och diagram.

Sammanfattningsvis innehéller kursplanen i fysik ett antal litteracitetsfor-
vantningar betriffande kritisk litteracitet, och 4ven litteracitetsférvintningar
i ett funktionellt perspektiv lyfts fram. Framfor allt 4r det anvindningen av
skrift som uttrycks explicit genom formuleringar om dokumentation, texter
och frigestillningar. Lasning forekommer indirekt i kursplanen, till exempel
genom att eleven ska anvinda olika killor, men det dr endast i kommentaren
till kursplanen i fysik som lisformaga omnidmns i samband med kommentaren
till fysikimnets syfte (Skolverket 2016a:9). I kommentaren beskrivs elevens
mojlighet att utveckla sin lisformaga i motet med naturvetenskapliga texter.
Samtalet om naturvetenskapliga texter skrivs dven fram som bidragande till
elevens forstéelse for de dmnesspecifika begreppen.

Béde i dmnets syfte och i det centrala innehillet formuleras litteracitets-
forvintningar om undervisningen. I kunskapskraven utgar formuleringarna i
stillet frin elevens perspektiv och uttrycker vad eleven ska utfora. Daremot
specificeras inte vad som sprikligt utmirker de litteracitetsférvintningar som
uttrycks. Det finns inga formuleringar om till exempel hur naturvetenskapliga
argument ska formuleras eller vad som utmirker ett "vil underbyggt resone-
mang” (Skolverket 2019:183). Detta beskrivs diremot i nationella provet i
fysik, se avsnitt 5.4.4.1.

I jimf6relse med kursplanen i Lgr 22 kan konstateras att skrivningen i 4m-
nets syfte i Lgr 11 om att undervisningen ska "bidra till att eleverna utvecklar
formagan att samtala om, tolka och framstilla texter och olika estetiska ut-
tryck med naturvetenskapligt innehall (Skolverket 2019:174) har tagits bort.
Inte heller i betygskriterierna finns formuleringen om texter kvar, vilket gor
kursplanen i Lgr 22 mindre explicit nir det giller litteracitetsférvintningar.
Diremot betonas fortsatt vikten av elevens formaga till kritiskt tinkande ge-
nom virdering av killor och argument samt formulering av eget stillningsta-
gande (Skolverket 2022b:161).

De litteracitetsforvintningar som framtrider i kursplanerna i svenska som
andrasprak och fysik skiljer sig at pA manga sitt. Svenska som andrasprak ir
ett dmne dir litteracitet stir i centrum. Foljaktligen finns i kursplanen detal-
jerade skrivningar om litteracitet i skriftsprikliga, muntliga och digitala prak-
tiker. Framfor allt 4r det vikten av en litteracitet i funktion som framtrider,
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dir att ldsa och skriva intar en central roll, dels som eget kunskapsomrade i
det centrala innehallet, dels som del av alla de fem kunskapsomradena i det
centrala innehallet. Aven kulturella aspekter pa litteracitet skrivs fram, sirskilt
i samband med lisning av skonlitteratur frin olika tider och olika delar av
virlden. Kiritisk litteracitet lyfts fram som ett langsiktigt mal och ingar dven
som eget kunskapsomrade i det centrala innehallet. I kursplanen for svenska
som andrasprik finns ett fokus pa spriket som medium f6r kommunikation
och dirigenom ett fokus pa ett utvecklande av en imnesgemensam litteracitet,
se avsnitt 2.1 och Liberg (2023) samt Nygard Larsson (2022). Amneslittera-
citet kan frimst sparas genom de kunskaper om spriket som framtrider, till
exempel genom utveckling av metalingvistiska kunskaper och dirigenom ett
metasprak for att tala om spriket.

I kursplanen i fysik synliggdrs litteracitetsforvintningar inte i lika hog grad
som i kursplanen for svenska som andrasprik och inte heller lika explicit. Aven
hir finns en funktionell syn pa litteracitet genom deltagande i skriftsprikliga
praktiker. Framfor allt skrivs elevens skrivande fram, medan ldsning férekom-
mer indirekt genom att eleven forvintas granska information och olika typer
av killor. Liksom i kursplanen i svenska som andrasprak finns skrivningar om
kritisk litteracitet. I kursplanen i fysik synliggors killkritisk granskning savil i
syftestexten som i det centrala innehillet.

5.3. Nationella prov i grundskolan

I grundskolan genomférs nationella prov i drskurs 3, 6 och 9 inom ett flertal
imnen. Syftet med provet ir att stddja en likvirdig beddmning och betygssitt-
ning samt att bidra till analys av i vilken grad kunskapsmaélen uppnas pa skol-
niva, huvudmannanivi och nationell niva (Skolverket 2014d:10, 2017f:4) De
nationella proven i grundskolan konstrueras utifrin dmnets kursplan och ska
omfatta si stora delar av kursplanen som méjligt. Ytterligare syfte ér att kon-
kretisera kursplanens syfte, centrala innehdll och kunskapskrav (Skolverket
2014d)

Som utgangspunket for bedomningen och provens betygsnivier anvinds
kunskapskraven fran liroplanen for grundskolan. For liraren innebir detta
att det nationella provet ir en del av betygsunderlaget tillsammans med 6vrigt
underlag. Sedan 2018 har dock nationella provets betydelse for betygssitt-
ningen skirpts. I skollagen (kapitel 10 20a §) faststills nu att betyget frin
det nationella provet sirskilt ska beaktas vid betygssittningen i dmnet (SFS
2010:800). Skirpningen i skollagen bekriftar betydelsen av det nationella
provet som ett instrument for att kontrollera ett skolimnes dmnesinnehall.
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Dirmed forstirks ocksd nationella provets stillning. Detta motiverar i sin tur
studier av nationella prov med hinvisning till imneslitteracitet. I denna studie
anvinds dmnesproven frin lisaret 2013/2014 (svenska som andrasprik) och
2016/2017 (fysik), vilka inte omfattas av skdrpningen betriffande betygssitt-
ningen men som inda ir en betydelsefull del av undervisning och bedémning
(Skolverket 2014d, 2017f). De nationella proven ingir i betygsunderlaget
och far dirfor betydelse for den enskilda elevens majligheter att nd mélen for
grundskolan. De har ocksa inverkan pa undervisningens innehéll och dirmed
ocksa pa skolimnenas litteracitet (Lundahl 2017:11, Staf & Nord 2018:237).

Det nationella provet dr gemensamt for imnena svenska och svenska som
andrasprak (se avsnitt 5.3.1). Svil amnesprovet i svenska/svenska som andra-
sprik som dmnesprovet i fysik ir konstruerat efter kursplanerna i liroplanen
for grundskolan.

5.3.1 Amnesprovet i svenska/svenska som andrasprik

Amnesprovet i svenska/svenska som andrasprik (i fortsittningen sve/sva) kon-
strueras av provgruppen for nationella prov vid Institutionen for nordiska
sprik, Uppsala universitet (Uppsala universitet 2024). Till grund fér proven
ligger forskning om lés-, skriv- och talutveckling, testteori och kursplaner
for grundskolan. Varje prov tar ca 3 4r att utarbeta och innehaller flera olika
testomgangar, dir dven lirare och elever som deltar kan kommentera provets
upplidgg. Experter inom till exempel andraspraksforskning och lisforskning
kommenterar proven innan de godkinns. Direfter analyseras och sambedéms
dmnesproven pd moten dir ocksa ldrare frin hela landet deltar (Uppsala uni-
versitet 2024).

I undersokningen anvinds dmnesprovet frin ldsaret 2013/2014 som utgar
fran Lgr11 och ir exempel pd en ildre provmodell som anvindes fram till och
med hosten 2023 (Uppsala universitet 2024). Den nya provmodellen inne-
bir bland annat anpassningar till digitala prov. Elevernas muntliga formaga,
lastorstaelse och skriftliga formaga provas fortsatt, men det infors bland annat
forindringar som giller delprov B (lisforstaelse) dir eleverna kommer att fa
uppgifter och texter samtidigt samt att flervalsfrigorna kommer att automat-
rittas. Antalet flervalsuppgifter kommer att 6ka (Uppsala universitet 2024). I
den fortsatta analysen och resultatbeskrivningen i kapitel 5 redogérs for och
kommenteras dmnesprovet fran lisaret 2013/2014.

Amnena svenska och svenska som andrasprik har gemensamma nationella
prov i arskurs 9, men med delvis olika bedomningsanvisningar (Skolverket
2014d:12). I provet for svenska som andrasprik ingar bedomning av formaga
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att kunna anvinda och vilja sprikliga strategier for kommunikationssyften.
Detta ingér inte i beddmningen av imnesprovet i svenska.

Amnesprovet ir uppbyggt kring ett tema och bestir av tre delar som ska
prova formagorna tala, ldsa och skriva. Alla elever i arskurs 9 gér proven sam-
tidigt. Delproven B (ldsa) och C (skriva) gors pd gemensamma datum medan
delprov A (tala) gors under en provperiod. Tabell 5:1 visar en dversikt 6ver
dmnesprovet i sve/sva och dess delar.

TABELL 5:1 Delproven i dmnesprovet i svelsva

Delprov Innehall Tidsatgdng

A (tala) Tredelad muntlig uppgift: Max 110 min./grupp
presentera enskilt
leda gruppdiskussion
delta i gruppdiskussion

B (lisa) Tvadelad uppgift: Textldsning: 45-60 min.
textldsning Uppgiftslosning: max 140
lisforstdelseuppgifter min.

C (skriva) Eleven viljer en av tre skrivuppgifter Max 200 min.

Delprov A testar férmégan tala och bestar av ett tillfille f6r enskild forbere-
delse och ett provtillfille i form av en gruppdiskussion (Skolverket 2014d:16).
I provet ingar ett uppgiftshifte och ett diskussionshifte. I uppgiftshiftet, som
ar individuellt for varje elev, forklaras hur eleven ska forbereda sig samt hur
provet bedoms.

Vid provtillfillet testas tre olika moment: elevers formdga att presentera
en diskussionsfraga, att leda en diskussion och att delta i en diskussion. Fyra
till fem elever deltar i samma grupp och liraren sitter med som bedomare.
Varje enskild elev ska presentera och leda en diskussion av sin text samt delta
i de diskussioner som 6vriga elever leder. Eleverna far instruktioner om vad
som ingar i de tre delarna som bedoms. Tidsatgdngen 4r max 110 min./grupp
(Skolverket 2014d:17-18).

I delprov B testas elevers lasforstaelse individuellt. Provet inleds med 45-60
minuters lsning av ett texthifte och direfter finns 140 minuter for att 16sa
uppgifterna till texterna. Texthiftet och fragorna ir inte kinda for eleverna i
forvig. Texthiftet innehaller olika typer av texter kopplade till ett gemensamt
tema och kan vara sakprosa, skonlitterir text och bilder samt dikter. I provet
for lasaret 2013/2014 var temat de sju dédssynderna. Provet innehaller ca 20
uppgifter och testar fyra olika lisforstéelseprocesser: hitta efterfragad informa-
tion, dra enkla slutsatser, sammanf6ra och tolka information och idéer samt
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reflektera, granska och virdera innehdll, sprak och textuella drag. I bedom-
ningsunderlaget klargors vilka svarsalternativ som ger poing samt poingfor-
delningen (Skolverket 2014d:20-21).

I delprov C testas elevernas skrivférméaga genom en individuell skrivupp-
gift. Eleverna kan vilja mellan tre olika uppgifter som pé olika sitt dr kopp-
lade till provets 6vergripande tema. Eleverna har 200 minuter for att skriva
provet och kan anvinda sig av ett texthifte som inspiration till skrivuppgiften.
For delprov B och C anvinds samma texthifte, vilket innebir att texterna ar
kinda for eleverna nir delprov C skrivs. I tva av skrivuppgifterna i imnespro-
vet 2013/2014 maste eleven anknyta till texter i texthiftet for att [6sa uppgif-
ten (Skolverket 2014d:22-23).

Elevtexten bedoms enligt en bedomningsmatris som omfattar olika
aspekter: koppling till uppgiften, innehdll och textanvindning, strukeur, sprak
och stil samt skrivregler. Forutom dessa aspekter, tillkommer for svenska som
andrasprak bedomning av kommunikationsstrategier. Kommunikationsstra-
tegier 4r en del av det centrala innehéllet i kursplanen for svenska som and-
rasprak och finns representerade i flera av delproven (Skolverket 2014a:34).

I foljande avsnitt, 5.3.2, redogors for amnesprovet i fysik och de delprov
som ingdr i amnesprovet.

5.3.2 Amnesprovet i fysik

De nationella proven i naturorienterande dmnen for drskurs 9 i grundskolan
konstrueras pd uppdrag av Skolverket vid Institutionen for tillimpad utbild-
ningsvetenskap (TUV), Umed universitet (Umea universitet 2024). Proven
utarbetas med utgingspunkt i analyser av liroplanen samt av dmnes- och
kursplanen och férvintas ticka in sa stor del av kursplanen respektive imnes-
planen som majligt. TUV ir ansvarig for savil utveckling av provet som for
analys av provresultaten. Proven konstrueras i samarbete med ldrare med lang
undervisningserfarenhet, dmnesexperter, liromedelsforfattare och forskare.
Provuppgifter och bedémningsanvisningar utprovas och utvirderas av ldrare
och elever (Ume3 universitet 2024).

Proven i naturorienterande amnen genomférs varje var och ér obligatoriska
for skolorna, men endast ett av de tre imnesproven genomfors pé varje skola.
Alla elever gor alltsd endast ett av amnesproven i antingen biologi, kemi eller
fysik. Alla elever pa samma skola gor samma prov, men skolan kan inte sjilv
avgora vilket av amnesproven som blir aktuellt. Det dr Skolverket som beslu-
tar vilket prov som ska genomféras. Pa samma sitt forhaller det sig med det
nationella provet i de samhillsorienterande dmnena: historia, religion, sam-
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hillskunskap och geografi. For att férdela imnena nationellt anvinds en mo-
dell utarbetad av Statistiska centralbyran (SCB) och ca en manad fore provda-
tum far skolan veta vilket prov som blir aktuellt. Pa detta sitt vill Skolverket
undvika styrning av undervisningen genom det nationella provet (Skolverket
2024a).

Provet i fysik bestar av fyra olika delprov, tre skriftliga och en praktisk la-
borativ uppgift. Det prov som ligger till grund for studien 4r det amnesprov
som genomfordes varen 2017, vilket var det senast tillgingliga Zmnesprovet i
fysik nir analysen genomférdes (Umea universitet 2024). Det amnesprov som
sedan varterminen 2023 ir akeuellt ser ndgot annorlunda ut. Den laborativa
uppgiften har pa beslut frin Skolverket strukits, eftersom provmaterialet fick
stor spridning pé sociala medier och dirfor inte fungerade pa rite sitt. [ de nya
kursplanerna for grundskolan (Lgr 22) har NO-dmnena fatt ett storre fokus
pd dmnesrelaterade begrepp och modeller vilket har franlett férindringar i
de nationella proven fér NO-imnena. Vissa forindringar har dven gjorts for
att forbereda for digitala prov (Umed universitet 2024). I tabell 5:2 visas en
oversikt over dmnesprovets delar, innehall, tidsitging och uppgiftstyper.

TABELL §5:2 Delproven i dmnesprovet i fysik

Delprov | Forméga Innehall Tid Uppgiftstyper
Al Prévar formédgan att Tolv uppgifter 75 min. | Fritext
anvinda begrepp, Teoriuppgifter dir Flervalsuppgifter
modeller och teorier svaren skrivs pé separat Kombinations-
papper. uppgifter
A2 Provar formdgan att Tre uppgifter 45 min. | Fritext
granska information, Svaren skrivs i
kommunicera och ta | provhiftet
stillning
A3 Prévar formégan att En lingre uppgift 30 min. | Fritext
planera en systematisk | Svaret skrivs i prov-
undersokning hiftet
B Prévar férmégan att En praktisk och en 60 min. | Fritext
genomféra och utvir- | teoretisk uppgift
dera en systematisk Svaren skrivs separat
undersokning

Sammanlagt innehéller de tre skriftliga delproven (A1-A3) 16 olika upp-
gifter som varierar i uppligg och i svarighetsgrad. De skriftliga proven ge-
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nomfors alla pd samma dag men ir av olika lingd. I det forsta delprovet
(A1) skrivs svaren pé separat papper. Uppgifterna bestar till stdrsta delen
av fragor dir svaren ska presenteras som fritextsvar och flervalsuppgifter
liksom kombinationsuppgifter forekommer. Delprov Al prévar teoretiska
kunskaper om fysik och fé6rmégan att anvinda begrepp, modeller och teorier
och omfattar 75 minuter. Delproven A2 och A3 skrivs direkt i provhiftet
och bestdr endast av fritextsvar. For att skriva delprov A2, som bland annat
testar formdgan att granska information och ta stillning i fragor som rér
till exempel teknik och miljo, har eleven 45 minuter till sitt férfogande.
Delprov A3 innehiller en storre uppgift och provar férmagan att genom-
fora systematiska undersokningar i fysik. Delprovet bestar av att planera en
undersokning och omfattar 30 minuter. Delprov B innehéller en praktisk
och en teoretisk uppgift. I den praktiska uppgiften ingar att genomféra en
systematisk undersokning. Den teoretiska uppgiften innebir att utvirdera
den genomférda undersékningen (Skolverket 2017f).

5.4. Litteracitetsforvintningar i tvd amnesprov

Amnesproven i svenska/svenska som andrasprak och fysik skiljer sig at pa
minga sitt. De provar olika formégor, de bestar av olika antal prov och de
har olika uppligg. En tydlig skillnad 4r att amnesprovet i sve/sva uttryckli-
gen provar férmagor som hér samman med litteracitet: tala, ldsa och skriva.
Amnesprovet i fysik provar formagor dir kunskaper i fysik anvinds och det
ar framfor allt i delprov A2 som litteracitetsférvintningar uttryckligen nimns
i beskrivningen dir det skrivs att delprovet "provar formagan att granska in-
formation, kommunicera och ta stillning” (Skolverket 2017£:20). Trots dessa
skillnader forvintas eleven i bida dmnesproven anvinda text och ge skriftlig
respons, vilket gor att litteracitetsforvintningar kan sparas i samtliga delar i
bida dmnesproven.

Foljande material frin Zmnesprovet i sve/sva (2013/2014) ingar i analysen,
tabell 5:3. Enbart material som inte ir sekretessbelagt har anvints i studien.
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TABELL 5:3 Analyserat material frin dmnesprovet i sve/sva

Material Sidor
Uppgiftshiften Delprov A, nr 1-7 med uppgifter och textutdrag 22
Uppgiftshifte Delprov B, 20 uppgifter 7
Texthifte De 7 dodssynderna 19
Uppgiftshifte Delprov C, 3 uppgifter 3
Information till eleverna 2
Totalt antal sidor 53

Forutom uppgiftshiftena och texthiftet f6r imnesprovet i sve/sva har jag dven
haft tillgang till lirarinformationen och bedémningsanvisningarna. I lirarin-
formationen ingir kopieringsunderlag med information till eleverna, vilket
har anvints i analysen. Bedémningsanvisningarna och lirarinformationen har
anvints for att ge bakgrundsinformation och for att visa exempel pa elevtexter
och elevsvar. De ingar dirfor inte pa samma villkor som uppgiftshiftena i
analysen.

For analysen av dmnesprovet i fysik anvinds dmnesprovets delprov och
elevinformation. Enbart material som inte 4r sekretessbelagt anvinds. I tabell
5:4 visas det material som ingdr i analysen av amnesprovet i fysik.

TABELL §:4 Analyserat material frin dmnesprovet i fysik

Material Sidor
Uppgiftshifte Delprov A1 7
Uppgiftshifte Delprov A2 5
Uppgiftshifte Delprov A3 2
Uppgift 18 Delprov B 1
Information till eleverna 3
Totalt antal sidor 18

I analysen ingar uppgiftshiftena A1, A2, A3, B, elevinformationen samt ldrar-
materialet Ldrarinformation och Bedomningsanvisningar. Lirarmaterialet har
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anvints som bakgrundsinformation i analysen och for att visa exempel pa
elevsvar. I delprov B har den laborativa uppgiften uteslutits men uppgift 18
(delprov B), utvirdering av den laborativa uppgiften, ingér i analysen.

Undersokningen av dgmnesproven begrinsas till delprovens uppligg och
uppgiftsformuleringar, vilket ger ett perspektiv pa amnesproven. En analys av
elevsvar hade tillf6rt andra aspekter pa uppgiftsformuleringarna, till exempel
om uppgifternas kvalitet (Otnes 2015b:23), men detta ligger utanfor avhand-
lingens syfte. Centralt i studien 4r vilka litteracitetsforvintningar som dmnes-
proven ger uttryck for. I en tidigare studie av nationella imnesprov undersoks
litteracitetstérvintningar i imnesproven i historia och geografi (Staf & Nord
2018). Avhandlingens studie av amnesproven i sve/sva och fysik har genom
resultatbeskrivningen i tre delar likheter nir det giller resultatbeskrivningen
med Stafs och Nords studie. I avhandlingens studie anvinds dock delvis andra
analysverktyg.

Resultatbeskrivningen gors i tre steg (jfr Staf & Nord 2018). I avsnitt 5.4.1
redogors for litteracitetsférvintningar nir det giller att tolka och férstd upp-
giftsinstruktionen. I avsnittet analyseras introduktionen till mnesprovens
olika uppgifter. I avsnitt 5.4.2 analyseras imnesanknytningen i imnesprovens
uppgiftsformuleringar genom en vokabulidranalys. I avsnitt 5.4.3 beskrivs och
redogérs for analyser av de texter som eleven behover anvinda for att kunna
besvara uppgifterna. Avsnitt 5.4.4 beskriver stod till den skriftliga responsen
och i avsnitt 5.4.5 redogors for litteracitetsforvintningar betriffande dmnes-
provens forvintade skriftliga respons.

5.4.1 At forstd uppgiftsinstruktionen

Den forsta utmaningen fér den provskrivande eleven ir att lisa och tolka
uppgiftsinstruktionen och texterna som ingr i uppgiftsinstruktionen. En for-
utsittning for detta dr att eleven har den sprakliga kompetens som forvintas.
Den text som eleverna méter i imnesproven utgor grunden for forstielsen av
vad som f6rvintas av eleven och genom ldsning av texten mojliggdrs det svar
som eleven forvintas ge. Amnesproven ir imnesspecifika och ska ge en bild av
elevens kunskaper i just det imne som testas. Hur Zmnesanknytningen kom-
mer till uttryck i texten blir dirfor en viktig del av de litteracitetsforvintningar
som finns i amnesproven.

De flesta av uppgifterna i dmnesproven innehaller en introduktion som
leder in eleven i uppgiften. Hur uppgiften introduceras och introduktionens
funktion har dirfor analyserats. I avsnitt 5.4.1.1 beskrivs forst avgrinsningar
for analysen av introduktionerna och direfter, i avsnitt 5.4.1.2, analyseras in-
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troduktionerna i imnesprovet i sve/sva. I avsnitt 5.4.1.3 redogors for analysen
av introduktionerna i amnesprovet i fysik.

5.4.1.1 Avgrinsningar och analys av introduktionerna i imnes-
proven

I bada dmnesproven férekommer introduktioner till den uppgift som eleven
ska besvara. Det finns dock stora skillnader mellan hur provuppgifterna in-
troduceras.

En tydlig skillnad giller om provuppgiften ir en textbaserad provuppgift
eller snarare en inramad provuppgift (Kroll & Reid 1994:233)". En inramad
provuppgift beskriver en situation eller omstindigheter som uppgiften sedan
relateras till. I en textbaserad provuppgift ingar en text som eleven behéver
lisa och tolka for att kunna besvara uppgiften. En stor del av provuppgifterna
i amnesprovet i fysik har en introduktion som ramar in provuppgiften, medan
provuppgifterna i imnesprovet i sve/sva frimst 4r textbaserade.

Introduktionen placerar in uppgiften i en kontext, vilket kan ge stod till
att besvara uppgiften. Introduktionerna kan dock vara kortfattade och inne-
halla potentiellt svira ord som till exempel introduktionen i exempel 5.1. Ofta
bestir introduktionen av en eller ett par meningar men den kan 4ven inne-
hélla en kortare text eller nigot visuellt element. Analysen av introduktionen
avgrinsas hir till enbart text och till den del av uppgiftstexten som foregir
den direkta friga eller uppmaning som utgdr fragestillningen i uppgiften, se
exempel 5.1.

(5.1) Virldens befolkning behéver bidra till ett minskat beroende av fossila brinslen.

Din uppgift 4r:
Argumentera kring varfor det dr viktigt att minska beroendet av fossila brinslen.
Utgé fran dina kunskaper om fossila brinslen och resonera i tvi led kring tvd

olika naturvetenskapliga perspektiv. (Skolverket 2017c:3)

Exempel 5.1 illustrerar avgrinsningen for introduktionen. Den f6rsta me-
ningen har analyserats som introduktion, medan &vrig text har analyserats
som frigestillning. Avgdrande for fragestillningen ir det uppgiftsverb som
visar vilken respons som forvintas. I exempel 5.1 inleds fragestillningen med
uppgiftsverbet argumentera.

13 Krolls och Reids kategorier (bare, framed och text-based) giller skrivuppgifter.
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Analysen av introduktionen ska synliggora vilken typ av information som
eleven far tillging till genom introduktionen. For att kartligga vilken typ av
information som formedlas analyseras om innehéllet i introduktionen forank-
ras i en generell eller specifik kontext, om texten ir faktabaserad eller bygger
pa en fiktiv situation samt om texten uppvisar ett vardagligt eller skolsprikligt
register.

Med generell kontext menas i analysen att den kunskap som uppgiften
efterfragar eller de amnesrelaterade begrepp som nidmns inte dr forankrade i
en specifik situation eller kontext, utan kan eller ska forstés utan kopplingar
till en kontext. I en specifik kontext forankras i stillet kunskapen i en specifik
situation och forstéelsen av till exempel de dmnesrelaterade begreppen byg-
ger pd den specifika kontexten. Analysen har likheter med konceptet seman-
tisk tyngd (semantic gravity) i dimensionen Semantik i LCT (Maton 2016a,
2020, Meidell Sigsgaard 2020), men ingen fullstindig analys av semantisk
tyngd har genomforts (i avsnitt 3.1 beskrivs LCT). Analysen av vardagligt
eller skolsprakligt register beskrivs i avsnitt 4.3.2. I analysen beaktas sirskilt
om introduktionen innehaller Zmnesrelaterade ord, passiv och grammatiska
metaforer.

De tvd dmnesproven varierar stort nir det giller hur uppgifterna introdu-
ceras for eleverna. Aven de olika delproven inom varje imnesprov uppvisar en
stor variation. I resultatet beskrivs ddrfor varje amnesprov for sig.

5.4.1.2 Introduktion till uppgifterna i amnesprovet i sve/sva

I amnesprovet i sve/sva innehdller delprov B och C introduktioner till upp-
gifterna i uppgiftshiftena. I det muntliga delprovet (A) mots eleven i stillet
av en beskrivning av delprovets arbetsgang. Hir beskrivs vad eleven ska ut-
fora som forberedelse och hur eleven ska genomféra provet. Det finns dirfér
ingen introducerande text i delprovet, utan eleven méts direkt av instruk-
tionen for att genomféra provet. Instruktionen ir kortfattad och skriven i
punktform.

Delprovet om listorstéelse (delprov B) innehéller sammanlagt 20 uppgifter.
Till uppgifterna kopplas texter fran texthiftet som eleven har list direkt fore
provet och i uppgiftshiftet anges den text som uppgiften relateras till. Utmir-
kande f6r delprov B ir att uppgifterna ofta saknar en introduktion i form av
inledning till uppgiften. 14 av 20 uppgifter ir formulerade som en direkt friga
eller uppmaning utan introducerande text och eleven erbjuds darfor enbart
stdd i form av titeln pd den text som uppgiften relaterar till. Till sex av uppgif-
terna finns dock en inledande mening eller ett par meningar som introducerar
uppgiften for eleven, se exempel 5.2.
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(5.2) Personen i Karin Boyes dikt blir ”sjuk i hjirtat” och kan antas vara drabbad av
sjukdomen amor deliria nervosa, som det stir om i utdraget ur romanen Delerium
pd sidorna 4-9 i texthiftet. I samma utdrag finns ett annat tecken pa sjukdomen.

Detta tecken uppvisar huvudpersonen i Boyes dikt.

Vilket 4r det andra tecknet pé sjukdomen som huvudpersonen i dikten uppvisar?

Hur blir det synligt i dikten? (Skolverket 2014b:6)

I det forsta stycket i exempel 5.2 introduceras eleven till de tvd uppgifterna
som sedan foljer i andra stycket. Innehillet i introduktionen férankras i en
specifik kontext, Karin Boyes dikt och romanutdraget frin Delerium. Dirmed
erbjuds eleven potentiellt stod genom informationen om hur de tva texterna
hinger samman. Texten ir skolspriklig med inslag av imnesrelaterade ord
som dikt, utdrag ur romanen och huvudpersonen. Aven andra sprikliga drag
i texten pekar pa ett skolsprakligt register. Huvudpersonen som omnimns
saknar namn, vilket ger en opersonlig text. Textens formella karaktir syns
genom anvindningen av passivformen kan antas och participet vara drabbad.
Sammantaget uppvisar texten ett skolsprakligt register.

Ovriga introduktioner i delprov B bestir endast av en mening och erbjuder
endast litet kontextuellt stod. Informationen innehaller exempelvis sidhinvis-
ningar till texterna i texthiftet eller hdnvisningar till ett bestimt innehéll i den
relaterade texten.

I delprov C (skriva) finns till skillnad fran delprov A och B introduktioner
till alla uppgifter. Delprov C bestar av tre mojliga uppgifter och eleven viljer
en av uppgifterna for att skriva en lingre text. De tre skrivuppgifterna ir alla
konstruerade pa samma sitt med tre avgrinsade stycken dir det forsta stycket
fungerar som inspiration till elevens text. I stycke tva presenteras vilken typ
av text eleven ska skriva och en tinkt kontext dir texten kan publiceras. I det
avslutande stycket finns uppgiftsformuleringen och den beskrivs i elevinfor-
mationen som den viktigaste delen av instruktionen (Skolverket 2014d:29).
De tvi forsta styckena fungerar dirmed som introduktion till uppgiften och
konstruerar en specifik kontext till uppgiften. I exempel 5.3 finns den forsta
skrivuppgiften frin delprov C (Skolverket 2014c:2).

(5.3) Linge leve kirleken
P4 sidorna 4-9 i texthiftet kan du ldsa ett utdrag ur Delirium. I romanen har
presidenten bestimet att kirlek dr en sjukdom. Alla ver 18 ar maste genomgé en
behandling s4 att de blir botade och inte lingre kan kinna kirlek.
Tink dig att du 4r 15 ar och lever i det samhille som beskrivs i romanen. Du
vill inte genomgé behandlingen och forlora férméagan att kiinna kirlek. For att

paverka presidenten och allminheten skriver du ett debattinligg till tidningen.
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Skriv ditt debattinligg. Tink dig att du r 15 &r och lever i det samhille som
beskrivs i romanen. Argumentera for att behandlingen ska tas bort och att alla ska

fa behalla formédgan att kinna kirlek.

I exempel 5.3 inleds uppgiften med att relatera till det textutdrag som eleven
ska anvinda. Hir sammanfattas det som ir temat i texten och som eleven ska
anvinda i sin skrivuppgift. I det andra stycket presenteras en fiktiv roll som
eleven ska anta i skrivuppgiften. Hir finns uppgifter om éalder (15 ér), asik-
ter (du vill inte genomga behandlingen) och genre (debattinligg) som eleven
ska forhélla sig till i sin skriftliga respons. De tva styckena kontextualiserar
dirmed den textaktivitet som uttrycks i textens sista stycke dir den egentliga
skrivuppgiften presenteras (i avsnitt 5.4.5 analyseras den forvintade skriftliga
responsen i dmnesproven). Introduktionen uttrycker forvintningar pd den
skriftliga respons som eleven ska prestera, det vill sdga litteracitetsforvint-
ningar om skribentroll, stillningstagande och genre.

I exempel 5.3 maste eleven ga in i en fiktiv roll f6r att kunna uppfylla de
krav som skrivuppgiften stiller. Det ir inte ovanligt att fiktiva situationer an-
vinds i skolan for att ge eleverna mojlighet att skriva utifrdn olika perspektiv
och i olika texttyper (Otnes 2015a:243). I imnesprovet i sve/sva r det dock
ovanligt med fiktiva inslag i introduktionen. Eleverna maste forhalla sig till
och anvinda bade skonlitterdra texter och sakprosa i de tre delproven, men
att de ska tala, besvara uppgifter till texter eller skriva fran ett fiktivt perspek-
tiv 4r ovanligt och férekommer endast i den skrivuppgift som exemplifieras i
exempel 5.3. I de 6vriga tva skrivuppgifterna i delprov C ger introduktioner-
na, pi samma sitt som i den forsta uppgiften, en kontext till skrivsituationen
men da snarare utifrdn en icke-fiktiv skrivsituation. I uppgifterna handlar
det om att skriva ett bidrag i en nittidning respektive kronika i en tidning.
Aven i dessa tvd uppgifter ger introduktionen information om den genre som
forvintas.

Innehallet som presenteras i skrivuppgiften i exempel 5.3 forankras i en
specifik kontext. Eleven ska utfora uppgiften med utgingspunkt i den kontext
som beskrivs i introduktionen. I texten finns fa imnesrelaterade ord, romanen
och debartinliigg. Texten har inget utpriglat skolsprikligt register utan 4r sna-
rare neutral. Du-tilltalet till eleven bidrar dock till en informell och personlig
stil i texten.

Sammanfattningsvis erbjuds i amnesprovet i sve/sva fi introduktioner till
uppgifterna. Det ir frimst i delprov C som detta gors, medan de flesta upp-
gifterna i delprov A och B saknar kontext direkt i anslutning till uppgiftsfor-
muleringen. I alla tre delproven finns diremot kontextuellt st6d genom de
separata texter som eleven ska anvinda for att besvara uppgifterna, vilket kan
vara en anledning till att introduktioner till uppgifterna ar ovanliga i 4m-
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nesprovet i sve/sva. Behovet att placera in uppgiften i en kontext har dirfor
inte lika stor betydelse som i fysikprovet, dir separata texter anvinds enbart
i liten grad.

Introduktionerna i amnesprovet i sve/sva har som funktion att ge kontex-
tuelle stdd till uppgiften. Ofta sker det kortfattat med exempelvis sidhdnvis-
ning till den text som ska anvindas, men det finns ocksd exempel pa lingre
introduktioner med vidare funktion. I delprov C ger introduktionen mer in-
formation till eleven och skapar dirigenom litteracitetsforvintningar om skri-
bentroll (fiktiv eller realistisk), genre (debattinligg, bidrag till nittidning eller
krénika) och stillningstagande (eleven ska argumentera for att behandlingen
tas bort). Innehillet i introduktionerna i delprov C kopplas frimst till en
specifik kontext och utmirks av ett neutralt register. Det r fi amnesrelaterade
ord, ofta anvinds ett du-tilltal till eleven och fortitande sprikliga drag som
grammatiska metaforer eller anvindning av passiv ir ovanliga.

5.4.1.3 Introduktion till uppgifterna i amnesprovet i fysik

Amnesprovet i fysik har ett annat uppligg in dmnesprovet i sve/sva genom att
eleven sillan behéver ldsa en separat text for att besvara uppgiften. I stillet in-
leds uppgifterna till stor del av introduktioner som leder in eleven i uppgiften.
Amnesprovet i fysik har sammanlage 18 uppgifter fordelade éver fyra olika
delprov. Av dessa dr det endast tre uppgifter som saknar en introducerande
text. Tva av dessa tillhor delprov B som ir en laborativ uppgift, vilket mojligt-
vis kan forklara varfor introduktionen inte ar nédvindig. Kontexten till upp-
giften finns i stillet i den praktiska 6vning som eleven ska utfora. Ytterligare
en uppgift, uppgift 9, saknar introducerande text, exempel 5.4.

(5.4) Uppge en effekt som joniserande stralning har vid behandling av cancer. (Skolver-
ket 2017b:8)

Uppgiften bestir enbart av uppgiftsformuleringen och kontextuellt stod
saknas. De dmnesrelaterade orden, joniserande strilning, liksom att det finns
tvd nominaliseringar, strdlning och behandling, bidrar till komplexiteten i
uppgiften. Uppgifter utan introducerande text ir dock ovanliga i dmnes-
provet i fysik. Ovriga 15 uppgifter innehaller alla en introduktion men av
olika slag.

Liksom i dmnesprovet i sve/sva finns det i amnesprovet i fysik introduce-
rande text med fiktiva inslag. Till skillnad frin dmnesprovet i sve/sva dr det
inte fragan om att eleven ska gi in i en fiktiv roll, utan i stillet anvinds texten
for att skapa en vardaglig kontext till uppgiften, exempel 5.5.
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(5.5) En kall vinterdag ska Dragomir panta PET-flaskor. Nir han gir hemifrén har
flaskorna en viss form. Nir han kommer till butiken har flaskorna indrat form

trots att ingen luft lickt ut ur dem.

Anvind dina kunskaper om partiklars rérelse for att forklara varfor PET-flaskan

har indrat form. (Skolverket 2017b:6)

I exempel 5.5 finns forst den introducerande texten och direfter, i andra
stycket, frigestillningen. I introduktionen beskrivs en fiktiv situation med
en fiktiv person, Dragomir, som agerande. Till uppgiften hor tva bilder som
illustrerar en ung person inomhus med en PET-flaska i utfylld form i handen
och samma person utomhus med en PET-flaska dar flaskan har krympt sam-
man. Bilderna, att personen namnges och att det handlar om en vardaglig
aktivitet som att panta tomflaskor formedlar bilden av en vardaglig situation
som férmodligen ir tinkt att ménga elever kan kiinna igen sig i. Det dr en spe-
cifik kontext som beskrivs i introduktionen. Texten utmirks av ett vardagligt
register som ir konkret och informellt och utan dmnesrelaterade ord. Den in-
troducerande texten ger eleven kontextuellt stod infér uppgiftsformuleringen
under forutsittning att eleven kinner till informationen som ges. I exemplet
finns ocksd en bild f6r att forstd vad en PET-flaska 4r, vilket kan ge visst stod.
I fragestillningen skiftar spraket till ett mer skolsprakligt register genom de
imnesrelaterade orden partiklars rirelse. P liknande sitt forhaller det sig med
det flesta av uppgifterna som innehaller fiktiva inslag. Den fiktiva introduk-
tionen utmirks av ett vardagligare register och det sker sedan ett skifte till ett
mer skolsprakligt register i frigestillningen. Att anvinda en vardaglig kontext
kan ge st6d till forstielsen och till att utféra uppgiften (Lemke 1990). Samti-
digt kan det vara en svarighet om den vardagliga kontexten krockar med den
dmnesrelaterade kontexten, i det hir fallet den naturvetenskapliga. For eleven
kan det vara svért att veta om svaret ska skrivas vardagligt eller naturveten-
skapligt. For flersprakiga elever 4r kanske inte heller den vardagliga kontexten
ett stod (jfr Eriksson 2015).

Majoriteten av uppgifterna i dmnesprovet i fysik har dock en generell och
faktabaserad kontext som introduktion, se exempel 5.6.

(5.6) Laserljus dr ett enfirgat ljus som har ett hogt energiinnehall. Laserljus anvinds

inom sjukvirden, till exempel vid 6gonoperationer och behandling av sérskador.
Forklara vad anvindningen av laserljus har haft f6r betydelse for minniskors

levnadsvillkor. I din forklaring ska du uppge bdde en méjlighet och en risk med
anvindningen. (Skolverket 2017b:9)

109



Informationen i de tvi inledande meningarna forankras forst i en generell
kontext d& definitionen av laserljus ges. Direfter blir kontexten mer speci-
fik genom att anvindningen av laserljus specificeras till sjukvirden och till
specifika omraden inom sjukvarden. Innehéllet 4r faktabaserat och skiljer sig
dirmed frin uppgiften i exempel 5.5, dir innehéllet formades kring en fiktiv
situation. Introduktionen har ett skolsprakligt register med dmnesrelaterade
ord som laserljus, enfirgat ljus och energiinnehill. 1 texten finns dven exempel
pa anvindning av passiv, anvinds, och ett flertal grammatiska metaforer: en-
Jargat, energiinnehill, Ggonoperationer, behandling och sirskador. Aven om flera
av de grammatiska metaforerna kan betraktas som lexikaliserade, behandling,
sarskador och dgonoperationer, bidrar de dnda till att fortita texten och till ett
formellt sprik.

Sammanfattningsvis anvinds i nistan alla uppgifter i amnesprovet i fysik
en introducerande text som ger kontextuellt stod till att besvara uppgiften. De
flesta av uppgifterna férankras i en generell kontext med skolsprakligt register,
vilket dirmed stéller hogre krav pa elevens sprakliga kompetens 4dn de fiktiva
uppgifterna. Generalisering, det vill siga att kunna skriva eller tala om ett
fenomen i allminna termer i stillet for specifika, ses som ett steg i kunskaps-
utvecklingen (Halliday 1998/2004:27).

Flera av uppgifterna introduceras med en specifik kontext dir en fiktiv situ-
ation beskrivs. I uppgifter dir en fiktiv situation anvinds utmirks texten av ett
vardagligt register med konkret, informellt sprik och med fi Zmnesrelaterade
ord. Den information som formedlas ir kontextbunden. I imnesprovet i fysik
anvinds fiktiv text for att skapa en vardaglig situation, medan en fiktiv situa-
tion i mnesprovet i sve/sva anvinds for att utforma en skribentroll f6r eleven.

5.4.2 Amnesrelaterade och icke imnesrelaterade ord

For att fa dillgang till dmneslitteracitet i skolans imnen behover eleven ut-
veckla och tilldgna sig det specifika amnesspriket som hér till varje skolimne.
Jag ser dirfor dmnesspraket som en del av imneslitteraciteten (Bergh Nestlog
2019, Nygard Larsson 2022). Till det specifika amnesspraket for ett skolimne
hor ordforridet och de dmnesrelaterade ord som ingar. De dmnesrelaterade
orden kan i sin tur vara av olika slag, till exempel behéver en elev bide dmnes-
specifika ord, fackord, och dmnestypiska som ticker in ett stérre mnesom-
rade, till exempel ord som kan anvindas i alla NO-dmnen och inte ir specifika
for ett dmne.

For att fanga i vilken grad provens uppgifter utmirks av d@mnesrelaterade ord
har en vokabuliranalys genomforts. Analysen utgar frin en ordtypsmodell for
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att utreda i vilken man orden 4r dmnesrelaterade (jfr Johansson & Ohlsson
2019, Johansson & Olander 2022, Lindberg & Johansson Kokkinakis 2007).

5.4.2.1 Avgrinsningar och analys av imnesprovens vokabulir

I analysen har all text som ingar i delprovens uppgiftsformuleringar analy-
serats, det vill siga bade introduktion och fragestillning (se avsnitt 5.4.1.1).
Texterna i texthiftet och forberedelsetexterna i det muntliga delprovet (sve/
sva) och tidningsartikeln i fysikprovet ingar ddremot inte, utan analyseras och
kommenteras i stillet i avsnitt 5.4.3. Ytterligare en avgrinsning har gjorts be-
triffande de ord som ingér i analysen. I analysen ir jag intresserad av den dm-
nesrelaterade betydelsen, vilket gor att analysen avgrinsas till innehallsorden
substantiv, verb, adjektiv och adverb.

I ordtypsmodellen (Johansson & Ohlsson 2019, Johansson & Olander
2022) kategoriseras orden i sex grupper. Det finns en dvergripande indelning
i amnesneutrala och imnes-/dominrelaterade ord. I tabell 5:5 visas en férenk-
lad version av ordtypsmodellen med exempel.

TABELL 5:5 Ordtypsmodellen (Johansson & Olander 2022:184-185)

Amnesneutrala ord
Hégfrekventa ord person, sol, springa
Mellanfrekventa/ovanliga ord besvikelse, forstd, besluta
Skolord/akademiska ord [forklaring, utveckling, jverviga

Amnes-/dominrelaterade ord

Homonymer tryck (av tidningar), tryck (lufteryck)
Amnesrypiska ord rorelse, strilning, fororening
Amnesspeciﬁka ord Jforosyntes, marsmdltning

De dmnesneutrala orden delas i in i hogfrekventa ord, mellanfrekventa ord
och skolord/akademiska ord. De hégfrekventa och mellanfrekventa orden
kan sigas hora till allmidnspriket, det vill siga det sprak som vanligen an-
vinds dir spriket talas och som inte dr bundet till nigot specialomrade.
Béda grupperna innehéller ord som kan finnas i all typ av text (Johansson &
Ohlsson 2019:219). Skolorden/de akademiska orden férekommer diremot
vanligen i akademiska texter liksom i skoltexter (till exempel liromedel),
men ir inte knutna till en specifik imneskontext. Ordens betydelser ar dir-
for generella.
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I gruppen dmnesrelaterade ord ingér de tre kategorierna homonymer, im-
nestypiska och dmnesspecifika ord (Johansson & Ohlsson 2019:219). I grup-
pen homonymer dterfinns flertydiga ord som bade férekommer med en bety-
delse i allminsprikliga texter och en annan betydelse i Zmnesspecifika texter.
Orden ir kontextbundna och behéver forstas i sitt sammanhang. Dirfor dr
homonymerna ocksd en utmaning for elever som lir sig ett nytt sprik och
dnnu inte har fate tillgang till ordens olika betydelseomraden (jfr Johansson
& Olander 2022).

Amnestypiska ord aterfinns i texter som forknippas med ett storre imnes-
omrade. I skolan kan till exempel handla om ord som ir gemensamma f6r
NO-idmnen. De dmnesspecifika orden kan liknas vid fackord och ir unika
for ett dmne, till exempel ord som enbart finns inom dmnet fysik eller inom
dmnet biologi. Fackorden kan jimforas med tekniska termer eller teknikalitet
med termer frin SFL. En skillnad dr dock att teknikalitet inte enbart handlar
om termer, utan om tekniskt sprakbruk dir betydelse skapas genom organise-
ring i taxonomier (Halliday 1993, Martin 2013).

I analysen har jag anvint mig av ordtypsmodellen som utgingspunkt, men
koncentrerat analysen till de tva 6vergripande kategorierna samt en indelning
av de icke dmnesrelaterade orden i ytterligare tva kategorier. For att betona att
analysen skiljer mellan imnesrelaterade ord for ett specifikt skolimne och de
ord som inte férknippas med det specifika skolimnet har jag valt att kalla ka-
tegorierna imnesrelaterade och icke amnesrelaterade ord. Analysen utgir frin
en kvalitativ lisning och analys av amnesprovens ord. Analysen grundar sig pa
min kinnedom om de tvi skolimnena, vilket gor att fordelningen i viss mén
kan diskuteras. Som ldrare i svenska och svenska som andrasprik dr min kin-
nedom om dmnesrelaterade ord i dessa tvd amnen god. De dmnesrelaterade
orden i fysik har jimférts med den liromedelskorpus som anvinds i Johans-
sons och Olanders studie (2022). Overensstimmelsen mellan min bedém-
ning av amnesrelaterade ord i amnesprovet for fysik och kontrollinstansen r
mycket god.

Tabell 5:6 illustrerar analysstegen av vokabuldranalysen.

TABELL §5:6 Amnesprovens ord i olika kategoriseringsnivier

Analyssteg 1 Analyssteg 2 Analyssteg 3
Amnesprovens Amnesrelaterade ord Amnesrelaterade ord
innehallsord Icke imnesrelaterade ord Skolord/akademiska ord

Icke imnesrelaterade ord

Ovriga icke Amnesrelaterade ord
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I forsta analyssteget kartlades alla innehéllsord, det vill sidga substantiv, verb,
adjektiv och adverb, i imnesprovens uppgiftsformuleringar. Formorden, som
fraimst anger relationen mellan andra ord och satser, har inte tagits med.
Dessa ord ingar vanligtvis i gruppen hégfrekventa ord (Johansson & Olander
2022:183).

I steg tva delades orden upp i dmnesrelaterade och icke dmnesrelaterade.
Amnesrelaterade ord i studien forknippas med ord som ir lingre fran elevens
vardagsdomin och kan kopplas till ett specifikt amnesomrade, till exem-
pel fasovergingar (imnesprovet i fysik) och /liknelse (imnesprovet i sve/sva),
medan icke dmnesrelaterade ord inte hor till ett specifikt skolimne och ir
mer frekventa, till exempel vattendroppar, kylskip (imnesprovet i fysik) och
kiirlek, flicka (imnesprovet i sve/sva). Som dmnesrelaterat ord i Zmnesprovet
i fysik riknas dven ord som hér till NO-dmnet i stort och inte enbart fysik.
Adjektivattributet naturvetenskapliga (upptickter) ir ett exempel pa detta.
Amnesrelaterade ord i imnesprovet sve/sva hér bade till sprikvetenskap och
litteraturvetenskap. Det innefattar till exempel metasprik sisom pdstdende
och beteckningar for karaktirer i en roman sisom huvudperson. De amnesre-
laterade orden tillhér ett skolsprakligt register (se avsnitt 3.2.1). De dr dmnes-
specifika, ofta abstrakta, formella och skriftsprikliga.

I steg tre gjordes en uppdelning av de icke dmnesrelaterade orden i skol-
ord/akademiska ord och 6vriga icke @mnesrelaterade ord. De akademiska or-
den har undersokts med utgangspunkt i En svensk akademisk ordlista (ESAO
2024, Johansson & Olander 2022:192-193). Ordlistan innehiller 652 ord
och bygger pa en korpus bestaende av 25 miljoner ord. Till grund for korpu-
sen ligger avhandlingar och publicerade artiklar inom samhillsvetenskap och
humaniora. I analysen har jag anvint ESAO for att underséka forekomsten av
de allmint akademiska orden i amnesproven. Just denna kategori har i tidigare
studier visat sig vara sirskilt svar for andrasprakselever, eftersom detta ar ord
som ldrare ofta utgar frin ir kinda for eleverna, till skillnad fran de dmnesre-
laterade orden som ofta anses som svira och dirfor forklaras (Enstrom 2013).
Skolorden/de akademiska orden ir betydelsefulla eftersom de ofta bidrar till
koherenta forklaringar dir amnesrelaterade ord ingir (Johansson & Olander
2022:186).

5.4.2.2  Vokabuldranalysens resultat

Analysen visar en skillnad betriffande savil typ som forekomst nir det giller
antalet imnesrelaterade och icke amnesrelaterade ord i de bidda mnesproven.
[ analysen redovisas typ och férekomst, tabell 5:7.
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TABELL §:7 Amnesrelaterade och icke imnesrelaterade ord

Amnesprovet Amnesprovet
sve/sva fysik
Typ Forekomst Typ Forekomst

Amnesrelaterade | 25/374 (7 %) 69/786 (9 %) 93/359 (26 %) | 182/685 (27 %)
ord

Icke imnesrela- |349/374 (93 %) |717/786 (91 %) | 266/359 (74 %) |503/685 (73 %)
terade ord

Sammanlagt identifierades 374 olika innehallsord (typ) i dmnesprovet sve/
sva. Det totala antalet forekomster 4r 786 ord i dmnesprovet sve/sva. Av de
374 olika innehallsorden ir 25 (7 %) imnesrelaterade, medan 349 (93%) ir
icke dmnesrelaterade, vilket foljaktligen ger en stor 6vervike for de icke dm-
nesrelaterade orden. I damnesprovet i fysik ar skillnaden inte riktige lika stor.
Majoriteten av orden ir icke amnesrelaterade, 266 (74 %), och 93 ord (26%)
ir imnesrelaterade. Den provskrivande eleven méts alltsa i imnesprovet i fysik
av en relativt stor andel dmnesrelaterade ord som eleven behover ha kunskap
om for att kunna besvara provuppgifterna.

De dmnesrelaterade orden berdr olika dmnesomridden inom skolimnet. I
dmnesprovet i sve/sva finns framfor allt tre omraden representerade: litteratur,
sprik och genre. Omkring hilften av texterna som relateras till uppgifterna i
dmnesprovet dr skonlitterdra texter. Flera av de dmnesrelaterade orden hin-
visar dirfor till ord som férknippas med litteraturldsning. I materialet finns
ord som har med tolkning av text att gora, exempelvis huvudperson, liknelse,
saga, tema, och ord som syftar pa skonlitterdra texter som dikt och roman.
Andra dmnesrelaterade ord kan snarare kopplas samman med sprak. Framfor
allt giller det ord som hinvisar till metasprik, till exempel pdsziende, rubrik
och sammanfarining. 1 imnesprovet finns dven ord som syftar pa den genre
som eleverna forvintas lsa eller skriva, bland andra debattinligg, blogginligg,
kronika, reportage och insindare.

I jaimforelse med dmnesprovet i fysik ar det en tydlig skillnad betriffande
andelen dmnesrelaterade ord. De dmnesrelaterade orden ir fler i fysikprovet
och utgér 26 % i jimforelse med enbart 7 % i amnesprovet i sve/sva. Liksom
i amnesprovet i sve/sva dr de iamnesrelaterade orden i fysikprovet skolsprikliga
och dmnesanknutna. I fysikprovet anknyter de amnesrelaterade orden till oli-
ka omriden inom NO-imnet. Amnesomriden som rymden (jusdr, galaxen),
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ljus och ljud (Jusbrytning, ultraljud), energi och elektricitet (rorelseenergi, in-
duktion) ingdr, liksom ord om mitning (massa, volym), verktyg (blocknyckel)
och miljo (naturresurs).

De icke dmnesrelaterade orden dominerar i antal i bida Zmnesproven. Av
dessa dr en mindre andel akademiska ord som finns med i £7 svensk akademisk
ordlista (ESAO 2024). I tabell 5:8 ges en dversike 6ver fordelningen av akade-
miska och 6vriga ord i kategorin icke imnesrelaterade ord.

TABELL §5:8 Akademiska icke imnesrelaterade ord

Amnesprov Sve/sva Fysik
Skolord/akademiska ord 50/349 (14 %) 46/266 (17 %)
Typ

Skolord/akademiska ord 114/717 (16 %) 97/503 (19 %)
Forekomst

I kategorin icke dmnesrelaterade ingar 50 olika akademiska ord (14 %) i m-
nesprovet i sve/sva. Forekomsten dr 114 ord, det vill siga 16 % av de icke
imnesrelaterade orden. De akademiska orden ir ofta abstrakta. De ir inte
specifika for imnet sve/sva men ir exempel pd ord som ir vanliga i akademisk
text. Ord som ingar i kategorin ir till exempel orsak, forklaring, instillning,
beteende och effekr.

I amnesprovet i fysik finns det 46 olika akademiska ord (17 %) och en total
forekomst av 97 (19 %) akademiska ord. Det dr en nagot storre andel dn i 4m-
nesprovet i sve/sva. Exempel pa akademiska ord i amnesprovet i fysik ar bland
andra antagande, betydelse, figur, resultat, instruktion, material och perspektiv.
Liksom i damnesprovet i sve/sva dr detta ofta abstrakta, formella ord som ir
vanliga i akademiska eller skolsprakliga texter.

Sammanfattningsvis pekar analysen pd en hogre grad av dmnesspecifice-
ring i amnesprovet i fysik dn i dmnesprovet i sve/sva. Fysikprovet har storre
andel dmnesrelaterade ord dn dmnesprovet i sve/sva. Nir det giller de akade-
miska orden ir det endast en liten skillnad mellan de tvi imnesproven. Am-
nesprovet i fysik har en nagot storre andel akademiska ord. Analysen pekar
ocksé pa den stora dominansen av icke dmnesrelaterade ord i amnesprovet i
sve/sva.
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5.4.3 Att anvinda dmnesprovens texter

Flera av dmnesprovens uppgifter ar textbaserade, det vill siga i iamnesproven
ingar texter som eleven férvintas anvinda for att besvara uppgifterna. Texterna
ar dirfor en del av amnesprovens litteracitetsforvintningar. I imnesprovet sve/
sva miste eleven anvinda flera olika texter medan fd texter ingar i amnesprovet
i fysik. I analysen kartliggs texternas genretillhdrighet och textinnehallets am-
nesanknytning for att ge en 6vergripande bild av texterna. Texternas funktion
analyseras genom hur eleven forvintas anvinda texterna i amnesproven.

5.4.3.1 Avgrinsningar och analys av mnesprovens texter

Verbalspriket dr fokus i amnesproven. Texthiftet (sve/sva) liksom vissa av fy-
sikprovets uppgifter innehaller dven visuella element, vilket gor att en multi-
modal ldsning och tolkning i viss mén férvintas av eleven. En analys av im-
nesprovens visuella element hade dirfér kunnat tillfora aspekter pa hur bild
och text samverkar for att skapa betydelse (jfr Bjorkvall 2009, Kress & Van
Leeuwen 2006). Eftersom bilderna endast utgdr en liten del av imnesproven
har jag dock valt att koncentrera analysen till verbalspriket.

Den textmingd som eleven maste ldsa varierar stort mellan de tva amnes-
proven, vilket inte dr forvinade med tanke pa dmnesprovens olika syften.
Amnesprovet i sve/sva provar lisforstaelse och ett av delproven dgnas dirfor
enbart 4t lisforstaelse. Aven i de tva andra delproven ingdr texter att lisa vilket
gor anvindningen av texter till en central del i iamnesprovet i sve/sva. Till del-
prov A (tala) ldser eleven en artikel, ett utdrag ur en skonlitterir text eller en
tecknad serie. Texterna varierar i lingd men bestar oftast av ca en sida text som
eleven ska ldsa infor delprovet. Infor delprov B (lisforstaelse) liser eleverna det
separata texthiftet som bestar av nio texter av varierande lingd, frin en dikt
med tvé strofer till ett romanutdrag med sex sidor. De flesta av amnesprovens
texter dr dock ca en sida. I delprov C (skriva) forvintas textanvindning som
en del av uppgiftsformuleringen i tva av de tre uppgifterna.

Amnesprovet i fysik innehéller tva separata texter (delprov A2) som eleven
forvintas anvinda i sin respons. I delprovet prévas formédgan att “anvinda
kunskaper i fysik for att granska information, kommunicera och ta stillning
i fragor som rér energi, teknik, miljo och samhille” (Skolverket 2019:175),
vilket baddar f6r anvindningen av texter i provuppgifterna. De tva texterna ar
en tidningsartikel och en faktabeskrivning.
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5.4.3.2 Texternas genrer, imnesanknytning och funktion

I avhandlingen (se avsnitt 3.2.2) anvinder jag termen genre for textsorter med
specifika syften, forankrade i ett socialt sammanhang (Hellspong & Ledin
1997, Holmberg 2009, Magnusson 2019). En vig for att avgora genretillho-
righet 4r den kunskap man som sprakbrukare har om genrer och de sprakliga
drag som utmirker genren (Nystrém 2000:52). For att avgora amnesprovens
genrer har jag utgitt frin egen genrekunskap som sprakbrukare i en svensk
kontext. Texterna kommunikativa kontext, det vill siga referenshinvisningen
till publikationskanal, har varit vigledande. For att visa vilka genrer som ingar
i amnesprovens delprov ges i tabell 5:9 en Gversikt.

TABELL §:9 Amnexprovem Lenrer

Genre (antal texter) Amnesprov/delprov
Tidningsartikel (2) sve/sva/B
Blogginligg (1) sve/sva/B, C
Kroénika (1) sve/sva/B

Dike (2) sve/sva/B
Séngtext (1) sve/sva/B
Ordsprak (1) sve/sva/B
Romanutdrag (3) sve/sva/A, B, C
Saga (1) sve/sva/A
Tecknad serie (1) sve/svalA
Insindare (1) sve/sva/A
Reportage (1) sve/sva/A
Intervju (1) sve/svalA
Fakratext (1) fysik/A2
Tidningsartikel (1) fysik/A2

[ amnesprovet sve/sva forvintas en elev kunna lisa, forstd och tolka flera olika
typer av genrer samt ldsa bade sakprosa och skonlitteratur. I del prov A (tala)
ingar ldsning av en text, antingen sakprosa eller skénlitteratur. I de sju olika
varianter av delprov A som ingér i avhandlingens material finns tre texter ur
genrer som forknippas med tidningsldsning: insindare, reportage och inter-
vju. De skonlitterdra texterna bestir av romanutdrag, saga och en tecknad
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serie. Varje elev anvinder en av texterna som forberedelse. For den enskilda
eleven blir det dirfor skillnad betriffande de litteracitetsforvintningar som
stills, savil genremissigt som nir det giller textmingd, eftersom texterna i de
olika varianterna ir olika linga.

I texthiftet (delprov B och C) ingar fyra tidningsartiklar. Tva av dem ér
kortfattade, informativa nyhetsartiklar medan tva texter, ett blogginligg och
en kronika, dr personligt hillna texter skrivna i jag-form. Innehéllet i de fyra
sakprosatexterna har olika infallsvinklar till provets tema, de sju dodssynderna,
men med den gemensamma nimnaren att innehallet kan férknippas med
samhillsfraigor som milj6f6rstoring, flygande, vilgorenhet och civilkurage.
Bland de skonlitterdra texterna finns ett lingre romanutdrag, dikter och en
singtext. Aven de skonlitterira texterna anknyter till imnesprovets tema, men
innehéllet i dessa texter kretsar kring kirlek och kinslor forknippade med
kirlek.

Innehéllsmissigt har texterna i sve/sva-provet en stor bredd och innefattar
samhillsfragor som till exempel milj6f6rstoring och civilkurage eller allmin-
minskliga fragor som till exempel om vad det innebir att gora det ritta eller
olika aspekter av kirlek. Innehallet kan dérfor beskrivas som allmint snarare
in dmnesspecifikt. En tydligare innehdllsmissig dmnesspecifik anknytning
hade varit texter om till exempel sprak. Den dmnesspecifika anknytningen
av amnesprovet syns dirfor inte i innehéllet utan snarare i genrebredden. En
spraklig utmaning for elever som ldser svenska som andrasprik ir dikterna
dir spriket ir koncentrerat och dir eleven forvintas lisa mellan raderna i hog
grad.

Texternas funktion varierar mellan de tre delproven i sve/sva. I delprov A
(tala) ska eleven lisa texten och besvara frigor om textens innehdll samt for-
mulera en asikt om texten. Textens funktion i delprov A dr dirfor frimst att
anvindas i elevens forberedelse infor den uppgift som bedéms i delprovet, det
vill siga att leda en diskussion. I diskussionen forvintas eleven ge egna syn-
punkter utifrin texten, men framfor allt ska diskussionen handla om dmnet i
den diskussionsfriga som gruppen ska diskutera. Exempel 5.7 visar en diskus-
sionsfraga frin delprov A dir den text som anvindes som forberedelse ir ett
utdrag ur Torka aldrig tirar utan handskar (Gardell 2012).

(5.7) Diskussionsfriga
Varfor gor minniskor ibland sidant som gir emot vad de sjilva tycker ar det

ritta? Utgd gdrna frin exempel.
Diskussionsfragan anknyter visserligen till textens innehéll men pé ett all-

mint plan och eleverna forvintas inte diskutera texten, eftersom ovriga elever
i gruppen inte har list samma text.
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I delprov B prévas lisning och analys av olika texter, vilket ger texterna en
central funktion i delprovet. Eleven ldser forst texthiftet utan uppgifterna for
att fa ett helhetsintryck av texterna. I provet kopplas sedan specifika texter
till uppgifter. Av texthiftets nio texter anvinds sex av texterna till delprovet.
Uppgifterna innehéller olika férvintningar pa hur eleverna ska forhilla sig
till texterna, vilket avspeglar sig i de lisforstdelseprocesser som uppgifterna
provar, exempel 5.8.

(5.8) hitta efterfrigad information
dra enkla slutsatser
sammanfora och tolka information och idéer samt reflektera

granska och virdera innehdll, sprak och textuella drag (Skolverket 2014d:20)

Lastorstielseprocesserna provas i olika grad i delprovet dir de flesta uppgif-
terna provar lisforstdelseprocessen “sammanfora och tolka information och
idéer samt reflektera”. I delprov B ir texterna en nodvindighet for att besvara
provuppgifterna i provsituationen, till skillnad frin i delprov A, dir texterna
ingar i forberedelsen.

I delprov C (skriva) ingir texter i tvd av uppgifterna. I delprovet provas
elevens skriftliga formaga, vilket gor att texterna fir en delvis annan funktion.
Eleven miste forhélla sig till innehallet i texterna i stort men inte analysera
detaljer i texterna pa samma sitt som i delprov B. I delprov C finns dven
mojligheten att undvika att anviinda text frin texthiftet, genom att vilja den
tredje uppgiften i delprovet.

I amnesprovet i fysik ingdr tva lingre texter, en tidningsartikel om strilning
fran mobiltelefoner och en faktatext om kirnkraft och vattenkraft (Skolverket
2017¢). Bida texterna har en tydlig imnesanknytning till fysikimnet genom
dmnesrelaterade ord som till exempel elektromagnetisk strilning, radiovigor
och elektromagnetiska falt (text till uppgift 14) och elproduktion, kirnkraftverk,
radioaktivt avfall, vattenkrafiverk (text till uppgift 15)(Skolverket 2017¢:4-6).
Texterna skiljer sig dock at ndr det giller textens globala struktur.

Tidningsartikeln om mobiltelefoner 4r uppbyggd som en informerande
sammanhingande text dir olika experter intervjuas om dmnet. Texten inne-
haller typiska genredrag for en tidningsartikel som rubrik och ingress, vilket
gor att textens uppbyggnad sammanfaller med de férvintningar som finns pa
tidningsartikel som genre. Texten innehaller amnesrelaterade, skriftsprikliga
ord men ir ocksé dialogisk med ett du-tilltal. Faktatexten dr diremot inte skri-
ven som en sammanhingande text utan bestir av tvd faktarutor dir informa-
tionen presenteras i punktform. Varje pastaende utgor en rad och konnektiver
som binder samman meningarna till en enhetlig text saknas. Texten pdminner
i sin struktur om faktarutor i till exempel liromedel. Aven om eleverna inte
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forvintas ldsa en stor textmingd i amnesprovet i fysik innebir texternas inne-
hall sprikliga utmaningar f6r dem.

Tidningsartikeln Si farlig ir strilningen frin mobiltelefoner egentligen (Skol-
verket 2017c:4) innehéller férutom en dmnesspecifik vokabulir dven flera
grammatiska metaforer, exempelvis strilning, mobiltelefonanvindningen, pai-
stdende och forekomst. Sammanlagt finns 18 grammatiska metaforer i texten
(totalt antal ord 338). Det kan jimforas med 8 grammatiska metaforer, till
exempel sovande och inligget, i den nagot lingre nyhetsartikeln 24-dring stop-
pade tjuvar (Skolverket 2014e:16) fran amnesprovet i sve/sva (totalt antal ord
409).

Sammanfattningsvis uppvisar textanvindningen i de tva imnesproven olika
litteracitetsforvintningar. Amnesprovet i sve/sva utmirks av genrebredd, en
storre textmingd och texter med ett innehdll som priglas av allmianmanskliga
fragor och samhillsperspektiv. Amnesprovet i fysik utmirks av fi texter och
ddrmed fi genrer, men har en tydlig imnesanknytning genom innehéllet som
berdr fysikomridet. I amnesprovet finns dessutom ett naturvetenskapligt am-
nessprik med dmnesrelaterad vokabulir och grammatiska metaforer, vilket dr
ett utmirkande drag i naturvetenskapliga texter dir teknikalitet och abstrak-
tion 4r vanligt forekommande (Edling 2006, Uddling 2019).

For elever med svenska som andrasprak blir det amnesspecifika spriket en
utmaning i amnesprovet i fysik medan dmnesprovet i sve/sva ger andra utma-
ningar. Den relativt stora textmingden och framfor allt de specifika uppgif-
terna i delprovet om lisforstaelse kan troligen utgéra en utmaning for elever
som lir sig skolans amnen pd ett andrasprak.

Ordférridet och lisforstéelse ar ofta en utmaning for elever med svenska
som andrasprak. Studier om andrasprikselever i ligre dldrar visar att elev-
er som har svenska som andrasprak uppvisar simre lisforstaelse och har ett
mindre ordf6rrad pd svenska dn motsvarande elever med svenska som forsta-

sprak (Filth et al. 2023:239).

5.4.4 Stod till den skriftliga responsen

I de bada dmnesproven férvintas eleven svara skriftligt i de flesta av dmnes-
provens uppgifter. Responsen ser olika ut och kan bestd av enkla skriftliga
svar, ett kryss samt av avancerade och lingre svar. Responsens litteracitetsfor-
vintningar ser dirfor mycket olika ut. I bada amnesproven finns information
och stédstrukturer som stdttar eleven infér och i den skriftliga responsen.
Aven i dessa delar av proven finns olika litteracitetsforvintningar. I analysen
undersoks forst vilken information eleven erbjuds infér provet och vilka st6d-
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strukturer som finns, avsnitt 5.4.4.1. Den elevinformation som undersdks ir
elevens information om den skriftliga responsen, vilket innebér information
om delprov C (sve/sva) och information om delprovens uppgifter och bedém-

ning av djup och bredd (fysik) (Skolverket 2014d:29, 2017£:21-22). Direfter,
i avsnitt 5.4.4.2, redogors for uppgiftsformuleringarnas efterfraigade omfing.

5.4.4.1 Elevens information

Som forberedelse for @mnesproven finns ett kopieringsunderlag med infor-
mation till eleverna om provets delar och utformning. I dmnesprovet i fysik
ingar att ldraren delar ut och gir igenom informationen med eleverna. For
dmnesprovet i sve/sva ges instruktionen att eleverna ska fa information och
act ldraren kan ga igenom underlaget, men att det inte dr noédvindigt for att
kunna genomfora provet (Skolverket 2014d, 2017f). Informationen i de tvd
dmnesproven ir snarlika. I informationen finns uppgifter om antal delprov,
tidsdtging och antal uppgifter. Det finns ocksd en beskrivning av uppgiftsty-
perna och exempel pa hur uppgiften kan besvaras.

Amnesproven skiljer sig dock it nir det giller i vilken grad textaktiviteter
exemplifieras eller om exempel pa sprakliga formuleringar ges. Amnesprovet
i sve/sva provar elevens formdaga att uttrycka sig i skrift, vilket ger andra for-
utsdttningar for vad som kan exemplifieras i informationen in i dmnesprovet
i fysik.

I informationen f6r Zmnesprovet i sve/sva finns explicita rid om hur upp-
gifterna i delprov B och C ska besvaras, men inte exempel pa vad en textakti-
vitet innebir eller exempel pa hur ndgot kan formuleras. I delprov B finns stod
i form av rad dill eleven om uppgiftstyp, det vill siga om det dr 6ppna frigor
som kriver egna ord eller flervalsfragor dir eleven svarar med kryssmarkering.
Det finns dven rid om hur eleven ska arbeta med text och uppgift och om hur
eleven kan se i uppgiften hur langt svar som f6rvintas.

Till delprov C finns ett exempel pa en uppgiftsformulering, exempel 5.9,
och en forklarande text, exempel 5.10 (Skolverket 2014d:29).

(5.9) Kille/Tjej
Vad spelar det for roll om du ir kille eller tjej? Hur paverkas din egen och andras
bild av dig? Vilka férvintningar och krav méter du, hur uppfostras du och hur
ser samhillet pa dig?
Ungdomstidningen Kim efterfragar texter dir ungdomar resonerar om vad det
innebir att vara kille eller tjej. Du bestimmer dig for att bidra.
Skriv ditt bidrag till ungdomstidningen. Resonera om vad det innebir att vara kille

eller innebir att vara tjej. Jimfor girna. Ge exempel fran din egen erfarenhet.

Rubrik: Kille/Tjej
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(5.10)  Stycke 1 ir inspiration.
Stycke 2 ger sammanhanget dir texten ir tinkt att publiceras.
Stycke 3 ir den viktigaste delen av instruktionen och de fetade verben beskriver
det som du mdste gora for att [osa uppgiften. Det kursiverade ordet talar om
vilken genre du ska skriva.

Du ska anvinda den rubrik som anges i instruktionen.

I den forklarande texten beskrivs de tre styckenas funktion i uppgiftsformu-
leringen. Utéver uppgiftsexemplet (5.9) och forklaringen (5.10) finns dven
rad till eleven i form av uppmaningar i punktform, exempelvis. "Folj instruk-
tionen, det vill siga gér det som verben uppmanar till. Téank pa vilken genre
du skriver” (Skolverket 2014d:29). Genom fetmarkeringen av resonera och ge
exempel far eleven information om vad hen forvintas utfora i uppgiften, men
inga stod nir det giller exempelvis vad det innebir att resonera eller hur hen
sprékligt ska formulera ett resonemang. Diremot ger informationen grafiske
stdd genom pilar som pekar ut uppgiftens olika stycken och fetmarkeringar av
verb och rubrik. Informationen till eleven har ett delvis skolsprikligt register
med formella imnesneutrala ord, till exempel forvininingar och krav, men har
dven ett genomgdende du-tilleal, vilket ger ett personligt och mer informellt
register i texten.

I informationen till imnesprovet i fysik ges ddremot en beskrivning av hur
uppgifterna ska besvaras utifrin sprikliga aspekter genom beskrivningen av
uppgiftsverben forklara eller resonera. Amnesprovet i fysik skiljer pa kortsvars-
uppgifter och langsvarsuppgifter. Kortsvarsuppgifterna innehéaller inga lingre
svar utan bestar av flervalsuppgifter, kombinationsuppgifter eller uppgifter
som besvaras genom att ange ett exempel, ett ord eller en mening. Ling-
svarsuppgifternas beskrivning citeras i exempel 5.11 och 5.12 (Skolverket
2017£:21).

(5.11) Forklara
Besvaras med utforliga forklaringar med flera meningar.
Att ge en utforlig forklaring handlar om att ge svar pd “vad”, “hur” och “varfér”

med hjilp av begrepp, modeller och teorier i imnet.

(5.12) Resonera
Besvaras med ett naturvetenskapligt resonemang i flera led utifrén flera aspekter
eller perspektiv.
Att resonera i flera led handlar om att bygga naturvetenskapliga motiveringar i
flera steg kring konsekvenser eller effekter och kan till exempel skrivas som “leder
till”, “leder i sin tur till”. Som led riknas pastaenden eller argument som du sjilv

lagger till, som 4r naturvetenskapliga och korrekta samt inte for allmint hallna.
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Att resonera utifrdn flera aspekter eller perspektiv handlar om att ge flera exempel
pa konsekvenser eller effekter och kan skrivas som “4 ena sidan” och “4 andra

sidan”, eller “en fordel 4r” och “en nackdel 4r” eller “en begrinsning 4r”.

I informationen forklaras vad de olika uppgiftsverben forklara och resonera
innebir i amnesprovet. Eleven far stottning i vad en forklaring innebir genom
frageorden vad, hur och varfor. 1 informationen poingteras dven att det hand-
lar om att skriva ett svar som innehéller flera meningar.

I beskrivningen av att resonera liggs vike vid att skapa ett resonemang i flera
led. Vad som ir ett led exemplifieras med “pastéenden eller argument som
ar naturvetenskapliga® (Skolverket 2017£:21). Ordet led ir i sig ett svart ord.
Det ir en homonym med flera méjliga betydelser (till exempel vandringsled,
kndiled, sti pad led, tankeled), vilket gor ordet svirforstieligt. Undersokningar
av naturvetenskapliga liromedelstexter har visat att homonymer ér en del av
det naturvetenskapliga dmnesspriket som utgor svarigheter for flersprikiga
elever med mindre ordkunskap. Forstaelsen av homonymer ér ofta kontext-
bunden och beroende av elevens kulturella och sprékliga bakgrund (Johans-
son & Olander 2022:198).

Led har dven en sprakvetenskaplig betydelse dir olika led tillsammans kan
bilda en fras eller en sats. I amnesprovet i fysik betonas att resonera i flera led
handlar om det naturvetenskapliga innehéllet, vilket i flera steg bygger ett re-
sonemang. Dirigenom betonas den naturvetenskapliga dmnesanknytningen
i verbet resonera. Till sitt stéd far eleven exempel pa formuleringar, leder till
eller en fordel ir, som kan anvindas och visa vigen f6r hur svaret ska skrivas.

Informationen stiller dock héga krav pa elevens férmaga att omsitta och
forstd abstrakta och skriftsprikliga ord som till exempel pdstiende, argument,
aspekter eller perspektiv. Texten innehdller dven flera grammatiska metaforer,
exempelvis resonemang, motivering och begrinsning, dir verb omvandlats till
nominal, vilket bidrar till ett skolsprakligt register. Aven formuleringarna /e-
der till och leder i sin tur till, ir exempel pa ett inkongruent sprakbruk, dir
verbuttryck har anvints i stillet for konnektiv. Ett vanligt drag i skolsprakliga
register r just anviandningen av verb i stillet for konnektiv for att uttrycka
ett resonemang (Schleppegrell 2004:73). Aven om informationen stiller hoga
krav pd lisaren dr den samtidigt ocksa en stottning for ett mer skolsprikligt
register.

Proven innehéller férutom informationen dven stodstrukturer for den
skriftliga responsen i delprovens uppgifter. I bida dmnesproven férekommer
fortryckta skrivrader, men for 6vrigt skiljer sig de bada dmnesproven at i flera
avseenden.

For att kunna jimféra dmnesprovens uppgiftstyper har provens uppgifter
delats upp i oppna uppgifter och flervalsuppgifter/kombinationsuppgifter.
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Oppna uppgifter innebir att eleven behover formulera den skriftliga respon-
sen med egna ord. Till de 6ppna uppgifterna riknas dven de uppgifter dir
eleven bara behover svara med ett ord. I flervalsuppgifterna och kombina-
tionsuppgifterna svarar eleven utifrin givna alternativ i uppgiften. I tabell
5:10 ges en Gversikt 6ver amnesprovens uppgiftstyper och stodstrukturer.

TABELL §:10 Jdmforelser av uppgifistyper och stodstrukturer

Uppgiftstyper och Amnesprovet i sve/sva Amnesprovet i fysik
stodstrukturer
Flervalsuppgifter/kombi- |7 uppgifter (B) 3 uppgifter (A1)
nationsuppgifter
Béde flervalsuppgift och 2 uppgifter (B) 2 uppgifter (A1)
Sppen uppgift
Oppna uppgifter 11 uppgifter (B) 12 uppgifter

3 uppgifter (C) (A1, A2, A3, B)
Fortrycka skrivrader 13 uppgifter (B) 4 uppgifter (A2, A3)
Poingantal som visar sva- | 20 uppgifter (B) -
rets omfang (2, 4 eller 6
poing)
Grafisk stddmarkering 3 uppgifter (C) -

I bida dmnesproven foérekommer flervalsuppgifter/kombinationsuppgifter
och &ppna uppgifter. I varje amnesprov finns dessutom tva uppgifter med
bade flervalsuppgift och 6ppen uppgift i samma uppgift.

Fortryckta skrivrader forekommer i bada dmnesproven och ger stéd till elev-
en betriffande svarets omfang. I iamnesprovet i sve/sva anvinds fortryckea svars-
rader i delprov B. Antalet rader varierar mellan 1 och 12 och visar dirigenom
om eleven forvintas skriva ett lingre eller kortare svar. I mnesprovet i fysik ges
eleven stod i form av skrivrader i delproven A2 och A3, medan delprov Al och
utvirderingen av den systematiska undersokningen i delprov B skrivs pa sepa-
rat papper. Darmed saknas i delprov Al och B stodstrukeur for hur lingt svar
som forvintas av eleven. I stillet hinvisar uppgiftsverben forklara och resonera
till att et lingre svar forvintas. I elevinformation fore provet har eleven fatt
information om skillnaden mellan kortsvarsuppgifter och lingsvarsuppgifter,
se exempel 5.11 och 5.12, men i provsituationen finns inte den informationen.

De tva dgmnesproven ér delvis varandras motsatser nir det giller stodstruk-
turer som kan underlitta elevens respons. I amnesprovet i sve/sva far eleven
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grafiske stod och forklaringar till vad eleven forvintas gora i sin respons men
inte stod i hur responsen ska skrivas. Eleven forvintas kinna till vad det inne-
bir att resonera eller vad genren som nimns innebidr. I amnesprovet i fysik
far eleven diremot exempel pa och férklaring till hur responsen kan skrivas,
men forklaringen ir i sig skriven med ett fortitat skolsprakligt register, vilket
ger sprakliga utmaningar for i synnerhet elever som lir pd ett andrasprak.
Stédstrukturen i imnesproven blir dirfér bade stod och utmaning men i olika
avseenden.

5.4.4.2 Den skriftliga responsens omfing

I dmnesproven uttrycks forvintningar pa hur ling den skriftliga responsen
ska vara. Forvintningarna skiljer sig &t mellan de tvd amnesproven och mel-
lan delprovens olika uppgifter. I avsnittet redogdrs for responsens omfing. I
analysen har flervalsuppgifterna liksom kombinationsuppgifterna uteslutits,
eftersom de inte efterfragar en egen skriftlig respons.

Som framgick av avsnitt 5.4.4.1 ir det inte helt genomskinligt vilket om-
fing som forvintas i amnesprovens uppgifter. Det varierar dven inom de tva
dmnesproven hur och i vilken grad det synliggors vilket omfing som férvin-
tas. For att kunna jimf6ra de tvd dmnesproven har jag dirfor gjort en upp-
skattning av det efterfrigade omfanget. Min beddmning utgar fran fértryckta
skrivrader, podngantal i sve/sva-provet, de grafiska figurerna i fysikprovet och
bedémningsanvisningarna till bida dmnesproven. Uppskattningen av om-
finget gors dirfor enligt i viss méan olika kriterier, eftersom inte alla prov-
uppgifter innehéller samma information. I tabell 5:11 visas en dversikt 6ver
provuppgifternas omfing.

TABELL 5:11 Omfing i dmnesprovens provuppgifter

Efterfrigat omfing

Amnesprovet i sve/sva

Amnesprovet i fysik

Kortare svar

Delprov B
(uppgift 1-16, 18-20)

Delprov Al, B
(uppgift 1-12, 18)

Lingre svar Delprov B Delprov A2, A3
(uppgift 17) (uppgift 13-14, 106)
Egen text Delprov C Delprov A2
(uppgift 1, 2 eller 3) (uppgift 15)
200 min. Ca 1 sida

Kortare svar innebir att eleven férvintas svara med ett ord, ett par meningar
eller 3-4 meningar. Ett sadant omfing efterfragas i lisforstaelseprovet (B) i
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sve/sva-provet och i tva av delproven i fysik (Al och B). Lingre svar innebir
att provuppgiften innehaller fortryckta svarsrader dir ett svar pa ett storre an-
tal rader forvintas. Uppgift 17 i lisforstaelseprovet innehaller 12 rader, vilket
indikerar ett lingre svar. Pa liknande sitt innehéller delproven A2 (fysik) flera
fortryckta skrivrader. Uppgift 13 och 14 innehaller 8-9 skrivrader vardera,
medan uppgift 16 innehéller tva deluppgifter dir 8 respektive 13 skrivrader
indikerar omfang. Egen text innebir att eleven forvintas skriva en sida eller
lingre. I delprov C (sve/sva) har eleven 200 minuter till sitt forfogande men
textens omfing nimns inte nirmare i provuppgiften. Genom att gora ett ge-
nomsnitt av de elevlosningar som presenteras i bedémningsanvisningarna for
delprov C kan man dock utlisa att skrivuppgiften i genomsnitt har ett omfing
pa ca 350 ord. I delprov A2 (fysik) skriver eleven en lingre text med ett mojligt
omfing pd ca en sida. Bdda dmnesproven efterfrigar dirfor skriftlig respons
som omfattar bade kortare och lingre svar. En avgdrande skillnad 4r dock att i
dmnesprovet i sve/sva forvintas en betydligt lingre egen text av eleven.

5.4.5 Att skriva ett svar i imnesproven

For att karaktirisera den skriftliga respons som forvintas av eleven analyseras
vilka férvintade textaktiviteter som uppgiftsverben uttrycker. I avsnitt 5.4.5.1
redogors for analysen av Amnesprovet i sve/sva och i avsnitt 5.4.5.2 for analy-
sen av dmnesprovet i fysik. Ett delprov i imnesprovet i sve/sva och en uppgift
fran dmnesprovet i fysik har uteslutits. Det giller delprov A (tala) i sve/sva,
dir muntlig respons forvintas, och delprov B (uppgift 17) i fysik, dir eleven
forviantas utfora en praktisk laboration. Eftersom dessa tvd delar inte innehal-
ler skriftlig respons har de uteslutits frin analysen.

5.4.5.1 Forvintade textaktiviteter i amnesprovet i sve/sva

Uppgiftsformuleringarna i Zmnesproven uttrycker vad som forvintas av elev-
en i den skriftliga responsen. I de flesta av amnesprovens uppgifter uttrycks
den férvintade textaktiviteten med ett uppgiftsverb, till exempel forklara eller
beskriva. Analysens utgangspunkt ir dirfér den uppmaning eller friga som
uttrycks med uppgiftsverben. Forutom uppgiftsverben har jag dven anvint
exempel pa elevsvar frin beddmningsanvisningarna for att kunna identifiera
den textaktivitet som bist kan motsvara det svar som forvintas i uppgiften. I
tidigare forskning om nationella prov anvinds pé liknande sitt uppgiftsverben
for att undersoka litteracitetsforvintningar (Staf & Nord 2018). Aven Libergs
underskning (2023) om elevers meningsskapande i kursplanerna for grund-
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skolan utgir pd samma sitt frin verben i kunskapskraven for att utréna vad
eleven forvintas gora.

I analysen av dmnesproven anvinds textaktiviteter for att karaktirisera vad
eleven forvintas skriva. I resultatet framkommer att bada dmnesproven efter-
fragar textaktiviteter som forklaring, beskrivning och stillningstagande, men
att de skiljer sig at betriffande i vilken man svaret efterfrigar enstaka textakti-
viteter eller flera. Textaktiviteter definieras och beskrivs i avsnitt 3.2.2.

I tabell 5:12 redogdrs for textaktiviteterna i amnesprovet i sve/sva. Analy-
sen har avgrinsats genom att flervalsuppgifter som besvaras genom ett kryss
har strukits, liksom dven uppgifter som efterfragar svar med ett ord eller svar
genom direkt avskrift frin texten i texthiftet. Fér delprov B innebir det att
dcta uppgifter av delprovets 20 uppgifter har undersdkes. I delprov C har alla
uppgifterna tagits med i analysen. Kursiv stil och fetmarkeringar som anvinds
i provuppgiften skrivs pd samma sitt i tabell 5:12 (Skolverket 2014b, ¢).
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TABELL §5:12 Forvintade textaktiviteter i dmnesprovet i sve/sva

Forvintade
textaktiviteter

Exempel pa uppgiftsformulering

Uppgifter och
delprov

Forklaring

Forklara varfor sjukdomen kirlek kan vara farlig
dven for de som dnnu inte ir drabbade av kirlek,
enligt texten. (uppgift 4)

4,11, 13 (B)

Vilka tv4 orsaker finns det till att handboken
kallas Schhhhandboken?

6 (B)

Beskrivning

Vilka tv4 saker om framtiden bestimmer utvir-
derarna?

9 (B)

Vad var skandalen?

10 (B

Vilket ir det andra tecknet péd sjukdomen som
huvudpersonen i dikten uppvisar?
Hur blir det synligt i dikten?

12 (B)

[...] Vilket ir det likartade beteendet? Forklara
tydligt, gdrna med hjilp av exempel frin text-

erna.

17 (B)

Stillningstagande

Skriv ditt debattinligg. Tink dig att du 4r 15 ar
och lever i det samhiille som beskrivs i romanen.
Argumentera for att behandlingen ska tas bort
och att alla ska fi behélla fsrmagan att kiinna

kirlek.

1 (O

Beskrivning/
forklaring/

stillningstagande

Skriv ditt bidrag till nittidningen. Resonera

om flygande. Lyft fram fordelar eller nackdelar
eller bidadera med att flyga. Anknyt till Wedins
asikter i din text. Det ska framgd vad hon tycker
och vad du tycker.

2 (O

Beskrivning/

stillningstagande

Skriv din krinika. Skriv om en kinsla som du
upplever som férbjuden. Resonera om det idr
bra eller diligt att ha kiinslan. Ge exempel pd en
situation dir kiinslan kan uppsti.

3 (O

I lasforstaelseprovet (delprov B) efterfragas tva olika textaktiviteter; forklaring
och beskrivning. Den forklarande textaktiviteten utmirks av en stegstruk-
tur dir ett problem av nigot slag presenteras samt genom en utredning dir
till exempel frigor om varfor besvaras (Holmberg 2009:18, Nygard Larsson
2011:59). I lasforstielseprovet uppmanas eleven att forklara varfor i flertalet
uppgifter, vilket signalerar en orsaksforklaring. Aven den direkta frigan Vilka
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tvd orsaker finns [...] explicitgdr den forklarande textaktiviteten genom att
efterfriga en orsaksforklaring.

Den beskrivande textaktivitetens stegstruktur kidnnetecknas av heltema
och deltema (Holmberg 2009:17). Nygard Larsson (2011:58) anvinder sig
av "identifikation/klassifikation féljt av beskrivning av olika aspekter” for att
analysera beskrivning som textaktivitet. For mitt syfte, identifiering av text-
aktiviteter i uppgiftsformuleringar, blir den sistnimnda beskrivningen mer
passande. Uppgiftsformuleringarna ir korta och det ir inte alltid majligt ate
urskilja hel- och deltema pd samma sitt som i en lingre text.

Den beskrivande textaktiviteten i avhandlingens analys adresserar frigan
om vad i uppgiftsformuleringen. I listorstielseprovet synliggors beskrivning
genom direkea fragor, dir eleven forvintas identifiera fenomen eller aspekeer i
texthiftet. Ofta handlar det om att eleven ska ge exempel fran en specifik text.
Uppgift 17 i lisforstdelseprovet innehaller visserligen uppgiftsverbet forklara,
men formuleringen har analyserats som beskrivning. Det pekar pa den tvety-
dighet, nir det giller att avgora textaktivitet, som kan férekomma och som
dirfor dven ger utmaningar for elevens tolkning av uppgiften. I uppgiften ef-
terfrigas att eleven ska identifiera ett beteende i tvé texter och ge exempel. Det
handlar inte om att forklara hur eller varfor ett beteende har uppstétt, utan
om att exemplifiera och identifiera beteendet, vilket gor att det snarare 4r en
beskrivande textaktivitet som efterfragas. Eftersom olika textaktiviteter stiller
olika lexikogrammatiska krav och utmirks av olika register blir det av vikt for
eleven att kunna identifiera vilken textaktivitet som forvintas.

Till varje uppgift i delprov C ingar en introducerande text, vilken har
analyserats i avsnitt 5.4.1.2 och dirfor inte kommenteras i detta avsnitt. I
uppgiftsformuleringarna i delprov C forvintas till skillnad fran i lastorstael-
seprovet mer komplexa diskursiva texter och dirfor dven férvintningar pa att
eleven ska anvinda fler textaktiviteter. I uppgiftsformuleringarna 4r de fetade
verben “det som du méste gora for att 18sa uppgiften”(Skolverket 2014d:29).
De fetade verben 6verensstimmer och 6verensstimmer med de verb som har
identifierats som uppgiftsverben i analysen. I de tre uppgifterna anges en gen-
re: debattinligg, bidrag till en nittidning och krénika. I alla tre fallen handlar
det om imitationsgenrer (jfr Andersson Varga 2014:77, Nystrom 2000:51),
det vill siga en genre dir eleven forvintas efterlikna en genre utanfér skolans
virld. I bedémningsanvisningarna betonas dock att det inte ir avgorande i
vilken man eleven skriver i ritt genre utan snarare om mottagare och syfte
stimmer 6verens med instruktionen (Skolverket 2014a:30).

I uppgift 1 i delprov C (tabell 5:12) ska eleven leva sig in i en fiktiv situa-
tion, ett samhille som beskrivs i en av texterna i texthiftet. Uppgiftsverbet
tink dig signalerar att eleven forvintas skapa en utgingssituation for sitt de-
battinligg genom att beskriva det samhillet hen lever i. Fortsittningen av
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uppgiftsformuleringen i uppgift 1 efterfrigar i stillet en stillningstagande
textaktivitet genom uppgiftsverbet argumentera. Den efterfoljande satsen av-
gor vilket stillningstagande eleven ska vilja for att 16sa uppgiften. Bade genren
debartinligg och uppgiftsverbet synliggor dirfor att just ett stillningstagande
férvintas. Den forvintade inramande textaktiviteten (Nordenfors 2021:92)
blir ddrfér den stillningstagande.

Aven i uppgift 2, tabell 5:12, finns forvintan om en stillningstagande
textaktivitet, men inte lika explicit uttryckt som i uppgift 1. I uppgiften ska
eleven "anknyta till Wedins asikter” (Skolverket 2014c:2) och presentera egna
asikter. Den mentala processen zycker signalerar pa samma sitt som dsikz ett
stillningstagande. Uppgift 2 inleds dock med uppgiftverbet resonera och en
efterfoljande sats som fortydligar vad eleven forvintas utfora i sitt resonemang
om flygande.

Eleven ska lyfta fram fordelar och/eller nackdelar med att flyga, vilket kan
innebira olika textaktiviteter. Eleven behover beskriva olika aspekter av feno-
menet flygande, vilket tyder pd en beskrivning. Men i ett resonemang om f6r-
och/eller nackdelar behdver eleven dven avgoéra varfor fenomenet ar en fordel
eller nackdel, det vill siga utreda en orsak och dirmed snarare en forklarande
textaktivitet. Genom att bestimma vad som ir en fordel och en nackdel be-
hover eleven dessutom virdera innehéllet. Att resonera kan dirfor innebira
forvintan om olika textaktiviteter.

Staf och Nord (2018:231) finner i sin undersokning av nationella prov i hi-
storia och geografi for drskurs 9 att resonera anvinds for bide argumenterande
och forklarande uppgifter och att uppgiftsverbet darfor ger lite stdd till eleven.
Uppgiftens genre, ett bidrag till nittidningen, ir ingen genre i egentlig me-
ning, vilket dven beddmningsanvisningarna pdpekar (Skolverket 2014a:45). I
uppgiften ar det darfor svart att faststilla en entydig inramande textaktivitet.
Uppgiftsverbet resonera tyder pa en utredande text, medan avslutningen av
uppgiftsformuleringen snarare pekar pa att en argumenterande text forvintas.
Uppgiften framstir dirfor som vag savil betriffande uppgiftsverb och genre-
tillhorighet som inramande textaktivitet och innebér pé si sitt en utmaning
for den provskrivande eleven.

Uppgiftverbet resonera forekommer dven i uppgift 3 (tabell 5:12) och lik-
som i den foéregiende uppgiften forvintas eleven skriva om tvé sidor av att ett
fenomen, i det hir fallet en forbjuden kinsla. I uppgift 3 forvintas dock att
eleven ska ta stillning till om det 4r bra e//er daligt att ha kinslan, vilket inne-
bir tydligare stillningstagande 4n i uppgift 2. I uppgiften ska eleven exempli-
fiera kinslan med en situation, vilket tolkas som en beskrivande textaktivitet.
Aven formuleringen med uppgiftsverbet skriv om tyder pa en beskrivning.

De tvi uppgifterna (uppgift 2 och 3) skiljer sig at pa flera sitt, trots att
de bada anvinder uppgiftsverbet resonera. 1 uppgift 2 stills hogre krav pa en
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generell text med anknytning till en text i texthiftet och med krav pé ett sam-
hilleligt innehdll om flygande. Den forvintade genren anges som ett bidrag
till en nittidning om klimatet, vilket ocksd formedlar intrycket av ett allmént
innehall. I uppgift 3 efterfrigas i stillet en kronika, dir eleven ska skriva om
en kinsla som eleven upplever som forbjuden. Eleven behéver inte anknyta
till ndgon av texterna i texthiftet. I uppgiftsformuleringen efterfrigas i stil-
let ett innehéll som 4r mer personligt hallet. Litteracitetsforvintningarna kan
dirfor ses som ldgre i uppgift 3 4n i uppgift 2, men samtidigt saknas i uppgift
3 det sprikliga och innehallsmissiga stdd som texthiftet kan ge. Eleven maste
utgd fran eget ordforrad och kunskaper om dmnet for att formulera skrivupp-
giftens innehall.

Den skribentroll som eleven tilldelas i de tre skrivuppgifterna ser olika ut.
Skribentrollen ser jag liksom Borgstrém (2014:15) som en syntes av olika
aspekter som framkommer i skrivuppgifterna. Skribentrollen i det undersokta
imnesprovet paverkas bland annat av genreforvintningar, efterfrigade text-
aktiviteter, om skrivsituationen som skrivs fram ir fiktiv eller realistisk, m-
nesinnehéllets forankring i en generell eller specifik kontext, férvintad mot-
tagare och efterfragade sikter. Detta ir aspekter av skribentrollen som eleven
kan utlisa av skrivuppgiften, men dessutom ingar dven den mer implicita
skribentrollen som provskrivande elev. Texten eleven producerar ska lisas och
bedémas. Eleven befinner sig dirfor i tva olika parallella skribentroller (jfr
Otnes 2015a:257).

Sammanfattningsvis innehaller den skriftliga responsen som efterfragas i
delprov B (lasforstaelse) och C (skriva) litteracitetsférvantningar pé olika text-
aktiviteter. I delprov B finns forvintningar om forklarande och beskrivande
textaktiviteter. Enkla textaktiviteter forvintas eftersom delprovet utmirks av
kort skriftlig respons. For den provskrivande eleven blir det i vissa av uppgif-
terna en utmaning att férstd hur uppgiftsverbet ska tolkas och dirmed vilken
respons som forvintas.

I de lingre texterna som efterfragas i delprov C stills hoga litteracitetsfor-
vintningar pé elevens respons. I uppgifterna forvintas komplexa texter med
flera olika textaktiviteter. Liksom i delprov B dr det inte entydigt vilken text-
aktivitet som uppgiftsverbet signalerar. Framfor allt dr uppgiftsverbet resonera
svértolkat och kan kopplas samman med savil beskrivning som férklaring och
stillningstagande. De tre skrivuppgifterna efterfrigar olika imiterande genrer,
vilka i sig ger olika utmaningar.

I de litteracitetsforvintningar som analysen av den skriftliga responsen
synliggér framtrider Zmnesanknytningen till svenskimnena genom bredden
av texter som ska ldsas och genom komplexiteten av forvintade textaktiviteter.
Att kunna ldsa och forstd olika typer av texter, savil skonlitteratur som sak-
prosa, och att kunna skriva och anvinda sig av flera olika textaktiviteter ar re-
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laterat till kursplanen. I litteracitetsforvintningarna syns amnesanknytningen
till svenskimnena genom att eleven forvintas visa sina kunskaper 7 spriket.
Eleven visar sina kunskaper genom att delta i provets skriftsprikliga praktiker
och genom att kunna lésa amnesprovets uppgifter. Diremot dr det amnesin-
nehéll som eleven forvintas skriva om inte specifikt for svenskimnena. Snara-
re dr det samhilleliga och allminmainskliga fragor som eleven forvintas skriva
om. Amnesanknytningen syns dirfor inte tydligt i det forvintade innehallet i
skrivuppgifterna.

5.4.5.2 Forvintade textaktiviteter i amnesprovet i fysik

I dmnesprovet i fysik avspeglar sig amnesanknytningen till fysikimnet och/
eller NO-dmnet i det mesta av det innehdll som eleven forvintas skriva om.
Aven i fysikprovets forklaring till vad verbet resonera innebir har en tydlig
idmnesanknytning, se exempel 5.12.

Sammanlagt finns 18 uppgifter i imnesprovet i fysik. Av dessa har fyra upp-
gifter strukits enligt samma kriterier som i dmnesprovet i sve/sva. Uppgifter
som besvaras med ett ord eller genom ett kryss i en flervalsuppgift har strukits
(uppgift 1-3). Detsamma giller uppgift 17, den laborativa uppgiften som
inte ingar i materialet. I tabell 5:13 redogérs for forvintade textaktiviteter i
dmnesprovets uppgifter.
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TABELL §5:13 Forvintade textaktiviteter i dmnesprovet i fysik

Forvintade Exempel pa uppgiftsformulering Uppgifter med samma
textaktiviteter uppgiftsverb
Forklaring Forklara varfor strommen plétsligt bryts nir alla |4, 6,7, 8, 10, 12 (A1)

apparater anvinds samtidigt. (uppgift 7, A1) 18b, ¢ (B)

Motivera ditt val med dina kunskaper om vag- |5 (Al)
lingd eller frekvens. (uppgift 5, A1) 16a (A3)

Anvind dina kunskaper om energiresurser/na- |11 (A1)
turresurser for att resonera i tva led kring vad ett | 14 (A2)
byte av kylskap kan fa for paverkan pd miljon.
(uppgift 11, A1)

Stillnings- Argumentera kring varfor det dr viktigt att mins- | 13, 15 (A2)
tagande ka beroendet av fossila brinslen. Utga frin dina
kunskaper om fossila brinslen och resonera i tva
led kring naturvetenskapliga perspektiv. (uppgift
13, A2)

Beskrivning Uppge en effeke som joniserande stralning har 9 (A1)
vid behandling av cancer.

Ge forslag pa en forbittring av nagot i undersok- | 18c (B)
ningsmetoden.

Instruktion/ Skriv en instruktion dir du steg for steg beskri- | 16b (A3)

beskrivning ver hur en undersékning ska genomforas [...]

Den forklarande textaktiviteten dominerar i uppgifterna. Fraimst dr det or-
saksforklaringar som efterfrigas men det finns dven exempel pi konsekvens-
forklaringar. I flera av uppgifterna ingar uppgiftstformuleringen forklara varfor,
vilket genom uppgiftsverbet och det fragande adverbet visar att en orsaksfor-
klaring efterfrigas. Uppgiftsformuleringen ar explicit. I flera fall ingdr dven
ledtradar till vilken amneskunskap som efterfragas, exempel 5.13.

(5.13) Anvind dina kunskaper om fasévergangar och partiklars rorelse for att forklara var-

for det bildas smé vattendroppar pa en av vattenledningarna. (Skolverket 2017b:7)

Orsaksforklaringar efterfrigas dven mindre explicit genom andra uppgifts-
verb. I uppgift 5 (delprov Al) ska eleven forst besvara en flervalsfraga och
sedan motivera sitt val med kunskaper om vaglingd eller frekvens. Aven om
uppgiftsverbet motivera innebir att man uppger skal till sitt val ar formule-
ringen inte pa samma sitt genomskinlig som i exempel 5.13.
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Uppgiftsverbet resonera anvinds i fysikprovet bade for forklarande och
stallningstagande textaktivitet. I tva uppgifter anvinds verbet resonera for en
forklaring. I det forsta fallet, uppgift 11 tabell 5:13, forvintas en konsekutiv
forklaring dir eleven ska reda ut vilka konsekvenser for miljon ett byte av
kylskidp kan ha. I uppgift 14 anvinds i stillet resonera i forbindelse med en
kausal forklaring. Eleven ska utifrin en text resonera om textens trovirdighet
(uppgift 14, delprov A2). Eleven behéver darfor resonera om varfor texten
kan anses vara trovirdig.

I tvd av dmnesprovets uppgifter anvinds i stillet resonera tillsammans med
uppgiftsverb som signalerar stillningstagande. Som exempel analyseras upp-
gift 15, delprov A2, dir eleven forvintas skriva en egen text pd ca en sida. I
exempel 5.14 finns uppgiftsinstruktionen.

(5.14) Kirnkraft eller vattenkraft?
Ett land behover 6ka sin elproduktion och viljer mellan att bygga fler kirnkraft-
verk eller fler vattenkraftverk. Valet av fler kirnkraftverk eller fler vattenkraftverk

kan fa bade positiva och negativa konsekvenser pd miljon.

[...]

Anvind fakta for att skriva en text som bestér av:

Ett stillningstagande

Ta stillning for fler kiirnkraftverk eller fler vattenkraftverk

Naturvetenskapliga resonemang

Formulera tvd resonemang i tva led som talar for den energikilla du valt och
formulera ett resonemang i tvd led som talar emot ndgon av de tvé energikillorna.
Naturvetenskapligt sprak

Var saklig och anvind naturvetenskapliga begrepp i resonemangen. (Skolverket

2017c:6)

Uppgift 15 inleds med en introducerande text som utgor utgingspunkten
for skrivuppgiften. Direfter ingir en faktatext bestiende av tva fakrtarutor,
en om kirnkraft och en om vattenkraft, vilka inte har tagits med i exemplet.
Faktatexten om kirnkraft och vattenkraft kommenterades i avsnitt 5.4.3.2.
Uppgiftsinstruktionen inleds med instruktionen att eleven ska anvinda
information om energikillorna fér att kunna skriva texten. Uppgiftsinstruk-
tionen bestir sedan av tre delar, vilket motsvarar tre delar av bedémningen.
Liraren bedomer alltsi om eleven har tagit stillning, elevens resonemang och
det naturvetenskapliga spraket (jfr Skolverket 2017¢:18-19). Den stillnings-
tagande textaktiviteten synliggérs genom uppgiftsverbet ta stillning och ge-
nom beskrivningen av det naturvetenskapliga resonemanget, dir eleven for-
vintas formulera tva resonemang for en energikilla och ett resonemang emot
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en energikilla. I uppgiftsformuleringen lidggs vikt vid att resonemangen ska
vara i tvd led, precis som i definitionen av att resonera i elevinformationen
(se avsnitt 5.4.4.1). De tvé forsta delarna av uppgiftsinstruktionen dverens-
stimmer med tvd av stegen i den stillningstagande textaktiviteten, asikt och
skil. Uppgiften uttrycker dirmed forvintningar pa frimst en textaktivitet. I
uppgiften forvintas ett naturvetenskapligt sprak, vilket i uppgiften innebir
en anvindning av naturvetenskapliga begrepp och att eleven ska vara saklig.
Formuleringen visar dirmed att ett skolsprakligt register férvintas av eleven.
Texten ska vara opersonlig och formell samt dmnesrelaterad.

Den introducerande texten till uppgiften antyder att den forvintade re-
sponsen ska handla om vad ett land behover i form av energikillor, vilket
tyder pé att en generell text om ett ospecificerat land forvintas. I uppgiftsin-
struktionen ir det i stillet elevens stillningstagande som ir i fokus och inte
landets val av kirnkraft eller vattenkraft. I en argumenterande text om ett
lands energival forvintas andra sprakliga val 4n i en text som ir skriven ur
elevens perspektiv. Det finns dirfor en diskrepans betriffande vilket perspek-
tiv som forvintas i texten.

Till uppgift 15 finns en stodstrukeur i form av fortryckea skrivrader, vilket
ger information till eleven om textens omfing och fastligger strukturen for
texten. Forst ska eleven ta stillning, vilket markeras med en skrivrad. Direfter
kommer instruktionen, att eleven ska skriva sin text samt 21 skrivrader. Seill-
ningstagandet (en rad) frikopplas alltsa frin sjilva texten och ska antagligen
endast omfatta en mening. Det finns dirfor inga forvintningar pa en global
strukeur i texten med inledning och avslutning. Aven uppgiftsinstruktionen,
dir det avslutande steget i den stillningstagande textaktiviteten saknas (slut-
klam), visar att eleven visserligen forvintas fora ett argumenterande resone-
mang men utan krav pd en sammanhingande text.

Uppgift 15 dr i viss man motsigelsefull. A ena sidan forvintas ett skolsprak-
ligt register med opersonlig stil och ett specifikt imnesrelaterat sprak. Kraven
pa naturvetenskapliga resonemang och den stillningstagande textaktiviteten
visar ocksa pi att eleven forvintas skriva en mer komplex text. A andra sidan
visar stddstrukturen att elevens stillningstagande och elevens resonemang ska
skrivas separat frin varandra och det finns inte heller nigon férviintan om en
global struktur med inledning och avslutning. De litteracitetsforvintningar
som uttrycks pekar dirfor i olika riktningar: héga forvintningar betriffande
naturvetenskapligt sprdk, men laga férvintningar nir det giller en samman-
hingande text.

I amnesprovet finns dven exempel pa provuppgifter dir en beskrivning for-
vintas. Uppgift 9 och 18c har analyserats som beskrivning, eftersom eleven
forvintas ge exempel pd nagot och dirigenom formedla fakea. I uppgift 9 ska
eleven uppge en effekt och i uppgift 18c ett exempel pd ett forslag. Svaret som
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efterfragas blir dirfor en beskrivning av effekten och forslaget. I provuppgift
16b efterfrigas bdde en beskrivning och en instruktion. Textaktiviteten in-
struktion har som syfte att “vigleda andras handlingar” (Holmberg 2009:18)
och innehéller stegen mél, metod och ibland resultat. I provuppgift 16b inleds
texten med att en instruktion efterfragas, exempel 5.15.

(5.15)  Skriv en instruktion dir du steg for steg beskriver hur en undersdkning ska
genomfdras, for att kunna avgora vilken av de tre linstyperna, konvex lins,
konkav lins eller plan lins, som ger ett sd brett ljussken som méjligt pa
vigen framfor cykeln
och

hur resultatet ska avlisas. (Skolverket 2017d:2; citatet f6ljer ursprungstextens

radfall)

I texten anges att eleven ska beskriva hur undersékningen ska genomforas steg
for steg, vilket ocksé tyder pa en instruerande textaktivitet. I de exempel pa
elevsvar som ges i bedémningsanvisningarna framkommer i stillet en beskri-
vande textaktivitet. I exempel 5.16 finns ett elevsvar med betyget A.

(5.16) Jag testar linserna nir det har blivit mérkt utomhus. Jag tar en belysning i taget
och ligger den p asfalten. Jag vill mita ljusskenet pa ett bra avstind, sa dirfor
miter jag bredden pa ljusskenet tre meter frin belysningen. Sen gér jag likadant
med de andra tvi. (Skolverket 2017e:21)

Elevsvaret dr skrivet i ett jag-perspektiv dir eleven beskriver hur hen skulle
gora undersokningen. En instruktion riktar sig vanligen till en annan person
och kriver dirfor ett annat perspektiv. En tydligare mottagare av instruktio-
nen i uppgiftsformuleringen hade méjligtvis givit svaret en annan inriktning.
Eleven har uppfattat uppgiften som att en beskrivande textaktivitet efterfr-
gas. Bedomningsanvisningarna tyder pé att det viktiga var den stegvisa be-
skrivningen, snarare 4n att eleven skulle skriva en instruktion.

En 6vervigande del av den skriftliga respons som efterfrigas i amnespro-
vet i fysik utgors av forklarande textaktiviteter. Frimst finns forvintningar
om kausala férklaringar och konsekutiva forklaringar representerade bland
uppgifterna. I flertalet av uppgifterna uttrycks textaktiviteten explicit genom
uppgiftverb som forklara och ta stillning, men det finns dven exempel pa im-
plicit utryckta textaktiviteter, resonera och motivera, som kan vara svarare att
tolka och dirfér innebir en storre utmaning for eleven. I uppgifterna for-
vintas oftast kortare texter, vilket gor att enbart en textaktivitet efterfragas. I
imnesprovets uppgiftsformuleringar synliggors dven dmnesrelaterade litteraci-
tetsforvintningar genom definitioner av naturvetenskapliga resonemang och
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det specifika imnesspraket. Aven i den lingre respons som efterfrigas (uppgift
15, delprov A2) i fysikprovet framkommer tydliga forvintningar om ett speci-
fike naturvetenskapligt imnessprik, men med laga forvintningar betriffande
global textstruktur.

5.5. Summering

I avsnittet summeras och dras slutsatser fran kapitlets resultat. I avsnite 5.5.1
gbrs en summering av litteracitetsforvintningar i kursplanerna for svenska
som andrasprik och fysik. I avsnitt 5.5.2 summeras delstudiens slutsatser om
litteracitetsforvintningar i de nationella Zmnesproven i sve/sva och fysik.

5.5.1 Kursplanerna i svenska som andrasprik och fysik

Kursplanen i svenska som andrasprdk handlar i sig om litteracitet. Sirskilt
framtridande ir litteracitetsforvintningar dir sprakets funktion i olika skrift-
sprikliga och muntliga praktiker betonas. Sprakets betydelse for att lira, kom-
municera och tinka lyfts fram. Kritisk litteracitet for att virdera och granska
killor betonas ocksa, liksom litteracitet dir kulturella aspekter framhivs ge-
nom exempelvis lisning av skonlitterira texter.

I Amnets syfte i kursplanen for svenska som andrasprik betonas att imnet
innefattar kunskaper i och om spréket. Kunskaper i spraket, formagorna att
tala, lisa och skriva, blir en del av den dmnesspecifika kunskapen, liksom
kunskaper om spraket dir fokus ligger pi medvetenheten om vad vi gér med
spriket i stillet for ett fokus pa spriket som medium. For amnet svenska som
andraspréak (och amnet svenska) ir alltsd det centrala i amnet bade att tilligna
sig kunskaper 7 spraket (som uttrycks genom sprikliga forméagor) och kunska-
per om spriket.

Kunskaper 7 spraket behover eleven i alla skolans dmnen, dven om det
framfor allt skrivs fram i kursplanerna for svenskimnena. Den litteracitet som
hanger samman med att eleven ska fa méjlighet att utveckla olika sprakliga
formagor dr dirfor inte specifik f6r imnet svenska som andrasprik. Den hand-
lar snarare om att utveckla ett skolsprik eller en imnesgemensam litteracitet
(jfr Liberg 2023). Aven om eleven behdver kunskaper i spraket i skolans alla
dmnen 4r det dnda ett sirskilt ansvar som vilar pa svenskimnena.

Kunskaper om spriket i svenskimnena 4r diremot specifikt for svenskim-
nena. For att kunna uttrycka kunskaper om sprik behéver eleven tillgang
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till ett amnessprik om sprik, ett metasprik, for att uttrycka amneskunska-
perna. Eleven behéver ett imnessprak for att tala och skriva om hur spriket
ar uppbyggt, hur olika texter konstrueras och vilken roll olika uttrycksformer
spelar. Dessutom beh6vs ett imnesprak for att kommunicera om skonlitterira
texter. Amnesspecifikt for svenska som andrasprik ir ocksa att kunna tala
om kommunikativa strategier, vilket innebir att eleven behéver tilligna sig
metalingvistisk kunskap (jfr Myhill et al. 2018:335). I imnets syfte finns det
dmnesspecifika malet att eleven i svenska som andrasprik ska fa utveckla sin
formaga “att vilja och anvinda sprakliga strategier” (Skolverket 2019:270).
Utmirkande for den specifika amneslitteracitet som uttrycks i kursplanen for
svenska som andrasprik blir dirfor den litteracitet som hinger samman med
kunskaper om spriket. Kunskaper 7 spriket ser jag snarare som utmirkande
for en amnesgemensam litteracitet.

I jimforelse med kursplanen i svenska har kursplanen i svenska som andra-
sprik ett storre fokus pd kommunikativa firdigheter medan teoretiska kun-
skaper om spraket tonas ner. Det 4r framfor allt i amnets syfte som kunskaper
om spraket nimns, medan det centrala innehéllet och kunskapskraven beto-
nar kunskaper om spraket i ligre grad (jfr Magnusson 2013:77)

I ett skolimne som fysik stér litteracitet inte i centrum pé samma sitt som
i ett skolimne om sprak men ir likafullt en del av kursplanen och av vike f6r
att kunna kommunicera amneskunskaperna. I kursplanen finns litteracitets-
forvintningar bide i ett funktionellt och kritiskt perspektiv. I kursplanen ir
det frimst férvintningar om att delta med skrivande i skriftsprakliga praktiker
som nimns, exempelvis nimns att eleven ska skapa texter och frigestillningar
samt dokumentera undersékningar, medan lisningen bara omnimns implicit.
I kursplanen i Lgr 22 har elevens skrivande i amnet tonats ner genom att det
inte lingre uttrycks att eleven forvintas framstilla texter.

De litteracitetsférvintningar som skrivs fram i kursplanen for fysik ger ut-
tryck for allmin skollitteracitet snarare 4n litteracitet specifik for amnet fysik
eller NO-dmnena. Vad som utmirker dmneslitteracitet i naturvetenskapliga
skolimnen ir dock vil beforskat sivil internationellt som i svensk forskning
(Fang & Schleppegrell 2010, Halliday 1993, Kouns 2014, Lemke 1990,
Nygird Larsson 2011, Ribeck 2015, Schleppegrell 2008a, Uddling 2019).
Naturvetenskapliga texter dr abstrakta och innehaller ofta en hég grad av tek-
nikalitet, det vill siga dmnesspecialisering i form av dmnesspecifika termer
som dessutom ofta relateras till varandra i form av taxonomier (Martin 1993,
2013). Det gor texterna informationstita. Forskning om liromedel har visat
att naturvetenskapliga liromedelstexter har hogre andel abstrakta och genera-
liserade substantiv in texter i svenska eller samhillsorienterande imnen (Ed-
ling 2006). Det specialiserade naturvetenskapliga dmnesspriket med hogre
grad av teknikalitet, abstraktion och generalisering 6kar dessutom i texter som
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anvinds i grundskolans senare arskurser (Christie & Derewianka 2008, Udd-
ling 2019).

Synen pa dmneslitteracitet och Zmneskunskaper som sammanvivda gor att
man inte kan bortse frin dmneslitteraciteten i ett amne. For att kunna delta
i den litteracitetspraktik som utgors av fysikimnet behéver eleven dessutom
bade allmin skollitteracitet och specifik amneslitteracitet. Ett tydligare fokus
pa det dmnesspecifika naturvetenskapliga sprikbruket i kursplanen for fysik
hade dirfér kunnat ge vigledning for lirare om dmneslitteracitet i NO-dm-
nen.

5.5.2 Amnesproven i svenska/svenska som andrasprik och

fysik

Amnesproven i sve/sva och dmnesprovet i fysik skiljer sig at i flera avseenden
och provar ocksa olika forméagor och kunskaper. I imnesprovet i sve/sva star
litteracitet i centrum och delproven provar uttryckligen formégor kopplade
till elevens litteracitet. I amnesprovet i fysik 4r amneskunskaper i fysik den
birande utgingspunkten och delprovens litteracitetsférvintningar inte lika
explicit framtridande. Bdda dmnesproven skrivs dock av alla elever, vilket gor
att mnesprovens litteracitetsforvintningar och de sprakliga utmaningar som
hinger samman med den litteracitet som forvintas giller alla elever. I resulta-
tet dr det tydligt att litteracitetsforvintningarna ar hoga i bada dmnesproven,
men yttrar sig pa olika sitt.

5.5.2.1 Amnesprovens introduktioner

I provsituationen ir elevens forsta steg att ldsa, forstd och tolka uppgiftsin-
struktionen. Vokabuldranalysen av uppgiftsformuleringarna och analysen av
hur uppgifterna introduceras for eleven ger en bild av de sprikliga utmaningar
som moter eleven. Resultatet av vokabuldranalysen visar att fysikprovet har
hégre andel amnesrelaterade ord 4n dmnesprovet i sve/sva och dessutom nigot
hégre andel icke dmnesrelaterade akademiska ord. Den sprikliga utmaningen
for eleven ar dirfor storre i fysikprovet.

Provuppgifterna inleds i olika hég grad av introduktioner i de tvd dmnes-
proven. For bada dmnesproven anvinds introduktioner for att ge ett kontex-
tuellt st6d till eleven i provsituationen. Introduktioner till uppgifterna an-
vinds i en hogre grad i fysikprovet dir de flesta av uppgifterna inleds med en
introduktion, medan de flesta av uppgifterna i sve/sva saknar introduktion.
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Eleven i amnesprovet i sve/sva far i stillet kontextuellt stdd genom texter, an-
tingen i det separata texthiftet (delprov B och C) eller genom en text i direke
anslutning till uppgiften (delprov A).

Introduktioner som forankras i generell kontext utmirks av ett skolsprik-
ligt register med @mnesrelaterad vokabulir, en informationstit text med gram-
matiska metaforer och anvindning av passiv. Sddana introduktioner ingir i
fysikprovet. Introduktionerna kan dock dven ha en fiktiv karakeir. Dessa in-
troduktioner utmirks i stillet av ett vardagligt register och ir forankrade i en
specifik kontext. Denna typ av introduktioner finns bade i fysikprovet och i
dmnesprovet sve/sva men har olika funktion. I fysikprovet ar den fiktiva intro-
duktionen en mojlighet att forankra den efterfrigade kunskapen i en vardag-
lig kontext. Introduktionen skapar en férbindelse mellan den ofta abstrakta
dmneskunskapen och hur det fysikaliska fenomenet fungerar i den konkreta
vardagskontexten. Just denna rorelse (semantiska vagor, se avsnitt 3.1) mel-
lan det abstrakta dmnesspriket/damneskunskapen och det konkreta vardagliga
sprakbruket/vardagskunskapen har visat sig vara effektiv for andrasprakselever
for att kunna tilligna sig det naturvetenskapliga innehéllet och sprikbruket
(Martin 2013, Maton 2013, Meidell Sigsgaard et al. 2023a). I sve/sva-provet
finns endast en fiktiv introduktion, vilket 4r en av skrivuppgifterna i delprov
C. I uppgiften ir det den fiktiva introduktionen som bland annat utformar
elevens skribentroll. Den fiktiva kontexten ger dirfor forutsittningarna som
eleven miste forhalla sig till f6r att kunna l16sa uppgiften.

5.5.2.2  Amnesprovens texter

Amnesprovens texter pekar pa olika litteracitetsforvintningar. I imnesprovet
sve/sva forvintas eleven lisa en relativt stor textmingd i flera olika genrer
och om dmnen med samhillsanknytning och om allminminskliga fragor. Lit-
teracitetsforvintningarna som synliggdrs genom dmnesprovet texter utmirks
dirfor av bredd savil textmissigt, genremissigt som innehéllsmissigt. Amnes-
anknytningen synliggors genom att eleven forvintas visa ldsforstaelse av skon-
licteratur och sakprosa Lasforstdelsen provas i delprov B, dir eleven forvintas
anvinda texterna for att visa lisforstdelseprocesser som tolka, sammanfora in-
formation och virdera texter. Med dmnesprovets texter forvintas formagan att
lisa provas, vilket innebir att kursplanens formulering om att visa kunskaper
i spraket provas. Texternas allmidnna innehall nir det géller sakprosa visar svag
dmnesanknytning vilket gor att innehdll (sakprosa) visar snarare en dmnes-
gemensam ldsning i stéllet for en damnesspecifik ldsning provas.

Amnesprovet i fysik innehaller fa texter men dessa utmirks av stark im-
nesanknytning genom det dmnesspecifika innehallet. Texterna har dessutom
en spraklig iamnesanknytning genom det naturvetenskapliga informationstita
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dmnesspraket med dmnesrelaterad vokabulir och flera grammatiska metafo-
rer.

5.5.2.3 Amnesprovens skriftliga respons

I de tvd dmnesproven framtrider bade likheter och skillnader gillande vilken
skriftlig respons som forvintas. Bdda amnesproven uppvisar en bredd nir det
giller férvintade textaktiviteter, men skiljer sig &t betriffande i vilken grad en
mer komplex respons forvintas eller inte.

I dmnesprovet i sve/sva ska eleven skriva lingre texter och anvinda flera
olika textaktiviteter, vilket visar hoga litteracitetsforvintningar nir det giller
den skriftliga responsen. I synnerhet i delprov C (skriva) framtrider en bild av
komplexa uppgifter med forvintningar pé flera olika textaktiviteter och med
uppgiftsverb som inte entydigt pekar pa sirskilda textaktiviteter utan som
oppnar upp for tolkning. Dirigenom skapas utmaningar fér den provskrivan-
de eleven. Ett fortydligande om den férvintade textens inramande textaktivi-
tet, dér textens dvergripande syfte klargdrs hade bidragit till en mer stottande
struktur i uppgifterna.

Det dr dock inte bara i vilken mén eleverna kan forstd vilka textaktiviteter
eller genre som forvintas som avgdr om eleven kan 16sa uppgiften. En annan
viktig del av den skriftliga responsen ir att eleven har kunskaper om det inne-
hall som uppgiften handlar om (Bakke & Skovholt 2015:153). De uppgifter
ddr eleven ska anvinda texthiftet ger dirfor eleven storre mojlighet dill att
formulera ett innehall for responsen. Amnena som eleven ska skriva om ut-
mirks mer av ett allmdnminskligt (uppgift 1 och 3) eller samhilleligt (uppgift
2) fokus in imnesrelaterat for svenskimnena. Det dr dirfor inte imneskun-
skaper om spriket som prévas utan kunskaper 7 spraket, jfr avsnitt 5.2.1. For
den provskrivande eleven blir det dirfor av vikt dven med kunskaper utanfor
imnet svenska/svenska som andrasprak for att kunna skriva om det innehaill
som forvintas.

Fysikprovet utmirks av olika litteracitetsférvintningar pa den skriftliga re-
sponsen. Kortare texter och oftast en textaktivitet forvintas, vilket & ena sidan
ger mindre komplexa texter én till exempel i imnesprovet i sve/sva. A andra si-
dan innehéller uppgiftsformuleringarna férvintningar om naturvetenskapligt
dmnesspecifika texter dir ett resonemang i flera led efterfrigas. I amnesprovets
lingsta text efterfragas dven ett imnesspecifikt sprikbruk genom férvintning-
ar om ett naturvetenskapligt imnessprak. Amnesprovet har dock liga littera-
citetsforvintningar betriffande den lingsta textens globala struktur, eftersom
forvintningar om inledning och avslutning saknas i uppgiften.

De nationella proven ir prov med auktoritet. De ir utarbetade av experter,
ir noga utprovade och har betydelse for lirarens betygssittning. Det dr ocksa
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mojligt att se dem som en inofficiell norm for litteracitet, eftersom de offent-
liggjorda ildre proven anvinds i undervisningen (Staf & Nord 2018:237).
Dirfor dr det ocksa viktigt att belysa vilka litteracitetsférvintningar som finns
(och inte finns) i de olika amnesproven. Staf och Nord (2018:237) pekar
dven pa provens roll for vilken litteracitet som uppfattas relevant i ett imne
och dirmed vilken litteracitet som eleverna ges tillging till. I nista kapitel,
kapitel 6, redogdrs for hur fysikliraren anvinder sig av det nationella provets
forklaringar av vad ett naturvetenskapligt resonemang innebr, avsnitt 6.5.4.
fysikundervisningen finns dirfor en direkt koppling till mnesprovet.
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6. Undervisningen i fysik

I foljande kapitel beskrivs resultatet av undersékningen av fysikundervisning-
en som ir en del av delstudie 2. Kapitlet inleds med ett avsnitt som ger en
bakgrund till delstudie 2, det vill siga en bakgrund till undersékningen av
fysikundervisningen (kapitel 6) och sve/sva-undervisningen (kapitel 7). Dir-
efter fortsitter kapitlet med ett avsnitt (6.2) om fysikundervisningens peda-
gogiska kontext dir undervisningens uppligg beskrivs. I avsnitt 6.3 beskrivs
studiens analysverktyg, tolkningsnyckel och autonomifilt. Den 6vergripande
beskrivningen av teoretiskt ramverk och metod finns i kapitel 3, respektive
kapitel 4. I avsnitt 6.4 och avsnitt 6.5 redogors for resultatet av delstudien.
Kapitlet avslutas med en summering i avsnitt 6.6.

6.1. Bakgrund till delstudien om undervisningen

Delstudie 2 om dmneslitteracitet i undervisningen i tva skolimnen utgr frin
en gemensam fragestillning f6r undervisningen i fysik och undervisningen i
sve/sva (kapitel 7). Den 6vergripande forskningsfrigan for delstudien riktar
in sig pa hur erbjudanden om dmneslitteracitet uttrycks i undervisningskon-
texten (avsnitt 1.2). I avsnitt 4.2 beskrivs kontexten och urvalet som ligger
till grund for undersdkningen av undervisningen. I avsnittet beskrivs skolan,
lararna, elevgruppen och det gemensamma arbetsomradet.

Amneslitteracitet skiljer sig at mellan olika skolimnen. En méjlig och bi-
dragande orsak till skillnaderna dr om skolimnet 4r orienterat kring kunska-
per om teorier, modeller och begrepp eller om det 4r ett skolimne som snarare
har ett fokus pa att elever ska utveckla olika férmagor i imnet. Tidigare forsk-
ning om imneslitteracitet och dmnessprik har ofta fokuserat pa skolimnen
som fysik, historia eller matematik som ir skolimnen dir skillnaden mellan
amne och sprik tydligare framtrider och dirmed ocksa blir ldttare att studera.
I ett iamne som svenska eller svenska som andrasprik blir relationen mellan
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imne och sprak mer subtil. Amneslitteracitet i sva handlar bide om att ha
kunskaper om spriket och att ha kunskaper 7 spraket, se avsnitt 5.2.1.

I NO-undervisningen utgérs dmneslitteracitet till viss del av dmnesre-
laterade begrepp som eleven sedan ocksd anvinder i sin text. Eleven maste
kunna férklara begreppet och konstruera meningar, men det imnesrelaterade
begreppet i sig finns ocksd med i texten. I svenska som andrasprak utgdrs
dmneslitteraciteten till viss del av metasprik, det vill siga ord och begrepp for
att tala om spriket. Eleverna maste forstd metaspraket, men nir de omsitter
kunskaperna i sin text handlar det inte om att férklara vad exempelvis en tes
dr utan om att formulera en tes. Pa det sittet 4r amneslitteraciteten i sva mer
undflyende, bade for lirare och elever.

Lirare i naturvetenskapliga skolimnen har inte alltid explicita kunskaper
och verktyg om spriket i sitct amne. Lirare i sve/sva har kunskaper om sprak
och ska undervisa om hur spriket anvinds men behéver, sirskilt i senare delen
av grundskolan, fa sina elever att skriva texter med ett alltmer avancerat inne-
hall som kanske kommer frin andra skolimnen. Ett samarbete mellan Zmnes-
larare och spriklirare, som i den foreliggande studien, r ddrfér en mojlighet
for larare att tillsammans bidra till en undervisning som ger savil ett sprakligt
fokus, som ett adekvat imnesinnehall att skriva om.

Milet med undervisningen som undersdks i delstudie 2 4r att eleverna ska
fa dmneskunskaper om fysik, kunskaper om kirnkraft och kunskaper om hur
man skriver en argumenterande text, vilket innefattar dmneslitteracitet for-
ankrad i sve/sva. Dessutom finns férvintningar pa en dmneslitteracitet kopp-
lad dll fysik, eftersom eleverna forvintas “argumentera naturvetenskapligt”
(intervju med NO-ldraren). Sammantaget kriver detta en analys som beskri-
ver hur undervisningen bedrivs for att bygga upp dmneskunskaper och vad
som gors for att visa hur man kommunicerar i amnet.

Analysen av undervisningen gérs med utgingspunkt i LCT och med di-
mensionen Autonomi i fokus, se avsnitt 3.1.2 och avsnitt 4.5.2. Autonomi-
analysen visar hur ldrarna integrerar bade amneskunskaper och dmneslittera-
citet i undervisningen och dirmed synliggor vilka imneskunskaper och vilken
dmneslitteracitet som legitimeras i undervisningen. Till grund for undervis-
ningen ligger lirarnas gemensamma arbetsomrade som beskrivs i avsnitt 4.2.2.

6.2. Undervisningens innehall
I fysikundervisningen under det gemensamma arbetsomradet star kirnfysik

i centrum. Undervisningen omfattar imnen som bland andra atomens de-
lar, elektromagnetisk strilning, radioaktivitet och kirnkraft. I avsnitt 6.2.1

144



beskrivs NO-ldrarens del av arbetsomridet, lirplattformen for fysikundervis-
ningen och NO-lirarens fokus i undervisningen. Direfter redogérs for de
lektioner i fysikundervisningen som har anvints i analysen, avsnitt 6.2.2.

6.2.1 Arbetsomradet kirnfysik

NO-lirarens del av arbetsomradet innefattar att bygga upp dmneskunska-
per om kirnfysik, vilka ska utgora utgangspunkten for elevtextens innehall.
Undervisningen startar med en repetition av atomens delar och fortsitter
sedan med undervisning om elektromagnetisk stralning och radioaktivitet.
Under lektion 5 anknyts undervisningen nirmare till kirnkraft, vilket dr
det imne som explicit uttrycks i skrivinstruktionen for elevtexten. Aven
om skrivuppgiften om kirnkraft 4r den del som avslutar det gemensamma
arbetsomridet for fysikundervisning och for sve/sva-undervisningen, si in-
gar ett storre amnesinnehall dn enbart kirnkraft i fysikundervisningen. For
NO-ldraren betyder det att hon dels behéver repetera amneskunskaper frin
tidigare arskurser, dels stirka elevernas forstdelse for hela imnesinnehallet
om kirnfysik. Aven om kirnkraft berors under varje lektion i viss man, ir
det forst under lektion 5 som undervisningen fokuseras pa kirnkraft. For
samarbetet betyder det att fysikundervisningen och sve/sva-undervisningen
inte fullstindigt ligger i fas med varandra. I sve/sva-undervisningen borjar
eleverna skriva pd den argumenterande texten innan fysikundervisningen
har behandlat kirnkraft under lektion 5. Detta pekar pa en av svirigheterna
med ett samarbete dver amnesgrinserna. Eftersom varje amneslirare har sin
kursplan att félja beh6ver utrymme i undervisningen ges till flera delar av
det centrala innehéllet och inte enbart till den del som behandlas i samar-
betet.

Fysikundervisningen skiftar mellan muntliga genomgangar, diskussioner,
digitala och muntliga vningar samt filmer. Bedémningen i fysik gor ldra-
ren utifran ett prov pa de dmnesrelaterade begreppen, en muntlig debatt om
kirnkraft och den argumenterande texten om kirnkraft. Arbetsomradet, ma-
terial som anvinds, samt vad som ingar i beddmningen beskrivs pi skolans
larplattform:

KARNFYSIK

Under v. 34-39 kommer vi att arbeta med kirnfysik. Det kommer ett be-
greppstest v. 38. Ni kommer samtidigt i svenskan att skriva en argumenterande
text fér/emot kirnkraft. Arbetsomridet avslutas med en mundlig argumenta-
tion i grupp som bedéms i fysik och svenska.
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Bedomning sker pa

Begreppstest

Argumenterande text for/emot kirnkraft
Muntlig diskussion om kérnkraft.
Materiel:

Fysikbok s. 186-213.

Filmer pd studi.se

Kirnfysik och Radioaktivitet
Radioaktivitet pd gott och ont
Joniserande strilning I

Joniserande strilning II

Fission och fusion

Kirnfysik idag och i framtiden
Kirnreaktorn

(Larplattform Classroom, skirmbild 2019-08-29)

Beskrivningen av arbetsomridet pa lirplattformen visar NO-ldrarens lexikala
fokus i undervisningen, dir de dmnesrelaterade begreppen utgér en central
del och dr en utgangspunkt f6r NO-ldraren for att bygga upp amneskunska-
per under arbetsomradet, se dven exempel 6.1. En aterkommande aktivitet
i undervisningen ir ndr liraren skriver ett Amnesrelaterat begrepp, radioakti-
vitet, och en kortfattad definition pa tavlan. Direfter forklaras begreppet och
forankras sedan ofta i en vardaglig kontext genom att anvindningen beskrivs.
Elevernas forstéelse av det enskilda begreppet foljs upp av liraren i dialog med
eleverna. Lirarens lexikala fokus ir i linje med vad tidigare forskning har upp-
mirksammat som ofta forekommande i undervisning i naturvetenskapliga
imnen (Jakobson & Axelsson 2017, Wilson & Jesson 2018).

Materialet som anvinds i undervisningen bestir av utdrag ur liromedlet
Fysik direkr (Andersson & Andersson 2011) och filmer fran Studi (Binogi
2023). Liroboken anvinds dock sjilvstindigt av eleverna och ir till storsta
delen inte en del av undervisningen. Det finns ett par tillfillen dd NO-liraren
hinvisar till liroboken men textlisningen #r nigot som eleverna méste utfora
pa egen hand. Att lisning och textskrivande ofta ir praktiker som inte upp-
mirksammas i hdg grad i naturvetenskapliga skolimnen bekriftas av tidigare
studier (af Geijerstam 2006, Wilson & Jesson 2018). I intervjun med NO-
lararen framkommer det att hon anser att tiden inte ér tillricklig for explicit

14 NO-liraren anvinder benimningen begrepp i vid bemirkelse. I undervisningen anvinds
begrepp om exempelvis radioaktivitet, atom, joniserande stralning och berggrund. I analys och
resultatbeskrivning anvinds i detta kapitel begrepp om det som NO-liraren bendimner begrepp.
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textldsning och att textldsning prioriteras mer i tidigare drskurser (NO-ldrare
2019). Textldsningen 4r emellertid en méjlighet att uppmirksamma andra
viktiga delar av dmnesspraket forutom de dmnesrelaterade begreppen. NO-
liraren ligger vikt vid att ett naturvetenskapligt resonemang gors i flera led, se
exempel 6.12 och 6.13. Detta dr ockséd si som dmnesprovet i fysik definierar
resonemang, se avsnitt 5.4.4.1, och ir till exempel ndgot som kan konkretiseras
med en liromedelstext.

Ett annat dterkommande inslag i undervisningen ir korta filmer frin Studi
(Binogi 2023). Filmerna ir tillgingliga f6r ldrarna pa skolan och NO-liraren
ser filmerna som en god méjlighet att variera undervisningen och férdjupa
kunskaperna (NO-ldrare 2019). Filmerna utmirks delvis av ett skolsprakligt
register ddr amnesrelaterade ord, grammatiska metaforer och passivformer ar
vanligt férekommande, se exempel 6.2. Eleverna méter genom filmerna ett
naturvetenskapligt imnessprik, men enbart muntligt. Detta stoder visserligen
dmnesspraket i viss man men det blir inte en explicit undervisning av amnes-
spraket. Filmerna dr i det flesta fall exempel pa den interna koden i analysen
med dimensionen Autonomi, avsnitt 6.5.2.

6.2.2 Analyserade lektioner

De observerade fysikundervisningen bestir av 14 lektioner varav samman-
lagt atta ingér i analysen. Under dessa atta lektioner styrde ldraren i hogre
grad undervisningen till exempel genom muntliga genomgangar, 6vningar
och korta filmer. Eftersom det 4r undervisningens erbjudande om dmneslit-
teracitet och imneskunskaper som stir i centrum for analysen har dessa lek-
tioner, dir liraren i hégre grad styr undervisningen, valts ut. Ovriga lektioner
bestod av elevers eget arbete, enskilt eller i grupp, och en lektion anvindes
till ett skriftligt prov. Det dmnesovergripande arbetsomradet avslutades med
en gemensam muntlig debatt for bade fysik och sve/sva (lektion 14). Liksom
med undervisningen i sve/sva r det lirarens praktik som star i centrum for
analysen, vilket darfor har styrt urvalet av vilka lektioner som har analyserats.
De lektioner dir elever arbetade sjilvstindigt eller i grupp ingar siledes inte
i analysen.
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TABELL G:1 Lektioner i fysik

Lektion Lektionens innehéll och uppligg
1 Introduktion av arbetsomridet
Repetition av atomens delar
Muntlig och skriftlig genomgéng
2 Atomens delar
Digitala évningar och muntlig och skriftlig genomgéing
3 Elektromagnetisk stralning
Muntlig och skriftlig genomgéng
4 Radioaktivitet
Film och muntlig samt skriftlig genomgéng
5 Radioaktiv stralning samt for- och nackdelar med kirnkraft
Filmer om radioaktivitet, joniserande stralning, kirnkraft
Muntlig och skriftlig genomging
6 Repetition om stélningens anvindbarhet
Film om kirnreaktorn
Muntlig och skriftlig genomgéng
7 Muntliga évningar i grupp och helklass (ingar ¢j i analysen)
8 Film om kirnkraftverk
Argument fér och emot kiirnkraft som gemensam konstruktion
9-10 Valfria 6vningar infor begreppstestet (ingdr ej i analysen)
11 Begreppstest (ingr ¢j i analysen)
12 Forberedelse i grupp infor debatten (ingér ej i analysen)
13 Muntlig och skriftlig genomgéng av begreppstestet i helklass
14 Muntlig debatt tillsammans med sva-liraren (ingr ej i analysen)

Tabellen ger en 6verblick 6ver fysikundervisningens lektioner. Lektionernas
overgripande innehdll fértecknas, liksom lektionernas uppligg i stort. Lektio-
nerna innehiéller en stor del muntlig kommunikation i klassrummet genom
lirarens muntliga genomgingar av imnesinnehallet, filmerna och flera av
elevernas dvningar. I de muntliga genomgangarna ingdr dock skriftsprakliga
praktiker genom att liraren skriver en hel del pé tavlan och samtidigt sam-
talar med eleverna. Eleverna skriver under tiden av lirarens definitioner och
forklaringar i anteckningshiften. I borjan av arbetsomradet upptar genom-
gangarna ett storre utrymme under lektionerna, medan muntliga 6vningar far
storre plats i slutet av arbetsomradet. Autonomianalysen i avsnitt 6.5.1-6.5.3

148




innefattar analys av lektion 5, som ir typisk for de forsta lektionerna under
arbetsomridet.

Filmerna som visas ir alla korta filmer pd ca fem minuter och liraren av-
bryter vid flera tillfillen filmerna for att forklara fenomen som filmen tar upp
eller kommentera nagot som har sagts i filmen. Det ir Zmnesinnehallet som
kommenteras och inte sprikliga aspekter. Under lektion 8 formulerar eleverna
tillsammans med ldraren argument for och emot kirnkraft, som sedan kan
anvindas i den skriftliga slutuppgiften. Under denna lektion limnas dirfor en
hel del utrymme at amnesspraket. Lektionen analyseras i avsnitt 6.5.4-6.5.6.

Som framgar av tabell 6:1 ingar bade muntliga och skriftliga praktiker i
klassrummet. Lararens kommunikation 4r dock 6vervigande muntlig och den
skriftliga kommunikationen pa tavlan kortfattad. Eftersom textlisning sil-
lan forekommer méter eleverna dirfér det naturvetenskapliga 2mnesspriket
frimst muntligt genom ldrarens tal och genom filmerna.

6.3. Tolkningsnyckel och autonomifilt

I foljande avsnitt beskrivs de tolkningsnycklar (avsnitt 6.3.1) och det auto-
nomifélt (avsnitt 6.3.2) som har anvints i analysen av undervisningen i fysik.
Den empirindra beskrivningen finns med hir for att fortydliga analysverkty-
gen for ldsaren i nira anslutning till resultatbeskrivningen. I kapitel 4 (avsnitt
4.5.2 och 4.5.3) finns den 6vergripande beskrivningen av LCT som analys-
verktyg.

6.3.1 Tolkningsnyckel for fysikundervisningen

Analysen ska besvara forskningsfraigan om NO-lirarens undervisningsprak-
tik, det vill siga hur NO-liraren méjliggér amneskunskaper och amneslit-
teracitet i sitt imne. Centralt i analysen ir vilken amneskunskap som betonas
i undervisningens innehall och syfte. Dirut6ver visas hur liraren integrerar
kunskaper frin andra skolimnen f6r kunskapsbyggande i fysik. Dimensionen
Autonomi synliggdr vilka dmneskunskaper och vilken dmneslitteracitet som
betonas i undervisningen genom de tvd komplementira koncepten, positio-
nell autonomi (PA) och relationell autonomi (RA), se dven avsnitt 3.1.

For att genomfora analys och beskriva hur delar av undervisningen relaterar
till positionell respektive relationell autonomi har en specifik tolkningsnyckel
for fysikundervisningen utarbetats. En tolkningsnyckel ér steget mellan teo-
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retiska koncept och empiri (Maton & Chen 2016, Maton & Howard 2021)
och anvinds hir for att operationalisera koncepten positionell autonomi (PA)
och relationell autonomi (RA) i materialet.

Tolkningsnyckeln bestar av tva dvergripande kategorier, madlet och utanfor
malet (se avsnitt 4.5.3 betriffande hur maélet faststills i en autonomianalys).
Malet innefattar tva aspekter: innehdllet i undervisningspraktiken och syftet
med undervisningen. De tvé aspekterna av malet synliggérs i tabell 6:2, posi-
tionell autonomi och tabell 6:3, relationell autonomi. Malet i tolkningsnyck-
eln anvinds som startpunkt f6r analysen och fastliggs utifran deltagare och
studieobjekt i analysen (Maton 2018:11).

Det dmnesovergripande samarbetet handlar om en argumenterande text
for eller emot kidrnkraft. Milet i tolkningsnyckeln for fysikundervisningen
ir NO-ldrarens del av det gemensamma arbetsomrddet. I NO-ldrarens del
ingar dock dmneskunskaper utover kunskaper om kirnkraft. NO-lirarens
del av arbetsomradet handlar dirfor om kirnfysik och om kirnkraft. Efter-
som NO-liraren och sva-liraren mestadels arbetar separat med eleverna och
utifran olika kursplaner skiljer sig deras beskrivningar av arbetsomridet at.
Tolkningsnycklarna utgar dirfor frin den arbetsomradesbeskrivning som ir
aktuell for respektive dmne.

For den del av arbetsomradet som giller fysikundervisningen, det vill siga
kirnfysik, dr det NO-ldraren som har fastlagt innehall, material och bedom-
ningsaspekter. Kirnfysik 4r en del av kursplanen for fysik och beskrivs pa
larplattformen av NO-ldraren (se avsnitt 6.2.1). I det hir kapitlet presenteras
enbart tolkningsnycklarna for fysikundervisningen. Forst beskrivs tolknings-
nyckeln for positionell autonomi (PA) och sedan tolkningsnyckeln f6r relatio-
nell autonomi (RA).

Innehall som hor till NO-lirarens del av arbetsomradet avser mlet f6r po-
sitionell autonomi (PA+), medan innehill som inte hor till NO-lirarens del
av arbetsomradet avser ndgot uzanfor malet (PA-). Detta dr niva 1 i tolknings-
nyckeln.

P4 niva 2 finns fyra underkategorier som specificerar kategorin malet lik-
som kategorin utanfér malet ytterligare (jfr avsnitt 4.5.3). Det som ldraren
uttrycker som de mest centrala kunskaperna i sin del av arbetsomradet bildar i
det hir fallet underkategorin kirnfokus (PA++). NO-ldraren ligger stort fokus
pa dmnesrelaterade begrepp, att forklara begreppen och diskutera dessa med
eleverna. Begreppskunskap ir traditionellt en viktig del av NO-undervisning-
en (jfr Wilson & Jesson 2018).

I underkategorin bifokus (PA+) finns 6vrigt innehall som hér dll NO-
lirarens del av arbetsomradet. Det avser innehall om till exempel anvind-
ningsomraden for kirnfysik och de tillfillen dé liraren repeterar och testar
de dmnesrelaterade begreppen. Till skillnad fran underkategorin kirnfokus
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som fordjupar och forklarar nytt innehall dr bifokus ett innehéll som snarare
utmirks av bredd. I kategorin ingir dven ovrigt fysikinnehall som anvinds i
undervisningen.

Ovriga tvi underkategorier ligger utanfor NO-lirarens del av arbetsomra-
det. Associerat (PA-) innebir att innehillet berdr andra skolimnesrelaterade
kunskaper, till exempel nir NO-liraren forklarar matematiska begrepp eller
sprikliga aspekter. Matematik och sprik 4r kunskaper som ocksa ir betydel-
sefulla for att bygga upp kunskap om arbetsomridet, men ir utanfér NO-
lararens del av arbetsomridet och tillhor dirigenom underkategorin associe-
rat, det vill siga en svagare positionell autonomi. I den hir studien innefattar
kategorin associerat tillfillen nir liraren tar exempel frin andra skolimnen
som matematik, kemi eller historia. Andra exempel 4r nir liraren forklarar
konnektiver som eftersom eller déirfor och anknyter till iamnet svenska.

Innehéllet i associerat ligger nirmare milet 4n den fjirde kategorin, icke-
associerat (PA--). Denna sista underkategori innebir att innehéllet i undervis-
ningen inte alls har med arbetsomridet kirnfysik eller med 6vriga imneskun-
skaper att gora och dr pa si sitt den kategori som inte anvinds for att bygga
upp dmneskunskaper om kirnfysik.

I tabell 6:2 redoggrs for tolkningsnyckeln for positionell autonomi i fysik-
undervisningen. P4 varje niva forklaras kategorier och underkategorier med
indikatorer, det vill siga en kortfattad beskrivning av kategorin respektive un-
derkategorin. Efter niva 2 i tabell 6:2 anges koderna och till sist visas exempel
fran undervisningen.
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TABELL 6:2 Tolkningsnyckel for positionel] autonomi i fysik

fysik

C)vrigt innehall inom
arbetsomridet om
kirnfysik samt 6vrigt

PA |Nival Niva 2 Kod |Exempel fran undervisningen

Indikator Indikator

+ | Malet Kirnfokus PA | Fortfarande ir vi pé kiirnfysiken. Sa

A |Innehill som | Amneskunskaper ++ halveringstid 4r den tid det tar for ett
hor dill NO- | om kirnfysik, radioaktivt. Forldt, for ett, den tid det
lirarens del av | i synnerhet tar for hilften av ett radioaktivt imne
arbetsomridet |imnesrelaterade att falla sonder.” (lektion 5)
samt Gvrigt begrepp for kirnfysik
innehdll om Bifokus PA "Precis si att vi kan bota cancer,

vilket 4r fantastiskt bra, eller hur? Vi
kan ocksé gora en atombomb med
det, kanske inte lika bra. Kirnvapen,

C)vrigt innehall
utanfdér malet

innehdll om fysik atomvapen. Och vi kan géra elekerici-
tet via kirnkraften.” (lektion 5)

Utanfor malet | Associerat PA ”... och s4 har jag anvint ett sam-
Innehall Skolimnesrelaterat |- bandsdord for att forklara varfor jag
utanfor NO- | innehall men utanfor tycker det.” (lektion 8)
lirarens del av | malet, till exempel
arbetsomridet | historia, svenska

Icke-associerat PA "Det ir ju tryckande virme har varit

och nu blir det &ska. Jag ir lite ner-
vos for jag har en son som sitter i en
segelbat ut pé vattnet men han har
tydligen gict i hamn nu i alla fall s&
det ir jag glad f6r.” (lektion 4)

Medan positionell autonomi indikerar om innehéllet i en praktik 4r mer spe-
cifikt fér den undersokta praktiken eller delas med andra praktiker, indikerar
relationell autonomi om principerna som styr innehéllet i praktiken dr mer
autonoma (RA+) eller heteronoma (RA-). I tidigare studier om undervisning
anvinds relationell autonomi for att beskriva undervisningen syfte, vilket
dven denna studie gor (Jackson 2021:75, Maton 2018:6, Maton & Howard
2020:97).

Mer autonoma principer (RA+) fér undervisningen betyder att principerna
for undervisningens syfte 4r nirmare knutna till den specifika praktiken. Syf-
tet 4r mer autonomt, det vill siga utmirkande for praktiken som undersoks.
Mer heteronoma principer (RA-) for undervisningen betyder att principerna
for undervisningen delas med andra praktiker
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Malet f6r relationell autonomi i studien utgar fran kirnfysik, det vill siga
NO-ldrarens del av arbetsomradet. RA+ indikerar att syftet 4r att undervisa
om kirnfysik, medan RA- indikerar ett syfte dir heteronoma principer rader.
RA- innebir ett syfte utanfor mélet. I den hir delstudien betyder det att syftet
ir antingen undervisning om skolimnesrelaterat innehall utanfor fysikimnet
eller information om innehdll utan skolimnesrelevans.

Nir undervisningens syfte ar att férdjupa mélet, till exempel nir de amnes-
relaterade begreppen introduceras och férklaras i undervisningen, har kdrnfo-
kus (RA++) anvints. Bifokus (RA+) har anvints nir undervisningen syftar till
att exemplifiera kunskaperna inom arbetsomridet. I delstudien kan detta till
exempel vara att liraren repeterar de imnesrelaterade begreppen eller forklarar
olika anvindningsomraden for kirnfysik.

Associerat och icke-associerat syfte kan diremot inte kopplas till NO-lira-
rens del av arbetsomradet. Associerat (RA-) innebir att liraren undervisar om
skolimnesrelaterat innehall utanfor fysikimnet, till exempel nir ldrarens syfte
ar att forklara hur ett argument i fysik kan konstrueras med olika led inom
satsen.

Under varje lektion behover NO-liraren dven forhalla sig till saker som
inte alls har med fysikundervisningen att gora. Det kan handla om att besvara
elevfragor utan relevans for amnet, som till exempel om simundervisningen
ndsta vecka eller, som i exemplet i tabell 6:3, inleda lektionen med att anknyta
till vidret och nigot personligt. Detta har kodats som icke-associerat (RA--).

Tolkningsnyckeln for relationell autonomi (tabell 6:3) 4r utformad med
tvd nivder pa samma sitt som tolkningsnyckeln for positionell autonomi. I
kolumnen med exempel fran undervisningen ingar dven en beskrivning for
att fortydliga hur innehillet i exemplet hinger samman med relationell au-
tonomi.
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TABELL 6:3 Tolkningsnyckel for relationell autonomi i fysik

RA |Niva 1l Niva 2 Kod | Beskrivning av syftet och exempel
Indikator Indikator fran undervisningen
+ | Malet Kirnfokus RA | Syftet ir att forklara det imnesrelate-
A | Undervisar | Fordjupar mélet, dill | ++ rade begreppet halveringstid.
om kirnfysik | exempel introducerar
och om fysik | och forklarar ”S4 halveringstid ir den tid det tar for
imnesrelaterade ett radioaktivt. Forlit, for ett, den tid
begrepp det tar for hilften av ett radioaktivt
imne att falla sonder. ” (lektion 5)
Bifokus RA | Syftet 4r att ge exempel pd anvind-
Undervisar om fysik |+ ningsomrdden men utan férklaring.
men utan att
fordjupa innehallet. "Precis sa att vi kan bota cancer,
Hir ingdr dven annat vilket dr fantastiskt bra, eller hur? Vi
fysikinnehall kan ocksa gora en atombomb med
det, kanske inte lika bra. Kirnvapen,
atomvapen. Och vi kan gora elekerici-
tet via kirnkraften.” (lektion 5)
Utanfor Associerat RA | Syftet ir att forklara ett innehdll som
malet Undervisar om - inte hér dill fysikimnet.
Undervisar | skolimnesrelaterat
eller talar om | innehall utanfsr ”... och s4 har jag anvint ett sam-
annat inne- | mélet, till exempel bandsord for att forklara varfor jag
hall historia, svenska tycker det.” (lektion 8)
Icke-associerat RA | Syftet ir att tala om ett allmint inne-
Talar om 6vrigt -- hall, till exempel vidret.
innehall, utan skol-
imnesrelevans "Det ir ju tryckande virme har varit
och nu blir det &ska. Jag ir lite ner-
vs for jag har en son som sitter i en
\/ segelbit ute pa vattnet men han har
- tydligen gatt i hamn nu i alla fall s3
det ir jag glad for.” (Iektion 4)

Exemplen i de tvi tolkningsnycklarna dr samma exempel for att visa samban-
det mellan undervisningens innehdll (PA) och undervisningens syfte (RA).
Nir ldraren anvinder de dmnesrelaterade begreppen for att férdjupa dmnes-
kunskaper om kirnfysik dr sivil innehallet som syftet starkare kopplat till
malet.
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I avsnitt 6.3.2 redogérs f6r hur positionell och relationell autonomi hinger
samman med autonomifilter (Maton 2018:6).

6.3.2 Autonomifilt och autonomikoder

Inom LCT illustreras hur positionell och relationell autonomi forhaller sig till
varandra genom ett autonomifilt, det vill siga en tvadimensionell gestaltning
av innehdll (PA, vertikal axel), och syfte (RA, horisontell axel). Genom att
PA och RA stills mot varandra i autonomifiltet genereras fyra filt, autonomi-
koder. De fyra autonomikoderna ar intern kod (PA+, RA+), extern kod (PA-,
RA-), indtvind kod (PA-, RA+) och utdtvind kod (PA+, RA-).

For koderna intern kod och extern kod har ytterligare en precisering av
falten gjorts for att visa hur underkategorierna, karnfokus (PA++, RA++) och
bifokus (PA+, RA+) respektive associerat (PA-, RA-) och icke-associerad (PA--,
RA--), placeras in i autonomifiltet. I figur 6.1 visas autonomifiltet for fysik-
undervisningen med enbart koderna f6r att illustrera kirnfokus, bifokus, asso-
cierat och icke-associerat i autonomifiltet. Placeringen ska dock inte uppfattas
som en exakt position. Autonomifiltet visar ett kontinuum, vilket pilarna i
autonomifiltet illustrerar.

PA+
. A
UTATVAND INTERN
kdrnfokus
(PA++, RA++)
(PA+, RA-)
bifokns
(PA+, RA+)
RA- . RA+
EXTERN INATVAND
associerad
(PA-, RA-)
(PA-, RA+)
icke-associerad
(PA--, RA--)
v
PA-

FIGUR 6:1 Autonomifilt med sex koder
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Sammanlagt visas alltsd sex mojliga koder i autonomifiltet, eftersom intern och

extern kods underkategorier har tagits med. For 6vriga koder, indrvind och utir-

vind kod, har en sidan precisering inte varit nodvindig. I analysen av materialet

har méjligheten testats men sidana underkategorier har inte kunnat faststillas.
I figur 6:2 visas autonomifiltet med forklarande text till de sex koderna.

PA+

UTATVAND

Anvinder kirnfysikinnehall
for att undervisa om
skolimnesrelaterat innehall
utanfor malet, t.ex. anviander
fysik for att undervisa om
svenska. (PA+, RA-)

4 INTERN

Anvinder amnesrelaterade
begrepp for att fordjupa malet
kirnfysik. (PA++, RA++)
Undervisar om fysik men utan
fordjupning. (PA+, RA+)

» RA+

A

EXTERN

Anvander skolimnesrelaterat
innehall utanfor malet for att
undervisa om innehall utanfor
malet. (PA-, RA-)

Anvander annat innehall for
att tala om ndgot utanfor

A

INATVAND

Anvinder skolimnesrelaterat
innehall utanfor malet for att
undervisa om fysik, t.ex.
anvinder historia for att
undervisa om fysik.

(PA-, RA+)

milet. (PA—, RA-)

v
PA-

FIGUR 6:2 Autonomifilt for undervisningen i fysik

Den interna koden innebir att det som virderas som legitim kunskap i under-
visningen ir ett innehéll med en starkare positionell och relationell autonomi.
I autonomifiltet for fysik representeras detta av ett innehdll och syfte som
ar koncentrerat kring kirnfysik. Nar NO-ldraren forklarar amnesrelaterade
begrepp inom kirnfysik okar graderna av positionell och relationell autonomi
(PA++, RA++). Liraren rér sig alltsd djupare in i den interna koden. De am-
nesrelaterade begreppen ir centrala for lirarens undervisning, vilket avspeglas
i ett citat frin den forsta lektionen under arbetsomradet (exempel 6.1).

(6.1) Och sen d4 sa i ryggraden, grunden i hela min undervisning, det ir begreppen. S&
syftet dr att det dr de hér begreppen vi ska liksom ha med oss och lira oss det hir,

sd nir vi har testet sen sa 4r det pa de hir begreppen. (NO-ldraren, lektion 1)
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Motsatsen blir den externa koden. Aven inom denna kod finns tva positioner
av positionell och relationell autonomi. Den externa koden betyder att det
som virderas som legitimt ér ett innehéll och syfte som inte kan kopplas till
NO-ldrarens del av arbetsomradet. Det behover dock inte betyda att innehal-
let och syftet saknar relevans for fysikundervisningen. Tvirtom kan det vara
av vike att ldraren anvinder sig av kunskaper som hor till andra omriden for
att forstirka elevernas kunskapsbyggande (jfr Maton & Howard 2020). Ett
exempel pé detta dr nir liraren forklarar varfor ett argument som eleven fore-
sldr snarare dr samhillsvetenskapligt 4n naturvetenskapligt och sedan férklarar
hur man kan arbeta om argumentet f6r att far det dill ett naturvetenskapligt
argument. Argumentet diskuteras forst som ett samhillsvetenskapligt argu-
ment (PA-, RA-), men genom att leda diskussionen tillbaka till det som ir l4-
rarens syfte och lektionens innehall stirks PA och RA igen (jfr exempel 6.15).

I undervisningen férekommer dven en hel del tillfillen da innehall och syfte
inte alls har med skolimnesrelaterade kunskaper att gora. Ofta handlar detta
om korta avbrott, oftast initierade av eleverna, dir till exempel eleverna fragar
om lovdagar lingre fram eller hur ling tid det r kvar pa lektionen. Sidana till-
fillen kinnetecknar PA--, RA--, det vill siga en kod dir ldraren rér sig lingre
bort fran savil syfte som innehall i undervisningen (jfr tabell 6:2 och 6:3).

Indtvind kod (PA-, RA+) innebir att liraren anvinder sig av innehéll frin
andra skolimnen i syfte att undervisa om fysik. Ett exempel pa detta dr nir
NO-ldraren integrerar innehéll frin matematikundervisningen for att under-
visa om fysik. Aven tillfillen da hon forklarar arbetsomradets uppligg tillhor
den inatvinda koden. Innehéllet 4r inte amneskunskaper om fysik men syftet
med att forklara hur exempelvis den skriftliga slutuppgiften ska se ut kan
kopplas till arbetsomradet.

Utdtvind kod (PA+, RA-) ir motsatsen till den initvinda koden. Innehil-
let har en starkare positionell autonomi och himtas frin arbetsomradet om
kirnfysik medan relationell autonomi 4r svagare. Detta ir fallet nir liraren
integrerar undervisning om att formulera argument i fysikundervisningen.
Innehéllet koncentreras kring fysik, men syftet 4r att till exempel undervisa
om hur man konstruerar en mening med olika perspektiv och i flera led.
Syftet har dirmed en svagare relationell autonomi utan direkt forankring i
arbetsomréidet.

Resultatet av autonomianalysen presenteras i avsnitt 6.4—6.5 och redogors
for genom ett makro-, meso- och mikroperspektiv. Forst ges ett makroper-
spektiv pd materialet i form av en 6versike dver alla lektioner i fysik under
arbetsomridet. Direfter foljer ett meso- och mikroperspektiv pa lektionerna
5 och 8. Varje lektion presenteras i ett eget avsnitt dir frst ett mesoperspektiv
ger en overblick over hela lektionen, medan mikroperspektivet anvinds for att
visa analysen av en del av lektionen.
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6.4. Lektionerna i fysik

Under en lektion sker en mingd olika saker. Genom att félja hur liraren i sin
undervisning ror sig mellan de olika koderna framtrider olika ménster for i
vilken utstrickning liraren forhéller sig nira mélet eller lingre ifran. Skiftena
mellan de olika koderna visar hur ldraren integrerar kunskaper frin andra
omraden och visar pd si sitt den dynamiska rérelsen i undervisningen samti-
digt som komplexiteten i undervisningen synliggors. Komplexiteten uttrycks
bland annat genom att liraren under varje lektion maste hantera att undervis-
ningen avbryts av till exempel elevfrigor om olika imnen inom eller utanfér
undervisningen. For liraren betyder det att bade innehall och undervisning-
ens syfte kan forskjutas och att liraren maste leda undervisningen tillbaka till
lektions egentliga syfte och innehall.

I fysikundervisningen dominerar den interna koden de flesta av lektioner-
na, vilket framgar av diagrammet i figur 6:3. Den tid som 4gnas at varje kod
har beriknats genom tidsmarkeringarna i transkriptionen. Direfter har alla
tider som hér till samma kod under en lektion lagts ihop. Tiden har sedan
avrundats till hela minuter. Vid ett tillfille har en del av en lektion inte kodats.
Det giller lektion 2 och 23 minuter dir eleverna dvar att bygga atomer i ett
datorprogram. Detta har inte kodats och inte tagits med i analysen.

Andel tid for varje kod per lektion

100% —
~ A gEgNEE

80%

. —

- L
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%
0%

1 2 3 4 5 6 8 13

m Karnfokus ® Bifokus ® Indtvand m Utdtvand m Associerad B Icke-associerad

FIGUR 6:3 Andel tid for varje kod per lektion i fysik
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Ett framtridande monster i diagrammet 4r att kiirnfokus och bifokus, det vill
siga den interna koden, dominerar nistan alla lektioner, morkbla och mellanbla
fargmarkering. Undervisningens innehdll och syfte koncentreras till kirnfysik
och dven om annat skolimnesrelaterat innehall eller externt innehall forekom-
mer s aterkommer ldraren till dessa tva koder. Under lektionerna 1-6 och 13
utgdr kirnfokus och bifokus 60-90 % av tiden. I avsnitt 6.5.1 redogdrs for ana-
lysen av lektion 5, som har valts ut som representativ lektion for lektioner som
framfor allt innefattar kirnfokus och bifokus (den interna koden).

Lektion 8 avviker frin monstret med en storre andel utdtvind kod, rod firg-
markering, och har dirf6r valts ut for en mer detaljerad analys (avsnitt 6.5.4).
Den utatvinda koden (PA+, RA-) finns bara i liten grad under arbetsomradet
och under de flesta lektioner saknas den helt. Det betyder att ldraren i un-
dervisningen under en mycket liten del av lektionen anvinde fysikinnehéllet
i syfte att undervisa eller férklara négot utanfor sin del av arbetsomradet. Att
explicit forklara med vilka sprakliga resurser man kan uttrycka ett fysikin-
nehall 4r nigot som kodas med PA+, RA-, vilket alltsa till stor del saknas i
fysikundervisningen i studien.

Den indtvinda koden, gron firgmarkering (PA-, RA+), och den externa
koden, lila firgmarkering (PA-, RA-), finns med under varje lektion i ungefir
lika hog grad. Den indtvinda koden innebir en undervisning dir syftet ar
kopplat till fysiklirarens mél, men att ett innehall utanfér malet anvinds. Alla
tre koderna, intern, utdtvind och indtvind, har dirmed en koppling till mélet
dven om det manifesteras pa olika sitt, antingen genom innehéllet (PA) och
syftet (RA), eller med antingen innehall eller syfte. Figur 6:3 visar alltsd att
lektionerna till storsta delen domineras av koder som pa nagot sitt dr forank-
rade i NO-ldrarens del av arbetsomradet.

Associerat och icke-associerat (ljuslila och morklila fargmarkering) tillhor
ddremot inte arbetsomridet kirnfysik. Det 4r dock viktigt att papeka att det
framst ir icke-associerat (PA--, RA--) som innebir ett innehdll och syfte utan
skolimnesrelevans. Associerat innehall och syfte (PA-, RA-) dr undervisning
ddr innehall och syfte kopplas till andra skolimnen in fysik. Detta kan inne-
bira, om ldraren dterknyter till fysik, att den undervisning som kodats med
PA-, RA- anvinds for att stodja forstéelsen av fysik. Koden associerat ir alltsd
inte oviktig utan kan mycket vil anvindas av ldraren for att stotta forstaelse for
de kunskaper som ir undervisningens mal (jfr Maton 2018:21). Aven icke-
associerat innehdll och syfte kan ha en funktion i lektionen som helhet, vilket
framgar i analysen av lektion 5 (avsnitt 6.5.1).

I avsnitt 6.4 har ett makroperspektiv pa analysen med dimensionen Au-
tonomi presenterats. I nista avsnitt, 6.5, ges ett fordjupat perspektiv pa tva
enskilda lektioner, lektion 5 och lektion 8, genom exemplifiering med auto-
nomiturer.
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6.5. Autonomiturer i fysikundervisningen

Under en lektion vixlar liraren manga ganger mellan olika koder. En lektion
har ett dynamiskt frlopp dir liraren visserligen styr undervisningen men dir
oplanerade hindelser ofta intriffar som paverkar hur lektionen gir vidare.
Analysen med autonomidimensionen visar hur liraren hanterar hindelser
som inte har med fysikundervisningens innehall och syfte att géra. Den visar
ocksa vilket innehall som ldraren prioriterar i undervisningen. Lektion 5 och
lektion 8 anvinds som exempel for att visa hur undervisningen skiftar mel-
lan olika koder. Resultatet ger en inblick i vad som sker pd enskilda lektioner,
visar hur skiften mellan olika koder gors samt vad detta innebir i och for
undervisningen. For att exemplifiera vilka begrisningar och méjligheter som
finns i undervisningens erbjudande om dmneslitteracitet redogdrs i avsnitt
6.5.1-6.5.3 for lektion 5, som ett exempel pa undervisning dir explicit un-
dervisning om dmneslitteracitet 4r begrinsad. I avsnitt 6.5.4-6.5.6 redogors
for lektion 8 som frimjar dmneslitteracitet i undervisningen. Forst ges ett
mesoperspektiv pa undervisningen genom en overblick dver hela lektionen
i en autonomiprofil, figur 6:4 (lektion 5) och figur 6:7 (lektion 8). Direfter
foljer en detaljerad analys av en del av lektionen genom beskrivningen av en
tur under en lektion — ett mikroperspektiv.

6.5.1 Undervisning med fokus pa amnesinnehall

Lektion 5 av arbetsomradet anvinds hir som exempel pa undervisning dir
den interna koden ir framtridande. Under de tidigare lektionerna (lektion
1-4) har undervisningen dels repeterat imneskunskaper frin tidigare arskur-
ser om atomens delar, dels introducerat och forklarat vad elektromagnetisk
stralning och radioaktivitet innebir. Undervisningens uppligg under lektion
5 dr till stor del samma som under de tidigare lektionerna, det vill siga en va-
riation av muntliga genomgangar, skriftliga forklaringar pa tavlan och filmer
som exemplifierar och till viss del fordjupar innehéllet. Lektion 5 har valts ut
som ett exempel pd ett uppligg av undervisningen som liraren anvinder sig av
vid flera lektioner och kan sigas vara utmirkande for de sex forsta lektionerna
av fysikundervisningen under arbetsomradet. Lektion 5 illustrerar hur liraren
genomgiende fokuserar pd begreppsrelaterad kunskap genom férklaringar av
dmnesrelaterade begrepp och vardagsnira exempel. Genom anvindningen av
exempel som anknyter till elevernas vardag forsvagas positionell autonomi,
men den stirks igen ndr ldraren atervinder till den interna koden. I undervis-
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ningen gor ldraren flera utvikningar och anvinder sig av innehall frin andra
skolrelaterade omraden. Liraren besvarar ocksé fragor frin elever som inte alls
har med lektionens innehall att gora, vilket innebir skiften till den externa
koden. Utmirkande dr dnda att liraren hela tiden atervinder till den interna
koden efter varje skifte till den externa eller den indtvinda koden. Lektionen
kan darfor sigas besta av returer (rezurn-trips) (Maton 2018:9).

I figur 6:4 visas koderna fordelade pa lektionsforloppet, det vill siga en
autonomiprofil (Autonomy profile) (jfr Maton 2018:8). En profil med tvi axlar
anvinds ofta inom dimensionen Semantik for att illustrera semantiska vagor
over tid i en text (Hallesson et al. 2020, Maton 2016a, Meidell Sigsgaard &
Jacobsen 2020). For autonomidimensionen ir detta mer ovanligt men lyfts
fram som en méjlighet att visa ménster over tid (Maton 2018:8). En autono-
miprofil visar hur positionell och relationell autonomi varierar Gver tid i det
undersokta studieobjektet, vilket exemplifieras i figur 6:4 ddr man kan se hur
undervisningens innehéll och syfte skiftar ver hela lektionen.

De bla punkterna och linjerna representerar positionell autonomi och de
roda punkterna och linjerna relationell autonomi. I lektion 5 {6ljs positionell
och relationell autonomi it i stor utstrickning, vilket kan forklaras av act NO-
liraren framst uppehaller sig i den interna koden. Nir undervisningen rér sig
i den utdtvinda och den indtvinda koden skiljer sig positionell och relationell
autonomi 4t i autonomiprofilen. Detta syns i figur 6:7 dir autonomiprofilen
for lektion 8 presenteras.

Den lodrita y-axeln visar kontinuumet frin ++ till --. Punkterna innebir
att en ny kod startar och gar fram till nista punke dir ete skifte dger rum. X-
axeln visar lektionens utstrickning i tid. Tiden kan endast utldsas ungefirligt
i diagrammet men det ir inte heller diagrammets huvudsakliga syfte. Dia-
grammet ska illustrera hur manga koder som férekommer och variationen i
kontinuumet (frin ++ till --) under lektionen. I viss min synliggérs dven den
tid som varje kod innehaller genom lutningen pa strecket mellan tvd punkeer.
Ju brantare lutning desto kortare tid har passerat under koden.
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Lektion 5

DiARN

—e—PA —e—RA

FIGUR 6:4 Autonomiprofil for lektion 5 i fysik

For att synliggora undervisningens autonomiturer har jag valt att anvinda
lektionens lirandeaktiviteter som utgangspunkt (se avsnitt 4.5.2). En ny l4-
randeaktivitet innebdr att nigot nytt startar pa lektionen, till exempel en ny
genomgang av ldraren eller en ny elevaktivitet. Under lektion 5 har fyra sa-
dana lirandeaktiviteter analyserats och dirmed fyra autonomiturer. De fyra
autonomiturerna markeras i diagrammet med ett tomrum mellan punkter.
De bla och roda punkterna markeras nigot forskjutet i diagrammet. Detta
gors for att diagrammet tydligare ska visa de bla respektive roda punkterna.
En bl och en r6d punkt som bada har markerats vid till exempel ++ har alltsa
samma kod.

Tre av autonomiturerna har en forsta punkt i den externa koden (PA--,
RA--). Detta ir tillfillen som inte hor till sjilva aktiviteten men som fyller en
overgangsfunktion. Under hela arbetsomridet finns liknande korta tillfillen
i den externa koden som inledning till lirarens egentliga aktivitet. Innehal-
let varierar men utmirks av att det blir en kort paus dir liraren ordnar med
utrustning och eleverna pratar med varandra. Det kan dven handla om in-
ledningar pé lektionerna dir ldraren smépratar allmidnt med eleverna och till
exempel tar upp aktuella hindelser. Den externa koden fungerar dirmed som
en sorts dvergang infor starten av en autonomitur i undervisningen.

Autonomiprofilen visar att undervisningen koncenteraras kring den in-
terna koden, det vill siga punkter ++ och + i diagrammet. Den interna koden
innebir en undervisning dir bade innehall och syfte dr forankrade inom fy-
sikimnet. Nir undervisningen ror sig djupare in i den interna koden, PA++,
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RA++, koncentreras innehdll och syfte kring lirarens explicita mal med arbets-
omradet, det vill siga ett innehall som har fokus pa dmnesrelaterade begrepp
och ett syfte att undervisa och forklara dessa begrepp. Under lektionen finns
16 tdillfillen i den interna koden. Autonomiprofilen visar att den utatvinda
koden, PA+, RA- (en bla punkt vid + och en r6d punke vid -), saknas i lek-
tionen. Vid flera tillfillen under lektionen forekommer den inatvinda koden,
PA-, RA+ (bla punke vid - och réd punkt vid +). Koden innebir att innehallet
inte dr kopplat till malet med arbetsomridet, men att syftet dr kopplat till
malet. Det ir till exempel undervisning nir liraren tar exempel fran historia
for att exemplifiera kol 14-metoden. Den externa koden, PA-, RA- och PA--,
RA--, férekommer sparsamt i undervisningen. Det finns nio tillfillen med
den externa koden under lektionen men tidsmissigt ror det sig om korta ko-
der, oftast endast ca en minut.

Autonomiprofilen ger en dversike 6ver hela lektionen och visar hur minga
autonomiturer som forekommer och dven vilka koder som férekommer. For
att tydligare synliggora skiftena mellan koderna under en autonomitur an-
vinds autonomifiltet. I nista avsnitt beskrivs en rezur under lektion 5.

6.5.2 Den interna koden tur och retur

Den interna koden dominerar lektion 5 och NO-liraren dterkopplar dirmed
genomgdende till undervisningens mél. Nedan exemplifieras en av returerna
genom beskrivning och exempel frin lektionen. Returen som beskrivs 4r den
centrala turen, (00:22-00:409 i autonomiprofilen, jfr figur 6:4. Under denna
fas av lektionen introduceras och forklaras begreppen radioaktivitet, halverings-
tid och kol 14-metoden. En starkare positionell autonomi innebir foljaktligen
ett innehall med fokus pa dessa tre begrepp. En starkare relationell autonomi
innebir undervisning om begreppen. Beskrivningen nedan ir ett exempel pé
en retur som delvis integrerar kunskap fran andra imnesomraden, i det hir fal-
let historia, och binder samman detta innehill med det som ir lirarens mal, de
dmnesrelaterade begreppen radioaktivitet, halveringstid och kol 14-metoden.

Autonomituren inleds i den interna koden med en film om radioaktivitet
(Binogi 2023). Filmen placeras i den interna koden eftersom innehillet fo-
kuseras kring dmnesrelaterade begrepp. I utdraget fran filmen Kérnfysik och
radioaktiviter (Binogi 2023) i exempel 6.2 dterfinns fyra av de begrepp (i fet-
stil) som finns med p4 ldrarens lista over amnesrelaterade begrepp som ska be-
handlas i undervisningen. Gemenerna foére exemplen (till exempel bokstaven
a i exempel 6.2) 6verensstimmer med gemenerna i autonomifiltet i figur 6:5
for att underldtta lisningen.
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(6.2) a. Atomkirnor som faller sénder av sig sjilva kallas radioaktiva. Vid sonderfallet
forindras plotsligt atomkirnan. Kirnpartiklar kan ga i bitar eller limna kirnan.
D4 dndras antalet protoner. Det betyder att vi efterdt har en annan atomkirna
alltsa ett annat grunddmne. Dessutom skickar atomkirnan ut stralning nir den

faller sonder. (PA++, RA++)

Utdraget i exempel 6.2 utmirks inte bara av flera dmnesrelaterade begrepp
utan ocksa av naturvetenskapligt amnesrelaterade ord: faller sonder, sonderfal-
let, atomkdirnan, kirnpartiklar, atomkirnan, grundimne. 1 exemplet finns dven
exempel pa en homonym, kdrnan, med en vardaglig och en dmnesrelaterad
betydelse, vilka 4r vanliga i naturvetenskapliga texter och innebir sprikliga
utmaningar (se avsnitt 5.4.2). I det korta exemplet aterfinns andra skolsprak-
liga registerdrag som grammatiska metaforer, sonderfallet och strilning, liksom
passivformer forindras och édndras. Aven om filmerna erbjuder stod till im-
nesinnehdllet och gestaltar innehéllet littillgingligt med animerade figurer s&
finns det flera sprakliga utmaningar med filmerna, vilket exempel 6.2 synlig-
gor. For eleverna blir det av vikt med édterkoppling till filmen f6r att kunna
tillgodogora sig dmnesinnehallet, vilket ldraren ocksa gor i fortsittningen av
lektionen. En spraklig stottning erbjuds dock inte explicit i dterkopplingen.

Nir filmen 4r slut dterkopplar NO-liraren kort till filmen genom att nimna
ett begrepp fran filmen och gar dirifrin vidare till att beskriva varfor de 4m-
nesrelaterade begreppen ir viktiga i undervisningen och varfor de ingar i det
gemensamma arbetsomradet. Dirmed sker ocksd en kort utvikning till den
indtvinda koden (PA-, RA+) da ldraren borjar tala om vad som ingar i hennes
bedémning. Syftet 4r fortfarande forankrat inom mélet, medan innehallet i
undervisningen forflyttas utanfor malet med en svagare positionell autonomi.
Detta dr bara ett kort avbrott och sedan fortsitter liraren aterkopplingen till
filmen genom att anknyta till ett par av de anviindningsomraden f6r radioak-
tiv strdlning, negativa och positiva, som nimns i filmen.

(6.3) b. NO-ldraren: Ja, precis. Bra, och de ir isotoper av varandra. Det ir ett av be-
greppen ni ska kunna, eller hur? S, och liksom, jag vill ligga grunden till den hir
strilningen, var den kommer ifrdn ninstans. (PA+, RA+)

c. Det ingar i mitt fysik, vad vi ska ldra oss i fysik och dérfor kommer vi da, om
nagon fragar, om 2 veckor ha ett test pa begreppen. Forutom texten som ni skri-
ver i svenska och den muntliga redovisningen ni ska gora. Och vi bérjar ndrma
oss det hir. (PA-, RA+)

d. For nu i slutet hir sa pratar de om liksom tre saker som de tog upp som exem-
pel pd vad vi kan anviinda den radioaktiva stralningen till. Och vad var dom?
Elev: (ohorbart)

NO-ldraren: Precis sd att vi kan bota cancer, vilket 4r fantastiskt bra, eller hur?
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Vi kan ocksd gora en atombomb med det, kanske inte lika bra. Kirnvapen,
atomvapen. Och vi kan gora elektricitet via kiirnkraften. Nir vi gor elekericitet,
och det ska vi komma in mer p4, sd blir det kvar radioaktiva imnen som kan
skada, och det har ni sikert hort talas om, Fukushima och eller Tjernobyl nir
det blir en olycka i ett kirnkraftverk si kan det ju skada naturen och jorden un-
der méinga érs tid. Och det ska vi prata lite om nu, men du hade en friga? (PA+,

RA+)

NO-ldraren forflyttar sig i exempel 6.3 mot en nagot svagare positionell auto-
nomi (PA+) genom att innehillet inte lingre specificerar hur dmnesrelaterade
begrepp ska definieras. Innehallet 4r fortfarande fysik men betriffar nu ett
innehall utan férdjupning. Pi samma sitt forhaller det sig med den nigot
svagare relationella autonomi som framtrider i exemplet (RA+). Syftet med
undervisningen ir inte lingre att undervisa om begreppet radioaktiviter utan
snarare att forklara varfor begreppen ingar i fysikundervisningen och att repe-
tera anvindningsomriden for radioaktivitet fran filmen.

Koden avslutas med en eleviriga om 6gat som leder undervisningen bort
fran den interna koden och till extern kod nir ldraren besvarar fragan.

(6.4) Eleviraga om ogat
e. NO-liraren: Okej, i alla fall, vit biologi s3 att siga, alltsd kroppen.[...]Det ir
nerverna dd som far lite... Oftast nir du trote dr det och sd far, du har ju nerver
som skoter liksom och muskler som skéter dina 6gonlock och det hinde mig
precis nu. Ja, det 4r som dgat fastnar nistan eller, eller liksom blinkar. Och d4 ar
det liksom nerven som har blivit lite stérd och muskler som far lite. Den far ju
elektriska signaler frin nerven som talar om vad den ska géra och sa blir det lik-
som lite fakta pa helt enkelt. Och varfor det ir sa? Ja, det ir liksom, tink att det
ir ett ganska komplext system och att saker och ting inte alltid funkar perfekt.
Det ir ganska naturligt. Ja, rickte det som forklaring? (PA-, RA-)

I exemplet handlar det om skolrelaterade kunskaper men fran biologi i stil-
let for fysik, vilket gor att detta 4r ett exempel pd PA-. NO-ldrarens syfte
att besvara elevfrigan och forklara vad som hiander nir nerverna i dgat blir
stérda dr utanfor undervisningens mal om kérnfysik och kodas dirfér som
RA-. Innehéllet anvinds inte till att stodja fysikundervisningen, utan blir ett
kort avbrott dir liraren sedan direkt atervinder till den interna koden och
fortsitter med begreppet halveringstid, exempel 6.5. Aven hir handlar det om
en aterkoppling till filmen men till skillnad frin aterkopplingen i exempel 6.3,
som fungerade som en kort repetition och dirfor fick koden PA+, RA+, ir det
hir fragan om att definiera och fordjupa ett begrepp for eleverna.
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(6.5) £ NO-ldraren: Ja bra, d4 ska vi prata. De pratade om kol 14 hir i. Jag maste
definiera ndgonting forst, halveringstid. Nu ska ni skriva.
Elev: Ar det som rubrik?
NO-liraren: Ja nej, det blir som ett begrepp, va? Fortfarande ir vi pa kirnfysiken.
Sé halveringstid dr den tid det tar for ett radioaktivt. Forlac, for ett, den tid det tar

for hilften av ett radioaktivt amne att falla sénder. Exempel. [...] (PA++, RA++)

NO-ldraren har nu gjort en retur mellan intern kod och indtvind kod och
sedan mellan intern kod och extern kod, vilket illustreras i autonomifiltet i
figur 6:5. I autonomifiltet 4r bokstiverna som betecknar ++ (a, f) placerade i
ytterkanten av filtet av den interna koden, medan bokstiverna som betecknar
+ (b, d) 4r placerade nira mitten av den interna kodens filt. Detta har gjorts
for att synliggora skillnaderna mellan kirnfokus och bifokus inom den interna
koden.

De tva returerna skiljer sig at. Det korta avsnittet i den indtvinda koden
blir enbart en snabb utvikning inom lirarens aterkoppling till filmen. Avsnit-
tet integreras vl genom att syftet, att repetera hur eleverna ska visa att de
har kunskaperna inom kirnfysik, fortsatt 4r inom maélet. Nir undervisningen
ddremot innehéller kunskaper om 6gats nerver blir detta ett avbrott som inte
integreras i lirarens undervisning. NO-ldraren besvarar elevens friga, men det
finns ingen koppling till kirnfysiken utan hon gir i stillet vidare till nista
dmnesrelaterade begrepp.

Kodad text Autonomitur

a. Atomkirnor som faller sonder av PA+
sig sjdlva kallas radioaktiva. [...] A
(PA++, RA++)

b. Ja, precis. Bra, och de ir isotoper UTATVAND | INTERN

av varandra. [...] (PA+, RA+)

c. Det ingir i mitt fysik [...] af

(PA'9 RA+) b /

d. Och nu i slutet hir sd pratar de om RA- RA+
liksom tre saker [...] (PA+, RA+) —

e. Okej, i alla fall, vit biologi sd att siga, /

alltsd kroppen. [...] (PA-, RA-) e ¢

f. Ja bra, da ska vi prata. De pratade om
kol 14 hiir i. Jag mdste definiera nigon-
ting forst, halveringstid. Nu ska ni EXTERN INATVAND
skriva. [...] PA++, RA++)
\ 4

PA-

FIGUR G:5 Returer intern-extern, intern-indtvind
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Den externa koden behéver inte nodvindigtvis leda till segmenterad kunskap
utan ir mojlig att integrera i undervisningspraktiken och kan pé si sitt bidra
till kunskapsbyggande i dmnet. Det forutsitter dock att liraren stirker rela-
tionell autonomi och anvinder det externa innehéllet i syfte att undervisa om
arbetsomradets mal. En majlig vig for integrering av extern kunskap ir att
anvinda sig av indtvind kod (jfr Maton 2018:21), vilket exemplifieras i nista
del av turen.

NO-ldraren fortsitter inom den interna koden med att forklara begreppet
halveringstid och ger exempel med uran 236 och fortsitter sedan med kol-
14-metoden och halveringstiden f6r kol. I exempel 6.6 fortsitter samma kod
som i exempel 6.5 och dirfér anviinds samma gemen (f).

(6.6) f. NO-liraren: Ja, ni har mycket kol i er, en del utav det ir kol 14, en liten del
och den hir gir sonder hela tiden. Nir ni dér, s slutar ni 4ta kol, eller hur? Vi tar
inte in nigonting nu, ni 4r ju déda, och dé sa kommer kolet som ir kvar i eran
kropp att lingsamt gi sénder. Atom for atom. Efter 5730 ar sa kommer hilften
utav de kolatomerna, kol 14 atomerna ni hade nir ni dog, ha férsvunnit. Den hir
gor att vi kan och det hir kan vi méta. Vi kan mita hur mycket kol 14 det finns

i nigon som ir dod eller nagot som ir dott. Och da vet vi hur gammalt det 4r.
(PA++, RA++)

Undervisningen befinner sig i den interna koden med ett innehall knutet till
begreppen inom kirnfysik i syfte att undervisa om och forklara de mnesre-
laterade begreppen. Direfter sker en utvikning frin den interna koden nir
NO-ldraren bestimmer sig for att beritta om Bockstensmannen.

(6.7) g NO-liraren: Och det anvinder vi till exempel nir vi hittar gamla mumier.
I Egypten har vi anvint det for att veta hur gamla de 4r. Har ni hort talas om
Bockstensmannen? Nej, det var en man vi hittade nere i, hir i Sverige, nergrivd
och han var, hamnade liksom i ett kirr s& han har liksom legat och inte, han har
inte férsvunnit utan till och med kliderna ir kvar. Och tack vare kol-14-metoden

sd kan man mita hur gammal han ir. (PA-, RA+)

Till skillnad fran exempel 6.4 nir NO-ldraren anvinde kunskap fran biologi i
undervisningen och dirmed anvinde kunskap utan direke koppling till kirnfy-
sik, integrerar ldraren i exemplet 6.7 kunskap om Bockstensmannen i syfte att
exemplifiera kol-14-metoden, ett av de dmnesrelaterade begreppen som ingér i
lirarens mal. Den positionella autonomin ir svagare (PA-), eftersom detta 4r
kunskap utanfor malet, medan relationell autonomi ir starkare (RA+), eftersom
syftet dr att undervisa om fysik och exemplifiera det imnesrelaterade begreppet.
Tillsammans blir detta ett exempel pa den indtvinda koden, det vill siga inte-
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grering av kunskaper som ligger utanfor lirarens mal men i syfte att undervisa
om malet, det vill siga kirnfysik. Exemplet med Bockstensmannen visar hur
NO-ldraren konkretiserar amnesinnehdllet for att stirka elevernas kunskaper
om kol-14-metoden. Det sker alltsa ett skifte innehallsmissigt i undervisning-
en genom att positionell autonomi férst forsvagas genom exemplet och sedan
starks nir NO-ldraren gor kopplingen till det amnesrelaterade begreppet.

Exemplet med Bockstensmannen ir troligen spontat valt och exemplifierar
kol-14-metoden i en svensk kontext. For eleverna verkar detta dock vara en
okind referens vilket kan ha olika orsaker. Det kan vara en kulturell referens
som de flersprikiga eleverna inte har tillging till. Det kan naturligtvis ocksa
vara en okind referens eftersom kunskaper om Bockstensmannen inte har
ingétt i tidigare arskurser. For att integreringen av kunskaper utanfor malet
ska fungera dr dock valet av exempel av vikt.

Direfter leder en eleviraga liraren till att aterigen forstirka positionell och
relationell autonomi, exempel 6.8. Elevfragan handlar om hur man miter
kol-14 och liraren besvarar frigan genom att forklara begreppet exponentiell
skala. Detta dr ett innehall om ett imnesrelaterat begrepp som fordjupar kun-
skapen om kol-14-metoden och dirmed ger en starkare positionell autonomi.

Eftersom savil innehall som syfte har en stark forankring i malet har detta
kodats som PA++, RA++.

(6.8) Elevfraga om mitmetoden
h. NO-liraren: Dirfor att det dr en exponentiell skala. S att den kommer att
aldrig bli noll, men den gir ner si hir och blir mindre och mindre och mindre.
Men den blir aldrig noll. Det ir en speciell funktion som heter exponentiell funk-
tion. Och det 4r e upphajt till ndgonting.
Elev: (ohorbart)
NO-lirare: Ja precis. Men jag lovar dig, gir du natur, si kommer du fi géra det
hir, rikna pd exponentiella funktioner. Men det, det kan man veta att den ir
liksom inte linjir utan den gar ner mycket i borjan och sen kommer den ga ner
mindre och mindre, men den kommer aldrig bli noll och dérfér miter man nir

man har kommit ner till hilften. Bra friga. (PA++, RA++)

Ytterligare en utvikning till den externa koden gors under denna autono-
mitur. Liraren fir en friga om det 4r majlige att dta trikol, vilket leder in
undervisningen till fler anvindningsomriden fér kol som likemedel mot di-
arré. Innehallet och syftet fir en svagare positionell och relationell autonomi
eftersom innehéll och syfte inte har nigon forankring i lirarens mél. Det ir
inte heller ndgot som ldraren viljer att gi vidare med och pa sa sitt integrera
med fysikinnehallet. Det blir ett kort avbrott i den externa koden (gemen i,
figur 6:6).
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Sekvensen f6ljs direfter av en avslutning i den interna koden dir liraren
sammanfattar ko/-14-metoden som en anvindning av radioaktivitet.

(6.9) j. NO-ldraren: Sa precis. Man kan mita hur mycket kol 14 det finns i ett dott
foremal. Ja, det kan ocksé vara tré eller ett eller en tygbit eller si. Ett d6tt foremal,
man kan mita hur mycket kol for att visa att hur gammalt foremdl 4r och pa
s sitt fa reda pd hur gammalt foremaélet 4r. Funkar p4 100 till 50 000 r gamla
foremal.

Elev: Ohérbart

NO-liraren: Ja di liksom. Det har forsvunnit sa ménga sa att det inte gir att
mita lingre. Men, eftersom vi kan mita den si vet vi alltsd aha, men det var s&
linge sedan. Anvinds jittemycket for att ta reda pd om, vi liksom, vér tidiga
historia, dinosaurier, istider, sint och arkeologi, allmint for att ta reda p hur
gammalt nigonting ir, kan ocksé anvindas i brottsmal ibland har jag sett ocksi.
For att [...] hur linge sen nigonting hinder. S& det ir en anvindning av radioak-
tivitet. (PA+, RA+)

Genom att aterkoppla till begreppet kol-14-metoden leder liraren undervis-
ningen tillbaka till den interna koden och avslutar didrmed autonomituren.
Avsnittet har en starkare positionell autonomi, eftersom liraren repeterar be-
greppet och dess anvindningsomraden.

Kodad text Autonomitur

f. Ja, ni har mycket kol i er, en del utav PA+
det 4r kol 14, en liten del och den hir A

gér sénder hela tiden. [...] .
(PA++, RA++) UTATVAND | INTERN

¢. Har ni hort talas om Bockstens-
mannen. [...] (PA-, RA+)

h. Dirfér att det dr en exponentiell
skala. [...] (PA++, RA++) RA

i. Vad dr det de har atit pa? [...] 47
(PA—y RA‘) 1 g

j. Sa precis. Man kan mita hur mycket
Kol 14 det finns i ett dott foremal [...]
(PA+, RA+)

fh

RA+

<

EXTERN INATVAND

\ 4
PA-

FIGUR 6:6 Retur till indtvind och extern kod
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Till skillnad frén returen i figur 6:5, som avslutades i kirnfokus (PA++, RA++),
avslutas denna retur i bifokus (PA+, RA+). Det ir inte ett exempel pa kirnfo-
kus eftersom det hir handlar om forstirkning av innehéllet genom samman-
fattning och repetition av begreppet kol-14-metoden snarare 4n férdjupning
och ny genomging av begreppet. Liraren sammanfattar sin genomging for
att avsluta aktiviteten fore ndsta moment i undervisningen.

6.5.3 Sammanfattning

Autonomifiltet i figur 6:5 och figur 6:6 visar hur NO-ldraren stindigt ater-
vinder in i den interna koden. I turen sker kunskapsutveckling darfor framfor
allt genom undervisning med direkt férankring i NO-ldrarens del av arbets-
omradets mél, kirnfysik, och bara undantagsvis genom att kunskaper frin
andra omriden integreras i fysikundervisningen.

Inom den interna koden finns exempel pé att liraren befinner sig i kate-
gorin kirnfokus (PA++, RA++) och bifokus (PA+, RA+). I borjan av returen
vixlar liraren inom den interna koden (exempel 6:1 och 6:2), men framfor
allt vixlar liraren mellan den externa koden eller den initvinda koden och
kirnfokus i den interna koden. Kategorin kirnfokus utmirks av de dmnes-
relaterade begreppen. NO-ldraren presenterar nya imnesrelaterade begrepp,
definierar dem och diskuterar deras anvindning med eleverna. Begreppen
skrivs pé tavlan tillsammans med en beskrivning av begreppet. I den hir ko-
den presenteras ny kunskap for eleverna, men hir sker ocksa en utveckling av
de dmnesrelaterade begreppen genom ldrarens interaktion med eleverna om
den praktiska anvindningen av begreppen. Filmen, som ingir i kirnfokus, ir
pa samma sitt en presentation och beskrivning av de amnesrelaterade begrep-
pen. Den anvinds i den hir returen av ldraren som en introduktion av nya
begrepp som halveringstid och kol-14-metoden och for att repetera tidigare
begrepp som radioaktiviter och atomens sonderfall (exempel 6.2).

Underkategorin bifokus, dven detta intern kod men PA+, RA+, utmirks av
ett innehall och en undervisning som ocksa kretsar kring imnesrelaterade be-
grepp, men i det hir fallet presenteras inte ny kunskap utan liraren repeterar
eller sammanfattar tidigare genomgingar. Begreppen nimns kortfattat som
till exempel isoroper i exempel 6.3.

Inatvind kod (PA-, RA+) blir et tillfille for ldraren att integrera kunska-
per frin ett annat amnesomrade i syfte att undervisa om fysik. En indtvind
kod anvinder alltsd externa konstituenter men for ett internt syfte (Maton &
Howard 2020:98). Lirarens exemplifiering av kol-14-metoden med hjilp av
Bockstensmannen i exempel 6.7 illustrerar ett tillfille da detta sker. Koden
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ar dock mycket begrinsad och utvecklas inte av liraren utan forblir ett kort
exempel for att illustrera kol-14-metoden i en svensk kontext. Bockstensman-
nen ir ett innehall som ir okint for eleverna, vilket pekar pd vikten av att vilja
exempel som passar i det flersprikiga klassrummet. Trots kodens begrinsade
tid och méjlighet fér kunskapsbyggande blir detta inda ett exempel pa hur
liraren anvinder sig av andra dmnen, i det hir fallet historia, i syfte att under-
visa om fysik.

Utvikningarna till den externa koden sker under returen nir liraren besva-
rar tva elevfrigor, forst om Ggats nerver och sedan om anvindningen av kol
i likemedel (exempel 6.4). Det ir elevernas fragor som leder undervisningen
bort fran ldrarens mal nir liraren besvarar frigan. Den externa koden 6ppnar
upp for flera majliga rikeningar. I det hir fallet viljer ldraren att snabbt leda
undervisningen tillbaka till den interna koden och elevfrigan blir ett kort
avbrott. Om undervisningen diremot gir vidare in i den indtvinda koden
kan exempelvis en elevfriga som ligger utanfor dmnet vridas mot en starkare
relationell autonomi, det vill sdga ett syfte inom malet.

Under lektion 5 férekommer ingen undervisning i den utitvinda koden
(PA+, RA-). I den utitvinda koden virderas ett internt innehill men anvinds
i ett externt syfte (Maton & Howard 2020:98). Ett exempel pd detta ir un-
dervisning som har ett fysikinnehill, men inte i syfte att undervisa om fysik
utan i stéllet i syfte att undervisa om till exempel argumenterande text. Under
lektion 5 ingir inte spriklig stottning i undervisningen, utan centralt blir de
dmnesrelaterade begreppen och deras anvindningsomriden.

Sammanfattningsvis framtrider i autonomifilten (figur 6:5 och 6:6) hur
undervisningen under returen hela tiden rér sig mellan ett innehdll med star-
kare positionell och relationell autonomi i den interna koden och de tvé nedre
koderna, den indtvinda koden och den externa koden. For NO-liraren ir
kunskapen om de dmnesrelaterade begreppen central, vilket hon uttrycker
savil i intervjun som for eleverna i undervisningen. Det 4r ocksi det som
analysen ger uttryck for. Lirarens returer till den interna koden belyser hur
hon forstirker betoningen av malet, det vill siga amneskunskaper i fysik, som
det centrala i undervisningen. Det som legitimeras i undervisningen ir ett
innehéll och syfte med fokus pa dmneskunskaper i fysik och sirskilt pa de
dmnesrelaterade begreppen.

I avsnitt 6.5.4 ges exempel pa undervisning dir den interna koden inte ir
lika framtridande, utan i stillet den utdtriktade koden med spriklig stottning
gillande dmneslitteracitet fir ett stdrre utrymme.
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6.5.4 Undervisning som mojliggor explicit amneslitteracitet

Savil NO-liraren som sva-liraren utgir i samarbetet frin en uppdelning av
arbetsomradets innehall. NO-ldraren star f6r kunskaper om kirnkraft och bi-
drar dirmed med innehéllet till elevernas texter. Sva-liraren star for kunskaper
om argumenterande text och bidrar med hur elevernas texter sprikligt ska
konstrueras. Bide NO-liraren och sva-liraren viljer dock att integrera var-
andras omrade i sin undervisning: NO-ldraren genom att tillsammans med
eleverna formulera argument om kirnkraft och sva-liraren genom att 4gna en
lektion 4t fakta om kirnkraft. Integreringen av det andra dmnet i undervis-
ningen ir en mojlighet att stirka eleverna forstielse f6r hur kunskaper fran de
tvd dmnena kombineras i samarbetet.

Lektion 8 avviker fran ovriga lektioner i fysikundervisningen. NO-ldraren
viljer under den hir lektionen att integrera sprak i undervisningen, genom att
tillsammans med eleverna formulera argument f6r eller emot kirnkraft och
skriva dem pd tavlan. P4 sd sitt mojliggdrs under lektionen dmneslitteracitet
pa ett mer explicit sitt an under tidigare lektioner. Under lektionerna fore
lektion 8 har muntliga genomgangar av fysikinnehéllet stitt i centrum av un-
dervisningen. Undervisning har frimst koncentrerats kring den interna koden
vilket resultatbeskrivningen i avsnitt 6.5.1-6.5.3 visade.

NO-ldraren inleder lektion 8 med att konstatera att arbetsomradet bor-
jar nirma sig slutet. Efter lektion 8 anvinder liraren flera av lektionerna till
muntliga dvningar infor begreppstestet och den muntliga debatten. Dirmed
star elevernas eget arbete, enskilt eller ofta i grupp, mer i fokus for lektionerna
(jfr tabell 6:1).

Autonomiprofilen for lektion 8 visas i figur 6:7. P4 samma sdtt som i au-
tonomiprofilen for lektion 5 visas hur positionell och relationell autonomi
varierar under hela lektions forlopp (jfr figur 6:4). Under lektion 8 finns en
kort inledning och direfter tre olika autonomiturer: tva korta turer i borjan av
lektionen fran start till ca 14 minuter in i lektionen och direfter en lang sam-
manhingande autonomitur fram till slutet av lektionen. Autonomiturerna
markeras med ett tomrum mellan punkter, pi samma sitt som i autonomi-

profilen for lektion 5.
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Lektion 8

++

. =

«=@—=PA ==@=RA

FIGUR 6:7 Autonomiprofil for lektion 8 i fysik

Lektionen inleds i den externa koden med att liraren under par minuter kom-
menterar morgondagens datum, 11 september, och attentaten mot World
Trade Center. Inledningen har dirfor ingen koppling till malet men fungerar,
liksom flera andra tillfillen i den externa koden, som en 6vergang till en ny
tur. I lektion 9 4r den externa koden en inledning till lektionen som samlar
elevernas uppmirksamhet innan den forsta turen med forankring inom malet
startar.

I nista korta autonomitur repeterar liraren vad som 4terstar av arbetsom-
ridet och nimner begreppstestet, den argumenterande texten och den munt-
liga debatten. I turen sker en retur initvind-utatvind-indtvind kod. Direfter
finns ytterligare en kort autonomitur, nu med skiften inom den interna ko-
den. NO-liraren visar en film om kirnkraftverk som fungerar som en inled-
ning till lektions huvudsakliga del, ddr liraren ska formulera argument till-
sammans med eleverna. Liraren introducerar filmen med att beritta vad den
handlar om och att eleverna ska fundera pi om det 4r nagot i filmen som de
kan anvinda i sina texter. Nir filmen visas stirks positionell och relationell
autonomi fran bifokus till kirnfokus, eftersom filmen kretsar kring amnesre-
laterade begrepp och forklaringar av dessa. Efter filmen aterkopplar hon till
tva av filmens begrepp, fusion och fission, genom att forklara hur hon brukar
skilja pa de tva begreppen.

Direfter startar lektionens lingsta tur (00.14.58-00.43.07), vilken ut-
mirks av att NO-ldrarens undervisning, i jimforelse med vriga lektioner, of-
tare befinner sig i den utdtvinda koden. I autonomiprofilen syns detta genom
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att PA idr starkare (PA+) medan RA ir svagare (RA-). Vid jimforelse mellan
autonomiprofilen for lektion 5 och lektion 8 skiljer sig positionell och relatio-
nell autonomi 4t i hogre grad i lektion 8, vilket innebir att lektionens koder i
lgre grad finns i de tva koder dir PA och RA sammanfaller, det vill siga den

interna och externa koden.

6.5.5 Skiften till och frin den utitvinda koden

Under den hir delen av lektionen koncentrerar ldraren sin undervisning till
att formulera argument for och emot kirnkraft. Under f6rsta delen av auto-
nomituren skiftar liraren mellan tre koder, vilket dr exempel pa en rundtur
(Autonomy tour). En rundtur innebir att undervisningens innehéll och syfte
forflyttas genom flera koder (Maton & Howard 2020:108). Den sista delen av
autonomituren ir en retur mellan utitvind och intern kod.

Autonomituren startar med att ldraren ger exempel pi och forklarar sam-
bandsord. Som vanligt finns forst en dverging till starten av turen med den
externa koden, vilket synliggoérs med turens forsta punke i autonomiprofilen.
Direfter inleder NO-ldraren med ett exempel om sambandsord.

(6.10) a. NO-ldraren: Visst alla kinner igen det hir sambandsord i en argumenterande
text?
Elever: Ja
NO-liraren: Nir jag fick frigan vad jag tycker om kirnkraft och da siger jag sa
hir, jag tycker kirnkraft ir bra.
Elev A: Jag anser
Elev B: eftersom
NO-lararen: Eftersom... vill jag anvinda. Vinta lite, nu ska vi se, for det ir or-
sak, tid, exempel...Det fanns inte med, eftersom... dirfor ate...ddrfor... det ger
mycket energi. S& att d4 har jag liksom tagit ett argument och sa har jag anvint

ett sambandord for att forklara varfor jag tycker det. (PA-, RA-)

Innehéllet om olika sambandsord har kodats med svagare positionell auto-
nomi, eftersom liraren anvinder ett innehill med skolimnesrelevans men ut-
anfor malet, det vill sdga associerat innehall. NO-ldrarens syfte ir att exempli-
fiera hur sambandsord kan anvindas for att formulera ett argument, vilket ger
en svagare relationell autonomi. Liraren anvinder didrmed kunskaper utanfor
malet for fysikundervisningen i syfte att undervisa om nigot utanfér hennes
mél f6r arbetsomridet. Hon anknyter till samarbetet med sva-liraren genom
att anvinda sig av sambandsordet dérfor fran hans lista 6ver sambandsord.
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NO-ldraren anger kortfattat sambandsordets kausala funktion. Som exempel
6.10 visar finns det en potential for att arbeta sprikutvecklande med dmnet
genom att koppla argumenten till sambandsord, men i undervisningen f6rblir
detta endast ett kort exempel.

Direfter forklarar liraren uppligget f6r 6vningen, vilket leder till ett skifte.
Innehallet har en svagare positionell autonomi medan relationell autonomi
forstirks, da syftet har en starkare koppling till malet i fysikundervisningen
(PA-, RA+).

(6.11)  b. NO-ldraren: Ok, Jag tinker att det hir blir eran hjilp lite i argument, si dar
for ni har redan bérjat samla lite argument. Men jag tinker att nu fir man tips
fran kompisen lite och sd dir. [...] (PA-, RA+)

Den indtvinda koden ir kort och undervisningen gir vidare till den utitvinda
koden, genom att fora undervisningens innehall tillbaka till argument om

kirnkraft.

(6.12) c. NO-ldraren: S3 dr det nigon som har nigot argument for eller emot kirnkraf-
ten. Elev?
Elev: Den hir kirnkraftverk har ingen koldioxidutslipp under sin livstid
NO-liraren: Okej. Inget koldioxid
Elev: Inget utslipp
NO-liraren: Koldioxidutslipp. Och da gér vi. D4 utvecklar vi det hir svaret.
Utifrdn vad vi gor inom en no. Vad, det hir ir forsta ledet. Andra ledet... skulle
kunna vara? Inget koldioxidutslipp varfor r det bra?
Elev: Det, for att det paverkar inte miljén, det paverkar inte klimatet
NO-liraren: Nej men hur?
Elev: Genom att det ir alltsd sa dir det blir, det blir inte klimatforindringar
NO-liraren: Inget koldioxidutslipp gr att vi inte bidrar till vixthuseffekten som
Skar global uppvirmning. (NO-liraren skriver meningen pé tavlan.)

Tre begrepp i samma mening. Bra va? (PA+, RA-)

I exempel 6.12 har innehéllet en starkare positionell autonomi genom ett
fokus pa kirnkraft. NO-ldrarens syfte kommer till uttryck genom de fra-
gor hon stiller di hon vill att eleven utvecklar svaret med nista led och en
orsaksforklaring. Det framgar inte i undervisningen om eleverna vet vad
ett led ir. 1 en senare lektion, lektion 13, ger liraren en forklaring cill att
skriva i tvé led, men i exempel 6.12 ir forklaringen snarare implicit ge-
nom ldrarens koppling mellan det andra ledet och fragan om varfor inget
koldioxidutslapp dr bra. NO-ldraren vill dock att eleven utvecklar sitt svar
och formulerar om sin fraga, vilket leder till att eleven omformulerar sitt
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svar. Eleven ligger dock inte till nigon ny information, vilket hade kunnat
utveckla svaret.

Formuleringen om att uttrycka sig i flera led kan jimforas med de litte-
racitetsforvintningar som uttrycks i det nationella provet i fysik (jfr avsnitt
5.4.4.1). For att visa djup i ett resonemang miste eleven i det nationella provet
kunna skriva naturvetenskapliga motiveringar om konsekvenser och effekter
som bygger vidare pa varandra. I lektion 13, vid genomgéingen av begreppstes-
tet som eleverna har skrivit, kommenterar NO-liraren hur hon ser pa att
utveckla ett resonemang inom naturorienterande dmnen.

(6.13) NO-ldraren: Dirfor det ligger som ett specifike kunskapskrav i bade biologi,
fysik och kemi, lingst ner i notiser sa stir det s& hir. Vi ska ta fysik hir. Du kan
forklara och komma fram till allminna slutsatser om ndgra naturvetenskapliga
upptickter, radioaktivitet och pa vilka sitt de dr viktiga f6r hur minniskan lever
alltsd ménniskans levnadsvillkor. Och hir, vet ni om det ldttaste sittet att far ett A
hir? Ni behéver nimligen bara tinka lite i flera led. Skriver ni bara en sak och det
ir ddrfor jag skrivit ett R eller 2 R, det betyder ett led, 2 led.
Och pd ett sidtt funkar E s hir, dd har man en sak i ett led, C 4r 2 saker i ett led

eller en sak i tva led, 4r ni med? Ar det A. 2 saker i tv led. [...]

Och det hir. Det hir ska ni ta med er till de nationella proven i NO och SO,

for det dr da vi tittar pd utvecklade svar. S& byta glasdgon, byta perspektiv, olika
saker i flera led och friga alltid, varfér 4r det hir bra? Vildigt manga skriver bara
det hir, men vi maste ocksi komma vidare. Varfor dr det bra med mycket energi?

Hur paverkar det hur vi lever? (NO-liraren, lektion 13)

NO-ldrarens uppfattning Sverensstimmer med det nationella provet, vilket
hon ger uttryck for i lektion 13. Hon exemplifierar med frigor hur eleverna
ska skriva for att utveckla svaren och dirmed né hogre betyg.

Den inledande externa koden om sambandsord i lektion 8 anvinds som ett
exempel pa vad undervisningen under fortsittningen av lektionen ska handla
om. NO-liraren motiverar lektionens innehéll och syfte genom skiftet till den
indtvinda koden. Genom skiftet till utitvind kod startar sedan undervisning-
en om argument, da sirskilt imnesrelaterade begrepp och att kunna resonera
i flera led betonas som viktiga delar av argumenten. De dmnesrelaterade be-
greppen och att kunna resonera i flera led blir exempel pa ett erbjudande om
dmneslitteracitet och legitimeras genom att liraren kopplar samman innehél-
let om kirnkraft, en starkare positionell autonomi, med syftet att formulera
och skriva argument, en svagare relationell autonomi.
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Kodad text

Autonomitur

a. Visst alla kinner igen det hir
sambandsord i en argumenterande
text? [...] (PA-, RA-)

b. Ok, Jag tinker att det hir blir

eran hjilp lite i argument. [...] (PA-,
RA+)

c. Sa dr det ndgon som har nagot argu-
ment for eller emot kirnkraften? [...]

(PA+, RAY)

PA+
A

UTATVAND | INTERN

A
v

EXTERN INATVAND
v

PA-

FIGUR 6:8 Frin extern via indtvind till utdtvind kod

Lektionen fortsitter med ett kort skifte till den interna koden, d4 liraren
besvarar en elevfraga (d) (gemen (d) syns i figur 6:11 i avsnitt 6.5.6 dir
hela autonomituren sammanfattas). Direfter fortsitter undervisningen i
den utdtvinda koden med att liraren och eleverna formulerar tva motar-
gument. P4 samma sdtt som i exempel 6.12 stiller ldraren fragor for att fa
eleverna att utveckla argumenten till att innehélla flera led efter varand-
ra. Tillsammans kommer de fram till motargumenten ”Vi méste forvara
radioaktivt avfall under lang tid, vilket 4r svart och kan leda till utslipp”
och ”Griva upp uran ur berggrunden férindrar landskapet och forstor

naturen’.

(6.14) e. NO-ldrare: Tink pa det hir nir ni har argument att ni tinker varfor, vad leder

det till nista steg?
NO-lirare: Ahh, elev?

Elev: Att att griva upp uran férindrar landskapet.

NO-lirare: Bra bra bra.

D4 har vi. D4 har vi ett nytt argument hir, att griva upp uran ur berggrunden

Vad sa du?

Elev: Det forindrar landskapet

NO-lirare: Forindrar... (skriver pa tavlan)

Och vad kan det leda till?
Elev: Ohérbart
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NO-ldrare: Och ja, det forstor natur, forindrar landskap och forstor naturen.
Och hir kan man tinka sig ja, hur férstor naturen? Vad leder det till d&?

Till exempel att djurarter riskerar att forsvinna och det paverkar den biologiska
méngfalden.

NO-liraren: Négon som har nigot mer argument for eller emot? (PA+, RA-)

Undervisningen da motargumenten formuleras har kodats med uttvind kod
och kan jimforas med exempel 6.12. Innehéllet har en starkare positionell
autonomi, medan syftet har en svagare relationell autonomi. Fokus i under-
visningen handlar om att utveckla kunskap om att formulera argument med
ett innehall inom malet, det vill siga argument om kirnkraft.

Lektionen gér vidare med att ldraren efterfragar fler forslag pa argument.
Eleven i exempel 6.15 ger forslag pd ett argument som handlar om daliga
arbetsvillkor. Argumentet ir snarare samhillsvetenskapligt, vilket ger liraren
mojlighet att ldta undervisningen lyfta fram skillnader mellan ett samhillsve-
tenskapligt argument och ett naturvetenskapligt. Undervisningen forflyttas
ddrmed till associerat innehdll och syfte (PA-, RA-).

(6.15) £ NO-ldraren: Ja just det precis, forstor naturen. Ja, just det, du tinker pd att det
ir, didr man griver att det ir oftast linder som...
Elev C: Ohérbart
NO-liraren: Som som, ja, hur ska vi skriva det d4? Har du ndgon bra mening?
Elev D: Daliga arbetsuppgifter
NO-liraren: Ja, Daliga. De hir 4r dock inte naturvetenskapliga de hir argumen-
ten vill jag pdpeka. Ja, nu ska vi se...Vinstintresse paverkar (stryker paverkar)
Vinstintresse gor att arbetsvillkoren dr harda. Och det ér bra att du tar det hir.
For det hir 4r ett bra. Nu ska vi se, ni skriver febrilt hir, sa fir man pausa lite.
(Eleverna skriver)
NO-liraren: Det hir argumentet, ett bra argument. Men, den har ingen naturve-
tenskap i sig. Skulle ni skriva det hir pd ett nationellt prov sitter jag inga poing
for det. For det hir 4r samhillsvetenskapligt, inte ett naturvetenskapligt. (PA-,
RA-)

NO-lirarens syfte ir fortsatt att formulera argument, det vill siga en svagare
relationell autonomi. I exemplet blir d4ven positionell autonomi svagare ge-
nom att innehéllet handlar om kunskaper utanfor malet, i det hir fallet sam-
hillskunskap. Liraren stirker sedan relationell autonomi genom sin fraga om
hur argumentet kan goras naturvetenskapligt (exempel 6.16). Lirarens friga
leder undervisningen till ett syfte inom mélet, medan innehallet fortfarande
har en svagare positionell autonomi. I formuleringen av fragan syftar det hir
pa det tidigare formulerade argumentet ”Vinstintresse gor att arbetsvillkoren
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ar harda”. Frigan har ddrfor kodats med indtvind kod (PA-, RA+). Genom att
direfter skifta till den utdtvinda koden (PA+, RA-) kopplar liraren samman
det samhillsvetenskapliga argumentet med formuleringen av ett naturveten-
skapligt argument. Genom att stirka den positionella autonomin integreras
pa sd sitt kunskaper inom malet med kunskaper utanfér malet.

(6.16)  g. NO-ldraren: Hur kan det hir bli naturvetenskapligt? (PA-, RA+)
Elev: Ohérbart
h. NO-ldraren: Ja just det precis, s dd borjar jag prata om kroppen, va hos en
minniska. D4 blir det naturvetenskapligt. Det ir riktigt. For om vi siger att ar-
betsvillkoren ir héirda, vilket gér att midnniskor kan fi sjukdomar, till exempel di

blev det naturvetenskapligt. (PA+, RA-)

Exempel 6.16 synliggor dven att lirarens fokus aterigen handlar om innehallet
i argumentet. Det ir innehéllet med koppling till naturvetenskap som avgor
om argumentet ska tolkas som naturvetenskapligt eller samhillsvetenskapligt.
Det finns ingen kommentar om spréik i exemplen frin undervisningen (exem-
pel 6.14- 6.16). I figur 6:9 visualiserar autonomifiltet rundturen.

Kodad text Autonomitur
e. Dé har vi. D4 har vi ett nytt PA+
argument hir, att griva upp A

uran ur berggrunden. [...] UTATVAND | INTERN

(PA+,RA-)

f. De hir idr dock inte naturveten-
skapliga de hir argumenten vill jag e h
péapeka. Ja, nu ska vi se... Vinstin- \
tresse paverkar (stryker paverkar) RA-

Vinstintresse gor att arbetsvillkoren

ir harda. [...] (PA-, RA) \
g. Hur kan det hir bli naturveten- 8
skapligt? (PA-, RA+)

h. Ja just det precis, sd da borjar jag
prata om kroppen, va hos en min- "
niska. Da blir det naturvetenskap- EXTERN INATVAND

ligt. [...] (PA+, RA) "

. RA+

A

sl

FIGUR 6:9 Rundtur

Figur 6:9 illustrerar hur undervisningen rér sig over tre olika koder pa en
rundtur i autonomifiltet. Utgidngspunkten ir den utitvinda koden men
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elevens forslag gor att undervisningen forflyttas till den externa koden. Ge-
nom att fora undervisningen forst till indtvind kod och sedan tillbaka till ut-
dtvind kod lyckas liraren anvinda kunskaper frin ett annat kunskapsfilt och
integrera i undervisningen. Dirmed tydliggérs skillnaderna mellan samhills-
kunskap och naturvetenskap i undervisningen. Rundturen blir ett exempel pa
underliggande principer for stéttning av kunskapsutveckling. For att anvinda
och integrera kunskaperna frin samhillskunskap behéver liraren fora under-
visningen tillbaka mot undervisning inom malet. I det hir fallet gor ldraren
det genom att forst stirka syftet (g) och sedan innehallet (h).

Den utitvinda koden (h) fortsitter med att liraren och eleverna diskuterar
ytterligare ett argument, vilket avslutas med att liraren beskriver en annan
mojlighet att utveckla argumenteten 4n genom anvindningen av flera led.

(6.17)  h. NO-liraren: Om man ska utveckla det hir, d4 kan man dé ge exempel da och
det ir dir jag menar det kan vara bra, det kanske man inte kommer ihdg. Men
det finns sina hir som att X kirnkraftverk, det ir lika mycket som jag tror, tvitu-
sen vindkraftverk, eller? (PA+, RA-)

Genom att exemplifiera med siffror och jaimf6ra med andra energikillor kan
eleverna utveckla argumenten. NO-liraren utvecklar sitt resonemang om
jamforelse mellan energikillor och gir 6ver dill att forklara skillnader mellan
kirnkraft och vattenkraft, vindkraft och solenergi betriffande hur linge kraft-
verken och solcellerna kan anvindas.

(6.18) i. NO-ldraren: Ja, jag kommer inte ihig de hir siffrorna
Elev E: Var det inte en miljon pa svenska hem ocksa
Elev F: Nej 4 miljoner svenska hem [...]
NO-lararen: Ja, dir kan man laborera dnnu, men det att de ger vildigt mycket
energi jimfort med alla andra, finns inget annat som ger s mycket energi. [...]
For att den, nir man bygger kirnkraftverk dd héller det 40 ar, 30 - 40 4r, bygger
du ett vindkraftverk hiller det kanske 7, 8 ar. (PA+, RA+)

Nir ldraren exemplifierar hallbarheten for de olika energislagen stirks relatio-
nell autonomi och undervisningen f6rflyttas till den interna koden, eftersom
savil innehall som syfte kan forankras inom malet. Genom skiftet till den in-
terna koden fortydligar liraren muntligt sdvil vad hon menar med “att ge ex-
empel”, som vad ett sadant argument kan innehélla. NO-ldraren gor en jim-
forelse mellan kirnkraftverk och vattenkraftverk/vindkraftverk betriffande
hallbarhet och effektivitet men tar dven upp kostnader for att bygga olika ty-
per av kraftverk, vilket leder fram till att nista argument "Bygga kirnkraftverk
ar dyrt och slipper ut koldioxid” formuleras pa tavlan. Nir liraren formulerar
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argumentet pa tavlan sker dirmed ett kort skifte till den utitvinda koden.
Relationell autonomi blir svagare, di syftet andras fran att forklara kostnader
for att bygga ett kirnkraftverk (RA+) till att formulera ett argument, det vill
siga ett syfte utanfor mélet (RA-). Undervisningen gar direfter tillbaka till
den interna koden di liraren forklarar att byggprocessen slipper ut koldioxid.

(6.19) j. NO-ldraren: Det kostar jittemycket att bygga kirnkraftverk. Det ir jittedyrt.
Det kan vi ta mot hir. Bygga kirnkraftverk ir dyrt och slipper ut koldioxid.
(PA+, RA-)

(6.20) k. NO-ldraren: Nir man bygger det, sa att skillnaden hir 4r atc bygga da hir, lik-
som alltsd att nidr man vil har byggt det sen s, slipper det inte ut. Alltsa att driva
det kostar inga storre, lite grand naturligtvis, men men precis som allt pa skolan
kostar det ocksa koldioxid men, bygga, det kostar mycket i koldioxid [...]
NO-ldraren: Eller si bygga kirnkraftverk, slipper ut koldioxid, men dé har vi det
positiva da.

Och hir har ni typ en sén sak, hir dr det nigonting. Det kan vara liksom bade
bra och daligt. Att bygga dem, kostar mycket i koldioxid och s&, men kirnkraft-
verk haller linge. (PA+, RA+)

I figur 6:10 visas de upprepade skiftena mellan utdtvind och intern kod.

Kodad text Autonomitur

h. Om man ska utveckla det hir, da PA+
kan man da ge exempel [...] . 4 )
(PA+, RAY) UTATVAND | INTERN
i. Ja, jag kommer inte ihdg de hir siff- b .
rorna [...] (PA+, RA+) i
j. Det kostar jattemycket att bygga ]<‘>k
kirnkraftverk [...] (PA+, RA-)

k. Nir man bygger det, sé att skillna-
den hiir dr att bygga da hir, liksom
alltsd att ndr man val har byggt det sen

sa, slipper det inte ut. [...]
(PA+, RA+)

A
A

EXTERN ¢ INATVAND

PA-

FIGUR 6:10 Returer mellan utitvind och intern kod
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Genom att vixla mellan utitvind och intern kod skiftar lirarens syfte i under-
visningen. I den utdtvinda koden ir lirarens syfte att formulera argumenten
och forklara hur de kan skrivas. I den interna koden ir syftet att visa hur
eleverna kan anvinda dmneskunskaper om kirnkraft for att exemplifiera och
bygga ut argumenten, liksom att férklara amnesinnehéll. Eftersom undervis-
ningens innehall koncentreras till kirnkraft 4r detta ett innehéll med starkare
positionell autonomi.

Undervisningen fortsitter sedan pa liknande sitt med ytterligare fyra skif-
ten mellan utatvind och intern kod, det vill siga returer mellan utatvind och
intern kod. Det sker dven ett skifte till icke-associerat i extern kod, da en elev
stiller en friga om belysningen i skolan under sommaren (PA--, RA--). Detta
blir ett kort avbrott men inget som ger avtryck i undervisningen, eftersom
lararen fortsitter med den interna koden och att diskutera antalet kirnkraft-
verk i Sverige. Lektionen avslutas med att liraren frigar eleverna hur minga
argument de har skrivit hittills. Innehallet har en svagare positionell autonomi
och dven syftet, att samla ihop eleverna och avsluta lektionen, har svagare re-

lationell autonomi (PA-, RA-).

6.5.6 Sammanfattning

Utmirkande for lektion 8 4r att en betydligt storre del 4n i 6vriga lektioner
har kodats som den utitvinda koden. I den utitvinda koden anvinds ett
innehdll inom maélet for fysikundervisningen (PA+), medan syftet utmirks
av en svagare relationell autonomi och férankras utanfér malet. Med hjilp
av autonomianalysen spiras dels vilket erbjudande om dmneslitteracitet som
finns i undervisningen, dels hur NO-liraren exemplifierar och utvecklar sina
exempel pa dmneslitteracitet genom skiften till andra koder.

Innehéllet i lektionen har till stor del en starkare positionell autonomi. Det 4r
fysik och i synnerhet kirnkraft som behandlas under lektionen. Vid nigra tillfal-
len har innehéllet en svagare positionell autonomi. Detta ir tillfillen dé liraren
till exempel beskriver uppligget av lektionen ((b) i figur 6:11) och anvinder ett
innehall frin samhillskunskap ((f) i figur 6:11). Innehéllet varierar darfor inte i
nagon hogre grad utan skillnaden mot tidigare lektioner ér att liraren anvinder
fysikinnehallet i varierande syfte, frin starkare till svagare relationell autonomi,
och pa sd sitt mojliggdr att synliggdra dmneslitteracitet pé lektionen. En svagare
relationell autonomi innebir att syftet 4r mer heteronomt, det vill siga syftet
ir inte kopplat specifike till en praktik utan delas med andra praktiker (Maton
2018:6, Maton & Howard 2021:29). I studien betyder det att syftet inte bara
hor specifikt samman med fysikundervisningen utan dven med andra praktiker,
i det hir fallet syftet att undervisa om formulering av argument.
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Under lektionen framkommer fem olika exempel da liraren kombinerar
imnesinnehallet om kirnkraft med sprikliga resurser for att formulera ar-
gumenten. NO-ldraren betonar argumentens sambandsord (exempel 6.10),
framhéller vikten att kunna resonera i flera led (exempel 6.12), betydelsen av
att anvinda de dmnesrelaterade begreppen (exempel 6.12), skillnader mellan
samhillsvetenskapliga och naturvetenskapliga argument (exempel 6.15-6.16)
och hur exempel kan utveckla ett argument (exempel 6.17). I undervisningen
finns alltsa konkreta erbjudanden om dmneslitteracitet men frimst i muntlig
form. Argumenten formuleras pd tavlan och eleverna skriver ner dem men
forklaringen sker muntligt. Skriftligt far alltsi eleverna enbart stéd i form av
argumenten pa tavlan. Till viss del skrivs dessa dven i forkortad punktform,
vilket gér att eleven sjilv méste formulera om och bygga ut argumenten.

Det ar dock inte frimst explicit argumenterande uttryckssitt, som exem-
pelvis virderande resurser, som fokuseras i lirarens undervisning. I stillet lig-
ger ldraren vike vid hur eleverna ska bygga ut meningarna i flera led och 4ven
att eleverna ska anvinda de amnesrelaterade begreppen for att skriva naturve-
tenskapliga meningar. Liraren visar dirmed vigen for att skriva naturveten-
skapligt men inte for vad som ir sprikligt argumenterande.

I figur 6:11 visas koderna och skiftena i den analyserade autonomituren
under lektion 8. Med stod av bokstiverna fran (a) till (k) kan skiftena under
turen spéras. Eftersom de avslutande sex skiftena inte tillf6r andra aspekter till
resultatet har de inte tagits med i figur 6:11. Ddremot synliggérs de i autono-

miprofilen i figur 6:7.

PA+
" A
UTATVAND INTERN
c L yd
S Ly 1
h vk
j
RA- pRA+
a
f 8
EXTERN INATVAND
v
PA-

FIGUR 6:11 Rundtur och returer
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I figur 6:11 framtrider ett monster for vad som utmirker autonomituren un-
der lektion 8. I starten av turen anvinder liraren skolimnesrelaterade kunska-
per frin andra skolimnen, svenska och samhillskunskap, som sedan integre-
ras i undervisningens mal genom att undervisningen forflyttas forst till den
indtvinda koden och sedan till den utdtvinda koden. Pa sa sitt blir kunska-
perna om sambandsord och kunskaper om samhillsvetenskapliga argument
inte frikopplade frin undervisningen, utan anvinds for att stirka kunskaps-
utvecklingen inom miélet for arbetsomradet. Liraren lyckas med detta genom
att forst stirka relationell autonomi genom den indtvinda koden och direfter
stirka positionell autonomi sa att innehallet aterigen koncentreras kring kirn-
kraft, det vill sdga inom maélet. Kort sagt genomférs en rundtur 6ver tre koder
och tillbaka till den utitvinda koden.

I slutet av autonomituren sker upprepade returer mellan den utdtvinda
koden och den interna koden. Genom skiftet fran utdtvind kod till intern
kod stirks relationell autonomi, det vill siga syftet kopplas nirmare fysik-
undervisningens mél. I undervisningen avspeglar sig detta genom att liraren
formulerar ett argument (utitvind kod), som hon sedan utvecklar vidare ge-
nom att ytterligare forklara de kunskaper som argumentet uttrycker (intern
kod). Det blir ett samspel mellan formuleringen av argumentet pa tavlan och
kunskapsinnehillet, som vidareutvecklas nir undervisningen gér ver i intern
kod. En retur uppstér i undervisningen.

Resultatet pekar pa vikten av att anvinda sig av andra koder 4n den interna
koden for att amneslitteracitet ska kunna frimjas i fysikundervisningen. Un-
der lektion 8 ror sig liraren 6ver flera koder och explicitgdr pa sa sitt bade
dmneslitteracitet och dmneskunskaper i undervisningen. Rundturerna och
returerna synliggér nir undervisning om dmneslitteracitet férekommer i fy-
sikundervisningen och visar samtidigt vilka sprakliga resurser som liraren vill
betona som betydelsefulla for att skriva och argumentera i fysik. For att kunna
integrera sprak i undervisningen och visa hur sprikkunskaper och fysikkun-
skaper hor samman behover liraren bege sig bort frin den interna koden, det
vill siga limna sin koncentration pa enbart fysikkunskaper, och lyfta fram
sprakliga aspekter, det vill siga flytta undervisningen till den utatvinda koden.
Men f6r att sedan koppla samman sprak- och fysikkunskaper och explicitgora
det som 4r maélet for arbetsomradet beh6ver undervisningen forflyttas tillbaka
till den interna koden, vilket liraren gor i hog grad under senare delen av
lektionen.
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0.6. Summering

Fysikundervisningen utmirks av en koncentration pa det amnesinnehall och
de dmneskunskaper som utgér kirnfokus for NO-liraren. Centralt i under-
visningen ir de dmnesrelaterade begreppen som NO-ldraren definierar och
forklarar i sina genomgéngar. De dmnesrelaterade begreppen ér ocksé centrala
i de 6vningar som genomfors, liksom i de filmer som ingér i undervisningen.
I makroanalysen av mingden tid som dgnas it de fyra autonomikoderna fram-
gar det att den interna koden dominerar i stort genomgiende i fysikunder-
visningen. Det innebir ett innehill som i4r nira knutet till malet och som ir
forankrat i den praktik som underssks. Amneskunskaper om fysik och mer
specifikt om kirnfysik star i centrum. Syftet dr pd samma sitt tidte kopplat till
malet och innebir en undervisning om fysik och kirnfysik.

Aven om den interna koden dominerar anvinder sig liraren ocksa av inne-
hall utanfér malet i sin undervisning. I lektion 5 synligor returerna hur liraren
anvinder dmneskunskaper frin andra skolimnen for att 6ka forstielsen av
fysikinnehallet. Lararen anvinder i exemplet historia for att férklara anvind-
ningen av det dmnesrelaterade begreppet, kol-14-metoden. Genom turen till
forst indtvind kod (ett innehall utanfér malet) och sedan returen tillbaka till
intern kod anvinds i undervisningen kunskaper utanfér malet for att konkre-
tisera mélet i undervisningen.

Returerna i undervisningen pekar pd komplexiteten i undervisningen. For
att undervisningens innehall och syfte ska behélla forankringen till mélet be-
héver undervisningen vara i den interna koden, men samtidigt behdver un-
dervisningen kopplas samman med dmneskunskaper frin andra imnen for
att stirka fysikkunskaperna. Genom att anvinda kunskaper fran andra dm-
nen och aterkoppla till fysikinnehéllet kan liraren visa hur kunskaper frin
olika amnen hinger samman. Ofta handlar det om vardagliga exempel som
illustrerar och konkretiserar fysikinnehallet. Under lektion 5 dr Bockstens-
mannen troligen tinkt att fungera pd detta sitt. Returer ir ett dterkomme-
nade inslag i fysikundervisningen. Liraren anvinder sig dven av exempelvis
matematikkunskaper eller imneskunskaper fran kemi pa liknande sitt. Aven
vardagskunskaper, hur olika typer av strilning anvinds i vardagen, till exem-
pel infraréte ljus i infravirme eller réntgenstralning hos tandlikaren, anvinds
for att befista och exemplifiera det fysikinnehall som liraren har gitt igenom
med eleverna. En viktig poing ir att dterkopplingen till fysik genom returen
tillbaka till intern kod dger rum s att férankringen i fysikinnehallet kvarstar
och dirmed majligheten till integrering av exempelvis matematik, kemi eller
vardagskunskap i fysikundervisningen. Tidigare forskning med Autonomi i
skolkontext pekar pé vikten av aterkoppling till intern kod genom rundturer
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eller returer for att integrering av till exempel matematik i NO-dmnet ska
kunna ske (Maton & Howard 2021:45).

Resultatet fran autonomianalysen pekar pé ytterligare en komplexitet i un-
dervisningen. Elevernas fragor leder undervisningen i olika riktningar. Nagra
elevfrigor fir undervisningen att ledas till kirnfokus i intern kod, exempel
6.8, da lararen forklarar och utvecklar svaret om exponentiell skala. Andra
elevfrigor som stills leder i stillet undervisningen bort fran mélet och till
extern kod, exempel 6.4 om nerver i 6gat eller frigan om att dta kol, figur
6.6. Bada de sistnimnda frigorna dr exempel pé associerat innehall och syfte i
extern kod, det vill siga en svagare positionell och relationell autonomi (PA-,
RA-). Om inte undervisningens innehdll och syfte leds tillbaka till starkare
positionell och relationell autonomi finns risken att undervisningen rér sig
ut pa en envigstur bort frin milet, vilket far ll f6ljd att kunskaperna frin
andra dmnesomraden inte integreras med fysikinnehéllet. NO-ldraren besva-
rar frigorna men later frigorna vara korta avbrott i undervisningen och gar
sedan vidare med fysikinnehillet, vilket f6r undervisningens innehall och syfte
tillbaka till malet. Exempel pa hur envigsturer kan leda undervisningen bort
fran malet och dirmed hindra integrering finns i Maton och Howards under-
sokning om matematik i NO-undervisningen och 4ven i deras undersokning
av historieimnet i skolkontext (Maton & Howard 2020, 2021). I Uddling
(2019:145) finns ett liknande exempel, dock utan LCT-analys, dir en fysik-
larares sprikliga forklaringar inte kopplas samman med fysikinnehéllet, vilket
ledde till att integrering oversigs

Explicit undervisning om imneslitteracitet i fysik forekommer i liten grad
under arbetsomradet. Till skillnad fran sve/sva-undervisningen, dir imnes-
kunskaper om kirnkraft integreras genom filmvisning och textldsning (avsnitt
7.4.5), forekommer inte integrering av amneslitteracitet i skriftliga texter i
NO-undervisningen. Implicit undervisning om dmneslitteracitet méter elev-
erna diremot under de flesta av lektionerna i form av lirarens skriftliga for-
muleringar pa tavlan, filmerna och évningsmaterialet. For studien 4r det dock
den dmneslitteracitet som synliggors under lektionerna som stir i centrum.
Lektion 8 ir den lektion i fysikundervisningen dir amneslitteracitet synliggors
tydligast (jfr figur 6.11).

Autonomiturerna sitter fokus pd samspelet mellan kunskapsutveckling och
sprakutveckling. I undervisningen under lektion 8 anvinder sig NO-ldraren
av amnesinnehall frin fysik, men i syfte att lyfta fram hur naturvetenskapliga
argument kan formuleras. Det blir dirmed ett samspel mellan det naturveten-
skapliga dmnesinnehallet och den litteracitet som kan anvindas for att kom-
municera innehéllet.

Vigen till integration av kunskaper utanfér malet ar dock inte alltid direkt
(Maton & Howard 2021:45). Resultatet visar hur liraren anvinder sig av
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en rundtur dir hon forst lyfter fram innehall om sprik (sambandsord) och
samhillsvetenskap for att sedan forst stirka det naturvetenskapliga syftet i un-
dervisningen och sedan fokusera det naturvetenskapliga imnesinnehillet. En
rundtur over tre koder uppstar i undervisningen.

I Maton & Howard (2021) lyfts sdrskilt rundturen fram som en mojlighet
att explicitgora kunskaper utanfér mélet. Genom att undervisningen ocksa
dger rum i den externa koden kan liraren i Matons och Howards studie lyfta
fram skillnader mellan damnet inom malet, naturvetenskap och dmnet utan-
for mélet, matematik. Det blir en méjlighet att explicitgora skillnader mellan
dmnen for eleverna.

P4 samma sitt blir rundturen under lektion 8 en méjlighet f6r NO-liraren
att lyfta fram skillnader mellan samhillsvetenskapliga och naturvetenskapliga
argument. Aven exempel 6.10 om sambandsord ir pa liknande sitt en méj-
lighet att explicit forklara vad som utgér ett sambandsord genom att under-
visningen 4ger rum i den externa koden. Hir finns en potential for explicit
sprakundervisning som liraren delvis anvinder. En mer utf6rlig forklaring av
sambandsord och deras funktion och dirmed ett lingre uppehall i den externa
koden hade ytterligare kunnat forstirka undervisningens sprakliga fokus.

Samspelet mellan damneskunskaper och sprikkunskaper dr komplext. Det
som utgdr ett imnes dmneslitteracitet paverkas av det specifika imnesinnehél-
let och hur det kommuniceras i praktiken (Shanahan & Shanahan 2012).
I ett klassrum blir bade den specifika dmneslitteraciteten och den generella
skollitteraciteten viktig (Nygard Larsson 2022:30). Utmirkande for de sprik-
kunskaper som synliggors under lektion 8 4r att de till viss del kan sdgas vara
specifika for NO-dmnet. NO-ldraren betonar dock dven ett mer generellt
skolsprak.

Den specifika dmneslitteracitet som NO-ldraren podngterar exemplifieras
av exempel 6.12, da ldraren ber eleven att utveckla argumentforslaget pa det
sdtt som gors inom NO-imnet, det vill siga att formulera naturvetenskapliga
resonemang i flera led for att uttrycka orsaker eller konsekvenser (jimfor dven
avsnitt 5.4.4.1 om dmnesprovet i fysik). Aven anvindningen av de imnesre-
laterade begreppen samt betoningen av vad som utgor ett naturvetenskapligt
argument i jimforelse med ett samhillsvetenskapligt argument 4r exempel
pa utmirkande dmneslitteracitet f6r ett NO-dmne (jfr Schleppegrell 2004,
Shanahan & Shanahan 2018) . Sambandsorden och hur eleverna kan bygga
ut sina argument med exempel 4r diremot snarare exempel pa generell skollit-
teracitet (jfr Shanahan & Shanahan 2008).

Undersokningen av dmneslitteracitet och amneskunskaper i fysikundervis-
ningen har fokus pa liraren, men undervisningen priglas av ett dialogiskt
forhéllningssict ddr lararen tillsammans med eleverna utvecklar kunskaper om
imnesinnehallet och till viss del ocksa kunskaper om dmnesspriket. Eleverna
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kan dirfor ses som medkonstruktérer av imneskunskaperna under lektioner-
na (jfr Cummins 2014, Nygérd Larsson 2022). I synnerhet géller detta lektion
8, dir utgingspunkten ir elevernas forslag som liraren sedan bygger vidare
pa. Elevernas forslag bekriftas som betydelsefulla genom lirarens anvindning.
Med st6d av frigor leder liraren eleverna vidare och kan dirmed f6rdjupa
forslagens innehall och utveckla formuleringen av argumenten.
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7. Undervisningen i svenska/svenska som
andrasprak

I kapitlet redogdrs f6r hur liraren i svenska/svenska som andrasprik bygger
upp dmneskunskaper och dmneslitteracitet i sitt Zmne. Kapitel 7 utgér den
andra delen av delstudie 2, som inleddes med undersékningen av fysikunder-
visningen (kapitel 6). Kapitel 6 och 7 utgar frin den gemensamma fragestill-
ningen om hur erbjudande om dmneslitteracitet uttrycks i undervisningen.
Kapitlet inleds med ett avsnitt som beskriver undervisningen, arbetsomradet
och det material som har anvints i delstudien (7.1). I avsnitt 7.2 beskrivs
tolkningsnycklar och autonomifilt fér sve/sva-undervisningen. Direfter f6ljer
resultatredovisningar for LCT-analysen, avsnitt 7.3-7.4, och i avsnitt 7.5 re-
dogors for de sprikliga resurser for den argumenterande texten som uttrycks i
undervisningen. Till sist summeras resultatet i avsnitt 7.6.

7.1. Undervisningens innehall

Undervisningens innehill koncentreras kring arbetet med den argumente-
rande texten och omfattar genomgangar samt 6vningar kopplade till textens
struktur och sprikliga drag. I avsnitt 7.1.1 beskrivs sva-lirarens del av arbets-
omradet och arbetsomradets instruktion pé lirplattformen. Direfter redogors
for de lektioner i undervisningen som ligger till grund fér analysen, avsnitt
7.1.2.

7.1.1 Arbetsomradet om argumenterande text

Undervisningen i sve/sva loper parallellt med undervisningen i fysik och elev-
erna blir introducerade till det gemensamma arbetsomradet bade i fysik och
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sve/sva. Pa lirplattformen benimns arbetsomridet "Argumenterande text
"Kirnkraft for eller emot’ vecka 34-39” och beskrivs med foljande text:

Under veckorna 34-39, kommer vi att skriva en argumenterande text om
kirnkraft. NO-ldraren (utbytt namn) och sva-liraren (utbytt namn) samarbe-
tar om dmnet. Examinationen bestér av en skriven text samt en muntlig debatt
onsdagen 25/9.

Arbetsgingen ir sa hir:
Vi borjar med att repetera vad en debattartikel 4r, hur den dr uppbyggd. Sprak-
et i en debattartikel (v. 34—35).

V. 36 gar vi igenom en exempeltext och ser pd typiska sprakliga drag och hur
den ir uppbyggd.

V. 36-39 skriver vi en gemensam argumenterande text, efter detta dr det dags
att borja skriva den egna argumenterande texten dir man tar stillning till for/
emot kirnkraft.

Texten ska vara klar tisdagen 24/9 och den muntliga examinationen sker 25/9.
(Larplattform Classroom, skirmbild 2019-10-01)

Fokus i undervisningen ir den argumenterande texten, i huvudsak textens glo-
bala struktur och till viss del utmirkande sprakliga drag for en argumenterande
text. Arbetsomridets innehall anknyter dirmed till kursplanen for svenska som
andrasprik dir argumenterande text ingar (Skolverket 2019:273-274). Under-
visningen innehéller frklaringar av den argumenterande textens struktur, ge-
mensam konstruktion av en argumenterande text, vning med en exempeltext,
sambandsord och artikelldsning. Materialet som anvinds ér ett kapitel i liro-
boken Spegla spriker (Guvi & Wewel 2017), samt lirarens eget material sdsom
argumenterande exempeltext, checklista for den argumenterande texten och en
lista med sambandsord. I undervisningen anviinds 4ven filmer vid ett par tillfil-
len. Liraren visar en film om argumenterande text fran Studi.se (Binogi 2023)
och tva filmer med fokus pa kirnkraft: en informationsfilm om kirnkraftverket
Forsmark och en argumenterande diskussion dir elever argumenterar for eller
emot kirnkraft (Vattenfall 2012, Arskurs tta 2013). I bedomningen ingir den
argumenterande texten och den muntliga debatten i slutet av arbetsomradet.

I undervisningen méter eleverna argumentation i olika typer av texter (se av-
snitt 7.5.2). Till skillnad frin fysikundervisningen ingar i sve/sva-undervisning-
en gemensam textldsning vid flera tillfillen. Ett vanligt uppligg av lektionen
ar just gemensam textldsning och samtal om texten som utgangspunke for att
forklara exempelvis sambandsord eller den argumenterande strukturen. I un-
dervisningen finns nigra genrepedagogiska inslag genom dekonstruktionen av
en elevtext i form av en debattartikel och den gemensamma konstruktionen av
en stillningstagande text. Liraren benimns i delstudien sva-liraren och under-
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visningen bendmns sve/sva-undervisningen. Detta gors for att visa att undervis-
ningen riktades svil till elever som fick betyg enligt kursplanen i svenska som
andrasprik, som till elever som fick betyg enligt kursplanen i svenska.

7.1.2 Analyserade lektioner

I dmnet svenska/svenska som andrasprak ingér tre lektioner per vecka. Sam-
manlagt 13 lektioner dgnades at det aktuella arbetsomradet varav fyra lektio-
ner anvindes av sva-liraren for att bygga upp kunskap kring att skriva en argu-
menterande text och itta lektioner anvindes frimst till elevernas sjilvstindiga
skrivande och individuella samtal med ldraren. Den avslutande lektionen f6r
arbetsomradet (lektion 13) var den gemensamma muntliga debatten tillsam-
mans med NO-ldraren.

De fyra forberedande lektionerna har transkriberats och analyserats i detalj.
Urvalet av analysmaterialet motiveras av studiens fokus pd anvindning av m-
neslitteracitet i undervisningen och hur den kommer till uttryck i undervis-
ningens uppligg. Det ir lirarens praktik som stdr i centrum, vilket gor att de
fyra forsta lektionerna ir fokus for analysen. Interaktionen mellan elever och
sva-liraren som férekommer under lektionerna 5-12, dir eleverna skriver pa
egen hand, ir viktig for elevernas lirande och férstielse av dmneslitteracitet
men ir inte fokus fér undersokningen i delstudien.
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TABELL 7:1 Lektioner i svenskal/svenska som andrasprik

Lektion |Innehill och uppligg

1 En debattartikels struktur

Gemensam lisning i liroboken Spegla spriket

2 Fraser och begrepp med anknytning till argumentation
Gemensam lisning i liroboken Spegla spriket

Gemensam konstruktion av en argumenterande text

3 Film om argumenterande text
Gemensam ldsning av elevens checklista och listan med sambandsord
Ovning med exempeltexten som lucktext

4 Fokus pa texternas innehdll om kirnkraft
Film om kirnkraftverket Forsmark

Film dir ungdomar debatterar kirnkraft
Gemensam artikelldsning

5-12 Skrivlektion, eget arbete av eleven (ingdr ¢j i analysen)

13 Gemensam muntlig debatt med NO-ldraren (ingér ¢j i analysen)

I tabell 7:1 beskrivs kortfattat lektionernas innehall och uppligg. De tre for-
sta analyserade lektionerna koncentreras kring den argumenterande texten,
medan lektion 4 har ett fokus pa kirnkraftsinnehéllet i elevernas texter. Lira-
ren viljer under den lektionen att lyfta fram just kirnkraft for att eleverna ska
kunna komma i ging med skrivprocessen. Han visar bland annat en film om
ett kirnkraftverk (Vattenfall 2012) och liser en text fran Affonblader dir argu-
ment for och emot kirnkraft presenteras (Petersson 2009). Mellan uppligget
i sve/sva-undervisningen och fysikundervisningen finns en viss forskjutning,
vilket gor att NO-ldraren dnnu inte har hunnit fram till lektionen da hon gar
igenom argument f6r och emot kirnkraft, se avsnitt 6.5.4—6.5.6. Pa lektionen
om kirnkraft inleder sva-liraren dirfor lektionen med att forklara att lektio-
nen ska handla om kirnkraft sd att eleverna sedan kan starta skrivprocessen.

7.2. Tolkningsnyckel och autonomifilt

I avsnittet beskrivs forst tolkningsnyckeln for analysen av undervisningen i
sve/sva och direfter autonomifiltet. Beskrivningen nedan ska fortydliga ana-
lysverktygen for lisaren i nira anslutning till resultatbeskrivningen. En utfor-
ligare beskrivning av metoden finns i avsnitt 4.5.2 och avsnitt 4.5.3.
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7.2.1 Tolkningsnyckel for undervisningen i svenska/svenska
som andrasprak

Tolkningsnyckeln 4r utarbetad och konstruerad pa samma sitt som tolknings-
nyckeln for fysikundervisningen, avsnitt 6.3. En generell beskrivning av en
tolkningsnyckel finns i kapitel 4 (avsnitt 4.5.3). I tabell 7:2 och 7:3 beskrivs
den specifika tolkningsnyckeln for sve/sva-undervisningen.

Sva-liraren har utarbetat arbetsomridets uppligg och innehall for sve/sva-
undervisningen. De tvé lirarna har planerat det gemensamma arbetsomridet
men samtidigt delat upp ansvarsomriden. Det 4r NO-ldraren som tar ansvar
for innehallet som eleverna ska skriva om och sva-liraren som ansvarar for
formuleringen av texten.

Arbetsomréidet beskrivs av liraren pé lirplattformen, dir innehall, uppligg
och bedémningsaspekter anges (se avsnitt 7.1.1). Liksom for fysik 4r det ar-
betsomradets innehall, i det hir fallet den argumenterande textens struktur
och sprakliga drag, som blir utgangspunkten i tolkningsnyckeln och dirfor
malet for positionell autonomi (PA+). Innehéll som inte tillhér sva-lirarens
del av arbetsomridet ligger diarmed utanfor mélet (PA-). I tabell 7:2 anges
tolkningsnyckeln for positionell autonomi.
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TABELL 7:2 Tolkningsnyckel for positionell autonomi i sve/sva

PA |Nival Niva 2 Kod |Exempel fran undervisningen
Indikator Indikator
+ | Malet Kirnfokus PA | "Formen fér en argumenterande text
A | Innehall som hor | Amneskunskaper ++ | brukar ofta ocksd inledas med en in-
till sva- om argumenterande gress som nagot tydligare 4n rubriken
lirarens del av text, till exempel forklarar vad det ska handla om. Och
arbetsomridet | disposition, sprakliga d4 skriver Philip sa hir. Alltsa han
om argumente- | val, olika typer av ger en bakgrund och en tes. Och, vet
rande text och | argument, metasprik ni ndgot annat namn for tes?” (lek-
vrigt innehall tion 1)
om sve/sva. Bifokus PA | Da ska vi skriva inledning och jag
Ovrigt innehall + ska bara lisa inledningen pé den som
inom arbetsomradet vi har haft. Kommer du ihag hur den
om argumenterande inleddes? Den hir med barn i skolan.
text samt ovrigt Den inleddes med en kort ingress
innehall om sve/sva som 16d s hir.” (lektion 2)
Utanfor méalet | Associerat PA | ”Jag minns Harrisburg frin 1979.
Innehdll utanfor | Skolimnesrelaterat | - Det var forsta gingen jag i skolan
sva-lirarens del | innehéll men utan- hérde liraren pratar om kirnkraft.
av arbetsomradet | for mélet, till exem- Herregud, det var en stor nyhet i
om argumente- | pel kirnkraft hela virlden och folk blev livridda.
rande text Det var den forsta stora kirnkraftso-
lyckan dir strdlning kom ut bland
invinare.” (lektion 4)
Icke-associerat PA  |”Har du nyckel? Bra, att du fragade”
Ovrigt innehall - (lektion 2)
utanfor arbets-
omradet, till
exempel fragor om
att i limna lektio-
\/ nen

I tolkningsnyckeln specificeras forst niva 1 med de tva kategorierna mdlet och
utanfor maélet med stod av indikatorer. Direfter beskrivs nivd 2 med de fyra
underkategorierna. I nista kolumn finns de fyra koderna och till sist ges ex-
empel frin undervisningen.

I kdrnfokus ir innehéllet koncentrerat till det som 4r sva-lirarens centrala
del av arbetsomradet. Det ir delar av undervisningen di liraren explicit for-
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klarar den argumenterande textens struktur och sprakliga drag. Liraren an-
vinder ett metasprak for att tala om textens delar och innehéllet koncentreras
kring dmneskunskaper i sve/sva (PA++). Aven kategorin bifokus koncentreras
till innehall knutet till imneskunskaper i sve/sva, men till skillnad frin kirn-
fokus innehaller inte bifokus explicita forklaringar om den argumenterande
texten. I bifokus finns innehall som repeterar imneskunskaper om arbetsom-
radet eller innehall som berdr arbetsomradet, men utan explicita kommenta-
rer om spraket. Textldsning fran liromedlet har kategoriserats som underka-
tegorin bifokus, medan explicita forklaringar som dekonstruerar exempelvis
lirobokstexten har kategoriserats som underkategorin kirnfokus.

Underkategorierna associerat (PA-) och icke-associerat (PA--) innefattar bada
ett innehall utanfor sva-lirarens del av det gemensamma arbetsomradet. De
tva kategorierna skiljer sig dock at eftersom associerat innehdll har skolimnes-
relevans medan icke-associerat innehall inte har det. I kategorin associerat in-
gar innehdll som till exempel filmerna om kirnkraft som sva-liraren visar och
en text ddr kidrnkraft debatteras (lektion 4). Innehéllet ingér inte i sva-lirarens
del av det gemensamma arbetsomradet men har anknytning till NO-dmnet. I
underkategorin icke-associerat (PA--) ingar 6vrigt innehall pa lektionen. Det-
ta innefattar till exempel de pauser som uppstir nir datorer ska startas, fragor
om nycklar och skimt mellan liraren och eleverna.

Tolkningsnyckeln for relationell autonomi (RA) har utformats pd samma
sdtt som tolkningsnyckeln f6r PA och redovisas i tabell 7:3. P4 samma sitt som
i tolkningsnyckeln for fysikundervisningen, tabell 6:3, har en beskrivning av
syftet lagts till i kolumnen med exempel frin undervisningen.
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TABELL 7:3 Tolkningsnyckel for relationell autonomi i sve/sva

Talar om 6vrigt
innehall utanfor
arbetsomridet, till
exempel frigor om att
fa limna lektionen

RA |Nivdl Niva 2 Kod |Beskrivning av syftet och exempel
Indikator Indikator fran undervisningen
+ | Malet Kirnfokus RA | Syftet ir att forklara ingressen i en
A | Undervisar om | Fordjupar malet, ++ | text.
argumenterande | exempelvis sprakliga "Formen for en argumenterande
text val i argumenterande text brukar ofta ocksd inledas med
text en ingress som nagot tydligare dn
rubriken forklarar vad det ska hand-
la om.” (lektion 1)
Bifokus RA | Syftet 4r att ge exempel pd en inled-
Undervisar om argu- |+ ning.
menterande text men ”Da ska vi skriva inledning och jag
genom att ge exempel ska bara lisa inledningen pd den som
och utan férklaringar vi har haft. Kommer du ihdg hur den
och férdjupning inleddes? Den hir med barn i skolan.
Den inleddes med en kort ingress
som 16d s hir.” (lektion 2)
Utanfér mailet | Associerat RA | Syftet ir att beritta om en kiirn-
Undervisar eller | Undervisar om - kraftsolycka
talar om annat | skolimnesrelaterat ”Jag minns Harrisburg frin 1979.
innehall innehall utanfor sve/ Det var forsta gingen jag i skolan
sva-imnet, till exem- hérde liraren pratar om kirnkraft.
pel kirnkraft Herregud, det var en stor nyhet i
hela virlden och folk blev livridda.
Det var den forsta stora kirnkraftso-
lyckan dir strilning kom ut bland
invinare.” (lektion 4)
Icke-associerat RA | Syftet ir att aterkoppla pd elevens

friga.
“Har du nyckel? Bra, att du frigade”
(lektion 2)

Nir sva-liraren undervisar om argumenterande text gors detta inom hans del
av arbetsomradet. En sidan undervisning har kodats som inom mlet, det vill
siga RA+. Nir ldraren i stillet undervisar om ett innehall wzanfor milet, tll
exempel nir han visar film om kirnkraft, har detta kodats som RA-.
Kiirnfokus (niva 2) innebdr att sva-liraren férdjupar undervisningen. Syf-
tet styrs av autonoma principer for praktiken, vilket i delstudien innebir att
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sva-ldraren exempelvis dekonstruerar en argumenterande text och explicit be-
handlar sprikliga drag for den argumenterande texten. Underkategorin ifo-
kus betecknar ocksd undervisning inom malet men utan fordjupning. I delstu-
dien betyder det till exempel undervisningstillfillen nir sva-liraren repeterar
den argumenterande strukturen eller sprikliga drag.

Nir sva-liraren undervisar om skolimnesrelaterat innehall utanfor sin del av
arbetsomradet, har detta kodats med RA- och tillhor underkategorin associerat.
Detta ir tillfillen da liraren till exempel visar filmen om ett kirnkraftverk eller
textldsning av en artikel frin Affonblader dir kirnkraft debatteras. Innehllet
anknyts inte till sprik utan anvinds for att ge eleverna kunskap om kirnkraft.

I den sista underkategorin, icke-associerat (RA--), dr det inte lingre tal om
undervisning om arbetsomradet utan detta ir tillfillen da liraren exempelvis
besvarar elevfrigor om nycklar eller laddare till datorerna. I sve/sva-undervis-
ningen finns fa tillfillen som har kodats som icke-associerad, se figur 7.2.

7.2.2 Autonomikoder och autonomifilt

P4 samma sitt som med NO-lirarens del av arbetsomradet har de sex koderna for
sva-lirarens del av arbetsomradet placerats in i autonomiféltet, figur 7:1. Autono-
mifiltet gor det majligt att spara de olika turer som liraren gér under en lektion.

PA+
. A
UTATVAND INTERN
Anvinder innehill om argu- Anvinder innehall inom malet,
menterande text for att under- | exv. metasprak, for att fordjupa
visa om innehall utanfér malet, | kunskaperna om argumente-
tex. anvinder svenska for att rande text. (PA++, RA++)
undervisa om fysik. Anvinder innehall inom malet
PA+, RA-) men utan férdjupning.
(PA+, RA+)
RA- » RA+
EXTERN INATVAND
Anvinder skolimnesrelaterat Anvinder skolimnesrelaterat
innehall for att undervisa om innehall utanfér malet for att
innehall utanfér malet. undervisa om argumenterande
(PA-, RA-) text, t.ex. anvander fysik for att
Anvinder annat innehall f6r undervisa om argumenterande
att tala om ndgot utanfér ma- text.
let. (PA--, RA--) (PA-, RA+)
v
PA-

FIGUR 7:1 Autonomifilt for undervisningen i sve/sva
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Intern kod (PA+, RA+) utgdr det centrala innehéllet i sva-ldrarens undervisning
och mest undervisningstid 4gnas dt undervisning som har kodats som intern
kod, jfr figur 7:2. I delstudien om sve/sva-undervisningen betyder det att lira-
ren férdjupar och utvecklar kunskaperna om argumenterande text. Nir liraren
dekonstruerar lirobokstexten och anvinder ett metasprak ir detta ett exempel
pa den starkare graden av den interna koden, det vill siga liraren stdttar en
fordjupning av kunskaperna. Nir han i stillet repeterar sprikliga drag som han
redan har behandlat i undervisningen ér detta ett exempel pa en nigot svagare
positionell och relationell autonomi, men 4ndé inom den interna koden.

Extern kod har en svagare positionell och relationell autonomi, vilket gor
den till den interna kodens motsats. I den externa koden ar dock skillnaden
mellan de tvd underkategorierna storre 4n inom den interna koden. Nir lira-
ren anvinder ett skolimnesrelaterat innehéll som inte kan anknytas till lira-
rens del av arbetsomradet ir detta ett exempel pa extern kod (PA-, RA-). Detta
intriffar till exempel under lektion 4 dé liraren tillsammans med eleverna
laser artikeln fran Aftonbladet, dir tvi forskare debatterar kirnkraft. I under-
visningen kommenterar liraren frimst innehallet men utan spraklig st6ttning.
Nir ldraren anvinder artikeln for att stdtta elevernas forstielse och kunskap
om kirnkraft dr detta dirfor ett innehall och ett syfte som inte ingér i sve/sva-
delen av arbetsomridet. Det som betonas i undervisningen ir kunskaper ut-
anf6r malet. I underkategorin icke-associerar (PA--, RA--) ir syftet inte lingre
att undervisa eller fordjupa ett skolimnesinnehall. Detta ir tillfillen da liraren
besvarar elevfrigor som kan beréra ménga olika saker men som inte kan kopp-
las till skolimnen. Till exempel kan detta handla om att simundervisningen
nista vecka eller att elever kommer for sent till lektionen.

Den wutitvinda koden har en starkare positionell autonomi och en svagare
relationell autonomi (PA+, RA-). Det som betonas ir ett innehall inom malet,
men med ett syfte utanfér malet. Koden skulle innebira en undervisning dir
innehallet om den argumenterande texten stir i centrum, medan syftet ir un-
dervisning om nédgot utanfor arbetsomradet, exempelvis att undervisa om fy-
sik. I tidigare forskning som analyserat undervisning ir den utdtvinda koden
inte ofta férekommande (jfr Maton 2018, Maton & Howard 2020, Mouton
2021, Tann & Scott 2020). Analysen av sve/sva-undervisningen visar att den
utdtvinda koden inte férekommer under de fyra lektioner som analyserades.

Diagonalt i autonomifiltet frin perspektivet av den utdtvinda koden finns
den indtvinda koden, som kinnetecknas av svagare positionell autonomi och
starkare relationell autonomi (PA-, RA+). I den indtvinda koden positioneras
innehéllet utanfér maélet, medan syftet utmirks av autonoma principer for
praktiken och dirfér forankras inom malet. I delstudien innebir det att ett
skolimnesrelaterat innehdll, exempelvis innehall fran fysik, anvinds i syfte att
undervisa om den argumenterande texten.
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7.3. Lektionerna i svenska/svenska som andrasprak

Resultatbeskrivningen gors utifran tre nivaer: makro-, meso- och mikroper-
spektiv pa samma sitt som beskrivningen av fysikundervisningen, jfr kapitel
6. For att ge en dverblick 6ver undervisningens koder ges forst ett makroper-
spektiv pa lektionerna dir lektionens koder fordelade pa andel tid av lektio-
nerna beskrivs.

I figur 7:2 presenteras hur stor andel av varje lektion som dgnas at varje kod.
Figuren visar andelen tid f6r de sex koderna: kirnfokus och bifokus (intern),
associerat och icke-associerat (extern), indtvind och utitvind. Den utitvinda
koden (r6d firgmarkering) saknas pd lektionerna.

Andel tid for varje kod per lektion
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10%
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Lektion 1 Lektion 2 Lektion 3 Lektion 4

m Kiarnfokus W Bifokus ®Inatviand B Utatvand ® Associerad M Icke-associerad

FIGUR 7:2 Andel tid for varje kod per lektion i svelsva

I undervisningen dominerar den interna koden med kirnfokus och bifokus
(morkbla och mellanbla firgmarkering) under de tre forsta lektionerna. Un-
dervisningen koncentreras alltsa kring kunskaperna om den argumenterande
texten. Lektion 4 domineras av den externa koden, associerat och icke-asso-
cierat (ljuslila och morklila firgmarkering). Under denna lektion har under-
visningen en annan inriktning och sva-liraren fokuserar sin undervisning pd
att ge eleverna bakgrundskunskaper om kirnkraft si att skrivprocessen kan
starta. [ avsnitt 7.4.5 analyseras lektion 4.

Under alla fyra lektionerna (storst del under lektion 2) finns undervisning
som har kodats som indtvind kod (gron firgmarkering). Under lektion 2 4g-
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nas en del av lektionen till en gemensam konstruktion av en argumenterande
text dir innehéllet koncentreras kring frigan om flyg som nodvindigt trans-
portmedel. Detta ir ett skolimnesrelevant innehall utanfér mélet och har dir-
for kodats som svagare positionell autonomi. Syftet 4r att undervisa om hur
den argumenterande texten kan skrivas och har dirfér kodats som starkare re-
lationell autonomi. I avsnitt 7.4.3 redogors for analysen av den gemensamma
konstruktionen av texten.

Vid tre tillfillen har en del av lektionen inte kunnat transkriberas pa grund
av otydligt ljud och ingar dirfor inte i analysen. Det giller lektion 3 da 15
minuter ingar di eleverna arbetar tillsammans i par med en 6vning kopplad
till exempeltexten. Det giller dven slutet av lektion 4 dé eleverna under sex
minuter borjar skriva sin text. Dessa tillfillen ingar inte i figur 7:2. Dessutom
har 13 minuter fran den forsta lektionen strukits frin materialet. Denna tid
dgnades it att forklara studiens datainsamling vilket inte ingdr i analysen.

7.4. Autonomiturer i sve/ sva-undervisningen

Nir undervisningen skiftar inom koden eller mellan koder sker det en for-
dndring av antingen positionell eller relationell autonomi. Till stor del viljer
sva-ldraren att fokusera pa de specifika kunskaper som hor nira samman med
malet for arbetsomradet, vilket ger skiften inom den interna koden. Men ldra-
ren viljer ocksa att integrera kunskaper frin andra imnen for att stirka elever-
nas forstaelse for arbetsomradet, vilket gors genom returer mellan den interna
koden och andra koder. Genom att félja den kodade sve/sva-undervisningens
autonomiturer i autonomifiltet och analysera de skiften som genomfors blir
det majligt att urskilja monster f6r vad sva-liraren prioriterar och hur det gar
till.

I foljande avsnitt (7.4.1-7.4.6) redovisas resultatet utifrin ett meso- och
mikroperspektiv, pa liknande sitt som i kapitel 6. P4 mesonivd redogors for
alla autonomiturer under en lektion i form av en autonomiprofil. Direfter
presteras en autonomitur fran varje lektion i detalj, vilket ger en analys pa
mikroniva. Tre olika lektioner anvinds for att presentera tre olika turer. Forst
lektion 1, dir lidraren uppehaller sig i intern kod, direfter lektion 2 med en
retur till indtvind kod och till sist lektion 4, dir ldraren frimst ror sig inom
extern kod.
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7.4.1 Undervisning med fokus pa amnesinnehall

Lektion 1 dr den forsta lektionen inom arbetsomradet f6r sve/sva-undervis-
ningen. Autonomiprofilen, figur 7:3, visar hur positionell och relationell au-
tonomi fordelar sig over lektionen. X-axeln markerar tid och y-axeln kon-
tinuumet frin PA, RA++ dll PA, RA--. Tomrummet i figuren synliggor var
en autonomitur slutar och nista borjar. Under lektion 1 4r det den lingre
autonomituren som analyseras i avsnitt 7.4.2.

Lektion 1

At

—e—PA —e—RA

FIGUR 7:3 Autonomiprofil for lektion 1 i sve/sva

Den férsta delen av lektionen anvinds till en kort inledning av arbetsomradet
av sva-ldraren. Liraren forklarar 6versiktligt vad lektionen ska innehalla, vilket
ger den forsta korta autonomituren i profilen. Direfter presenterar liraren
mig och datainsamlingen forklaras samt motiveras. Presentationen av datain-
samlingen 4r den andra autonomituren i profilen men ingar inte i analysen.
Eftersom detta dnda ir en del av lektionen visas den som sammanhingande
tid i extern kod.

Direfter startar en lingre autonomitur dir undervisningen koncentreras
kring den interna koden. I nista avsnitt, 7.4.2, redogérs for analysen av denna
autonomitur. Till sist avslutas lektionen i den inatvinda koden dir liraren be-
rittar vad som ska hinda pé nista lektion. I analyserna i 7.4.2—7.4.6 markeras
de kodade exemplen fran undervisningen med gemener pa samma sitt som i
analysen av fysikundervisningen, det vill siga med parentes (a) i [optexten och
med bokstiver utan parentes i figurerna.
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7.4.2 Skiften inom intern kod

Den lingre autonomituren under lektion 1 synliggor undervisningens skiften
inom den interna koden da liraren dekonstruerar en text frin liromedlet Speg-
la spriker (Guva & Wewel 2017). Texten dr en argumenterande text och f6ljer
den strukturmodell som sva-liraren anvinder under arbetsomridet: rubrik »
inledning med tes A argument 1-3 A motargument » avslutning. (jfr avsnitt
7.5.2). Under autonomituren ldser liraren texten och dekonstruerar samtidigt
den argumenterande strukturen. Undervisningen ir ett exempel pa under-
visning som stannar kvar inom den interna koden, ett uppehill (jfr Maton
2018:9), dir undervisningen skiftar mellan underkategorierna bifokus (PA+,
RA+) och kirnfokus (PA++, RA++). Vid et tillfille ror sig undervisningen till
indtvind kod (PA-, RA+), vilket illustreras i autonomiprofilen (figur 7:3) och
kommenteras i analysen.

Autonomituren startar med att ldraren forbereder lisningen genom att be-
ritta vem som har skrivit texten. Han kommenterar att texten har alla delar
som ska finnas med i en argumenterande text och att det dr en sddan text som
eleverna ska skriva. Inledningen av autonomituren ir ett exempel pa bifokus
(PA+, RA+) och markeras i figur 7:4 med bokstaven (a). Liraren nimner den
argumenterande texten men ger inga explicita forklaringar dn. Direfter sker
ett skifte till kirnfokus (PA++, RA++) da liraren liser rubriken "Barn i skolan
behéver mer idrott pa schemat” och kommenterar varfor detta 4r en argumen-
terande rubrik (b). I exemplen fran sve/sva-lektionerna ingar citat fran liro-
medelstext och annat undervisningsmaterial nir liraren ldser ur texten. Detta
har i exemplen markerats med citattecken. Metasprikliga uttryck markeras
med fetstil i citaten nir de nimns férsta gingen.

(7.1)  b. Sva-lirare: Han bérjar korrekt med en rubrik. ”Barn i skolan behéver mer
idrott pa schemat.” Vad siger den hir rubriken? Ja.
Elev: Ohorbart
Sva-lirare: Ar den tveksam tycker du, rubriken eller ir det sjilvklart?
Elev: Ja
Sva-lirare: Ja, Filip han hymlar inte med orden. Han siger att barn, de behover
idrotten, det 4r inga tveksamheter. Och det innebir att vi som lisare vet exake att

Filip kommer argumentera for idrott. (PA++, RA++)

Undervisningens innehdll har en starkare positionell autonomi (PA++). Inne-
hallet fokuserar sva-lirarens del av arbetsomradet och en metaspriklig term,
rubrik, anvinds. Liraren forklarar varfér rubriken ir argumenterande, vil-
ket ger en starkare relationell autonomi (RA++). Liraren gir dock inte in pa
sprakliga aspekter om varfér rubriken inte uttrycker tveksamhet.
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Undervisningen fortsitter direfter inom samma kod (b). Liraren forbere-
der lasningen av ingressen genom att forklara dess syfte och vad den innehil-
ler. Nir han sedan ldser ingressen och ger en kommentar, men utan att ge
explicita forklaringar eller kommentera sprakliga aspekter, blir positionell och
relationell autonomi svagare (PA+, RA+). Aven hir anvinds metasprakliga
termer, markerade med fetstil.

(7.2)  b. Sva-lirare: Formen fér en argumenterande text brukar ofta ocksa inledas med
en ingress som nigot tydligare dn rubriken forklarar vad det ska handla om. Och
da skriver Philip s& hir. Alltsd han ger en bakgrund och en tes. Och, vet ni nagot
annat namn for tes? Vad ir en tes? Vad har du for tes? Det kan man héra ndgon
sdga.

Elev: Inledning

Sva-lirare: Allesa forslag eller tanke, hans tanke (PA++, RA++)

c. D4 skriver han s hir, han 4r, han dr smart. Han borjar med Sverige givetvis i
sin inledning s att han har nigonting att referera till ”Sverige 4r ett av de linder
som har minst antal idrottstimmar i Europa. Samtidigt som nistan 20% av Sveri-
ges barn och ungdomar ir 6verviktiga. Att 6ka rorelsen i skolan skulle gynna alla,

punke.” Han far mycket sagt pa de hir meningarna. (PA+, RA+)

Liraren efterfragar en synonym for ordet zes och en elev foreslar inledning vil-
ket inte kommenteras vidare. En kommentar om olika formuleringar av en tes
hade varit en méjlighet till vidare spraklig stottning. Direfter sker pa nytt ett
skifte tillbaka till PA+, RA+, (c). Liraren liser texten och kommenterar, men
till skillnad frén i forra avsnittet finns inte nigon forklaring. Lararen anvinder
ett metasprak dven hir, referera till, men forklaringen uteblir, vilket gor att det
inte dr fragan om PA++, RA++ utan bifokus PA+, RA+.

Undervisningen skiftar pa nytt kod till kiirnfokus nir liraren ligger till och
modellerar hur han som lisare tinker kring hur skribenten presenterar fakta i
sin text (d). Liraren forklarar varfor skribenten inte behéver anvinda killhin-
visning i ingressen men att den behdvs senare (PA++, RA++). Direfter skiftar

undervisningen kod igen till bifokus (e) och sedan tillbaka till kirnfokus (f).

(7.3)  d. Sva-lirare: Nagonting som man tinker pa ocksé att han refererar till fakta
som han inte presenterar tydligare 4n sa. Hur vet Filip att Sverige ér ett av de
linder som har minst antal idrottstimmar i Europa? Hur kan han veta det? I
ingressen som ldsare sd behdver jag inte den informationen dnnu, men som lisare
vill jag ha den nir jag har list klart. (PA++, RA++)
e. Sva-lirare: S3 hir siger han ocksd att 7 Samtidigt som nistan 20% av Sveriges
barn och ungdomar ir éverviktiga” Okej, samma sak dir. Néigonstans har han

hittat den hir faktan. (PA+, RA+)
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f. Sva-lirare: Och di summerar han med korta ord. ”Att man ska 6ka rorelse i
skolan helt enkelt Och det skulle gynna alla.” Efter ingressen dé som ir s& hir
pass kort si maste han dnnu mer férdjupa sig i inledningen. Innan hans stérsta
argument kommer. Annars ger han inte oss lisare mer kétt pa benen, vi méste
kinna oss inférlivade i hans grundtanke innan han presenterar sitt forsta argu-
ment. Och di skriver han si hir fint. ”Svenska skolor bér ha fler idrottstimmar i
skolan varje vecka. Enligt en artikel i Skolvirlden har Sverige firre idrottstimmar
in resten av Europa.” Dir kom ju forsta avsldjandet. Var fick han den hir infor-
mationen ifrin? Jo frin Skolvirlden. Dir har han list att svenska skolor bér ha

fler idrottstimmar. (PA++, RA++)

Nir ldraren ldser texten och kommenterar avsnittet utan att férdjupa med en
forklaring, blir positionell autonomi och relationell autonomi svagare (e). I
(f) stirks PA och RA igen da liraren anvinder ett metasprak, summerar, men
framf6r allt eftersom han elaborerar hur skribenten méste bygga ut sin text for
att ldsaren ska kunna forstd hans argument. I slutet av utdraget dterkommer
liraren till anvindningen av Kkillor och papekar att skribentens fakta kommer
fran en artikel i Skolvérlden. Figur 7:4 visar autonomituren i autonomifiltet.

Kodad text Autonomitur

a. Liraren forbereder lisningen av PA+
texten. (PA+, RA+) A
b. Han bérjar korrekt med en rubrik UTATVAND | INTERN
[...] PA++, RA++) f
c. Di skriver han s hir, han ér, han ar ﬂ
smart [...] (PA+, RA+) ace

d. Nagonting som man tinker pa
ocksd att han refererar till fakta som RA- RA+
han inte presenterar tydligare dn sd
[...] PA++, RA++)

e. Sa hir siger han ocksa att ”Samti-
digt som nistan 20% av Sveriges barn

A
v

och ungdomar ir Gverviktiga” [...]
(PA+, RA+)

f. Och da summerar han med korta
ord. [...] PA++, RA++) PA

EXTERN INATVAND

FIGUR 7:4 Returer inom intern kod

Undervisningen fortsitter sedan att skifta mellan bifokus (g), (i) och kirnfo-
kus (h) da liraren modellerar och forklarar de tva forsta argumenten i texten.
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Undervisningen kodas som kirnfokus (PA++, RA++) nir ldraren forklarar tex-
tens disposition, medan undervisningen har kodats som bifokus (PA+, RA+)
nir ldraren liser texten. Liraren gir dock inte in pa explicita sprakliga forkla-
ringar till dispositionen eller till argumentens formuleringar, utan kommente-
rar hur innehallet forhaller sig till dispositionen.

(7.4)  h. Sva-lirare: D4 har han alltsd nimnt en sak inledningsvis som inte ir argumen-
terande, men att det kostar pengar for familjerna, sirskilt om man har manga
barn men sen gir han in pa sitt argument att tidsbristen i och med studierna gor

att man inte kan ha tid till att réra pd sig. (PA++, RA++)

Vid det tredje argumentet dterkommer sva-lararen till referenser och hur han
tycker att eleverna ska arbeta med kirnkraftsartikeln, det vill siga elevernas
slutuppgift om kirnkraft. Exemplet (7.5) borjar i kiirnfokus och anknyter till
sva-lirarens del av arbetsomradet genom att undervisningen handlar om refe-
renser och hur eleverna ska arbeta med texten. Liraren efterfragar dven inne-
hallet i det tredje argumentet, men kommenterar inte sprikliga val i texten
som pekar pd en argumenterande text.

(7.5) j. Sva-lirare: "Dessutom visar en studie som Sveriges Television tagit del av att barn
inda fran ligstadiet bér réra pa sig minst en timme varje dag.” Aterigen en referens
till ndgonting han har tagit del av. Rent faktamissigt sa plockar han upp Sveriges
Television. "Det framgar dven att man ska vara svettig av rorelse minst 3 ginger per
vecka for att kroppen ska mé bra.” Och vad siger det hir tredje argumentet?

Elev: Barn méste rora sig minst tre ganger, minst en timme.

Sva-lirare: Och var har Filip plockat det hir? Hur vet han det?

Elev: Alla forskare. I Sveriges Television.

Sva-ldrare: Ja, exakt och det dr pé det hir sittet jag dnskar sen att ni arbetar med

kirnkraftsartikeln. (PA++, RA++)

Direfter sker autonomiturens enda skifte till en annan kod 4n den interna da
undervisningen gér over i indtvind kod.

(7.6) k. Sva-ldrare: For att det finns mingder av artiklar just om kirnkraftens vara eller
icke vara och det vore fantastiskt proffsigt av er om ni kan knyta an till en un-
dersokning eller nagonting som har visats pa tv dir man har pratat om kirnkraft.
Det hir kommer innebira for er del att sitta er in i lite efterforskning nér ni

skriver er artikel, for att ni ska kunna std pa stadiga ben. (PA-, RA+)

I den indtvinda koden anvinds ett innehall utanfor liraren del av arbetsomra-
det, i det hir fallet undersékningar eller artiklar om kirnkraft, vilket ger en sva-
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gare positionell autonomi. Innehillet anviinds for att exemplifiera hur eleverna
kan skriva i sin text. Undervisningens syfte har en starkare relationell autonomi
inom malet for sva-lirarens del av arbetsomradet. Aven om det hir blir fragan
om ett kort avsnitt i den indtvinda koden ir detta exempel pa hur liraren
kopplar samman de gmneskunskaper om sprik och argumenterande text som
betonas i den interna koden med innehéll om kérnkraft. Liraren integrerar
allesd kunskaper utanfor mélet med kunskaperna inom mdlet. Att anvinda
kunskaper utanfor malet ir nddvindigt om integrering av olika kunskapsprak-
tiker ska dga rum (Maton & Howard 2020:109). Liraren behover gi utanfor
den interna koden for att visa kopplingen mellan den argumenterande texten
och kirnkraftsinnehillet. Men integrering betyder ocksi att forbindelse mel-
lan kunskaper utanfor mélet och inom maélet maste upprittas. Diarfor behover
undervisningen aterg till den interna koden. I autonomifiltet synliggdrs detta
genom returen frén intern via indtvind och tillbaka intern kod igen.

Undervisningen skiftar tillbaka till intern kod igen nir liraren gir vidare
med dekonstruktionen av texten. I exempel (7.7) kommenterar ldraren sprak-
liga val i textens motargument.

(7.7) 1. Sva-lirare: Sen sa kommer det klassiska. Nu har han lagt fram 3 argument och
sd nu ska han plocka fram vad nigon annan tycker, ett motargument och dé ir

det klassiska att borja pa det pd det hir sittet. "Ménga hivdar.”

Sva-ldrare: Fantastisk inledning till ett motargument, alltsd att vad minga andra
tycker, lyssna pd det hir. Manga hivdar — hur manga i klassen har anvint det hir
i vardagen. Det hir ordet, hivdar. Ar det vanligt?

Elev: Inte vanligt. [...]

Sva-ldrare: Det ir ju, det ir ju inget vardagsord man svinger med s& dir med
kompisar. Utan man siger ju vill i alla fall. Och d& mirker ni att nir man siger
hivdar istillet for vill eller tycker sa stiller man sig pa en lite, lite mer formell ett
formellt sitt act komma med sitt budskap. For att, 4r man formell med sitt sprak
s blir man ofta tagen lite mer pa allvar. Man ir ju liksom inte, man lattjar inte
med det man tycker utan man vill vara vildigt korrekt girna nistan it det poli-

tiska hallet nir man ska vara stark i sina argument. [...]

Man bevisar ocksé att mig kan ingen sitta 4t rent sprikligt sett, utan jag kan
sprik och jag kan, jag kan variera mitt sprik i oindlighet. Jag kan vara vardaglig
om jag vill. Men jag kan ocksa vara vildigt korreke. Och nu i nian, s méste det

dir formella dyka upp hos er mer och mer. (PA++, RA++)

Nir ldraren kommenterar valet av ordet Advdar och vad som utmirker ett for-
mellt sprak 4r innehill och undervisningens syfte koncentrerat till kirnfokus.
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Undervisningen syftar till att fordjupa amneskunskaper om argumenterande
text, vilket ger en starkare positionell och relationell autonomi (PA++, RA++).
Lararen anvinder och forklarar metasprakliga uttryck som motargument eller
formellt sprak. Citatet (I) visar aven hur ldraren lyfter fram vikten av generell
skollitteracitet, dd han betonar att eleverna behover kunna variera sitt sprak
mellan vardagligt och formellt uttryckssitt.

Autonomituren avslutas med skiften mellan bifokus (m), (o) och kirnfokus
(n) i yteerligare tre skiften. Undervisning i bifokus innefattar ldsning av texten,
medan undervisning i kirnfokus innebir att liraren kommenterar bland an-
nat hur motargumentet beméts och hur skribenten sammanfattar sin text till
en avslutning. I figur 7:5 illustreras hela autonomituren.

PA+
. A
UTATVAND INTERN
bdfhjln
ace g 1
RA- yRA+
EXTERN INATVAND
v
PA-

FIGUR 7:5 Uppehill i den interna koden

Autonomituren blir till stora delar ett exempel pa en tur som rér sig mellan bi-
fokus och kirnfokus inom den interna koden, det vill sidga ett uppehall inom
den interna koden. Dirmed koncenterarar liraren undervisningen till sin del
av arbetsomradet och inom malet. Liraren dekonstruerar texten och forklarar
den argumenterande strukturen genom att peka pa textens olika delar. Han
gdr det genom anvindningen av ett metasprak och genom att modellera hur
en lisare kan tinka och vad hen efterfrigar. I dekonstruktionen ingér dven
kommentarer om stil och skillnaden mellan vardagligt och formellt sprak.
Undervisningen med koncentration till den interna koden frimjar imneskun-
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skaper i svenska/svenska som andrasprik och dmneslitteracitet inom amnet
genom betoning av metasprakliga uttryck i undervisningen.

Under denna forsta lektion handlar dekonstruktionen frimst om textens
makrostruktur och inte om stycke- eller satsnivdi. Kommentarer om till ex-
empel modalitet, virdering eller hur eleverna kan formulera en tes finns inte
med.

I nista avsnitt redogors for analysresultatet av lektion 2 di undervisningen
innehaller tva lingre autonomiturer, varav en autonomitur skiftar inom intern
kod pa liknande sitt som under lektion 1, medan den andra i stillet skiftar
mellan intern och inatvind kod. Undervisningen blir under den senare auto-
nomituren en retur mellan intern och inatvind kod.

7.4.3 Integrering av sprik och dmnesinnehall utanfor malet

Lektion 2 innehéller tre autonomiturer, se autonomiprofilen i figur 7:6. Forst
kommer en kort inledning av lektionen och direfter tvé lingre autonomitu-
rer. Under den forsta lingre autonomituren fortsitter liraren med liromedlet
Spegla spriker (Guva & Wewel 2017:184-189) for att ga igenom olika fraser
som kan anvindas for att formulera ett argument och skillnaden mellan sak-
och kinsloargument. Liraren och eleverna diskuterar dven olika aspekter av
att muntligt eller skriftligt framf6ra sina dsikter. Under denna autonomitur ir
det pa samma sitt som under lektion 1 vanligt med ett skifte mellan bifokus
och kirnfokus, det vill siga skiften inom den interna koden. Undervisningen
koncentreras kring kunskaper om den argumenterande texten och genomférs
pd samma sitt som redogjordes for i avsnitt 7.4.2. Liraren ldser lirobokstexten
och forklarar sedan texten genom att diskutera med eleverna och stilla elabo-
rerande frigor som leder diskussionen vidare.

(7.8)  Sva-lirare: Okej, "Jag tycker, jag anser att, som jag ser det, jag tror att, enligt min
asike, jag hivdar att, jag vill pasta att, jag skulle vilja siga att” Ar det samma, sam-
ma slags inledning? Finns det nigra skillnader i de hir inledningarna att framféra

sin sike eller 4r de precis samma sak? Siger de samma sak? (PA++, RA++)

Lirarens undervisning fokuserar under autonomituren dmneslitteracitet ge-
nom metalingvistisk kunskap sdsom fraser for att framfora en asikt och vad
som skiljer dem 4t, majliga sambandsord samt skillnader mellan muntlig
och skriftlig argumentation. I undervisningen poingteras dven vikten av att
skapa en relation till lasaren samt hur man skapar trovirdighet i en debatt-
artikel genom formellt sprak och anvindning av bade sak- och kinsloargu-
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ment. Aterigen anvinder liraren metasprikliga uttryck, sisom sambandsord,
sak- och kinsloargument, mottagare och syfte, vilket ger en starkare positionell
autonomi. Liraren anvinder ett metasprik men forklarar dven anvindningen
av de metasprakliga uttryck som férekommer, vilket betyder att undervisning-
ens syfte har en starkare relationell autonomi. Autonomiturens skiften mellan
bifokus och kirnfokus i lektionens andra autonomitur kan f6ljas i figur 7:6,
dir positionell och relationell autonomi {6ljs at och skiftar mellan ++ och +.
Lektionen f6ljer didrmed ett liknande ménster som lektion 1.

Lektion 2
++
+
0 10 20 30 40 50
—e—PA —8—RA

FIGUR 7:6 Autonomiprofil for lektion 2 i sve/sva

Under den sista autonomituren dgnas undervisningen 4t gemensam konstruk-
tion av en argumenterade text. Nir detta sker blir autonomituren en retur
mellan indtvind och intern kod. Den indtvinda koden betyder att liraren
anvinder ett innehall utanfér malet (PA-) men med ett syfte inom malet for
arbetsomridet (RA+). I det hir fallet skriver liraren tillsammans med eleverna
en text med rubriken Flyger — etr nodvindigr ont? och anvinder dirmed ett
innehall utanfér sin del av arbetsomradet. I avsnitt 7.4.4 redogérs for analysen
av denna autonomitur.

7.4.4 Returer till inatvind kod

Autonomituren férbereds med extern kod (a) da eleverna 6ppnar sina datorer
och direfter inleder liraren, exempel 7.9 (b).
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(7.9)  b. Sva-lirare: Jag har beslutat mig sa vi tar den hir rubriken som heter Flyget —
ett nddvindigt ont. Nu ska vi tinka som en person tillsammans hir. Alltsa inte
ménga tankar, vi ska ha samsyn i det hir. [...] Vi ir inte motstdndare till att flyga
och jag eller vi har da bestimt att vi ska skriva en artikel till tidningen och sjilva
rubriken som vi har bestimt dr Flyget ett nédvindigt transportmedel? Och det 4r
ju fakeiske ett fragetecken hir for att det finns sd manga tankar kring detta. Hur
ligger vr instillning till act flyget 4r bra? (PA-, RA+)

c. Sva-lirare: D ska vi skriva inledning och jag ska bara lisa inledningen pé den
som vi har haft hir, kommer du ihdg hur den inleddes. Den hir med barn i sko-
lan. Den inleddes med en kort ingress som 16d sa hir: ”Sverige ir ett av de linder
som har minst antal” ... dir borjar dom med att plocka in Sverige. [...] Vi ska

allesa skriva en inledning nu som lockar till ldsning, sa vi vill dverraska. S4 jag vill
se lite hinder i luften? (PA+, RA+)

Liraren inleder med att forklara forutsittningarna f6r den gemensamma tex-
ten (b). Innehallet i texten ska handla om flyget som transportmedel, vilket
ir ett imne utanfér malet for sva-lirarens del av arbetsomradet (PA-). Avsik-
ten med aktiviteten 4r att skriva argumenterande text, vilket ger en starkare
relationell autonomi. Liraren anvinder ett innehall utanfor mélet men med
ett syfte inom malet. I (c) sker ett skifte till bifokus i den interna koden nir
lararen aterkopplar till texten som listes vid foregiende lektion. Innehallet
om att skriva en inledning anknyter till malet och har dirmed en starkare
positionell autonomi. Syftet r fortfarande att undervisa om argumenterade
text (RA+).

Den gemensamma konstruktionen fortsitter med att eleverna ger forslag
pa hur inledningen ska skrivas. Liraren stiller fragor som leder skrivandet
framét. Nir meningen ir klar ldser liraren upp formuleringen (d).

(7.10)  d. Sva-ldrare: Jag ldser meningen, lyssna pa det hir di. "Act flyga har en stor och
positiv inverkan pa ekonomin nir det giller export och import i Sverige. Sverige
ir namligen ett exportberoende land.” (PA-, RA+)

Elev: (ohorbart)
Sva-lirare: Ja?
e. Sva-ldrare: Vi kanske ska ha ett och ddr? Fundera pa det, hur kan vi fortsitta

hir? ”Sverige 4r nimligen ett vildigt exportberoende land och ...” (PA+, RA+)

Nir eleverna kommer med olika f6rslag och liraren skriver forslagen pa tavlan
ir undervisningen i den indtvinda koden. Undervisningens innehéll koncen-
treras kring flyget och flygets betydelse f6r Sverige (PA-). Innehallet 4r utanfor
maélet men anvinds for att formulera en argumenterande text, vilket betyder
en starkare relationell autonomi (RA+).

210



Nir sva-ldraren har skrivit meningen leder han skrivandet vidare genom att
foresld en fortsittning och ett tilldgg (e). Hir sker ett skifte eftersom innehil-
let vinds mot konjunktionen och, vilket stirker positionell autonomi (PA+).

Eleverna féreslar att meningen ska fortsitta med att ett exportberoende
land kriver snabba transportmedel. Det gor att undervisningen skiftar tillbaka
till indevind kod och en svagare positionell autonomi, markerat med (f) i figur
7.7. Detta blir ett kort skifte och undervisningen vinder tillbaka till bifokus
och intern kod genom att liraren leder eleverna mot att avsluta inledningen
och formulera tesen (g).

(7.11)  g. Sva-ldrare: Och da tinker jag, inledningen 4r snart klar. Vi behéver bara ett slut
pa den hir, till tesen. Efter en slutklim till tesen sd ér inledningen klar. Och d&

kan man g3 il sig sjilv, kanske jag ...Tink p4, jag vill jag ... [...] (PA+, RA+)

I exempel 7.11 stirks positionell autonomi genom att innehéllet berdr tesen
och hur den ska formuleras. Undervisningens syfte 4r genomgiende i auto-
nomituren starkare, eftersom syftet 4r att undervisa om argumenterade text.

Kodad text Autonomitur

a. Eleverna 6ppnar datorerna. PA+
b. Jag har beslutat mig sd att vi tar
den hir rubriken som heter Flyget — UTATVAND
ett nédvindigt ont. [...]

(PA-, RA)

c. Ah, da ska vi skriva inledning
[...] PA+ RA+)

d. Jag liser meningen. [...]

(PA-, RAT)

e. Vi kanske ska ha ett och dar? [...]
(PA+,RA+)

f. ...och kriver snabba transport-
medel (PA-, RA+)

g. Och da tinker jag, inledningen ar
snart klar. Vi behéver bara ett slut

INTERN

gikm

pa den hir, till tesen. [...]
(PA+, RA+)

FIGUR 7:7 Gemensam konstruktion under lektion 2
Autonomituren fortsitter med skiften mellan initvind kod och bifokus till

lektionens slut (h—n). Vid ett tillfille (o) skiftar undervisningen till icke-as-
socierat i extern kod, vilket 4r ett tillfille da ldraren skidmtar kort om nagot
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utan skolimnesrelevans (PA--, RA--). Autonomituren avslutas i den indtvinda
koden, da liraren ldser upp den gemensamma texten som hittills har skrivits
(PA-, RA+).

Den litteracitet som sva-liraren viljer att lyfta fram under det gemensamma
skrivandet hinger samman med textens struktur och konnektiv. Strukturen
delas upp i inledning, tes och argument, inklusive motargument. Eftersom
texten inte blir klar saknas avslutningen i strukturen. I arbetet med texten
ges ocksa forslag pa mentala processer som till exempel anser eller den verbala
processen hdivdar, som framhiver betydelsen att skribenten uttrycker en asike.
Liraren nimner konnektiv vid tre tillfillen, tilliggen och samt dessutom och
det kausala konnektivet efersom, men papekar inte andra sprikliga drag som
ocksd forekommer i texten som produceras. Till exempel férekommer vérde-
rande uttryck i form av utbyggda nominalgrupper med framforstillda virde-
rande adjektiv vid flera tillfillen i den gemensamma texten. I exempel 7.12
visas rubriken och det forsta stycket i den gemensamma texten. Fyra exempel
pa virderande resurser forekommer (markerade i texten).

(7.12)  Flyget — ett nédvindigt transportmedel?
Att flyga har en stor och positiv inverkan pa ekonomin nir det giller export och

import i Sverige. Sverige r nimligen ett vildigt exportberoende land och kriver

snabba transportmedel.

Att som elev effektivt kunna anvinda virderande sprikbruk ir betydelsefullt
for den argumenterande texten eftersom det synliggor skribentens argumen-
terande position (Schleppegrell 2004:102). Med analysverktyg frin systemet
virdering (appraisal) kan sprakliga drag for att uttrycka kinslor, bedoma per-
soners karaktir eller virdera saker beskrivas (Martin & Rose 2007, Martin
& White 2005). I det hir fallet 4r det exempel pa uppskatining, det vill siga
virdering av ting (Martin & Rose 2007:37—42). Att ldra sig hur virderande
uttryck samspelar med andra resurser for ett utvecklat skolsprik blir allt vikti-
gare i de senare skoldren. I tidiga texter dr de virderande uttryck som férekom-
mer snarare kopplade till personliga kinslor och attityder. I senare skolér blir
det allt viktigare att kunna uttrycka virdering opersonligt da elever behover
skriva mer distanserat (Christie & Derewianka 2008:84). Uppskattning, det
vill siga virdering av ting, ir en mojlighet att gora detta.

I exempel 7.12 blir det dven tydligt att virderande resurser samverkar, vilket
Martin och Rose beskriver som “forming a prosody of attitude” (Martin &
Rose 2007:31). Flera virderande uttryck i ett stycke ger en ackumulerande ef-
feke till virderingen som uttrycks. Det 4r dirfor viktigt att analysera virdering
med hinsyn till kontexten och inte enbart de sprakliga uttrycken enskilt (Mar-
tin & Rose 2007:40). I textavsnittet i exempel 7.12 forstirker de virderande
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uttrycken tillsammans det positiva argumentet for flyget som transportmedel.

Den gemensamma konstruktionen sker utifrin elevernas och lirarens for-
slag. Det stiller krav pa flexibilitet och forméga att anpassa texten till elevernas
forslag samtidigt som liraren méste komma med forklaringar och frigor som
leder texten vidare. Det ir en balansging mellan att 6ppna upp for elevernas
16sningar och att leda fram skrivandet mot en text som frimjar det vidare
arbetet mot elevernas individuella texter. Under lektion 2 blir lirarens l6sning
att framfor allt fokusera pa utvecklingen av textens innehall. Lirarens frigor
leder arbetet vidare och far eleverna att ge forslag pa hur texten kan fortsitta,
men fragorna leder inte i nagon storre utstrickning vidare till vilka sprakliga
val som ir mojliga eller nodvindiga att gora. Liraren foreslir mentala pro-
cesser och limpliga konnektiv, men ger inga forklaringar till varfér han an-
vinder mentala processer i den argumenterande texten eller vilken betydelse
eller funktion som de olika konnektiven har. Fér att genomféra en fordjupad
spraklig stottning och stirka dmneslitteraciteten hade undervisningen behévt
fortsitta mot kirnfokus, det vill siga en starkare positionell och relationell
autonomi (PA++, RA++). Skiftena som gors mellan indtvind kod och bifokus
visar hur ldraren i undervisningen anvinder ett innehéll utanfér malet for att
exemplifiera och skapa en argumenterande text. Men for att fordjupa kun-
skaper om dmneslitteracitet kopplad till den argumenterande texten behéver
autonomituren i det hir fallet ga vidare mot kirnfokus.

Aven valet av imne pekar pa att liraren har fokus pa allmin skollitteracitet.
Genom att vilja ett amne som inte har anknytning till kdrnkraft sker ingen
spriklig stéttning i naturvetenskaplig dmneslitteracitet eller stottning av ett
naturvetenskapligt innehall, vilket hade varit mojligt om dmnet hade anknu-
tit till det gemensamma arbetsomradet. Under lektion 4 viljer dock liraren
att integrera dmneskunskaper fran fysik i sin undervisning, vilket analyseras i
avsnitt 7.4.5.

7.4.5 Integrering av innehall om kirnkraft i undervisningen

Lektion 4 ir ett exempel hur liraren integrerar fysik i sin undervisning.
Lektionen inleds i interna koden (PA+, RA+), dé liraren anknyter till elev-
texten och hur den ska struktureras. Undervisningen ir forankrad inom
malet med ett innehdll om den argumenterande texten och i syfte att repe-
tera vad texten ska innehdlla. Direfter sker ett skifte nir liraren beskriver
lektionens uppligg och forklarar varfor han viljer att lektionen ska handla
om kirnkraft.
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(7.13)  Sva-lirare: Om tre veckor si dr min férhoppning att ni 4r klara med den hir
texten och férhoppningsvis ocksa ganska néjda. Det ska alltsd landa i en text som
handlar om kirnkraft om man ir for kirnkraft eller emot kirnkraft. Och den ska
inte vara s lang, den behéver inte vara sa lang, men det ska félja mallen for en
argumenterande text. Alltsd den ska ha sina argument, tre stycken, och ett mot-
argument, ska ha en inledning och den ska ha en sammanfattning pa slutet. Den
ska ha en rubrik som 4r stark. I era texter sé vill jag hora er rést, er starka rost som
vill ndgonting. [...] (PA+, RA+)

Sva-liraren: Ja, jag fick den kiinslan att ni saknar lite bakgrundskunskap kring just
kirnkraften och hur debatten har gitt om kirnkraften och sint dir. Ni vet vad ordet
kirnkraft och vad det innebir, men vad det 4r och hur man resonerar for och emot
kirnkraft. Det verkade som att ni inte hade en aning om det, och vi har, och nir ni
skulle bérja skriva s satt ni lite grann och tinkee, hur ska jag borja? Jag kan ju ingen-
ting. Hade jag sagt att nu ska ni skriva en debattartikel om att vi ska ha béttre bam-
bamat. Ja, da hade ni satt i ging direkt med texten utan problem. Men nu kiindes
det som att ni faktiske behéver f3 en dos av kirnkraft. S att jag har forberett den hir
lektionen med ndgra inledande filmer som ni ska fa ta del. Den smarta eleven som
nu tittar pd det hir har en penna eller en dator framfor sig och skriver upp nigra ord

man hor, expertord, som ni kan ha nytta av nir ni sjdlva ska skriva. (PA-, RA+)

I exempel (7.13) framkommer att eleverna dnnu inte har tillrickliga kunska-
per for att borja skriva debattartikeln om kirnkraft. Lektionerna i fysik har
dnnu inte hunnit behandlat kirnkraft i si hég grad och NO-liraren har inte
heller haft lektionen om argument for och emot kirnkraft, se avsnitt 6.5.4. 1
autonomiprofilen, figur 7:8, syns sva-lirarens inledning som lektionens forsta
autonomitur.

Lektionens andra autonomitur illustrerar nir liraren visar en film om kirn-
kraftverket Forsmark (Vattenfall 2012) och en film dir ungdomar debatterar
kirnkraft (Arskurs dtta 2013). Filmerna ir exempel pa att undervisningens inne-
hall och syfte ir i associerad kod. Det 4r ett innehdll med svagare positionell au-
tonomi (innehall om kirnkraft) och ett syfte med svagare relationell autonomi
(syftet dr att undervisa om kirnkraft). Vid ett tillfille kopplas undervisningen
till bifokus i den interna koden (PA+, RA+). Detta ir det tillfille d3 liraren
kommenterar expertorden, som han nimnt tidigare (exempel 7.13) och som
forekommer i filmen om kirnkraftverket. Genom att lyfta fram expertorden
och dven skriva dem pd tavlan explicitgors amnesrelaterade uttryck for eleverna.

(7.14)  Sva-lirare: S, ménga expertord fick vi om man om man tittar pd (tavlan), tink
om ni kan bérja anviinda sina hir uttryck i era, nir ni borjar skriva. Allt frin
dosimeter till strilningsnivéer. D4 bérjar spriket komma in i era argumenterande

texter. (PA+, RA+)
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Lirarens kommenterar dock inte de dmnesrelaterade uttrycken med forkla-
ringar, vilket gor att exempel 7.14 har kodats som bifokus. Expertorden syn-
liggors genom att de skrivs pd tavlan och ger dirmed en spriklig stottning i
form av exempel, men hur orden ska anvindas i en kontext forklaras inte. I
autonomiprofilen, figur 7:8, syns den andra autonomituren med enbart en
markering for bifokus (PA+, RA+), medan &vriga koder i turen befinner sig i
associerat (PA-, RA-) och icke-associerat PA--, RA--).

Lektion 4
++
+ « :
S & 1
0 10 20 30 40
—e—PA —e—RA

FIGUR 7:8 Autonomiprofil for lektion 4 i svelsva

Lektionens sista autonomitur visar fi skiften mellan koder. Under denna au-
tonomitur ldser ldraren tillsammans med eleverna en artikel som bygger pi en
intervju med en kirnkraftsmotstindare och en person som ir for kirnkraft
(Petersson 2009). I ndsta avsnitt, 7.4.6, analyseras denna autonomitur.

7.4.6 Extern kod

Liraren startar i associerad kod (PA-, RA-) med att ldsa rubriken till artikeln
och forklara vad den kommer att handla om. Undervisningen tar dirmed
avstamp i ett innehdll om kirnkraft, vilket dr ett innehall utanfér malet for
sva-liraren. P4 liknande sitt dr dven syftet utanfor malet, eftersom syftet dr att
undervisa om kirnkraft (a).
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(7.15)  a. Sva-lirare: Avslutningsvis vill jag visa en artikel frin Aftonbladet. Okej "Fér, for
eller emot hir dr argumenten”. Den hir ir skriven av Anna Petersson. Det kom
i tidningen 09 sd det ir linge sedan, men den ir fortfarande aktuell. Aftonbladet

dr artikeln ifrdn och det 4r Imre Pazsit och Stefan Henningsson, som guidar om

kirnkraftens for och nackdelar. (PA-, RA-)

b. Sva-lirare: Det hir 4r en bra inledning for er till exempel att bérja sa hir:
”Sverige stir infor ett vigval” Varfoér kan man inte borja s i era debattartiklar? Ja

alltsd, vigval dr att man nu maste ta stillning. (PA+, RA+)

c. Sva-ldrare ldser: "De kirnkraftverk vi har idag r utslitna om 10 ill 20 4r.

Det tar 15 ér att fi nya reaktorer startklara si redan nu maste vi vélja det vi ska

gora”’[...] (PA-, RA-)

Direfter skiftar undervisningen kod till bifokus (b). Innehall och syfte forank-
ras inom malet di liraren kommenterar inledningen till artikeln och att den
passar for elevernas texter. Ordet vigval forklaras. Detta ir ett enstaka tillfille
i den interna koden under autonomituren. Nir ldraren har kommenterat in-
ledningen atergar han till att lisa artikeln (c). I figur 7:9 visas autonomituren.

Kodad text Autonomitur

a. Aftonbladet ar artikeln ifrin och PA+

det dr Imre Pazsit och Stefan A

Henningsson, som guidar om UTATVAND | INTERN

kirnkraftens for och nackdelar.

(PA-,RA-)

b. Det hir ir en bra inledning for

er till exempel att borja [ ...] b

(PA+, RA) RA- 74 RA+

c. ”De kirnkraftverk vi har idag dr

utslitna om 10 tll 20 4r.” [...] a /
c

(PA- RA)

d. Killar, hing med [...] ¢

(PA--, RA--)

e. Vi har en fungerande infra- "
EXTERN INATVAND

struktur och teknisk kunskap”
[...] (PA-, RAY)

v

FIGUR 7:9 Artikellisning under lektion 4
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Vid et tillfdlle (d) ber ldraren eleverna att koncentrera sig pa ldsningen vilket
ger ett kort avbrott i icke-associerat (PA--, RA--). Direfter fortsitter lisningen
och kommentarerna av artikeln. Kommentarerna till texten innefattar inne-
hallet i argumenten som framfors, vilket gor att undervisningen fortsitter i
associerat, extern kod (PA-, RA-). Exempel 7.16 visar hur liraren forst liser
texten i artikeln och sedan kommenterar innehillet.

(7.16) e. Sva-liraren ldser: "Vi har en fungerande infrastruktur och teknisk kunskap
inom den. Dessutom levererar den pélitlig och storskalig energi till industrin -

och industrin 4r grunden f6r att hela samhillsekonomin 4r bra.”

Sva-liraren kommenterar: Vira foretag de behéver energin fran kirnkraft, de ir
nistan beroende pa den, de ir livridda, stora foretag, att kirnkraftverken ska lig-
gas ner. De ir livridda for hur ska de fa sin el till sina Volvofabriker och SKF och
vad det dn ir. S4 foretagen, de vill girna ha kirnkraften. (PA-, RA-)

Kommentaren till texten riktar sig mot innehéllet i artikeln. Liraren forklarar
varfor industrin ir beroende av kidrnkraft. Det 4r innehéllslig stottning men
inte spriklig, vilket gor att undervisningen stannar kvar i associerad kod (PA-,
RA-). P4 liknande sdtt som i exempel 7.16 kommenterar och forklarar liraren
innehillet i fortsittningen av autonomituren. Kommentarerna omfattar kost-
nader for kirnkraft, kirnkraftsolyckor, hirdsmalta, kirnavfall, attacker mot
kirnkraftverk och kirnvapen.

Aven om det finns tva korta skiften i autonomituren, till bifokus (b) och
till icke-associerat (d), 4r denna tur framfor allt ett exempel pd undervisning
som blir kvar i koden associerat (PA-, RA-). Autonomituren blir ett uppehall i
den externa koden (jfr Maton 2018:8-9). Det kunskapsbyggande som sker dr
inte férankrat i sva-lirarens del av arbetsomridet utan undervisningen kretsar
kring ett kirnkraftsinnehall i syfte att undervisa om kirnkraft. Méjligheten att
bygga upp dmneskunskaper om sprik saknas dirfor.

Under lektionen forliggs undervisningen till stor del i associerad, extern
kod. Till skillnad mot tidigare lektioner 4r mycket lite av undervisningen i
intern kod och ldraren gor fi skiften for att integrera spraklig st6ttning i un-
dervisningen. De tva centrala autonomiturerna ger en bild av att undervis-
ningen sker utanfér mélet, jfr autonomiprofilen for lektion 4, figur 7:8. Om
man diremot i stillet betraktar lektionen i sin helhet blir bilden i viss man en
annan. Liraren startar lektionen i den interna koden med att repetera struk-
turen i den argumenterande texten. Direfter férlidggs undervisningen till den
externa koden, di filmerna om kirnkraft visas och artikeln om argument i
kirnkraftsfragan lises. Till sist avslutar dock ldraren i den interna koden da
eleverna ska borja skriva texten. Dirigenom blir inte de tvd centrala turerna,
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som mestadels dger rum i den externa koden, fullstindigt frikopplade frin
malet. I stillet integreras kunskaperna om kirnkraft i det som ir lirarens mal,
att eleverna ska kunna bérja skriva den argumenterande texten i slutet av lek-
tionen. Lektionen blir i det perspektivet ett exempel pa hur dmneskunskaper
om kirnkraft kopplas samman med sprakundervisning pi ett dvergripande
plan under lektionen som helhet.

Sva-liraren for in ett fysikinnehall i sin undervisning, pa liknande sitt som
NO-ldraren under en lektion tar upp sprik i fysikundervisningen, men i sva-
undervisningen blir inte kopplingen mellan dmne (kidrnkraft) och sprak lika
framtridande. Detta synliggors genom skillnaden i autonomiturer i fysikun-
dervisningen och sva-undervisningen, jfr figur 6:10 och figur 7:9. I fysik-
undervisningen gors returer mellan utitvind och intern kod, vilket skapar
kopplingen mellan sprak och fysikimnet. I sva-undervisningen gors frimst
uppehdll i extern kod, vilket betonar ett innehall om kirnkraft i syfte att un-
dervisa om kirnkraft. Kopplingen mellan fysikinnehallet och sprik finns inte
i nagon hogre grad inom autonomituren, som i fysikundervisningen, utan
kopplingen gors i borjan och i slutet av lektionen i separata autonomiturer.
Under storre delen av lektionen saknas dirfor en tydlig forbindelse mellan
imnesinnehallet om kirnkraft och litteracitetsaspekter.

7.5. Sprékliga resurser for den argumenterande
texten

Undervisningen koncentreras kring arbetet med den argumenterande texten.
Den interna koden dominerar under de tre forsta lektionerna, vilket betyder
att undervisningens innehill och syfte kretsar kring sva-lirarens mal med ar-
betsomradet (jfr figur 7:2). I fokus for lirarens undervisning finns framfor allt
den argumenterande textens globala struktur och mindre utrymme ges till
spréakliga resurser pé textens styckeniva eller meningsniva.

Den argumenterande texten ir viletablerad som skolgenre och ir en del
av det centrala innehéllet i kursplanen f6r sve/sva for arskurs 7-9 men ingar
redan i tidigare arskurser (Skolverket 2011a). I centralt innehall f6r arskurs
7-9 beskrivs sakprosatexter enligt foljande:

Beskrivande, forklarande, utredande, instruerande och argumenterande tex-
ter, till exempel tidningsartiklar, vetenskapliga texter, arbetsbeskrivningar och
blogginligg. Texternas syften, innehall, uppbyggnad och sprikliga drag samt
deras ord och begrepp. (Skolverket 2019:274)
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Det ir alltsd en texttyp som elever i drskurs 9 bor ha mote tidigare under
skoltiden. Savil elever som lirare i studien uttryckee att den argumenterande
texten var nagot som de mott tidigare (intervju med sva-ldraren 2019-09-30).
Aven i kursplanen for fysik ingdr argumentation som del av undervisningsbe-
skrivningen inom dmnets syfte.

Undervisningen ska ge eleverna mojligheter att anviinda och utveckla kunska-
per och redskap for att formulera egna och granska andras argument i sam-

manhang dir kunskaper i fysik har betydelse. (Skolverket 2019:174)

Béda kursplanerna uttrycker férvintningar pd argumentation, vilket 4r en av
anledningarna till samarbetet mellan sva-liraren och NO-liraren. I linje med
den genrepedagogiska fortbildning som fanns pé skolan vid tiden for datain-
samlingen uppmuntrades samarbeten mellan olika amnen. Bade sva-liraren
och NO-ldraren sig en argumenterande text som passande for ett samarbete
mellan fysikimnet och svenska (intervju med sva-ldraren 2019-09-30 och in-
tervju med NO-liraren 2019-09-30).

Eleverna moter den argumenterande texten och sprikliga resurser for att
skriva en text pd olika sitt i sva-undervisningen. Autonomiturerna (avsnitt
7.4) visar olika vigar for hur undervisningen bygger upp kunskaper om den
argumenterande texten. Resultatet visar att stor del av undervisningen ir
inom intern kod, vilket ger ett innehall och syfte med starkare férankring i 13-
rarens mal. Undervisningen ir dock framfor allt i bifokus (jfr figur 7:2), vilket
betyder att innehéll och syfte i undervisningen visserligen riktar sig mot den
argumenterande texten men frimst genom att liraren exemplifierar och inte
genom att sprikliga drag explicitgdrs.

I f6ljande avsnitt redogors for de sprakliga resurser f6r den argumenterande
texten som sva-liraren undervisar om. Detta gors enligt tre aspekter: skriv-
uppgiftens genre (avsnitt 7.5.1), argumenterande struktur (avsnitt 7.5.2) och
sprikliga resurser for stycke- och meningsniva (avsnitt 7.5.3).

7.5.1 Skrivuppgiftens genre

I avhandlingen anvinds genre for att beskriva en textsort med ett specifikt syf-
te och som ir forankrad i en social kontext (Holmberg 2009:15, Magnusson
2019:74). Det betyder att det i en social kontext finns en gemensam uppfatt-
ning om vad som utgdr en genre, se avsnitt 3.2.2. I undervisningen benimns
den argumenterande texten som debattartikel, vilket i studien betraktas som
en genre.
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Genren debattartikel far ingen stor uppmirksamhet i undervisningen. Den
omnimns pa larplattformen (avsnitt 7.1.1) och vid négra tillfillen i undervis-
ningen. Nir ldraren explicit nimner genren debattartikel innefattar undervis-
ningen sprikliga drag som lyfts fram som utmirkande for en debattartikel och
de tre texterna (exempeltexten, liromedelstexten och texten i den gemensam-
ma konstruktionen). Det 4r dessa tre texter som betecknas som debattartik-
lar av liraren. I den gemensamma textldsningen fran liroboken ingar utmir-
kande sprikliga drag, vilka ldraren tar upp i undervisningen (Guva & Wewel
2017:187-189). I textldsningen framkommer aspekter om skillnaden mellan
ett sak- och ett kiinsloargument, vikten av trovirdighet genom killhidnvisning
och argumentens ordningsfoljd med det starkaste argumentet sist i texten.
Dessutom innehéller textldsningen sprikliga drag, som vikten av ett formellt
sprak, att mottagaranpassa spraket och att anknyta till imnet genom korrekt
anvindning av dmnesord och begrepp.

Genren debattartikel i en skolkontext kan betraktas som en imitationsgenre
(Andersson Varga 2014:77, Nystrom 2000:51) det vill siga en text som pé-
minner om en genre som finns och som kinns igen av sprikbrukare i en spe-
cifik kontext. Aven om texter i skolsammanhang benimns som typiska genrer
i samhillet blir skoltexterna inte alltid lika samhillets genrer av flera skil,
bland annat for att genrekompetens ir nigot som elever behover ling tid for
att utveckla. For en skoluppgift giller ocksa andra retoriska eller kommunika-
tiva forutsiteningar 4n for till exempel en nyhetsartikel eller en debattartikel
(Josephson 1996:104). I studien forvintas inte heller eleverna skriva en text i
likhet med en debattartikel i dagstidning. I stéllet blir benimningen debattar-
tikel snarare en etikett for texten som ldraren vid nigra tillfillen nimner. Att
det dr just en debattartikel som eleverna ska skriva framstar alltsd inte som
prioriterat i undervisningen, vilket i viss man forklarar varfér en del genre-
aspekter, som till exempel mottagare av texten, utelimnas. I undervisningen
finns ingen diskussion eller genomgang av hur man skriver for en mottagare
eller vem mottagaren av texten ir. I exempel 7.17 nimns exempelvis lisarna
men det ir oklart vilka andra lisare 4n liraren som finns av texten. Aven skri-
bentrollen 4r nedtonad i undervisningen. I instruktionen till skrivuppgiften
indikerar formuleringen att eleven skriver utifran skribentrollen som elev (jfr
avsnitt 8.1). Skribentrollen som elev forstirks dven av att liraren betonar att
elevens rost ska synas i texten, exempel 7.17.

(7.17)  Den ska ha en rubrik som ir stark. I era texter sd vill jag héra er rost, er starka
rost som vill ndgonting. I er text, det dr ni som bestimmer, det r ni som tycker.
Vi ska 6vertyga ldsarna att ni har rétt i det hir. S& hir, om ni 4r mot kirnkraft,

ja da vill jag hora verkligen varfor ni 4r emot. Och vad andra siger om det hir
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ocksd. Ar ni for kirnkraft ate ni vill ha kirnkraft d4 vill jag héra alla argument
varfor ni tycker att vi ska ha kiirnkraft i Sverige och jag vill hora er tydliga rost for
ni har olika sprik och innehall och olika uttryck fakeiskt. Ni kommer, jag kom-
mer att stdta pd hirliga kiinsloargument till nigonting varfor ni verkligen inte vill
att nigonting ska finnas eller tvircom att ni vill att det ska finnas. Kombinerat

med sakargument, taget frin faktan kring kirnkraften i Sverige. (lektion 4)

I exempel 7.17 betonar liraren textens argumenterande syfte. Texten ska
innehalla bade kinslo- och sakargument och skrivs for att évertyga. I under-
visningen ir det frimst det argumenterande syftet och textens struktur som
liraren prioriterar och inte textens genre som debattartikel. Genom ett fokus
pa det argumenterande syftet blir det frimst en textaktivitet som betonas i
undervisningen. Utmirkande for mer avancerade texter, som exempelvis de-
battartiklar, 4r dock att flera olika textaktiviteter ingdr i texten (jfr Apelgren &
Holmberg 2018, Kindenberg 2021a). I undervisningen nimns inget om olika
mdjligheter att skriva en debattartikel men det ir inte heller uttalat att endast
en textaktivitet ska ingd. I elevtexterna finns exempel pé elever som loser upp-
giften genom att anvinda dven beskrivande eller forklarande textaktiviteter. I
en text om kirnkraft kan det vara passande med just beskrivande och forkla-
rande textaktiviteter for att bygga ut argumenten i texten.

I sve/sva-undervisningen, liksom i fysikundervisningen, betonas att tex-
ten som ska skrivas 4r utifrin ett samarbete dir fysikundervisningen star for
innehéllet om kirnkraft, medan sve/sva-undervisningen handlar om textens
struktur och sprik. Flera aspekter i undervisningen (savil i sve/sva som i
fysik) pekar pé att det innehall som forvintas ir ett innehall dir det naturve-
tenskapliga innehallet om kirnkraft kombineras med samhillsfragor, det vill
siga SSI (Social Scientific Issues) (Sadler & Zeidler 2004:5). Utmirkande
for sadana fragor dr att det behandlar amnen som berdr ekonomi, politik,
etik och kultur men med en grund i naturvetenskapligt innehéll (Billing &
Lundegard 2019). I sve/sva-undervisningen och i fysikundervisningen for-
muleras argument om kirnkraft utifrin aspekter som till exempel sikerhets-
fragor for arbetare i kdrnkraftverket, risken for kirnkraftsolyckor och miljs-
paverkan, det vill siga frigor dir innehéllet snarare ber6r samhillsfrigor 4n
naturvetenskap. Men fysikundervisningen leder innehéllet dven delvis i en
annan riktning genom att si stor del av undervisningen handlar om dmnes-
relaterade begrepp och hur dessa kan definieras och forklaras. Dominansen
av den interna koden i fysikundervisningen visar detta (se avsnitt 6.4 och
avsnitt 6.5.3). Ett fortydligande om genren debattartikel, med koppling till
samhillsfragor, hade kunnat bidra till forstaelsen av vilket innehall som f6r-
vintas.
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7.5.2 Argumenterande struktur i undervisningens texter

Textens olika delar dr en central del av sva-ldrarens undervisning och nigot
som fir stor uppmirksamhet i undervisningen. I undervisningen undervisas
om textens dvergripande struktur genom olika aktiviteter: genom ldrarens
genomgangar, 6vningar, textlisning och filmer. I undervisningen anvinds
inte termerna textaktivitet eller steg utan liraren talar om textens struktur.
Lararen aterkommer varje lektion till just strukturen i den argumenterande
texten vilket visar den centrala status som textens struktur har i undervis-
ningen. Analysen med autonomidimension synliggor hur liraren ofta befin-
ner sig i den interna koden i undervisningen, dir just textens struktur ingar
(se avsnitt 7.3).

Eleverna méter den argumenterande strukturen i flera texter som anvinds
under arbetsomradet. Trots vissa olikheter 6verensstimmer dndé strukturen
till stora delar. I tabell 7:4 ges en Gversikt 6ver strukturen och dess beteckning-
ar som eleverna moter i undervisningen. Texten dér en kdrnkraftsmotstindare
och en kirnkraftsforesprakare debatterar (Petersson 2009) har inte tagits med
eftersom texten ir skriven som en intervju och inte som en argumenterande
text.
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TABELL 7:4 Argumenterande struktur i muntliga och skrifiliga texter

Sva-liraren |Sva-liraren |Exempeltext |Liromedels- | Gemensam |Studi.se
text konstruk-
tion
Muntlig Planeringsmo- | Vatten- och Barn i skolan | Flyget —ett | Film om
genomging | dell for argu- | vindkraft dir | behover mer | nodvindigt | argumente-
menterande | Sveriges bdll- | idrott pi transportme- | rande text
text bara losningar! | schemat del?
Rubrik Rubrik Rubrik Rubrik Rubrik
Ingress/ Bakgrund, Bakgrund, Inledning, Inledning, Inledning,
inledning, asike tes bakgrund, tes | tes tes, sam-
bakgrund, manhang
tes
Argument 1 | Forsta argu- Argument 1 Flera argu- Forsta argu- | Starke argu-
mentet ment med mentet ment
underbygg-
Argument 2 | Andra argu- Argument 2 nad Andra argu- | Andra argu-
mentet mentet mentet
Argument 3 | Tredje argu- | Argument3 | Motargu- Motargu- Motargu-
mentet med motargu- | ment som ment som ment som
ment forst beméts och | bemots beméts
Motargu- fler argument Tredje argu-
ment mentet
Avslutning, | Slutkom- Avslutning Avslutning, | Avslutning | Avsluta med
sammanfatt- | mentar och tes upprepas, kort sam-
ning, slag- upprepning av ldsaren upp- manfattning,
kraftige slut | &sike manas till upprepa
handling tesen och
kanske nigot
argument

Textstrukturen kan sammanfattas med delarna: rubrik A inledning med tes A
argument 1-3 A motargument * avslutning. Det som framfor allt skiljer de
olika beskrivningarna at 4r den avslutande delen dir det i vissa texter ingar en
kort sammanfattning, medan andra inte nimner nagot om detta. Upprepning
av tesen ingdr vanligen.

I genrepedagogisk undervisning dr exempeltexter/modelltexter ofta fore-
kommande och lyfts fram som betydelsefulla for att bygga upp elevers kun-
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skaper om filtet men framfér allt som en méjlighet att modellera sprakliga
drag som ir anvindbara och dven nodvindiga for skrivandet i genren (Mack-
en-Horarik et al. 2018:21, Rose & Martin 2013). I sva-lirarens undervisning
anvinds en liromedelstext f6r att bygga upp och repetera kunskaper om ar-
gumenterande text och f6r att modellera sprikliga dag med betoning pé hela
textens struktur (jfr avsnitt 7.4.2).

Eleverna moter fyra texter som fungerar som ménster for den argumen-
terande texten. Exempeltexten, Vasten- och vindkraft dr Sveriges hillbara los-
ningar!, ir skriven av en tidigare lirare och anvinds som en ldsforstaelse- och
ordkunskapsévning under en av lektionerna. I texten finns metalingvistiska
etiketter till exempel "Bakgrund + dsikt (tes), forsta argumentet” inskrivna
som underrubriker till textens stycken, vilket dven finns med i ndgra av elev-
texterna (avsnitt 8.5.2.3). Liromedelstexten Barn i skolan behiver mer idrott
pé schemar framstills som en debattartikel skriven av en elev pad gymnasiet
(Guva & Wewel 2017:182—-183). I undervisningen ir det denna text som tyd-
ligast modelleras for eleverna betriffande struktur och sprakliga val. Eleverna
moter dven en text i filmen om argumenterande text (Binogi 2023). I filmen
demonstreras en argumenterade text genom att huvudpersonen argumenterar
for vegetarisk kost. Texten i filmen saknar rubrik. Ytterligare ett exempel pa
argumenterande struktur méoter eleverna i den gemensamma texten som sva-
liraren och eleverna konstruerar. Texten har rubriken Flyget — ett nodviindigt
ont? och dr ett av de forslag pa rubrik och innehill f6r en debattartikel som
ingér i liromedlet. I den gemensamma konstruktionen anvinds denna rubrik
som utgdngspunkt for en argumenterande text for flyget som transportmedel.

Instruktionen for skrivuppgiften ger eleven valet att argumentera for el-
ler emot kirnkraft, men de texter som presenteras som monster i sve/sva-
undervisningen argumenterar alla fyra for ett amne. Eleverna moter f6ljakt-
ligen ingen text som ger exempel pd argumentation emot ett dmne, vilket
skulle kunna vara en anledning till att sd fi av elevtexterna anvinds for att
argumentera emot kirnkraft. Endast tvé av eleverna, nr 12 och nr 14, viljer
detta alternativ. En annan f6rklaring till att sd fa véljer att argumentera emot
kirnkraft kan vara att fysikundervisningens mal dr att bygga upp kunskaper
om kirnkraft och att det endast finns fa tillfillen da argument mot kirnkraft
formuleras (jfr avsnitt 6.5.5).

7.5.3 Sprakliga resurser for stycke- och meningsniva

For att skriva den argumenterande texten behéver eleven stottning pa textens
olika nivaer. Textens egenskaper behover synliggoras pa savil text- som stycke-
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och meningsniva. Analysen med Autonomi visar hur ldraren synliggor textens
overgripande struktur vid flera tillfillen, dels genom dekonstruktionen av 13-
romedelstexten (avsnitt 7.4.2), dels genom den gemensamma konstruktionen
av den argumenterande texten (avsnitt 7.4.4). Textens globala struktur syn-
liggérs dven genom de texter som anvinds i undervisningen, tabell 7:4. Tex-
tens makronivd fir dirmed stort utrymme i undervisningen, medan diremot
sprakliga resurser pa styckenivé inte fir samma uppmirksamhet.

Att styckets konstruktion och funktion i texten inte prioriteras i undervis-
ning bekriftas av tidigare studier (jfr Apelgren & Holmberg 2018:36). Ett
stycke har dock en viktig funktion for textens koherens och stéder lisaren for
att forsta textens sammanhang. Stycket avgrinsar innehallet fran 6vrigt innehall
i texten och haller samman information som hér ihop (Nystrom 2001:123).
Hur texten delas in i stycken blir dirfor av vikt och ger en strukeur till texten.
For eleven blir det betydelsefullt att forstd hur styckeindelningen ska goras i
texten. Dessutom behéver eleven kunskaper om hur innehallet inom stycket
ska formuleras for att stycket ska halla samman. Analysen av elevernas texter
visar att detta dr en svarighet for manga av eleverna, se avsnitt 8.5.2.

I undervisningen forekommer undervisning om en texts stycken i ldrarens
genomgang av checklistan for den argumenterande texten. I checklistan pre-
senteras de sprikliga drag som eleverna forvintas anvinda i sin argumente-
rande text. Checklistor som stod for skrivande anvinds 4ven i andra studier
av undervisning med genrepedagogiska inslag (jfr Kindenberg 2021b:97-98).
Listan bestar av frigor och exempel pé sprakliga drag samt kolumner dir elev-
en kan markera om hen har fitt med det som efterfragas. Exempel 7.18 visar
informationen om textens stycken.

(7.18) Har du delat in din text i stycken si att bakgrund, &sike, de olika argumenten och
slutkommentaren har ett stycke var? Dela in texten i stycken med en blankrad.

(Utdrag fran checklistan fér den argumenterande texten)

I checklistan ndmns att textens olika delar ska hallas samman i olika stycken
och hur styckeindelningen grafiskt ska géras. Genomgéngen av checklistan i
undervisningen ir kortfattad och endast det som nidmns i checklistan kom-
menteras kort av ldraren. I fysikundervisningen ingar inte heller spriklig st6tt-
ning pé styckeniva. I fysikundervisningen som anvinds for att formulera argu-
ment f6r och emot kirnkraft, avsnitt 6.5.4, liggs tonvikten pé innehallet och
utveckling av satsled inom meningen for ate tydliggora orsaks- eller konse-
kvensrelationer. Genom fysikundervisningen erbjuds eleven dirfor stottning
for argumentation pa meningsnivd. I sve/sva-undervisning fir eleven stott-
ning pa textniva och meningsnivid. Hur textens styckenivé ska konstrueras 4r
darfor nagot som eleven i stort sett forvintas klara av pd egen hand.

225



Undervisning om och stottning av sprakliga drag pd meningsnivéa fore-
kommer genomgéiende i undervisningen. De analyserade autonomiturerna
synliggor nigra av dessa tillfillen: exempel 7.7 (skillnaden mellan vardagligt
och formellt sprak), exempel 7.8 (betydelseskillnader mellan olika fraser for
att uttrycka en dsikt), avsnitt 7.4.4 (den gemensamma konstruktionen dir
olika sambandsord exemplifieras) och exempel 7.14 (imnesspecifika ord om
kirnkraft). Mojliga sprakliga val pi meningsniva finns dven i de tvé listor, en
uppstillning dver sambandsord och checklistan for den argumenterade tex-
ten, som ldraren liser tillsammans med eleverna. Detta material anvinds dock
frimst sjilvstindigt av eleverna, vilket gor att explicit stottning bara férekom-
mer i lig grad i undervisningen.

Liraren anknyter till fysikundervisningens amnesinnehall vid ett par tillfil-
len. Autonomituren i avsnitt 7.4.5 visar hur ldraren explicitgdr amnesspecifika
ord med anknytning till kirnkraft i anslutning till den film om kirnkraft som
visas, exempel 7.19.

(7.19)  Forsmark 1988, dosimeter, strilningsniva, reaktorhall, bassing, kirnklyvnings-
process i bassing, klyva uranatomer, uran, virme frigors, brinsleelement, styrsta-
var 8kar neutronflodet, reaktor, vattnet skyddar mot strilning, generator, turbi-

ner, kontrollrum, radioaktiva partiklar

Orden skrivs pa tavlan under filmens ging och ges som exempel pi ord som
eleverna kan anvinda i sina texter. Med de dmnesspecifika orden skapar 13-
raren kopplingen till sprikkunskaper i undervisningen under lektion 4 som
annars frimst fokuserar imneskunskaper om kirnkraft.

Vid ytterligare ett tillfille betonar liraren ordkunskap med koppling till
fysikundervisningens dmnesinnehall. Det sker genom anvindningen av ex-
empeltexten Vatten- och vindkraft ir Sveriges hillbara losningar! som lis- och
ordkunskapsévning. Texten har gjorts om till en lucktext dér vissa ord saknas
och som eleven ska fylla i. Orden finns angivna efter texten. Texten anknyter
i hog grad till fysikundervisningens dmnesinnehall genom att argumentera
for vind- och vattenkraft. En mindre andel av orden som saknas dr dock im-
nesrelaterade till NO-dmnet. I texten saknas till exempel orden energikdillor,
koldioxid och fornyelsebar. De flesta av orden som eleven ska fylla i 4r i stillet
dmnesneutrala men tillhér ett skolsprakligt register, till exempel orden inver-
kan, komplement, paverkar, anser, visserligen och dessutom. Liraren forklarar
syftet med Gvningen, se exempel 7.20.

(7.20)  Sva-ldrare: Den landar nog mer i ett sprakerdningstest i stillet. Jag tog ut begrep-

pen som var nédvindiga i exempeltexten som har en birkraft for hela forstielsen

av texten. Och den stérsta nyttan var nog att lira sig nya ord och begrepp, men
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ocks3 att se lite det sprékliga. Den sprikliga grammatiken i det hela ocksa, att dra
slutsatser av ett ord om den passar in i sitt sammanhang rent grammatiske. (Inter-
vju sva-lirare 2019-09-30)

Liraren betonar ordkunskapen och grammatiska aspekter som 6vningens syf-
te, vilket urvalet av orden visar. Bland orden finns substantiv, verb, adjektiv
och olika konnektiver, vilket gor att eleven inte bara behéver forsta ordet utan
iven reflektera 6ver grammatiska aspekter. Ovningen kriver dock stéttande
forklaringar av ldraren for att metalingvistisk kunskap ska frimjas. Eleven kan
ocksa genomfora 6vningen utifrin sin sprakkinsla.

De sprakliga resurser som prioriteras i undervisningen, betoningen av den
argumenterande globala textstrukturen, skillnaden mellan vardagligt och for-
mellt sprakbruk och generella sambandsord, visar ett fokus frimst pa generell
skollitteracitet. Specifika sprikliga drag for en argumenterande text, som ex-
empelvis olika mojligheter for virderande resurser eller olika typer och grad
av modalitet far lite uppmirksamhet i undervisningen. Diremot finns bade
virderande resurser och modalitet med i lirarens checklista. I forteckningen
over sambandsord ges forslag pa bland andra kausala, additiva, temporala,
koncessiva och finala konnektiver, som ir grupperade efter betydelse. Bide
checklistan och forteckningen 6ver sambandorden anvinds emellertid i lig
grad och eleven férvintas anvinda dem sjilvstindigt i sitt skrivande.

De sprikliga resurser som sve/sva-undervisningen prioriterar ger frimst ut-
tryck for en textuell betydelse (den argumenterande makrostrukturen) och en
ideationell betydelse (de dmnesrelaterade orden, olika fraser for att uttrycka
en asikt, sambandsord). Sprakliga drag som kan anvindas f6r interpersonell
betydelse far diremot mycket lite utrymme i undervisningen.

7.6. Summering

Undervisningen i svenska/svenska som andrasprak utmirks av att ldraren till
stor del forligger undervisningen i intern kod, jfr avsnitt 7.3. Amnesinnehal-
let som sva-liraren lyfter fram under de tre forsta lektionerna koncentreras
kring textens struktur och textens innehall. Genom att modellera och forklara
metasprékliga uttryck frimjas metalingvistiska kunskaper, sirskilt genom de-
konstruktionen av texten i arbetsomradets borjan. Metaspriket blir ett ut-
tryck f6r amneslitteraciteten inom undervisningen.

Undervisningen inom intern kod domineras av koden bifokus (PA+, RA+),
det vill siga en undervisning vars innehall handlar om den argumenterande
texten men utan explicita kommentarer om sprékliga resurser. Det betyder en
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undervisning som exemplifierar och repeterar imnesinnehéllet for sve/sva och
ofta med fokus pé generell skollitteracitet. Flera delar av undervisningen pe-
kar pa att generell skollitteracitet prioriteras, till exempel den aterkommande
repetitionen av textens globala struktur och innehallet i texten fér den gemen-
samma konstruktionen.

Texten som skrivs gemensamt av ldrare och elever har ett innehall med
samhillsrelevans (flyget som transportmedel), det vill sdga ett innehéll som
inte hinger samman med svenskimnet. Innehallet i texten anvinds for att
forklara och stotta den argumenterande strukturen. I undervisningen betonas
den globala strukturen och en generell skollitteracitet nir liraren exempli-
fierar mentala processer (anser, tycker) och konnektiver (eftersom, dessutom).
I autonomifiltet synliggérs detta genom returerna mellan initvind kod och
bifokus. Lararen anvinder ett innehall utanfor svenskimnet i syfte att under-
visa om den argumenterande strukturen. Den gemensamma konstruktionen
innehéller spriklig st6ttning, men utdkar inte elevernas kunskaper om argu-
menterande text utan beféster i stillet amneskunskaperna genom repetitionen
av textens struktur.

I sve/sva-undervisningen anvinds dven dmnesinnehall om kirnkraft, vilket
synliggérs genom undervisningens uppehall i den externa koden. I under-
visningen anvinds filmvisningen om kirnkraft och textldsningen om kirn-
kraftsargument frimst for att utveckla kunskaper om kirnkraft och forbe-
reda eleverna med ett innehéll att anvinda i skrivuppgifterna. I de enskilda
momenten, det vill siga filmvisningen och textlisningen, blir ddrfér kopp-
lingen till sprakundervisning och sva-lirarens del av arbetsomradet svag. De
tvd autonomiturerna visar att undervisningen i hdg grad stannar kvar inom
den externa koden och fa skiften gors under dessa tva turer vilket betyder att
lararen inte kopplar samman kirnkraftsinnehdllet med sprikliga aspekter. I
viss min kan man 4nda betrakta filmvisningen och textlisningen som integre-
rade i lektionens mal. Liraren inleder och avslutar lektionen med férankring
inom malet for sve/sva genom att starta lektionen med att repetera textens
argumenterande strukcur och skrivuppgiftens syfte. Lektionen avslutas med
att eleverna borjar skriva texten. Sambandet blir dock mindre explicit i un-
dervisningen eftersom fa direkta kopplingar gors mellan kidrnkraftsinnehallet
och sprakliga aspekter.

Maijligheten att synliggora hur innehall och sprik hinger samman paverkas
av komplexiteten i samarbetet. Sva-liraren behéver lyfta in kdrnkraftsinnehil-
let i sin undervisning, vilket for honom innebir ett imnesinnehall som ligger
utanfér hans dmne. Han gor det for att eleverna ska kunna bérja skriva tex-
ten, vilket betyder att han lyfter in kdrnkraftsinnehéllet i syfte att ge eleverna
kunskaper om kirnkraft. Act undervisa om ett innehéll som ligger utanfor det
egna dmnet dr svart. Sva-liraren loser det genom att lita andra experter tala
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om innehéllet genom filmen om kirnkraft och genom artikeln dir tvé exper-
ter debatterar amnet. P4 sd sitt stir innehéllet som eleverna ska skriva om i
centrum och inte sur eleverna ska skriva om kirnkraft och vilka sprakliga drag
som de ska anvinda.

Sve/sva-undervisningen har fokus pa sprikliga aspekter for elevernas skriv-
uppgift. Utgingspunkten ir att eleverna ska skriva en debattartikel, men
debattartikel som genre fir lite uppmirksamhet i undervisningen och blir
snarare en etikett som liraren anvinder. Ett fortydligande om genren hade
exempelvis kunnat visa att en debattartikel kan innehélla fler textaktiviteter an
den argumenterande. For att skriva lingre diskursiva texter i senare skolar be-
héver skribenten ofta hantera flera olika textaktiviteter. En skribent har ocksa
olika funktionella val for att skriva en viss typ av text. En argumenterande text
kan exempelvis skrivas med en utredande struktur eller en atergivande fakta-
baserad historisk text kan ha berittande inslag (Apelgren & Holmberg 2018,
Kindenberg 2021a). Bland elevtexterna finns exempel pa goda skribenter som
lyckas med detta (avsnitt 8.4.1.2).

Centralt for sve/sva-undervisningen ir spriklig stottning for textens glo-
bala struktur. Sdvil muntliga genomgéngar som de texter som anvinds speglar
detta fokus i hog grad. Diremot far sprikliga resurser for textens inre struktur,
till exempel styckets konstruktion eller grammatiska resurser for att uttrycka
virdering eller modalitet, lite uppmirksamhet. Genom fokus pé textens argu-
menterande makroniva betonas sprikliga resurser for textuell betydelse. Aven
sprakliga val for ideationell betydelse uppmirksammas i undervisningen, till
exempel genom den dmnesrelaterade vokabuldren som ldraren betonar i sam-
band med filmen om kirnkraft. Eftersom sprikliga drag for virderande ut-
tryck eller olika grader av modalitet fir lite utrymme uppmirksammas inte
interpersonell betydelse i nagon hégre grad. Det dr vanligt att andraspraks-
skribenter betonar grammatiska resurser for ideationell och textuell betydelse
(Schleppegrell 2008a:141). For att kunna uttrycka asikter och argument i mer
avancerade texter behover dirfor sirskilt andraspriksskribenter fi tillging till
grammatiska resurser for interpersonell betydelse.

I checklistan f6r den argumenterande texten och i férteckningen 6ver sam-
bandsord exemplifieras viktiga sprakliga val for hela texten liksom f6r textens
stycke- och meningsnivéd. I undervisningen blir detta emellertid ett verktyg
som eleverna fir anvinda sjilvstindigt under sitt skrivande och lite explicit
stottning for dessa sprikliga val gors i undervisningen.

Analysens autonomiturer synliggér monster for hur liraren arbetar med
amnesinnehallet for att frimja dmneskunskaper i svenska/svenska som andra-
sprak. Amneskunskaper beskrivs i kursplanerna for svenska och svenska som
andrasprak som bade kunskaper 7 och om spriket (Skolverket 2019). I under-
visningen ir det frimst amneskunskaper i spriket som betonas genom till ex-
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empel textlisning samt muntliga och skriftliga vningar. Amneskunskaper om
spriket synliggdrs framfor allt i lirarens anvindning av metasprékliga uttryck.

I synnerhet autonomituren inom den interna koden under dekonstruktio-
nen av liromedelstexten visar undervisningens erbjudande av dmneslitteraci-
tet. Turen visar hur liraren anvinder, forklarar och exemplifierar metasprak-
liga uttryck och dirigenom visar hur en argumenterande text ska struktureras.
I undervisningen fokuseras textens globala struktur. Amneskunskaperna om
spriket, som kommer till uttryck genom de metasprakliga uttrycken och ge-
nom undervisningen om sprékliga val for textens globala struktur, pekar pa
hur amneskunskaper och dmneslitteracitet 4r nira sammanvivda. Liraren an-
vinder kunskaper om spréket for att frimja hur eleverna ska skriva texten och
utveckla deras kunskaper om spriket.

Undervisningens retur mellan intern och inatvind kod under konstruktio-
nen av den gemensamma texten visar hur liraren anvinder sig av innehall frin
ett annat dmnesomrade for att exemplifiera den argumenterande texten. Det
blir ett lirtillfille ddr eleverna dr medkonstruktérer (Cummins 2014, Nygard
Larsson 2022) av kunskapen att skriva en argumenterande text. Autonomitu-
ren visar ocksd hur ldraren lyfter fram sprakliga aspekter men att detta frimst
handlar om allmin skollitteracitet.

Undervisningen i den externa koden visar hur liraren integrerar samarbe-
tets amnesinnehall, det vill siga amneskunskaper om kirnkraft, i sin under-
visning. Anvindningen av ett imnesinnehall utanfor det egna dmnesomradet
ir en mojlighet att visa hur olika kunskapspraktiker hinger samman (Maton
& Howard 2020:109). Férutsittningen dr dock att forbindelsen till det egna
imnesomradet explicitgdrs. For att visa hur dmnesinnehallet om kirnkraft
hinger samman med sprikliga aspekter hade undervisningen i det hir fallet
ddrfor behovt gora returer i stillet f6r uppehall inom extern kod.

Utmirkande for den dmneslitteracitet som synliggors i undervisningen un-
der arbetsomradet 4r frimst anvindningen av de metasprikliga uttrycken och
undervisningen om textens globala struketur. I dvrigt dr det snarare en generell
skollitteracitet som betonas i undervisningen. I sve/sva-undervisningen ingar
ett ansvar bade for allmin skollitteracitet och dmneslitteracitet. For elever i
svenska som andrasprik blir dven utvecklingen och frimjandet av vardagslit-
teracitet viktig. Eleverna i klassen foljer till storsta delen kursplanen i svenska
som andrasprik. Ndgra av eleverna i klassen 4r ocksd nyanlinda elever. For
elevgruppen i den hir skolan betyder det att de utvecklar savil vardags- som
skol- och dmneslitteracitet. I ljuset av elevernas behov som giller for just den
hir skolan 4r det kanske inte forvinande att sve/sva-undervisningen i si hog
grad prioriterar en generell skollitteracitet. Med tanke pé att eleverna gir i
arskurs 9 blir dock férdjupade dmneskunskaper om till exempel texters inre
strukeur allt viktigare, vilket gor att behovet av explicit undervisning om ex-
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empelvis hur ett stycke ska konstrueras eller om olika sprikliga resurser pa
meningsniva okar.
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8. Elevernas texter

I detta avslutande resultatkapitel analyseras elevernas texter. Analysen ska i
huvudsak besvara forskningsfragan om hur eleverna omsitter imneskunska-
per fran undervisningen i sina texter. I studien utgar jag frin foljande mer
detaljerade fragestillningar:

* Hur realiseras det imnesinnehall som efterfragas i skrivuppgiften i
elevtexterna?

* Hur realiseras skrivuppgiftens syfte i elevtexterna?

* Vilka sprikliga resurser kommer till uttryck i elevtexterna?

Analysen av elevtexterna visar hur eleverna omsitter amneskunskaper fran
undervisningen i sina texter. Analysverktyg fran LCT anvinds for att synlig-
gora i vilken grad elevtexternas innehall och syfte kan kopplas till malet for
skrivuppgiften, det vill siga att skriva den argumenterande texten om kirn-
kraft. Med stod av analysverktyg frin SFL undersoks hur eleverna anvinder
sprakliga resurser for att uttrycka olika textaktiviteter pa frimst pa textens
makro- och mesoniva.

Kapitlet inleds i avsnitt 8.1 med en beskrivning av skrivuppgiften. Direfter
foljer avsnitt 8.2 som redogor fér material och analysmoment for kapitlet. I
avsnitt 8.3 presenteras tolkningsnyckeln och autonomifiltet for analysen av
elevernas texter. Resultatbeskrivningen om autonomiturerna foljer i avsnitt
8.4. Direfter presenteras analysresultatet av textaktiviteterna i avsnitt 8.5. I
det avslutande avsnittet 8.6 summeras kapitel 8.

8.1. Skrivuppgiften

Elevernas skrivuppgift dr ett exempel pad en uppgift som efterfrigar diskur-
sivt skrivande, vilket kan beskrivas som ett sammanfattande begrepp for utre-
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dande och dmnesrelaterat skrivande (jfr Magnusson 2019:68, Nystrom Hoog
2010:13). De diskursiva texterna ir en del av kursplanerna f6r svenska och
svenska som andrasprak och provas i de nationella mnesproven for svenska
och svenska som andrasprik. Att kunna skriva diskursiva texter, till exempel
att kunna argumentera for olika perspektiv, 4r betydelsefullt savil i skolper-
spektiv som i samhillsperspektiv (Magnusson 2019:68).
Uppgiftsinstruktionen till skrivuppgiften ar mycket kortfattad och finns
formulerad i skrift pa lirplattformen for sve/sva-undervisningen. Muntligt
nimns skrivuppgiften vid flera tillfillen bade av sva-liraren och NO-ldraren,
men det dr endast i sve/sva-undervisningen som uppgiftsinstruktionen till viss
del elaboreras. P4 larplattformssidan for sve/sva benimns hela arbetsomradet
”Argumenterande text ‘Kérnkraft for eller emot’ vecka 34-39” (Lirplattform
Classroom, skirmbild 2019-10-01). I blockcitatet visas texten for arbetsgangen
inom sve/sva-undervisningen. I den markerade texten syns skrivinstruktionen.

Arbetsgingen ir sa hir:

Vi bérjar med att repetera vad en debattartikel 4r, hur den dr uppbyggd. Spra-
ket i en debattartikel (v. 34—35).

V. 36 gér vi igenom en exempeltext och ser pd typiska sprakliga drag och hur
den ir uppbyggd.

V. 36-39 skriver vi en gemensam argumenterande text, efter detta ir det dags
att borja skriva den egna argumenterande texten dir man tar stillning till

for/emot kirnkraft.

Texten ska vara klar tisdagen 24/9 och den muntliga examinationen sker 25/9.

(Larplattform Classroom, skirmbild 2019-10-01, min markering av instruk-
tionen)

I skrivuppgiften uttrycks férvintningar pa en text med inramande stillnings-
tagande textaktivitet dir eleven ska argumentera for eller emot kirnkraft.
Genren debattartikel nimns men det uttrycks inte explicit i skrivinstruktio-
nen att eleverna forvintas skriva en sidan. Aven i undervisningen behandlas
genren debattartikel implicit och fokus liggs pa textens struktur snarare in
genren (se avsnitt 7.5.1).

I skrivinstruktionen férvintas eleverna anvinda kunskaper om kirnkraft
for att formulera textens innehall. Kunskaper om kirnkraft forvintas eleverna
fa i fysikundervisningen, som frimst 4r inriktad pa kunskap om dmnesrela-
terade begrepp och hur kirnfysik kan férklaras. Férutom under lektionen da
argument formuleras (avsnitt 6.5.4), dr det dirfor snarare forklaringar som
kommer till uttryck muntligt (och delvis i skrift pa tavlan) i fysikundervis-
ningen. Skrivuppgiftens formulering ger dock bara uttryck fér den stillnings-
tagande textaktiviteten.
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Varken i fysikundervisningen eller i sve/sva-undervisningen anvinds ter-
men textaktivitet men sva-lirarens undervisning kan indé betecknas som in-
riktad pd den stillningstagande textaktiviteten genom det fokus pa den argu-
menterande strukturen som undervisningen har (se avsnitt 7.5.2).

Skribentrollen i skrivuppgiften ir vagt formulerad genom adjektivet egna
och pronomenet 7an men indikerar att eleven ska skriva utifran sin position
som elev. Det finns inte ndgon mottagare for texten formulerad vilket forstir-
ker skrivuppgiftens vaghet.

Sammanfattningsvis inbjuder skrivuppgiftens formulering till en text med
stillningstagande textaktivitet och ett innehall om kirnkraft. Explicita uppgifter
om genren debattartikel, skribentroll och mottagare saknas vilket ger intrycket
att dessa delar inte har betydelse for elevens losning av skrivuppgiften. I jaim-
forelse med skrivuppgifterna i det nationella imnesprovet for svenska/svenska
som andrasprék (se exempel 5.3, avsnitt 5.4.1.2) ir litteracitetsforvintningarna
mindre explicita och firre i skrivuppgiften som anvinds i det undersokta ar-
betsomradet.

8.2. Material och analys

I avsnittet redogdrs for materialet som anvints i delstudien (avsnitt 8.2.1)
samt oversiktligt for analyserna (avsnitt 8.2.2). En mer utférlig beskrivning av
analyserna finns i samband med resultatbeskrivningen.

8.2.1 Material

Materialet bestar av skrivuppgiftens instruktion, lirarnas beddmning och be-
tygssittning samt 19 elevtexter. 17 av texterna ir skrivna av flersprakiga elever.
11 av eleverna fir betyg i svenska som andra sprak, medan ovriga far betyg i
svenska. I undervisningen gors ingen skillnad mellan de tva svenskimnena.

I studien anvinds elevernas slutversion av skrivuppgiften. Elevernas skri-
vande pagick under tre veckor, sammanlagt atta lektioner, som alla dgnades
it elevernas skrivande. Under tiden skrevs olika versioner av texten, vilka
kommenterades sdvil muntligt som skriftligt av sva-liraren. I studien under-
soks dock inte hur de enskilda texterna vixer fram under arbetet utan endast
elevens inlimnade slutversion ingar. Elevtexterna dr av olika lingd och de
flesta av texterna (15 av 19) varierar mellan ca 400 och 900 ord. Tre av tex-
terna har endast ca 250 ord och en text, text 15, innehdiller endast 22 ord.
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TABELL 8:1 Elevtexter och betyg

Nummer Betyg Betyg i sve/sva
1 D sva
2 B sva
3 B sva
4 C sva
5 C sve
6 C- sve
7 B sve
8 D sva
9 F sva
10 D sva
11 E- sva
12 A sve
13 E sve
14 E sve
15 F sve
16 C sva
17 B sve
18 D sva
19 E sva

Fem av elevtexterna (3, 10, 12, 16, 19) har anvints for att exemplifiera ana-
lyserna och bildar dirfor fokustexter. De dr markerade med fetstil i tabell
8:1. Det dr endast smé skillnader mellan elevgruppernas betyg. Det finns en
elevtext med betyget A, vilken ir skriven av en elev som fir betyg enligt kurs-
planen i svenska. I sva-gruppen finns fyra elevtexter med betyget D. Inga av
texterna i sve-gruppen fir betyget D. Ovriga betygssteg fordelar sig jimnt.

8.2.2 Oversikt 6ver delstudiens analyser av elevtexterna

I delstudien undersoks hur eleverna omsitter undervisningens erbjudande om
dmneslitteracitet och Zmnesinnehdll i sin text. Amnesinnehéllets omsittning
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fran undervisning till elevtext underséks med utgingspunkt i LCT och di-
mensionen Autonomi (Maton & Howard 2020). Dessutom undersoks sprak-
liga val som eleverna gor for att skriva den argumenterande texten. Fokus
for undersokningen av sprakliga val i elevtexterna ir elevtextens makro- och
mesonivd och de textaktiviteter som anvinds. Den sprakliga analysen gors
med utgangspunke i SFL.

Tva olika analyser har genomforts for att besvara frigestillningen. I delstu-
diens forsta analys anvinds analysverktyg frin LCT och samma dimension,
Autonomi, som i foregiende kapitel om undervisningen. I avsnitt 8.3 beskrivs
autonomianalysen utforligt genom specificering av tolkningsnycklar och au-
tonomifilt.

I delstudiens andra analys undersoks elevtextens makro- och mesoniva.
Analysen av makronivin gors med utgingspunkt i den argumenterande struk-
tur som betonades i undervisningen, rubrik # inledning med tes  argument
1-3 A motargument ” avslutning. Dessutom undersoks elevernas sprikliga val
for en inramade stillningstagande textaktivitet (avsnitt 8.5).

Analysen av textens makronivé leder vidare mot analysen av mesonivin i
texterna. For att skapa en sammanhingande text behéver eleverna gora sprak-
liga val pa textens alla nivder. Elevtexternas mesoniva analyserades utifran ett
textaktivitetsperspektiv.

Analysen av elevernas anvindning av sprikliga resurser visar hur eleverna
konstruerar sina texter sprakligt pa bade pa heltextniva och pi styckeniva.
Analysen med Autonomi visar frimst hur eleverna konstruerar sina texter
innehéllsmissigt. Tillsammans ger analysverktygen frin LCT och SFL en bild
av hur eleverna i denna studie anvinder innehallsliga och sprakliga resurser f6r
att bygga upp sin text. Analyserna synliggor dven de innehallsliga och sprak-
liga begrinsningar som finns i de mindre lyckade l6sningarna.

8.3. Tolkningsnyckel och autonomifilt

For ett kumulativt kunskapsbyggande (Maton 2013) och f6r skrivuppgiften
behéver eleverna forsta hur de tva imnena hinger samman. Hur eleverna kny-
ter samman de tvd skolimnena i sina texter och forenar amnesinnehallet om
kirnkraft med skrivuppgiftens syfte att argumentera kan spiras med hjilp av
autonomianlysen. Autonomikoderna blir ett medel for att synliggora ett inte-
grerat kunskapsbyggande (Maton 2018:11).
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8.3.1 Tolkningsnyckel for elevtexterna

I elevtexterna dr syftet att undersoka i vilken grad eleverna anvinder kunska-
per om kérnkraft for att skapa textens innehall (PA) och i vilken grad kunska-
perna om att skriva argumenterande text anvinds, det vill siga textens syfte
(RA). I analysen kan detta tickas av en nivd med tvd kategorier, en starkare
och en svagare positionell respektive relationell autonomi. Vid mer avance-
rade texter hade eventuellt en storre differentiering av koncepten positionell
och relationell autonomi varit né6dvindig, men vid kodningen och analysen av
materialet i delstudien om elevernas texter har tvd kategorier kunnat ticka in
alla elevtexterna. Valet av hur ménga kategorier som ska anvindas 4r beroende
av vad som ska undersékas (Maton & Howard 2020:99).

Liksom i kapitel 6 och 7 anvinds en tolkningsnyckel for att operationa-
lisera teoretiska begrepp i empirin. Konstruktionen av en tolkningsnyckel
vixer fram i en vixelverkan mellan teori och empiri vilket beskrivs i avsnitt
4.5.3. Tolkningsnyckeln delas upp i tabell 8:2 f6r positionell autonomi
(PA), och tabell 8:3, for relationell autonomi och lises som ett kontinuum

mellan starkare positionell autonomi (PA+) och svagare positionell auto-
nomi (PA-).

TABELL 8:2 Tolkningsnyckel for positionell autonomi i elevtexterna

PA |Nivd 1 Indikator Kod |Exempel frin elevtext
+ | Malet Texten handlar kirn- PA+ | Ett motargument kan vara
A kraft. Den kan handla att avfallet fran kirnkraft
Skrivuppgiftens om foérdelar och nack- kommer fortfarande vara
instruktion delar och/eller om fakta radioaktivt och det kan ta 4,5
om kirnkraft. miljarder ar for det att falla

sonder eller med ett annat
ord halveringstid for uran 4r
4,5 miljarder ér. (elevtext 16)

Utanfér malet Texten har ett annat PA-  |Jaganser att vi forst borde
innehall 4n kirnkraft. bétja anvinda oss av férny-
Utanfér Innehillet sitts inte i bara energikillor for landets
skrivuppgiftens relation dill kirnkraft. elproduktion, eftersom det
instruktion Till exempel kan texten ir en vildigt bra fordel till
handla om férnybara miljén och klimatet. (elevtext
\/ S
energikillor. 12)
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I tolkningsnyckeln specificeras forst niva 1 med de tva kategorierna miler
och wutanfor maler. 1 nista kolumn forklaras de tvd kategorierna med st6d
av indikatorer och till sist exemplifieras koderna med textutdrag fran elev-
texterna. Utgdngspunkten for tolkningsnyckeln 4r det som utgér malet for
inblandade parter (Maton & Howard 2021:31), se dven avsnitt 4.5.3. |
undersdkningen av elevtexterna anvinds skrivuppgiftens instruktion som
mal i tolkningsnyckeln, vilket betyder att det dr lirarnas formulering som
bildar startpunkt for tolkningsnyckeln (jfr Jackson 2021:75). Jag har valt
att utgd fran ldrarnas perspektiv nir det giller att fastligga malet, eftersom
det ir ldrarna som avgor med sin bedémning i vilken méan elevtexten nér ett
godkint resultat.

Kodernas lingd varierar beroende pa nir ett skifte till en ny kod dger rum,
vilket innebir att en kod kan bestd av en mening eller en sats och av flera
meningar. Vanligast dr dock att en kod bestir av en eller flera syntaktiska
meningar. Jag har valt att lata skiftet mellan koderna styra for att dven kunna
se mojliga skiften mellan satser. Detta verensstimmer med principen f6r hur
jag kodade undervisningen i kapitel 6 och 7 (se avsnitt 4.5.2). I Jacksons
studie (2021:78) om elevtexter och kritisk litteracitet anvinds pd samma sitt
mening och sats som analysenhet.

Avsnitten i elevtexterna som har kodats med PA+ har ett fokus pa kirn-
kraftens fordelar och nackdelar. Innehéllet hiinger dirmed nira samman med
det som uttrycks i milet. Exempel pa innehall som har en starkare positionell
autonomi dr imnesrelaterade begrepp fran fysikundervisningen, sasom kdirn-
kraft och energibehov i Sverige, kirnkraftens sikerhetsaspekter och risker med
kérnkraf. Innehall som har kodats som svagare positionell autonomi (PA-),
och dirmed en svagare koppling till mélet, har fokus pa annat innehall in
kirnkraft. Hir ingdr exempelvis innehall om férnybara energikillor som vat-
tenkraft och vindkraft, fakta om Sverige och risker med férnybara energikil-
lor. Som PA- har dven innehdll utanfér amnesomradet kodats, till exempel
fakta om antalet invinare i Sverige.

Positionell autonomi i texterna ar knuten till fysikundervisningen medan
relationell autonomi ir kopplad till sve/sva-undervisningen. Tolkningsnyck-
eln for relationell autonomi, tabell 8:3, ir konstruerad pd samma sitt som
tolkningsnyckeln f6r positionell autonomi. Utgingspunkten 4r maélet, det vill
siga skrivuppgiftens instruktion (nivd 1). Indikatorerna specificerar katego-
rierna madlet och utanfor malet. Textutdragen fran elevtexterna exemplifierar
koderna.
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TABELL 8:3 Tolkningsnyckel for relationell autonomi i elevtexterna

RA |Nival Indikatorer Kod |Exempel frin elevtext
+ |Malet Texten tar stillning RA+ |Ja, jag hivdar att kirnkraftverk
A genom att uttrycka en ir en av den miljovinligaste en-
Skrivuppgiftens | &sike eller ange skil ergikillan eftersom att den inte
instruktion genom till exempel har nagon vixthusgasutslipp och
virdering. ingen paverkan pé det biologiska

miéngfalden. (elevtext 3)

Utanfér malet Texten delger fakta RA- | Hur man fir energi frén ett
eller beskriver ett sak- kdrnkraft 4r genom att klyva
Utanfor forhallande. Virdering uranatomer. (elevtext 4)
\/ skrivuppgiftens saknas.
" |instruktion

RA+ innebir meningar eller satser dir syftet ar starkare knutet till skrivupp-
giftens mal att argumentera medan RA- har anvints f6r meningar eller satser
med svagare koppling till milet, vilket i den hir studien kan vara att delge
fakta genom att forklara eller beskriva ett sakforhéllande. Eftersom relationell
autonomi i undersékningen hinger samman med sva-lirarens undervisning
om argumenterande text 4r det sprakliga aspekter som utgor grinsdragningen.
For att avgora vilka avsnitt som har en starkare relationell autonomi har jag
utgdte frin hur den stillningstagande textaktiviteten uttrycks i texterna och de
sprékliga resurser som eleverna anvinder sig av. Argumentationen synliggors
sprékligt pa olika sitt i elevtexterna men ofta med hjilp av mentala eller ver-
bala processer och virdering. Ett exempel pa detta finns i tabell 8:3 dir eleven
anvinder ordet Advdar for att uttrycka sin asikt. Eleven virderar kirnkraft som
en av de miljévinligaste energikillorna och motiverar dven varfor hen anser
detta. Fler sdtt att visa att syftet 4r argumentation finns till exempel genom
anvindningen av modala hjilpverb, till exempel maste eller bor, for att ut-
trycka forpliktelse eller genom metakommentarer i texten det andra argument.
I exempel 8.1 illustreras detta med elevtext 1.

(8.1) For det andra argument vill jag siga att vi maste forvara radioaktivt avfall under

lang tid vilket ér svirt och kan leda till radioaktiva utslipp. (elevtext 1)
Textavsnitt med svagare koppling till skrivuppgiftens mal (RA-) ir bland an-

nat avsnitt dir eleven forklarar eller beskriver ett sakforhillande utan virde-
ring av nigot slag. Ett exempel pa detta finns i tabell 8:3 dir eleven beskriver
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hur energi utvinns genom klyvning av uranatomer. Satsen innehéller ingen
virdering eller &siktsyttring utan beskriver ett sakforhallande. Eleven anvin-
der sig av den relationella processen, dr, vilket dr en vanlig process for att ge
uttryck for ett tings beskaffenhet eller for hur delar av ett fenomen hinger
samman. Relationella processer forekommer ofta i faktatexter (Holmberg &
Karlsson 2006:90) och har darfor varit en sprakliga aspekt som jag har tagit
hansyn till vid kodningen.

En argumenterande text kan dock med férdel innehélla forklarande eller
beskrivande textavsnitt (det vill siga olika textaktiviteter), vilket till exempel
elevtext 12 visar (avsnitt 8.4.1.2). I lingre och mer avancerade texter beho-
ver eleven kombinera olika textaktiviteter (Ledin et al. 2013:90). I analysen
kodas alla textavsnitt som inte signalerar en stillningstagande textaktivitet
med svagare relationell autonomi, men det betyder inte att dessa textavsnitt dr
oviktiga for elevtexten. En central utgangspunkt f6r dimensionen Autonomi
ar att dimensionen anvinds for att forstd integrerat kunskapsbyggande, det
vill siga hur olika kunskapspraktiker kan kombineras for att utveckla kun-
skap (Maton 2018:5). I elevtexterna innebir detta att skiftena mellan starkare
och svagare relationell autonomi synliggér hur eleven anvinder kunskaper om
stallningstagande textaktivitet och kunskaper om andra textaktiviteter. I en
vilfungerande text kan eleven behova bygga ut argumenten med beskrivande
eller férklarande textaktiviteter, vilket ger svagare relationell autonomi.

Koderna for positionell autonomi (PA+ och PA-) och relationell autonomi
(RA+ och RA-) har arbetats fram genom jimforelse av hur olika texter har
kodats for att sikerstilla att alla texter har kodats pi samma sitt. Aven ett
inter-coder reliabilty test (jir O’Connor & Joffe 2020) har genomférts med tva
andra forskare fortrogna med LCT, se avsnitt 4.5.2. I nista avsnitt beskrivs de
fyra koder som bildas genom att anvinda tolkningsnyckeln i ett autonomifilt
pa samma sitt som vid analysen av undervisningen i kapitel 6 och 7. Auto-
nomifiltet mojliggér en mer generell beskrivning av koderna f6r elevtexterna
(jfr Jackson 2021:76).

8.3.2 Elevtexternas autonomifilt

I skrivuppgiftens instruktion formulerar ldrarna vad som ir viktigt for texten
som eleverna ska skriva. For att lyckas med skrivuppgiften behéver eleverna
anvinda sig av kunskaper fran bade sve/sva och NO. De maiste bade argu-
mentera och visa sina kunskaper om kirnkraft. Skrivuppgiftens instruktion
innehaller dock inget om vad argumentation om kirnkraft innebir och hur
detta konkret kan goras i en text. Autonomianalysen sitter fokus pa just den-
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na integration av tvd imnen som eleverna maste visa att de har forstatt. Den
illustrerar olika mojligheter att skriva texten genom att visa hur olika elever
16ser skrivuppgiften. Genom att analysera hur texterna rér sig mellan de olika
koderna i autonomifiltet kan monster for argumentationen i texterna urskil-
jas och pa sa sitt synliggora utmirkande drag for lyckade och mindre lyckade
texter.

PA+

A
UTATVAND INTERN
Eleven anvinder innehill om Eleven anvinder innehill om
kirnkraft i syfte att till exempel | kdrnkraft i syfte att argumen-
forklara eller beskriva. tera.
(PA+, RA-) (PA+, RA+)

RA- . RA+

EXTERN INATVAND
Eleven anvinder annat inne- Eleven anvinder annat innehall
hall 4n karnkraft i syfte att till an karnkraft i syfte att argumen-
exempel forklara eller beskriva. | tera.
(PA-, RA-) (PA-, RA+)

v

PA-

FIGUR 8:1 Autonomifilt for eleviexterna

P4 samma sdtt som i analysen av undervisningen i kapitel 6 och 7 kan de
fyra koderna for autonomi illustreras med ett autonomifile (Jackson 2021,
Maton 2018). Den interna koden avser textavsnitt dir bdde innehéll och syfte
ar direkt kopplade till skrivuppgiftens mal (PA+, RA+). En stor del av elev-
texterna kan kodas med den interna koden. En lyckad text betyder dock inte
nédvindigevis att all text ingar i den interna koden. Autonomifiltets koder
ska inte forstds som att enbart den interna koden idr av betydelse i texten. Det
ir i stillet om integrering av olika koder forekommer och hur detta gors som
autonomifiltet kan illustrera.

Motsatsen till den interna koden i autonomifiltet dr den externa koden dir
varken innehéll eller syfte har en direkt koppling till mélet (PA-, RA-). Detta f6-

rekommer i elevtexterna nir eleven anvinder ett innehall utanfor textens fokus
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och misslyckas med att infoga det i argumentationen, det vill siga det avsedda
syftet uppfylls inte. I elevtexterna 4r den externa koden ovanlig.

I den utitvinda koden (PA+, RA-) anvinds innehallet om kirnkraft i ett
annat syfte in argumentation. I elevtexterna kan detta vara textavsnitt som
forklarar hur ett kirnkraftverk fungerar. Innehéllet om kirnkraft anvinds dér-
for i syfte atc forklara, inte argumentera. Den fjirde koden, inatvind kod
(PA-, RA+), forekommer i avsnitt dir eleven anvinder sig av annat innehall dn
kdrnkraft men i syfte att argumentera. Eleven bidrar till det argumenterande
syftet med texten, men anvinder exempelvis ett innehall om vattenkraft.

I analysen av undervisningen (kapitel 6 och 7) visar autonomiturerna i
autonomifiltet hur sva-liraren och NO-ldraren pd olika sitt integrerar olika
kunskapsinnehdll for att bygga upp elevernas kunskaper och forstaelse av am-
nena. P4 liknande sitt kan autonomiturerna i elevernas texter visa hur elev-
erna over tid integrerar imneskunskaper fran de tvd amnena.

For att ge en 6verblick 6ver positionell och relationell autonomi i hela elev-
texten anvinds autonomiprofiler, se figur 8:2. For att visa hur eleverna omsitter
dmneskunskaper fran fysik och svenska som andrasprak i textens inre strukcur
har autonomiturerna inom elevtexternas stycken analyserats. Styckena blir dar-
igenom en mojlighet att i viss mén avgrinsa autonomiturerna och kan jimféras
med anvindningen av lirandeaktiviteterna som utgangspunkt for analysen av
autonomiturerna i undervisningen (jfr avsnitt 4.5.2 och 6.5.1). Analysen av
autonomiturerna sitter ddrmed fokus pa hur eleverna konstruerar sina stycken
betriffande dmneskunskaperna. Elevernas anvindning och kontroll éver hur
ett stycke ska formuleras och avgrinsas varierar i elevtexterna. Det ir inte alla
elever som behirskar styckeindelning, men den storsta svarigheten verkar inte
vara att dela in texten i stycken, utan snarare att bygga ut texten innehallsmas-
sigt och sprakligt inom stycket. I lirarens checklista ingar att kontrollera om
varje argument har fatt ett eget stycke, vilket eleverna till stor del foljer. I fol-
jande avsnitt beskrivs autonomiturerna i elevernas texter.

8.4. Autonomiturer i elevernas texter

Autonomiturerna synliggor hur eleverna anvinder kunskap frin NO-under-
visningen och sve/sva-undervisningen for att 18sa skrivuppgiften att argumen-
tera for eller emot kirnkraft. P4 olika sitt kombinerar eleverna kunskaper frin
NO och sve/sva, vilket leder till bade lyckade och mindre lyckade 16sningar
for skrivuppgiften.

I elevtexterna gors framfor allt tre olika autonomiturer rezurer, envigsturer
och uppehill inom samma kod (Maton 2018:9), vilka pa olika sitt illustrerar
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hur eleverna anvinder sina kunskaper frain NO- respektive sve/sva-undervis-
ningen. I elevtexterna ir det vanligast med returer mellan intern och inatvind
kod men andra typer av returer forekommer ocksi. De olika typerna av returer
visar pa olika méjligheter att integrera kunskaper och beskrivs i avsnitt 8.4.1.

Envigsturer startar i en kod och avslutas i en annan kod. Aven hir ir det
vanligast att eleven startar i intern kod och gér vidare till indtvind, men till
skillnad mot returerna avslutas turen i den nya koden. I avsnitt 8.4.3. redo-
gors for elevernas envigsturer i texterna. I texterna finns dven en hel del exem-
pel pa avsnitt dir eleverna inte byter kod utan stannar kvar inom samma kod
i ett eller flera stycken. Framfor allt dr det vanligt med uppehill i den interna
koden, se avsnitt 8.4.4.

I materialet finns dven exempel pa rundturer i elevtexterna. En rundtur star-
tar i en kod, forflyttar sig till en annan kod, sedan till en tredje kod och avslu-
tar med att g tillbaka till koden dir turen startade (Maton 2018:8). Det blir
foljaktligen en rorelse genom minst tre av autonomifiltets koder, avsnitt 8.4.2.

Elevtexternas olika autonomiturer visar elevens anvindning av imnesin-
nehiéllet om kirnkraft och anvindningen av 6vrigt innehall i texten. Elevtex-
ten ska innehalla argument for eller emot kidrnkraft. Att textens innehall ska
behandla kirnkraft dr dirfor direke uttalat i skrivuppgiften, men i syfte att
argumentera for eller emot kirnkraft behover eleven dven skriva om ett annat
innehall. Innehéllet om kirnkraft behéver kontrasteras mot ett annat innehall
for att antingen kirnkraftens fordelar eller nackdelar ska kunna skrivas fram.
I den argumenterande texten behéver eleven dirfor ocksd anvinda innehill
utanfor skrivuppgiftens uttalade innehall om kirnkraft.

Pi liknande sitt forhéller det sig med skrivuppgiftens syfte. Skrivuppgiften
har ett argumenterande syfte, det vill sdga i texten forvintas en stillningsta-
gande textaktivitet. Men f6r att skriva en lingre text med utvecklade argument
behover eleven dven skriva avsnitt dir det argumenterande syftet inte ir lika
framtridande, det vill siga eleven behover anvinda andra textaktiviteter som
till exempel beskrivande eller forklarande textaktivitet. Analysen med autono-
miturer synliggér hur det argumenterande syftet tonas ner genom att en sva-
gare relationell autonomi anvinds. I autonomiturerna i elevtexterna visas detta
fraimst genom skiften till den utatvinda koden, vilket innebir att eleven skriver
om kirnkraft, men i forklarande eller beskrivande syfte.

I avsnitt 8.4.1-8.4.4 redogors for olika typer av autonomiturer i elevtexterna.

8.4.1 Returer i elevtexterna

Den vanligaste returen i elevtexterna 4r returen mellan intern och indtvind
kod. Eleven startar texten i den interna koden dir fokus ligger pa kirnkraft
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och syftet dr att argumentera. Direfter anknyter eleven till annat innehall som
ligger utanfér malet, men behaller syftet att argumentera. Turen slutar sedan
med att eleven i sin text dterkopplar till den interna koden, det vill siga ett
imnesinnehall om kirnkraft och ett argumenterande syfte. Dirmed for eleven
samman innehdllet utanfér mélet med dmnesinnehéll om kirnkraft.

En text ddr eleven anvinder strategin med denna typ av returer ir elevtext
3. Texten ir skriven av en flersprakig elev och har bedémts med betyget B i
svenska som andrasprak. Eleven tar stillning for kirnkraft och bygger upp sin
text med en inledning, tre argument och motargument samt en avslutning
med sammanfattning och rekommendation.

For att ge en oversikt dver hela texten visas en autonomiprofil for hela elev-
text 3 i figur 8:2 (jfr kapitel 6 och 7). I figur 8:2 representerar den lodrita
axeln bade PA och RA. Eftersom jag enbart har anvint tva grader i kodningen,
plus och minus, bestir skalan av dessa tva poler. Liksom i tolkningsnyckeln
och i autonomifiltet ska markeringarna i profilen tolkas som starkare respek-
tive svagare PA och RA. PA betecknas med blitt och RA med rétt.

Autonomiprofilen synliggor enbart hur positionell och relationell autonomi
skiftar genom texten. Den visar inte autonomiturerna inom till exempel ett
stycke. Detta synliggors i stillet med autonomifiltet i analysen, se figur 8:3.

Elevtext 3

0 10 20 30 40
—e—PA —e—RA

FIGUR 8:2 Autonomiprofil for elevtext 3

Med profilen synliggors hur eleven arbetar med variation i texten som helhet.
De bld punkterna som representerar PA pendlar mellan starkare PA, det vill
siga ett innehdll dir dmneskunskaper om kirnkraft stir i centrum, och ett
svagare PA, vilket innebir ett innehall som inte innefattar kdrnkraft. I elevtext
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3 dr ett svagare PA ett innehall dir eleven skriver om vattenkraft, vindkraft
eller sikerhetsforeskrifter for arbetarna i ett kirnkraftverk. De roda punkterna
i figuren representerar RA och dven hir varierar eleven texten genom att vixla
mellan ett starkare RA och ett svagare RA. En starkare relationell autonomi
betyder att texten ligger ndrmare malet och att ett stillningstagande uttrycks.
En svagare relationell autonomi innebir att eleven inte tar stillning utan sna-
rare beskriver eller forklara ett sakforhallande.

Den vagrita axeln representerar elevtextens lingd. Varje punkt represente-
rar i de flesta fall en syntaktisk mening i elevtexten. I ndgot enstaka fall skiftar
eleven kod inom meningen. I sidana fall har varje sats fatt en punke i profilen.

Eleven anvinder i texten bade ett kirnkraftsinnehall och innehall om till
exempel férnybara energikillor i sin argumentation. Nir PA (de bld punk-
terna) gir ner mot minusmarkeringen betyder det i denna elevtext att eleven
skriver om férnybara energikillor. I avsnittet som har markerats med boksta-
ven (b) i figur 8:3 finns ett exempel pd detta. Eleven har frimst ett argumente-
rande syfte i sin text, det vill siga RA (de réda punkterna) finns vid plusmar-
keringen, men det finns dven minusmarkeringar. I meningarna med svagare
relationell autonomi tonas det argumenterande syftet ner, exempel 8.2.

(8.2)  Sikerhetskraven fér arbetarna dr héga och bor ga igenom ett sikerhetsprévning
och registerkontroll vilket innebir att personen inte fir sti under dtal, ha allvarlig
kriminell belastning, allvarliga ekonomiska och missbruksproblem. Vissa gar

igenom sikerhetsutbildningar och andra specialanpassade utbildningar.

I exempel 8.2 redogér eleven for sikerhetskrav for arbetarna i ett kdrnkraft-
verk. Det dr en beskrivning av fakta och innehiller inte sprikliga val som
markerar ett argumenterande syfte, vilket gor att det har kodats med svagare
relationell autonomi. Exempel 8.2 visar en beskrivande textaktivitet dir olika
aspekter av sikerhetskrav identifieras (jfr Holmberg 2009:17, Nygérd Larsson
2011:58). For att fortydliga elevens arbete med innehall och syfte i texten
foljer nu en analys av textens koder med exempel pa retur intern-inatvind-
intern.

8.4.1.1 Elevtext 3 och returen intern-initvind-intern

Eleven inleder sin text med rubriken ”Ar kirnkraft det bista valet?”, vilket har
kodats med PA+, RA+. Eleven viljer att direkt nimna kirnkraftsinnehillet,
vilket ger PA+. Rubriken isolerad frin texten ir inte sjilvklart argumente-
rande. Det idr dven mojligt att tinka sig en diskursiv text med utredande av
for- och nackdelar med en siddan rubrik. Eftersom eleven dock fortsitter sin
text med en inledande mening och svarar pi frigan, “Ja, jag hivdar att kirn-
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kraftverk dr en av den miljévinligaste energikillan eftersom att den inte har
nigon vixthusgasutslipp och ingen paverkan pa det biologiska mingfalden”
(elevtext 3), har jag valt att tolka dven rubriken som argumenterande.

I det forsta stycket efter ingressen inleder eleven sin argumentation genom
att jimfora kdrnkraftverk och vattenkraftverk. Kirnkraft framstills som battre
4n vattenkraft pa grund av mindre paverkan pi den biologiska méingfalden.
Nista stycke skriver eleven fram pé liknande sitt, men nu kontrasteras kirn-
kraftverk mot vindkraftverk. I figur 8:3 finns hela stycket till vinster, dir varje
mening som innebir ett kodskifte har markerats med gemener. I autonomi-
faltet till hoger illustreras returen med pilar mellan de tva aktuella koderna.

Kodad text Autonomitur

a. Vidare vill jag péstd att ett kdrn- PA+
kraftverk genererar nog med el for A
fyra miljoner hushall, det motsvarar UTATVAND
nirmare ett tusen moderna

vindkraftverk. (PA+, RA+)

b. Vilket skulle ha paverkat genom att
de syns, hors och paverkar landskaps-

INTERN

C

bilden. Enligt min asikt tycker jag att
vi ska forsoka att avveckla vindkraft-
verk eftersom att de genererar lite
energi och férstér landskapet, visst

RA+

A

v

a\
v

b

vindkraftverk kan placeras pa havet,
men det krivs mer pengar och skulle
drabba det akvatiska ekosystemet.
(PA-, RA+) EXTERN
c. Energikillor som ér férnybara base- v
ras pa plats och vider jamfort med
kirnkraftverk som frigér mycket kr-
nenergi oavsett vad. (PA+, RA+)

INATVAND

FIGUR 8:3 Elevtext 3: retur intern-indtvind-intern

Returen illustrerar hur eleven anvinder sig av ett innehdll utanfér skrivupp-
giftens mal for att stodja sin argumentation for kirnkraft. Returen innehaller
tva riktningar, fran a till b nir innehéllets férankring i skrivuppgiftens mal
forsvagas och sedan fran b till ¢ nir innehallets koppling till malet stirks igen.
I den forsta meningen inleder eleven med att beskriva kirnkraft som ett battre
val pé grund av kirnkraftens effektivitet betriffande energigenerering. Pasta-
endet har kodats som starkare kopplat till mélet eftersom kirnkraft fokuseras.
I den sista satsen i (a) nimns dven vindkraftverk. I satsen sitts vindkraftverken

15 Alla exempel frin elevtexterna ir direke citerade och inte korrigerade.
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i relation till kirnkraftverk och dirfor har dven denna sats kodats som star-
kare positionell autonomi. I meningen visar eleven det argumenterande syftet
genom att ge uttryck for sin dsikt och virdera kirnkraft som ett bittre val 4in
vindkraft genom att jimstilla produktiviteten av ett kirnkraftverk med tusen
vindkraftverk. Verbet pdsti visar att detta dr en asikesyttring.

I (b) forsvagas PA genom att eleven nu skriver om vindkraft och beskriver
vindkraft som mindre effektivt och att det har en stor paverkan pd miljon.
Satserna har kodats med starkare RA eftersom eleven med stod av spraket
virderar vindkraften. Den virderas negativt genom “forstor landskapet” och
”drabba det akvatiska ekosystemet”. Elevens asikt synliggors dven genom en-
ligt min asikt” och verbet zycker som uttrycker en mental process.

I returen tillbaka till intern kod stirks PA igen genom att kirnkraftens for-
delar aterigen lyfts fram. De fornybara energikillornas beroende av vider stills
mot kirnkraftens effektivitet och oberoende av viderforhallanden.

I resten av texten gor eleven flera olika returer, sdvil returer av typen intern-
indtvind-intern och returer som i stillet gir mellan intern och utitvind kod.
Genom att anvinda sig av returer i texten forlorar eleven inte fokus i sin text.
Eleven viljer att ta upp innehall som inte handlar om kirnkraft, men genom
att sedan aterkoppla till den interna koden och amneskunskaper om kirnkraft
blir texten innehéllsmissigt sammanhingande. Pa liknande sitt anvinder
eleven returerna intern-utatvind-intern for att inte forlora fokus betriffande
textens argumenterande syfte.

Analysen visar hur innehallet utanfér malet, elevens kunskaper om vind-
kraftverk, anvinds for att stirka elevens argument. Negativa aspekter av vind-
kraften kontrasteras mot kirnkraftens positiva sidor och anvinds for att stirka
elevens tes. Didrmed anvinds kunskaper utanfér mélet, det vill siga kunskaper
som inte explicit efterfragas i skrivuppgiften, for att skriva fram textens syfte
(jfr Jackson 2021:79-80).

En text som anvinder olika typer av returer, bland annat retur intern-utat-
vind-intern ir elevtext 12. I avsnitt 8.4.1.2 redogors for analysen av elevtext
12 som fir illustrera denna typ av retur.

8.4.1.2 FElevtext 12 och returen intern-utitvind-intern

Elevtext 12 ir skriven av en flersprakig elev som fir betyg enligt kursplanen i
svenska. I texten, som har fatt betyget A, argumenterar eleven mot kirnkraft,
vilket dr ovanligt i materialet. De flesta av eleverna viljer att argumentera
for kiarnkraft. Eleven inleder texten med rubriken ”Kirnkraft kan leda till
minsklighetens undergang”, vilken har kodats med PA+, RA+. I rubriken ger
eleven uttryck for kirnkraft som nagot farligt. Pastdendet i rubriken pekar pa
en diskursiv argumenterande text och vicker inte frigor om syftet pi samma
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sdtt som elevtext 3 (se foregiende avsnitt). Genom orden miinskligheten och
undergdng blir rubriken en sorts varningstext. Eleven éverdriver genom att
inbegripa hela jordens befolkning och genom anvindningen av ordet under-
ging. Eleven mildrar dock pastiendet genom det modala verbet kan, vilket
betecknar en lig grad av sannolikhet (Holmberg & Karlsson 2006:6).

I figur 8:4 finns autonomiprofilen for elevtext 12. I jimférelse med elevtext
3 arbetar eleven i elevtext 12 med storre variation betriffande syftet med texten
(RA). Texten igenom pendlar eleven mellan RA+ och RA-, vilket ger andra ty-
per av autonomiturer i texten i jimférelse med elevtext 3. Variationen av RA+
och RA- innebir att eleven ibland anvinder ett syfte som inte 4r argumente-
rande och dirmed anvinder ett syfte utanfor malet (jfr figur 8:5). Aven textens
innehall (PA) varierar genom texten. I sin argumentation mot kdrnkraft skriver
eleven utforligt om andra energikillor som solenergi, vind- och vattenkraft,
vilket ir ett innehéll som ligger utanfér det uttalade malet for skrivuppgiften.

Flera aspekter i elevens text samverkar for att elevens 16sning ska betraktas
som vilfungerade. Texten ir vilformulerad och innehéller fa sprakliga misstag.
Séavil sva-liraren som NO-ldraren bedomer texten som vélutvecklad och med
en trovirdig argumentation och vilutvecklade motiveringar. Textens struktur
foljer sva-lirarens modell for en argumenterande text och eleven lyckas dven
vil med textens mesonivd. Sprakligt sett lyckas eleven vil med sin text och
innehallsmissigt 4r texten vilfungerande, vilket textens autonomiturer visar.

Elevtext 12

0 10 20 30 40 50

——PA —e—RA

FIGUR 8:4 Autonomiprofil for elevtext 12

Autonomiprofilerna for elevtext 3 och elevtext 12 piminner om varandra. I
bida texterna varieras positionell och relationell autonomi, vilket synliggors

249



genom skiftet mellan plus och minus i figur 8:2 och 8:4. En tydlig skillnad
mellan elevtext 3 och elevtext 12 ir hur eleverna viljer att variera innehallet
och hur lingt avsnitt som eleverna sammanhingande dgnar at varje del av
innehallet. T figur 8:4 ser vi hur positionell autonomi ligger kvar pa samma
nivi med flera punkter efter varandra. Det betyder att elever skriver sam-
manhingande om ett innehill och liter flera meningar i f6ljd fokuseras kring
samma innehall. Starkare positionell autonomi betyder i elevtext 12 att eleven
skriver om kirnkraftens for- och nackdelar, medan en svagare positionell au-
tonomi innebir att eleven skriver om férnybara energikillor. Eleven som skri-
vit elevtext 3 skriver ocksi sammanhingande om kirnkraft. I figur 8:2 finns
flera avsnitt dér eleven (elevtext 3) har sammanhingande starkare positionell
autonomi. Diremot ir avsnitten med svagare positionell autonomi, innehal-
let dir eleven skriver om fornybara energikillor, korta med enbart en eller ett
par meningar. Eleven som skrivit elevtext 3 utvecklar inte sitt resonemang om
fornybara energikillor i samma utstrickning som eleven i elevtext 12.

I elevtext 12 finns exempel pa den vanligaste returen, intern-initvind-in-
tern men eleven i text 12 anvinder sig 4ven vid flera tillfillen av en annan typ
av retur, intern-utatvind-intern, vilken visas i figur 8:5. Elevens text inleds
med en retur som ger en kort bakgrund till varfér eleven anser att kirnkraft
kan leda till underging. Inledningen avslutas med tesen.

(8.3) Baserat pa denna hindelse framf6r jag min dsikt om varfor jag tycker att vi inte
borde fortsitta utnyttja oss av kirnkraft fr att producera energi. Istillet tinker

jag att vi bor anvinda oss mera av fornybara energikillor.

Direfter foljer ett forsta stycke dir eleven mestadels stannar kvar inom den
indtvinda koden (PA-, RA+). Eleven argumenterar med ett innehall utanfor
malet och resonerar om férnybara energikillor som solenergi, vattenkraft och
vindkraft.

Textens andra argument framfors i nista stycke och finns dtergivet i ex-
empel 8.4 och i forkortad version i figur 8:5. Hir gor eleven en retur intern-
utdtvind-intern och lyckas integrera ett textavsnitt med ett beskrivande syfte
i texten.

(8.4) a. Ett annat skil till att vi inte ska anvinda oss av kirnkraft beror pa det avfall
som bildas efter anvindningen av brinslet. (PA+, RA+)
b. Det brinsle som anvinds inom kirnkraftverk for att bilda energi dr “Uran”.
Detta dmne ir ett av de tyngsta grundimnena i naturen men dessutom ett radio-
aktivt imne. Uran framstiller man ur underjordiska gruvor. (PA+, RA-)
c. Dock s uppstér det redan hir problem f6r miljén eftersom nir man bryter

uran malmet s utldses radioaktiva gaser och radioaktivt damm. Detta radioaktiva
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sonderfallet kan sedan riskera att licka ut ur gruvavfallet. (PA+, RA+)

d. Dirfor 4r uranbrytningen forbjudet i vissa linder som exempelvis Sverige.
Istillet viljer man att bryta uranet i andra linder med glest befolkade omriden.
(PA+, RA-)

e. Dock ir det vildigt ansvarslost att forvinta sig att andra linder ska bryta det at
andra. Efter anvindningen av uranet s& maste man sedan ta hand om avfallet fran
uranbrytningen eftersom det fortsitter att vara radioaktivt, det vill siga i 100 000

ar innan de radioaktiva nivierna borjar sjunka. (PA+, RA+)

Kodad text Autonomitur

a. Ett annat skal il att vi inte ska PA+
anvinda oss av karnkraft [...] y
(PA+, RA+)
b. Det brinsle som anvinds inom UTATVAND | INTERN
kirnkraftverk for att bilda energi
ir “Uran”. [...] (PA+, RA-) be—T— 2
c. Dock s uppstér det redan hir d<<=‘c
problem f6r miljon [...]
(PA+, RA+) RA- o RA+
d. Diarfor dr uranbrytningen for-
bjudet i vissa linder som exempel-
vis Sverige. [...] (PA+, RA-)

e. Dock ir det vildigt ansvarslost
att

»

A

forvinta sig att andra linder [...] . .
(PA+, RA®) EXTERN @ INATVAND

PA-

FIGUR 8:5 Elevtext 12: retur intern-utdtvind-intern

Eleven inleder med ett innehall om kirnkraft och kirnkraftsavfall, vilket ir ett
innehdll inom malet och darfor har kodats med PA+. Syftet dr argumenteran-
de (RA+). Eleven uttrycker en sikt genom att inleda med “ett annat skil” och
“att vi inte ska anvinda oss av kirnkraft”. Det argumenterande syftet forstirks
av det modala verbet skz som uttrycker forpliktelse av hogre grad (Holmberg
& Karlsson 2006:63).

I avsnitt (b) sker ett skifte till den utitvinda koden. Eleven fortsitter med
ett innehdll inom malet och anknyter till forra meningen genom att skriva
om kirnkraftverk och grundimnet uran (PA+). Syftet ir ddremot inte lingre
att argumentera, utan att ge en beskrivning av vad uran dr och har dirfor
kodats med RA-. I avsnittet finns ingen virdering utan eleven delger fakta om
uran. Avsnittet inleds med identifikation av ett imnesbegrepp, uran, och dir-
efter foljer en beskrivning av aspekter som utmirker uran, “ett av de tyngsta
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grundimnena i naturen”, “ett radioaktivt mne” och att uranbrytning sker i
gruvor. Avsnittet 4r ett exempel pa den beskrivande textaktiviteten med stegen
identifikation och beskrivning av aspekter (Nygard Larsson 2011:58). Jimfor
dven stegen heltema och deltema i Holmbergs modell (Holmberg 2006:138)
och Martins och Roses genreklassificerande rapport med stegen fenomen och
beskrivande drag (Martin & Rose 2008:138).

Direfter dtervinder eleven till den interna koden (c) genom att syftet dter-
igen skiftar till argumenterande. Eleven utrycker dsikten att uranbrytningen
blir ett problem for miljon. Returen intern-utitvind-intern visar hur eleven
integrerar ett annat syfte i sin argumenterande text. Hir visar eleven prov pa
imneskunskaper frin sve/sva-imnet i stort. Sva-lirarens undervisning inom
arbetsomradet har inte innefattat vad som utgor beskrivande textaktiviteter,
men eleven har sannoliket sttt pd denna typ av textaktivitet tidigare under
skolgingen. Beskrivande texter 4r vanliga texter och finns med i centralt inne-
hall i kursplanen for svenska som andrasprak fran och med arskurs 1-3 (Skol-
verket 2011a). Detta ir en elev som lyckas vil med sin text, vilket returen
ocksa pekar pd. Genom att variera syftet och anvinda en annan textaktivitet
in den stillningstagande far eleven en variation i texten och ger dessutom mer
information till lisaren. Avancerade texter utmirks av storre flexibilitet och en
storre anvindning av flera inbidddade textaktiviteter (Ledin et al. 2013:90).

Eleven fortsitter sedan i resten av stycket med att vixla mellan den utitvinda
och den interna koden (d, e). Innehallet ligger kvar pa en starkare positionell au-
tonomi eftersom eleven fortsitter att skriva om uranbrytning. Den relationella
autonomin pendlar mellan starkare och svagare, det vill siga eleven vixlar mellan
avsnitt som starkare uttrycker virdering och avsnitt som har kodats med svagare
relationell autonomi och snarare ir en faktabeskrivning. Grinsdragningen mel-
lan vad som ska uppfattas som argumenterande eller inte ir inte alltid sjilvklar.
Styckets avslutande tva meningar har till exempel kodats med PA+, RA+, men
det argumenterande syftet i den sista meningen kan ifrigasittas (exempel 8.5).

(8.5) Dock ir det vildigt ansvarslost att forvinta sig att andra linder ska bryta det at
andra. Efter anvindningen av uranet s& méste man sedan ta hand om avfallet frin
uranbrytningen eftersom det fortsitter att vara radioaktivt, det vill siga i 100 000

4r innan de radioaktiva nivierna borjar sjunka.

I det hir fallet har det modala hjilpverbet mdste fate styra kodningen eftersom
eleven dirmed uttrycker att det finns en forpliktelse kopplad till avfallshante-
ringen och att hanteringen méste vara siker i 100 000 ar. Den sista meningen
i exempel 8.5 tolkas dven som en fortsittning av den féregiende meningen dir
det argumenterande syftet tydliggors genom virdering vildigt ansvarslist. Den
sista meningen kan dock 4ven uppfattas som en forklaring till varfor man maste
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ta hand om avfallet, det vill siga en svagare relationell autonomi. Grinsfallet
pekar pa svarigheten att koda elevtexter och dirmed svarigheten med att avgora
om ett kodskifte har dgt rum eller inte. Eleven haller pa att utveckla sitt skri-
vande och sitt skolsprak, vilket gor att elevens formuleringar ibland kan vara
svara att tolka.

I returen intern-utitvind-intern behéller eleven ett innehdll med fokus pa
kirnkraft medan skiften sker betriffande syftet. Returen visar hur eleven an-
vinder den beskrivande textaktiviteten for att utveckla sitt argument. Skiftena
mellan intern och utdtvind kod visar vixlingen mellan de tva textaktivite-
terna. Genom att starta och avsluta autonomituren i den interna koden haller
eleven samman stycket, vilket gor att innehéllet liksom syftet kvarstar som
forankrade i skrivuppgiftens mal.

Komplexa och mer avancerade texter innehéller ofta fler textaktiviteter (Le-
din et al. 2013:90). Skrivuppgiften stiller inte nigot uttalat krav pa flera olika
textaktiviteter, men i en skrivuppgift i grundskolans sista drskurs kan man
forvinta sig att eleven behover savil till exempel argumentera, forklara som
beskriva for att kunna skriva en lingre skrivuppgift. Genren debattartikel,
som enbart behandlas implicit i undervisningen, 4r en komplex genre (Holm-
berg 2006:135), vilket gor att flera textaktiviteter kan forvintas.

I Maton (2018:31) foreslas att autonomiturer ir en méjlighet att visa hur olika
kunskapspraktiker kan integreras for att stédja kunskapsutveckling, men att vilka
autonomiturer som leder till framgingsrik kunskapsutveckling r beroende av
amne, arskurs, uppgifter, aktiviteter och andra faktorer. Returerna i elevtext 3 och
i elevtext 12 visar tvi olika mojligheter att formulera och bygga ut ett argument,
men gemensamt 4r att bida eleverna haller samman stycket genom att avsluta i
den interna koden dir bade innehall och syfte forankras i skrivuppgiftens mal.

I foljande avsnitt redogdrs for en annan typ av autonomitur, rundturen,
vilken pekar pd en annan méjlighet att variera innehall och syfte i texten.

8.4.2 Att gbra en autonomirundtur

I elevtext 3 viljer eleven att aterkomma till den interna koden i slutet av varje
stycke och pd si sitt avsluta sina stycken med att PA och RA, innehill och
syfte, kopplas till malet for skrivuppgiften. I ett av styckena gor eleven en
autonomirundtur, det vill sidga eleven i stycket anvinder sig av tre olika koder.
Eleven borjar i den interna koden, vixlar forst till den indtvinda koden, daref-
ter till den utdtvinda koden och atervinder i avslutningen av stycket tillbaka
till den interna koden. I figur 8:6 beskrivs elevtextens andra stycke dir eleven
presenterar sitt forsta argument for kirnkraft.

253



Kodad text Autonomitur

a. For det forsta, nar det kommer

till miljéaspekter sa dr kirnkraft- PA+

verk ett bittre val 4n vattenkraft- B A

verk pé grund av att den inte pa- UTATVAND | INTERN
verkar den biologiska mangfalden.

(PA+, RA+) c —»>d a

b. Vattenkraftverk har en stor pa-
verkan pa ekosystemet speciellt
vid utgrivningar och uppbyggnad RA- , RA+
av nya dammar och vissa vaxt-
och djurarter riskerar att fo1-
svinna. (PA-, RA+) b
c. Liknelserna ir att bida av dessa
tvd energikillorna inte har nigon
koldioxidutslapp under sin livscy-

A
A

kel. (PA+, RA) EXTERN INATVAND
d. Detta kan vara en stor fordel pa \4
grund av det globala uppvirm- PA-

ningen som pagir. (PA+, RA+)

FIGUR 8:6 Elevtext 3: rundtur

Eleven startar stycket i den interna koden, genom att betona och virdera
kirnkraftverk som ett bittre val dn vattenkraft pa grund av miljéaspekter.
Innehéllet 4r férankrat i malet genom att eleven nimner kidrnkraftverk. Det
argumenterande syftet visar eleven genom virdering av kirnkraft som “ett
bittre val” och dven genom anvindningen av "for det forsta” som markerar
ordningen pa argumenten. I nista sats (b) sker ett skifte till den indtvinda
koden. Eleven behaller det argumenterande syftet men skiftar innehallet till
en svagare positionell autonomi. Hir skriver eleven om vattenkraftverk och
deras paverkan pd miljén. Det argumenterande syftet framkommer genom
det virderande uttrycket "en stor paverkan”, liksom genom anvindningen av
“riskerar att forsvinna”, som betonar faran f6r djur och vixter. I (c) skiftar
eleven dterigen kod, nu till den utatvinda koden. Eleven gir over till en star-
kare positionell autonomi genom att innehéllet kan kopplas bade till kirn-
kraft och vattenkraft. Meningens relationella autonomi forsvagas och har
kodats med RA-. I meningen jimfér eleven de tva energikillorna men utan
virdering och dirmed blir meningen snarare ett konstaterande av fakea. Till
sist i (d) atervinder eleven till den interna koden PA+, RA+. Innehallet har
fortfarande en starkare positionell autonomi. Genom att inleda meningen
med detta syftar eleven tillbaka pa de bada energikillornas koldioxidutslipp.
Relationell autonomi stirks av eleven och syftet blir aterigen argumenterande
genom anvindningen av ez stor fordel som formedlar virdering.
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I sitt argument for kirnkraft anvinder sig eleven av kunskaper som lig-
ger utanfor det mél som uttrycks i skrivuppgiftens instruktion. Eleven an-
vinder sig av savil innehall som syfte utanfér malet. Genom att avsluta
stycket i den interna koden, dir innehall och syfte ligger innanfor malet,
lyckas eleven integrera bade avsnittet med svagare positionell autonomi och
avsnittet med svagare relationell autonomi med malet f6r skrivuppgiften.
Stycket blir dirmed sammanhingande bade betriffande innehdll och det
argumenterande syftet.

I tidigare studier som undersker undervisning med utgangspunkt i Au-
tonomi féreslds att rundturer frimjar integrering av andra kunskapsprak-
tiker, exempelvis matematik i NO-undervisning, medan envigsturer hind-
rar integrering av kunskaper utanfér malet (Maton & Howard 2021:45).
Rundturen i elevtext 3 dr ett exempel pd en text dir innehall och syfte
utanfér malet anvinds for att stirka textens argument. I elevtexterna dr det
dock frimst returer (avsnitt 8.4.1) som anvinds for integrering av innehall
utanfor malet och det finns fa exempel pd rundturer i elevtexterna. Elev-
texternas stycken ir korta, vilket dr en méjlig forklaring till varfor det finns
sa fa rundturer.

8.4.3 Envigsturer

Elevtext 16 ir skriven av en flersprikig elev som fir betyg i svenska som
andrasprik. Texten har beddmts med betyget C. Eleven viljer i sin text att
argumentera for kirnkraft och inleder texten med rubriken: "Kérnkraft-
verk ir nyckeln till en hallbar framtid!”, vilket har kodats som intern kod.
Innehillet 4r férankrat i malet genom omnimnandet av kirnkraftverk och
eleven uttrycker en tydlig asikt om kirnkraftverkens roll for en miljovinlig
framtid.

255



Elevtext 16

0 10 20 30 40

—e—PA —@—RA

FIGUR 8:7 Autonomiprofil for elevtext 16

[ figur 8:7 finns autonomiprofilen for elevtext 16. Aven hir finns en variation
av PA och RA, men inte i lika hog grad som elevtext 12 (jir figur 8:4). I tex-
ten har eleven framfor allt ett argumenterande syfte (RA+), medan innehallet
varierar mellan inom madlet och utanfor mdlet. Texten har valts ut eftersom den
innehiller envigsturer, vilka analyseras i avsnitt 8.4.3.1. En envigstur innebir
i den hir studien att eleven startar turen i en kod och skiftar till en annan kod
inom samma stycke. Eleven aterknyter inte till den forsta koden i styckets
bérjan utan avslutar stycket i den nya koden. En envigstur kan starta i vilken
kod som helst och avsluta i vilken kod som helst. I elevtexterna ar det dock
vanligast att eleven startar i den interna koden f6r att sedan avsluta i nagon av
de andra koderna.

Envigsturer i en undervisningspraktik kan leda till segmenterat kunskaps-
byggande om ldraren inte lyckas integrera innehall och syfte utanfor malet
med innehdll och syfte inom mélet (Maton 2018:16). I elevtexterna i mate-
rialet behover inte envégsturer i ett stycke nédvindigtvis leda till en segmen-
terad text. Ett stycke dr i sig en avgrinsad enhet, men tillsammans med 6vriga
stycken dr det enskilda stycket en del av texten som helhet. En envigstur
som behaller antingen en starkare positionell eller relationell autonomi inom
stycket, det vill siga som antingen behéller fokus pé innehéllet om kirnkraft
eller fokus pa det argumenterande syftet, har dirmed anknytning till textens
mal.

I det foljande ges forst tva exempel dir eleven lyckas behilla en samman-
hingande struktur trots envigsturer och direfter ett exempel dir envigsturen
leder bort fran skrivuppgiftens mal.
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8.4.3.1 Envigstur intern-inatvind och intern-utitvind (elevtext 16)

Envigsturen ingdr som sjitte stycke i elevtext 16 och ir elevens tredje argu-
ment. Tidigare har eleven som férsta argument beskrivit kirnkraft som ener-
gieffektivt och som andra argument nackdelar med férnybara energikillor i
jamforelse med kirnkraft.

I textens tredje stycke gor eleven en envigstur frin intern till inatvind vil-
ket illustreras av figur 8:8. Eleven startar stycket i den interna koden genom
att anvinda ett innehall inom malet och skriva om kirnkraftverk (PA+). Det
argumenterande syftet synliggors genom virdering “kirnkraftverk 4r bra” och
konnektivet "for det tredje” som placerar in stycket som textens tredje argu-
ment.

Kodad text Autonomitur

a. For det tredje sd dr kirnkrafts- PA+
verk bra for att det slipper inte ut A
nagon koldioxid. (PA+, RA+) UTATVAND | INTERN
b. Just nu strivar vi for att minska
koldioxidutslippen. Om vi inte a
stoppat koldioxidutslippen sa kan
det leda till en starkare vixthusef-
fekt vilket i sin tur kan leda till glo- RA- . RA+
bal uppvirmning vilket leder till kli-
matkatastrof och med klimatkata-
strof kommer vi inte ha nigra arsti-
der. Det kan leda till att vi inte kan
odla vilket leder till att vi har nigon
mat kvar. Det andra nackdelen med
koldioxid r att glacidrer pa nordka- EXTERN INATVAND
lotten kan smilta och det kan leda Y
till 6versvimningar.Manga stider PA-
som g6teborg kommer att sinka pa
vattnet och minniskor kommer att

do. (PA-, RA+)

A

ot
N

FIGUR 8:8 Elevtext 16: envigstur intern-indtvind

Direfter fortsitter eleven med en indtvind kod resten av stycket. Innehallet
skiftar fran kdrnkraftverk till att handla om koldioxidutslipp. Anknytningen
mellan den sista satsen i den interna koden och den forsta i den indtvinda
koden upprittar eleven genom att packa samman det kongruenta slipper inte
ur till den grammatiska metaforen koldioxidurslippen. Syftet fortsitter att vara
argumenterande och inom malet. Eleven konstruerar det argumenterande
syftet genom tva lingre referentkedjor som beskriver katastrofscenarier: koldi-
oxidutslipp — starkare vixthuseffekt — global uppvirmning — klimatkatastrof
— inga arstider — ingen odling — ingen mat. Glacidrer smilter — Gversvim-
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ningar — stider sjunker — ménniskor dér. Genom att lita scenariot mynna ut i
minsklig katastrof som kan ske om koldioxidutslippen fortsitter, det vill siga
ingen mat och minniskor dér, forstirker eleven sitt argument att kidrnkraft
ar bra eftersom det inte slipper ut koldioxid. Anvindningen av villkorssat-
sen "Om vi inte stoppar koldioxidutslippen”, liksom det modala verbet karn,
bidrar till tolkningen av texten som hypotetisk, vilket i viss man relativiserar
katastrofbilden som tecknats. Elevens val att lata flera virderande uttryck folja
pd varandra ir ett exempel pa hur virderande uttryck forstirker varandra ge-
nom texten och dirigenom konstruerar en virderande rost i texten (jfr Martin
& Rose 2007:59).

[ envigsturen gir eleven frin en starkare positionell autonomi till en svagare
genom att anvinda ett innehéll utanfor malet, i det hir fallet genom att skriva
om koldioxidutsldpp och vilka foljder det kan fi. Eleven behaller dock sitt
argumenterande syfte, det vill siga en starkare relationell autonomi genom
hela stycket. Stycket har pa sa sitt en anknytning till mélet och dr darfér en
integrerad del av texten som helhet.

I elevtext 16 finns ytterligare en envigstur men med ett avslut i den utat-
vinda koden i stillet f6r den indtvinda. Envigsturen 4r andra delen av elevens
motargument, vilket bestir av tva atskilda stycken. I exempel 8.6 citeras
elevens forsta stycke som ingdr i motargumentet.

(8.6) En motargument kan vara att avfallet fran kirnkraft kommer fortfarande vara
radioaktivt och det kan ta 4,5 miljarder ar for det att falla sonder eller med ett
annat ord halveringstid f6r uran 4r 4,5 miljarder 4r. Vi i sverige griver ner viran
avfall och vi ir jitteduktiga pd det, s& duktig att andra linder vill betalar oss for
att vi ska griva ner deras avfall. Det avfallet under jorden kan fortfarande skicka
ut radioaktiva strilning som kan gora grundvatenet giftigt vilket kommer va
farligt att anviinda i miljarder ar och det samma sak som hinder med vixter un-
der jorden. Det platset vi griver ner avfallet kommer va oanvindbart i miljarder

ar.

Avsnittet har kodats med PA+, RA+. Eleven skriver om kirnkraftsavfall och
lyfter fram negativa aspekter med avfallshanteringen, vilket ger ett argumen-
terande syfte.

Direfter fortsitter texten med ett nytt stycke och en envigstur. I figur 8:9
illustreras turen med kodad text och autonomifiltet.
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Kodad text Autonomitur

a. Ett annat nackdel med kirnkraft PA+

ar att om det hinder en olycka sd A

skulle det ta médnga liv och paverka UTATVAND | INTERN
hela jorden. (PA+, RA+)

b. Det har inte hint nigot olycka i b ¢— a

Sverige men det har det gjort i andra
linder som Tjernobyl i Ukraina och
Fukushima i Japan. Ménga folk fick RA- RA+
cancer av strilningen och hela staden
som kirnkraften va uppbyged pa
blev avstingda och det radioaktiva
stralning kretsade runt jorden i
manga veckor. (PA+, RA-)

A
v

EXTERN INATVAND

v
PA-

FIGUR 8:9 Elevtext 16: envigstur intern-utdtvind

Eleven aterknyter till forra stycket genom inledningen med nominalgruppen
”Ett annat nackdel med kirnkraft”. Aven innehallet om ytterligare en nackdel
med kirnkraft visar kopplingen till motargumentet och texten som helhet.
Envigsturen startar dirmed i den interna koden, vilket har markerats med
bokstaven (a) i figur 8:9. Eleven viljer en starkare positionell autonomi genom
att skriva om kirnkraft och vad kirnkraftsolyckor skulle innebira. Meningen
har kodats med RA+, eftersom eleven presenterar ett motargument.

Direfter frsvagar eleven textens argumenterande syfte (RA-), men behal-
ler ett innehdll med en starkare positionell autonomi (PA+). Eleven beskriver
kirnkraftsolyckor i Ukraina och Japan och anvinder dven det amnesrelaterade
begreppet “radioaktiv stralning”. Eleven fortsitter foljaktligen att anvinda ett
innehall med starkare positionell autonomi. Diremot férsvagas den relatio-
nella autonomin eftersom syftet inte lingre dr argumenterande. Eleven dterbe-
rittar och beskriver foljderna av olyckorna. Envigsturen i figur 8:9 har, liksom
forra envigsturen (figur 8:8), anknytning till mélet fér skrivuppgiften men i
det hir fallet genom att innehallet har en starkare positionell autonomi. Styck-
ets innehall fokuseras pa kirnkraft, medan syftet skiftar frin argumenterande
till aterberittande och beskrivande. Eleven avslutar stycket med innehallet
inom maélet medan syftet dr utanfér malet. Forankringen av innehéllet innan-
for mélet bidrar till att stycket passar in i texten som helhet och att texten ir
sammanhingande.

I avsnitt 8.4.3.2 beskrivs i stillet en envigstur som leder till mindre sam-
manhingande text.
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8.4.3.2 Envigstur intern-extern (elevtext 10)

Exemplet 4r himtat fran elevtext 10. Texten ar skriven av en flersprakig elev
som far betyg i svenska som andrasprik. Texten har fatt betyget D. Envigstu-
ren intern-extern ir ett exempel pa nir eleven anvinder ett innehéll och syfte
som béda ligger utanfor malet. Dirmed integreras varken dmnesinnehillet
eller syftet och texten riskerar att bli osammanhingande.

Kodad text Autonomitur

a. Orsaken till att varfor jag dr for PA+
Kirnkraften 4r det ger sa mycket A
energi, UTATVAND | INTERN
Jag tycker att vi behéver sjilva kirn-
kraften eftersom den ér sa bra. De a
flesta manniskor siger att det dr da-
ligt och andra sdger att det dr bra.
(PA+, RAH) RA- . RA+
b. De linder som har kirnvapen ér
Frankrike, USA, Ryssland, Nord-
korea, Kina, Indien, och Iran.

(PA-, RA) b

A
A

EXTERN INATVAND

v
PA-

FIGUR 8:10 Elevtext 10: envigstur intern-extern

Textavsnittet 4r inledningen av elevtexten. Den sirskiljs fran 6vrig text genom
att eleven blamarkerar texten och skriver den i fetstil. P4 sd sdtt markerar
eleven art detta 4r en bakgrund till texten. Ovriga elevtexter fetmarkeras for
ovrigt pd samma sitt for att visa att detta ér textens inledning. Markeringen
bidrar till att avsnittet uppfattas som ett sjilvstindigt avsnitt och har dirfor
kodats som en tur.

De forsta meningarna (a) har kodats med PA+, RA+. Innehallet handlar
om kirnkraftens effektivitet och att mianniskor har olika asikter om kirn-
kraft. Darmed ir detta férankrat inom skrivuppgiftens mal. Meningarna
markerade med (a) har dven kodats med en starkare relationell autonomi.
Eleven tar stillning for kirnkraft och motiverar iven asikten. Asikten ut-
trycks med verbet #ycker, vilket uttrycker en mental process. Det argumen-
terande syftet uttrycks dven genom virdering av kidrnkraft som bra eller

daligr.
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Direfter byter eleven kod. Den sista meningen i stycket har kodats med
PA-, RA-, det vill siga den externa koden som ir relativt ovanlig i materia-
let. Innehallet i den sista meningen ligger utanfor mélet med skrivuppgiften.
Eleven skriver om kidrnvapen och vilka linder som har kirnvapen. Det finns
ett implicit samband med den starkare positionella autonomin i de féregiende
meningarna, kdrnkraft — kirnvapen, men eleven hade behovt fortydliga varfor
hen viljer att skriva om kirnvapen i samband med kirnkraft. Meningen lan-
dar dirfér innehallsmissige i PA-. Aven relationell autonomi forsvagas i me-
ningen. Syftet 4r inte argumenterande utan eleven delger fakta och beskriver
vilka linder som har kirnvapen, RA-.

Envigsturen till den externa koden ir ett exempel pa nir en elev inte lyckas
forankra vare sig innehall eller syfte till malet. Bade innehall och syfte hamnar
utanfor mélet och stycket ger dirfor ett osammanhingande intryck. I nista
stycke borjar eleven en ny tur, vilket ocksé forstirker intrycket att inledningen
inte hinger samman med resten av texten. Informationen om vilka linder
som har kirnvapen framstar som avskild frin ovrig text.

Om eleven diremot hade stirke positionell autonomi genom att beskriva
kopplingen till kirnkraft eller stirke relationell autonomi genom argumen-
terande sprakliga resurser hade stycket inte pa samma sitt uppfattats som
segmenterat. Envigsturer behdver inte i sig betyda att en text blir segmen-
terad, vilket exemplen frin elevtext 16 visar (avsnitt 8.4.3.1). Om ett stycke
ddremot avslutas utanfér malet som i elevtext 10 blir intrycket ett segmen-
terat innehall.

8.4.4 Att stanna kvar i en och samma kod

Elevtext 19 har valts ut for att exemplifiera vad som hinder nir eleven viljer
att framfor allt anvinda sig av en och samma kod. Texten ir skriven av en
flersprikig elev som far betyg i svenska som andrasprik och har fatt betyget E.
Texten ir, till skillnad fran 6vriga texter som exemplifierar autonomiturerna
i kapitel 8, skriven av en nyanlind elev som har varit ca tre ar i Sverige. I
materialet finns sammanlagt fyra texter som har fatt betyget E och alla har en
liknande autonomiprofil som elevtext 19.
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Elevtext 19

0 5 10 15 20 25

—e—PA —@—RA

FIGUR 8:11 Autonomiprofil for elevtext 19

I figur 8:11 visas autonomiprofilen for elevtext 19. I texten anvinder
eleven framfor allt den interna koden, vilket gor att sévil positionell som
relationell autonomi ligger kvar pd ungefir samma linje profilen igenom.
Eleven skriver om kirnkraft och har ett argumenterande syfte, precis det
som skrivinstruktionen uttrycker. Trots det 4r detta en elevtext dir eleven
visserligen far ett godkint betyg men inte lyckas s& vil med att 16sa upp-
giften.

Elevtexten innehaller en inledning, tre avgrinsade stycken och en av-
slutande mening som slutkommentar till texten. Textens rubrik ”Sverige
behéver mer kirnkraft” inleder texten och har kodats med PA+, RA+.
Direfter foljer textens inledning dir eleven skiftar mellan starkare och
svagare positionell autonomi. Skiftet 4r textens enda skifte till en annan
kod och illustreras i autonomiprofilen genom den blimarkerade punkten
vid minus.

Texten bestar direfter av tre korta stycken och en slutkommentar som
alla har kodats med PA+, RA+. Eleven gor inga skiften utan uppehaller
sig inom samma kod genom hela texten. I sitt férsta argument anvinder
eleven sikerheten i svenska kidrnkraftverk som ett argument f6r kidrnkraft,
i det andra argumentet mingden energi som kirnkraftverk kan producera
och i det tredje argumenterar eleven for att en forbittring av hanteringen
av kirnavfallet. I figur 8:12 finns det andra argumentet. Pilarna i autono-
miplanet visualiserar hur eleven uppehiller sig inom den interna koden
och inte anvinder sig av kunskaper som ligger utanfér malet.
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For det andra anser jag att Sverige PA+
behéver kirnkraft f6r att vi far A
40% energi fran kirnkraft. Om de UTATVAND | INTERN
stanger kirnkraftverk kommer vi
inte fi samma energi som vi bru- Iy
kade fa fran kirnkraft. Om vi
stinger kirnkraft vi maste hitta pa 4
ett alternativ, men dd maste vi RA- _ RA+
bygga mer turbiner for vattenkraft
och det kan leda till att fiskarna
och figlarna dé. Det dr ocksa
samma pi dem andra alternativen
sisom vindkraft och solenergi. Jag
kriver att Sverige ska bygga nya
kirnkraft. (PA+, RA+) EXTERN INATVAND
v
For det tredje anser jag att vi kan PA-
forbittra hanteringen av det far-
liga avfallet. Jag tycker att vi beho-

ver mer sikerhet. [...]

A 4

A
Y

FIGUR 8:12 Elevtext 19: uppehill i intern kod

I det andra argumentet tar eleven stillning for kirnkraft genom att lyfta fram
hur mycket energi som produceras av kirnkraft. Eleven stiller kirnkraften
mot andra energikillor men hela tiden i relation till kirnkraften. Dirfor be-
haller eleven en starkare positionell autonomi genom hela avsnittet. Aven re-
lationell autonomi forblir starkare genom texten. Det argumenterande syftet
framkommer genom anvindningen av mentala processer som anser och tycker
for att uttrycka en asikt och den verbala processen kriver i styckets avslut-
ning dir eleven formulerar en uppmaning till lisaren. Aven anvindningen av
villkorssatser stirker det argumenterande syftet genom att beskriva tinkbara
konsekvenser.

Stycket dr i sig en avslutad tur. Eleven signalerar med konnektivet "for det
andra” att hen inleder ett nytt argument. Uppmaning om mer kirnkraft i
landet i slutet av stycket ramar in turen. I nista stycke borjar sa eleven en ny
tur genom att aterigen signalera att ett nytt argument tar sin borjan “for det
tredje”. For varje stycke startar alltsa eleven en ny tur men forindrar inte hur
hen forhéller sig till malet, det vill siga anvinder enbart kunskaper innanfor
malet.

Trots att eleven skriver om kirnkraft med ett argumenterande syfte, precis
som skrivuppgiftens instruktion formulerades, lyckas eleven inte uppna mer
in ett knappt godkint betyg. Olika faktorer paverkar betyget. I motiveringen
till betyget E skriver sva-liraren om elevens sprikliga svarigheter att formulera
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argument och uttrycka asikeer skriftligt. Av sva-lirarens kommentarer under
skrivprocessen framgar dven att eleven har haft svért att bygga ut texten sjilv-
standigt. Sva-liraren bedomer dven att elevens argument 4r vaga och kortfat-
tade, exempel 8.7.

(8.7) Du formulerar en tes och underbygger den med en del vaga argument samt
beméter motargument och sammanfattar kortfattat din staindpunke i skrift. (Be-

démning elevtext 19)

I jaimforelse med elevtext 3 och 12 viljer elev 19 att enbart skriva om kérn-
kraft, det vill siga eleven anvinder sig av kunskaper inom milet. I de texter
som gor returer anvinder eleverna diremot dven kunskaper utanfér malet for
att stirka sina argument. Genom att anvinda kunskaper utanfér malet, inne-
hall som inte stir i relation till kidrnkraft, kan eleverna stilla kirnkraft mot
andra energikillor och pa sa sitt, genom virderande resurser, lyfta fram kirn-
kraftens fordelar och 6vriga energikillors nackdelar. I det andra argumentet i
elevtext 19 (higur 8:12) nimner visserligen eleven andra energikillor men hen
bygger inte ut texten om de andra energikillorna. Lisaren far till exempel inte
veta varfor fler turbiner leder till att figlar och fiskar dor. Argumentet 4r pa sa
sitt vagt vilket dven sva-liraren skriver i sin beddmning.

Pi liknade sitt forhéller det sig med det argumenterande syftet i texten.
Eleven skiftar inte mellan starkare och svagare relationell autonomi utan be-
haller en starkare relationell autonomi genom hela texten. Avsnitt dir eleven
anvinder kunskaper om andra textaktiviteter dn den stillningstagande text-
aktiviteten forekommer inte. Detta kan jimf6ras med hur till exempel elevtext
12 skiftar mellan starkare och svagare relationell autonomi (jfr figur 8:5). Elev
12 viljer att gora flera returer till den utatvinda koden och skifta mellan en
starkare relationell autonomi, dir den stillningstagande textaktiviteten an-
vinds, och en svagare relationell autonomi, dir en beskrivande textaktivitet
anvinds. Genom returerna fortydligar eleven i text 12 sitt argument och stir-
ker ddrmed sin argumentation.

Som tidigare nimnts beror det liga betyget i elevtext 19 pa olika faktorer
som till exempel sprikliga misstag eller att texten ér for kort f6r att kunna bygga
ut argumenten i tillricklig grad. Pafallande ar dock att eleverna i elevtexter med
betyget E eller F frimst anvinder sig av den interna koden och dven stannar
kvar inom den interna koden i texternas olika turer. Eleverna tar stillning for
eller emot kirnkraft och foljer dirmed skrivuppgiftens instruktion men lyckas
dnda inte uppna ett hogre betyg. I jimforelse med elevtexter som har bedomts
med hogre betyg gor elevtexter med hégre betyg betydligt fler olika turer och
skiftar dirmed mellan olika koder i sina texter. Argumentationen for eller emot
kirnkraft stirks om jimforelse med andra energikillor forekommer. P4 samma
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sdtt bidrar ett syfte utanfor malet, det vill siga anvindningen av andra textak-
tiviteter som beskrivande eller forklarande textaktivitet, till en utbyggnad av
argumenteten och kan dirmed ocksa stirka textens argumentation.

8.4.5 Sammanfattning

I skrivuppgiftens instruktion formulerar lirarna innehéllet for texten som
eleverna ska skriva liksom textens syfte. Instruktionen innehéller férvint-
ningar om ett innehéll kopplat till kunskaper om kirnkraft och dirmed ett
innehall frin NO-ldrarens undervisning. Dessutom uttrycks forvintningar pa
en text med ett argumenterande syfte. Amneskunskaper om argumenterande
text visar kopplingen till sva-lirarens undervisning. For att skriva texten be-
hover eleven dirfor anvinda sig av amneskunskaper fran savil fysik- som sve/
sva-undervisningen. Hur eleverna viljer att anvinda sig av dmneskunskaper
fran fysik och fran sve/sva visas genom texternas autonomiturer.

I resultatet framstar returen som en framgingsrik vig for att kombinera
innehdll och sprak. Exemplet frin elevtext 3 (avsnitt 8.4.1.1) illustrerar hur
eleven viljer att gora en retur mellan intern och indtvind kod. Innehallet
om vindkraft, ett innehéll utanfor skrivuppgiftens mal, anvinds for att stirka
elevens argument for kirnkraft. Genom att lyfta fram negativa aspekter av
vindkraft framstér kirnkraft som det béttre alternativet. Eftersom det argu-
menterande syftet genomgéende ir i fokus (starkare relationell autonomi)
halls texten samman. Innehallsmissigt anvinder eleven ett innehdll utanfor
maélet men genom att autonomituren avslutas i den interna koden aterskapas
kopplingen till kirnkraftsinnehéllet.

Returen i elevtext 12 (avsnitt 8.4.1.2) visar en annan mojlighet att kombi-
nera imneskunskaper fran de tva skolimnena. I returen intern-utdtvind-intern
kod behaller eleven fokus pa innehéllet om kirnkraft/uranbrytning och varie-
rar i stillet texten med stod av amneskunskaper fran sve/sva-undervisningens
omrade. Eleven skiftar i stycket upprepade ganger mellan virderande avsnitt
och avsnitt som beskriver fakta. De beskrivande avsnitten ger ett utvecklat och
fordjupat innehéll till stycket, men blir ocksa en del av argumentationen ge-
nom elevens upprepade skiften till ett argumenterande syfte. Eleven anvinder
ddrigenom sprakliga resurser, det vill siga stillningstagande och beskrivande
textaktiviteter, for att utveckla sitt argument.

Returerna i elevtext 3 och elevtext 12 visar tva olika vigar for att formu-
lera och bygga ut ett argument. I autonomituren anvinder eleverna kunska-
per som efterfragas i skrivuppgiften men ocksd kunskaper som inte uttalas
i skrivuppgiften. Genom att eleven i sin text aterkopplar till de kunskaper
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som skrivuppgiften efterfrigar forankras avsnitten i indtvind kod (elevtext 3)
respektive utdtvind kod (elevtext 12) dter i skrivuppgiftens mal. Stycket halls
dirfor samman, bade till innehall och syfte.

I tvd andra elevtexter finns exempel pd envigsturer. Envigsturer riskerar att
bidra till en segmenterad text, vilket ér fallet i elevtext 10 (avsnitt 8.4.3.2).
I texten startar eleven stycket i den interna koden genom att beskriva varfor
eleven idr for kirnkraft. I styckets avslutning sker ett skifte till den externa
koden genom att eleven skriver om vilka linder som har kirnvapen. I den
avslutande delen av stycket finns ingen koppling till foregiende text, varken
betriffande innehallet eller syftet. Eleven viljer att skriva om kérnvapen i stil-
let for kirnkraft och energi. Det argumenterande syftet tonas ner och blir i
stillet en beskrivning av fakta. Avslutningen har dirfér ingen foérankring i
malet for skrivuppgiften. I elevtext 16 (avsnitt 8.4.3.1) liter eleven i stillet
stycket mynna ut i en kod dir férankringen inom mélet kvarstir. P4 s sitt
skapar eleven ett samband mellan stycket och texten som helhet.

Ytterligare en annan autonomitur, uppehill, exemplifieras i analysen. Au-
tonomituren uppehall innebir att inga skiften till andra koder férekommer
(Maton 2018:8-9). I analysen anvinds elevtext 19 som nistan genomgiende
anvinder samma kod, i det hir fallet den interna koden. Elevtext 19 foljer
i flera avseenden skrivuppgiftens instruktion. Texten handlar om kirnkraft
och att den har ett argumenterande syfte, men eftersom inga skiften sker i
texten kontrasteras inte innehéllet om kirnkraft mot till exempel alternativa
energikillor. Det finns inte heller nigra skiften betriffande relationell auto-
nomi, utan texten ir genomgiende argumenterande. For den hir elevtexten
verkar inte autonomituren uppehall leda till en vilfungerande text. Aven i
andra elevtexter med de ligre betygen E och F anvinds i huvudsak den interna
koden och inga skiften gors till andra koder. I de vilfungerade texterna, till
exempel elevtext 3 och elevtext 12, gors diremot dven andra autonomiturer
som returer.

En central aspekt av LCT ir utforskandet av underliggande principer som
styr och formar en kunskapspraktik (Maton 2014). I analysen av elevernas
texter handlar det om att underséka principer f6r hur eleverna anvinder sig
av kunskaper frin sve/sva och fysik for att skriva sin text. Med skrivuppgit-
ten som utgingspunkt undersoks hur eleverna relaterar innehall och syfte till
maélet som formuleras i skrivuppgiften. Genom autonomiturerna synliggors
dirfor bdde det innehéll och syfte som relaterar till mélet och det innehdll och
syfte som inte hinger samman med mélet. Autonomianalysen méjliggor dir-
med en undersékning dven av det som inte uttrycks explicit i skrivuppgiftens
instruktion.

I skrivuppgiften nimns enbart innehéllet om kirnkraft och det argumente-
rande syftet, men resultatet pekar pd att till exempel dven annat innehall kan
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vara relevant for texten. Ett sitt att stirka argumenten ir att jimfora kirnkraft
med andra energikillor och presentera positiva aspekter med kirnkraft samti-
digt som negativa aspekter av andra energikillor lyfts fram. For att gora detta
i texten behover eleven integrera andra koder i sin text och sedan dterkoppla
till malet. Eleven behover skriva fram returer i texten och dirmed synliggora
innehdll som inte hinger samman med kirnkraft. I Jacksons studie (2021)
framhalls ocksd att anvindning av kunskaper utanfér mélet med skrivuppgif-
ten dr av vike for texten.

Resultatet pekar dven pd vikten av skrivuppgiftens formulering. Eftersom
skrivuppgiften inte uttrycker att eleverna till exempel kan jaimfora karnkraft
med andra energikillor for att bygga ut och stirka sin argumentation 4r det
inte sikert att eleverna forstir detta. I analysen anvinds skrivuppgiften som
mal och utgangspunke for analysen i likhet med i tidigare forskning som ana-
lyserar autonomiturer i elevtexter (Jackson 2021). Resultatet av elevtextana-
lysen visar att returen som autonomitur 4r gynnsam for elevernas texter. Med
en annan formulering av skrivuppgiften hade koderna blivit annorlunda. Po-
dngen dr att returer inte generellt kan sigas vara betydelsefulla i elevtexter utan
att de tycks vara viktiga i just den hir skrivuppgiften. Att analysera autonomi-
koder (och 6vriga koder for legitimering, se avsnitt 3.1) handlar om att utforska
vad som ir mojligt f6r dem som deltar i den praktik som undersoks (jfr Maton
2014:18). For elevtexterna i denna studie ir returerna de autonomiturer som
fraimst verkar ha betydelse f6r en vilfungerande text.

Analysen av autonomiturer i elevtexterna visar hur eleverna omsitter kun-
skaper fran undervisningen i sina texter. Autonomiturerna illustrerar vad elev-
erna gor med dmnesinnehallet om kirnkraft och det argumenterande syftet
i sina texter. I viss man visar autonomituren dven sprakliga aspekter i elever-
nas texter eftersom relationell autonomi i denna studie innefattar kunskaper
kopplade till sprakundervisning. For en lingvistisk analys av sprikliga resurser
som eleverna anvinder i sina texter, ir dock andra analysverktyg nodvindiga.
I f6ljande avsnitt undersoks elevernas texter, i synnerhet elevernas textstruktu-
rella val, med analysverktyg frin SFL.

8.5. Elevtexterna och sprikliga val

Varje deltagande i en praktik stiller krav pa att deltagarens register nar upp till
de villkor som rider. En text kan ses som ett deltagande i en bestimd praktik
och fungerar genom att textens sprikliga val motsvarar de kontextuella villkor
som finns (Schleppegrell 2004:50, Holmberg 2013:64). Med texten behéver

eleverna visa att de kan omsitta de kunskaper som undervisningen har erbju-
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dit och att dessa kunskaper uttrycks med de sprakliga resurser som forvintas.

Resultatet i kapitel 6 och 7 visar att det ar framfor allt i sva-lirarens under-
visning som sprakliga val for texten presenteras for eleverna. Eleverna forvin-
tas skriva en stillningstagande text och anvinda sig av de sprékligt stddjande
resurser som sva-liraren bland annat presenterar i checklistan (avsnitt 7.5.2
och avsnitt 7.5.3). Textens argumenterande struktur har en central plats i un-
dervisningen medan checklistans sprakliga resurser for argumentation till stor
del limnas till eleverna att sjilvstindigt klara av. Undersokningen av elev-
texterna visar att eleverna tar fasta pa det som sva-ldraren har lyft fram som
viktigt for skrivuppgiften, textens makrostruktur, medan hur man som skri-
bent anvinder sprakliga resurser for argumentation pa textens mesonivé inte
anvinds i samma utstrickning. Resultatet pekar pa att det finns ett behov av
stottning for eleverna inte bara pa heltextnivd utan dven pa andra nivéer av
texten, sirskilt styckesniva.

I elevernas texter finns flera sprikliga drag som ofta ses som typiska sprik-
liga misstag for nigon som hiller pa att utveckla sitt andrasprik. Vanliga sva-
righeter under andraspraksutvecklingen ir till exempel pa lexikal nivd val av
prepositioner, partikelverb samt ordval. Det dr dven vanligt med morfologiska
svarigheter som genus, numerus och verbformer. Attributiv och predikativ
kongruens, liksom ordféljd och tempus anses ocksd vara typiska svarigheter
(Flyman Mattsson 2021). I elevernas texter forekommer dessa typiska sprak-
liga drag men inte i nigon storre mingd och de verkar dirfor inte utgora sa
stor svirighet for eleverna. Aven om dessa sprikliga drag ir betydelsefulla for
ett fungerade andrasprik dr det inte tillrickligt att stotta eleven enbart pa
dessa omriden, nir det giller elevers skrivande av lingre och mer avancerade
texter. Sprakliga val som péverkar textuell betydelse identifieras ofta inte ge-
nom ett fokus pa meningsniva, eftersom eventuella svarigheter uppticks forst
i kontexten av hela texten (Schleppegrell 2008a:139).

I analysen undersoks elevernas sprakliga resurser for att skriva den argu-
menterande texten. I analysen undersoks lexikogrammatiska val for textens
filt, relation och kommunikationssitt. Analysen koncentreras frimst pa tex-
tens makro- och mesoniva med utgangspunkt i de sprikliga val som eleverna
gor. I kapitel 4, avsnitt 4.5.4.3, redogors for de sprakliga drag som har anvints
i analysen.

I det hir avsnittet f6ljer forst analysen av texternas makroniva (avsnitt 8.5.1)
och direfter analysen av texternas mesonivd (avsnitt 8.5.2). I analysen kom-
menteras inte den naturvetenskapliga giltigheten i elevtexternas argument.
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8.5.1 Texternas makroniva

Undervisningens starka specificering av textens makrostruktur ger utslag i
elevernas texter. De flesta av elevtexterna, 13 av 19 texter, f6ljer den makro-
struktur som har presenterats i undervisningen, det vill siga rubrik * inled-
ning med tes /A argument 1-3 A motargument » avslutning. Det finns dirmed
en hog dverensstimmelse mellan sva-lirarens undervisning och elevtexterna. I
texterna som inte har den argumenterande strukturen saknas nagon del, vilket
i materialet innebir att texterna saknar motargument eller avslutning. Tabell
8:4 visar en sammanstillning dver resultatet.

TABELL 8:4 Elevtexter och textens makrostruktur

Texter som féljer undervisningens Texter som inte foljer under-
makrostruktur visningens makrostruktur
Elevtexter 1-6, 8, 12—-13, 16-19 7,9,10, 11, 14, 15
Antal 13 6

Elevtexterna som foljer undervisningens makrostruktur har ett argumen-
terande syfte i sin text. Syftet synliggors av strukturen och av sprikliga
resurser i varierande grad i elevtexterna. Texterna som saknar den overgri-
pande strukturen har inte ett argumenterande syfte i sin text. Dessa texter
utmirks dven av manga sprakliga misstag och svarigheter pd styckenivd
och meningsnivd. Ett undantag utgdr elevtext 7 som visserligen inte f6ljer
makrostrukturen, eftersom texten saknar avslutning, men som for 6vrigt
innehaller fa sprakliga misstag och har fungerande stycken. Elevtext 7 har
ocksa ett argumenterande syfte och har fitt betyget B i sva-lirarens be-
démning.

Elevtexternas makronivd har undersokts med utgangspunket i den still-
ningstagande textaktiviteten, vilken utmirks av det kohesiva ménstret dsike 2
skdl A slutklim. For att exemplifiera analysen och samtidigt visa en text som
vil anvinder olika sprakliga resurser, redogérs nu for analysen av en av fokus-
texterna, elevtext 3.

Texten ir indelad i sex textstycken av varierande lingd med en inledning,
tre argument, ett motargument och en avslutning. Styckeindelningen anvinds
for att strukturera texten enligt den argumenterande strukturen frin undervis-
ningen. Styckena ir grafiskt skilda fran varandra med blanksteg forutom det
lingre avsnitt dir elevens motargument presenteras. Hir viljer eleven i stillet
att strukturera avsnittet med indrag for att markera att nigot nytt presenteras.
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Dirigenom blir motargumenten ett sammanhallet stycke trots att det innehal-
ler olika motargumentet.

I texten anvinder eleven flera av de sprikliga resurser som framhélls som
anvindbara for argumenterande text, till exempel mentala processer for att
uttrycka en ésike, logiska samband och virderande ord (jfr Macken-Horarik et
al. 2018, Nordenfors 2021, Sandgaard-Ekdahl & Walldén 2022).

De féljande exemplen (8.8-8.12) presenterar utdrag fran storre delen av
texten. I exempel 8.8-8.12 anges steget respektive textaktiviteten i en parentes
efter satsen. For den stillningstagande textaktiviteten anges steget inom pa-
rentes (skil), medan det f6r 6vriga textaktiviteter anges enbart textaktiviteten
(beskrivning).

(8.8) Ar kirnkraft det bista valet?
Ja, jag hivdar att kiirnkraftverk ir en av den miljovinligaste energikillan (&sikt)
eftersom att den inte har ndgon vixthusgasutslipp och ingen paverkan pa det
biologiska mangfalden. Den kan generera nog med el for fyra miljoner hushall,
(skil) men vill vi verkligen ersitta denna energikillan med nagot som vattenkraft

som manga tycker? (implicit dsikt)

I exempel 8.8 finns elevtextens rubrik (se avsnitt 8.4.1.1) och inledning. Efter
rubriken kommer textens tes (steget dsikt). Asikten signaleras med hivdar, en
verbal process som betonar elevens stillningstagande, och genom virdering av
kirnkraft som den miljovinligaste energikillan. (Ordet hivdar kommenteras
dven i undervisningen, se exempel 7.7 i avsnitt 7.4.2.) Inledningen avslutas
med en retorisk friga dir den interpersonella adjunkten verkligen markerar
elevens motsatta instillning till att ersicta kdrnkraft med vattenkraft. Den
retoriska fragan (interpersonell metafunktion) anvinds for att skapa engage-
mang hos ldsaren och ir samtidigt en méjlig spraklig resurs for att visa skri-
bentens instillning (Macken-Horarik et al. 2018:222).
I exempel 8.9 fortsitter texten med elevens forsta argument.

(8.9) For det forsta, nir det kommer till miljdaspekter sa dr kirnkraftverk ett bittre
val dn vattenkraftverk (&sikt) pa grund av att den inte paverkar den biologiska
méngfalden. Vattenkraftverk har en stor paverkan pa ekosystemet speciellt vid
utgrivningar och uppbyggnad av nya dammar och vissa vixt- och djurarter ris-
kerar att forsvinna (skil). Liknelserna 4r att bida av dessa tvd energikillorna inte
har nagon koldioxidutsldpp under sin livscykel. (beskrivning) Detta kan vara en

stor fordel (sikt) pé grund av det globala uppvirmningen som pagar (skil).

I exempel 8.9 inleder eleven med steget asikt. Aterigen signaleras elevens dsike
med en virderande nominalgrupp, ez bittre val. Genom att undvika ett per-
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sonligt pronomen, vilket eleven inledde sin tes med i inledningen (exempel
8.8), framstills &sikten mer objektivt. Efter steget asikt fortsitter eleven texten
med steget skil som underbygger elevens asikt. Mot slutet av stycket anvinder
eleven en beskrivande textaktivitet di en likhet mellan kidrnkraftverk och vatten-
kraftverk identifieras. Eftersom beskrivningen ir ett konstaterade av fakta utan
virdering har meningen analyserats som beskrivning. Stycket avslutas med att
eleven gar tillbaka till den stdllningstagande textaktiviteten genom att uttrycka
en asikt och ett skil. Elevens asikt framkommer genom en positiv virdering i
nominalgruppen, e stor fordel. 1 steget skil motiverar eleven sin asikt genom att
ange orsaken till att det dr en fordel att energikillorna saknar koldioxidutslipp.

I den stillningstagande textaktiviteten 4r sprikliga resurser for att uttrycka
orsakssamband betydelsefulla. I exempel 8.9 finns tva exempel med preposi-
tionen pd grund av, som inkongruent uttrycker ett orsakssamband och som
eleven anvinder for att ange skil till dsikten som uttrycks.

I stycket bygger eleven ut steget skil genom en jimforelse av kirnkraft och
vattenkraft. Jimforelsen stirker elevens argument genom att vattenkraft vir-
deras negativt, vilket eleven gor genom nominalgruppen en stor paverkan pai
ekosystemet samt genom verbet riskera. Detta forsta argument i elevtexten an-
vinds dven i avsnitt 8.4.2 for att exemplifiera autonomituren rundtur.

I elevens andra argument argumenterar eleven for kirnkraft genom att jim-
fora kirnkraft med vindkraft pa liknande sitt som jimforelsen med vatten-
kraft. I exempel 8.10 finns elevtextens andra och tredje argument.

(8.10)  Vidare vill jag pasta att ett kiirnkraftverk genererar nog med el for fyra miljoner
hushall, det motsvarar nirmare ett tusen moderna vindkraftverk. (asikt) Vilket
skulle ha paverkat genom att de syns, hors och paverkar landskapsbilden. (skil)
Enligt min &sike tycker jag att vi ska férsoka att avveckla vindkraftverk (&sikt)
eftersom att de genererar lite energi och forstdr landskapet, visst vindkraftverk
kan placeras pa havet, men det kriivs mer pengar och skulle drabba det akvatiska
ckosystemet. Energikillor som ir fornybara baseras pé plats och vider jamfort

med kirnkraftverk som frigér mycket kirnenergi oavsett vad. (skil)

Som sagt sa dr kirnkraftverk bide effektiv och miljévinligt, men som tredje argu-
mentet vill jag lyfta upp sikerheten for arbetarna. (&sikt) Sedan 1980-talet s har
sikerheten forbittrats, det har blivit strikta med reglerna. (skil) Sikerhetskraven
for arbetarna dr héga och bér g igenom ett sikerhetsprévning och registerkon-
troll vilket innebir att personen inte far std under atal, ha allvarlig kriminell
belastning, allvarliga ekonomiska och missbruksproblem. Vissa gir igenom si-
kerhetsutbildningar och andra specialanpassade utbildningar. (beskrivning) Jag
tycker att detta ir jittebra (sike) eftersom jag far en kinsla av trygghet nir de

som jobbar i dessa anliggningar har den utbildningen de kriver. (skil)
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I elevens andra argument skiftar eleven mellan stegen asikt och skil. Tva asik-
ter framfors i stycket som sedan fortydligas med ett skl. I styckets forsta dsike
anvinder eleven verbet pdstd for att markera asikt. I den andra asikten anvinds
bade enligt min dsikt och verbet tycker, vilket tyder pa att eleven dnnu ir osiker
pa anvindningen. Elevens andra argument beskrivs 4ven i avsnitt 8.4.1.1 som
ett exempel pa en retur.

Aven det tredje argumentet startar eleven med en asikt och sedan ett
skil som motiverar stillningstagandet, sikerheten f6r arbetarna har blivit
bittre sedan 1980-talet. I textavsnittet vill eleven argumentera for kirn-
kraft genom att betona sikerheten i kirnkraftverket. I mitten av textavsnit-
tet finns en beskrivande textaktivitet. Sikerhetskraven for arbetare (steget
identifikation)'s beskrivs genom att olika aspekter betriffande sikerhets-
kraven nimns. Eleven avslutar med en asikt och ett skil som motiverar
elevens dsikt med en efterfoljande sats, dir det kausala sambandet uttrycks
kongruent genom subjunktionen efiersom. 1 dsikten konstrueras elevens
rost med det subjektiva pronomenet jag och kongruent genom den men-
tala processen rycker.

I exempel 8.11 f6ljer den sista delen av elevens motargument. I de tva forsta
delarna har eleven infort och bemétt motargumentet att kirnkraft kan med-
fora radioaktiv stralning om det skulle ske en olycka.

(8.11) [...] Sa enligt min &sike sd 4r det bara att tinka smart och att ha koll pa kedjere-
aktionen si att ingen explosion uppstar. (asikt) Kraven for 30 ar sedan var inte si
héga men nu har vi koll allt som sker i ett kirnkraftverk. (skil) Visst landskapet
forstors under tiden man griver upp uranet men jamfdrt med de andra férnybara
energikillorna sa paverkar de oss, biologiska mangfalden och det akvatiska eko-
systemet under sitt livscirkel medans kirnkraftverk inte har nigon paverkan un-
der sitt livscirkel. (skil) En nackdel med kirnkraftverk iir nedgrivningen av uranet
som behiver bevaras under marken i hundra tusen dr, men jag ir litt sa siker pd att

vi minniskor kommer att hitta pé ett sitt. (skil)

Exempel 8.11 inleds med steget asikt dir eleven aterkopplar till faran med
kirnkraftsolyckor. Eleven anvinder enligr min dsikt, vilket tolkas som ett ex-
empel pa ideationell metaforik dir eleven anvinder ett nominal, dsikz, i stillet
for en mental process. I argumenten infor eleven tvi motargument (kursiv
stil) som sedan beméts. Eleven bemoter motargumenten med den adversativa
konjunktionen men och kontrasterar dirigenom motargumentet med den ef-
terfoljande satsen.

16 Jaganvinder stegen identifikation och beskrivning av aspekter (Nygard Larsson 2011:58).
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Efter motargumentet avslutar eleven texten med det textaktivitetens sista
steg (slutklim), exempel 8.12.

(8.12) Jag hivdar dirfor att vi borde bevara kirnkraftverken och att avveckla det skulle
ge konsekvenser f6r bide miljon och samhillet. (asikt) Kirnkraftverken frigor
mycket kirnenergi med s lite kirnbrinsle och har ingen vixthusutslipp under
sitt livscirkel. Sikerheten har forbittrats bland annat av vira vilutbildade arbetare

sd kan vi minniskor i samhillet kinna oss trygga med kirnkraftverken. (skil)

I det sista steget fr den stillningstagande textaktiviteten rundar eleven av sin
text och hela textavsnittet betraktas som det sista steget, slutklim. Avsnittet
inleds med en asikt dir eleven upprepar sin tes att kirnkraftverken ska vara
kvar och att avvecklingen skulle leda till konsekvenser. Eftersom eleven binder
samman de tvd underordnade satserna med den additiva konjunktionen och
betraktas bdda satserna som uttryck for elevens asike. I resten av avsnittet f6ljer
en sammanfattning av elevens argument. Genom olika virderande resurser
forstirker eleven sin avslutning och sin inledande asikt. Tillsammans bildar
de virderande resurserna en prosodi av virdering (Martin & Rose 2007:59),
se dven avsnitt 7.4.4. I avsnittet anvinder eleven virderande nominal sg /ize
kéirnbrinsle, ingen vixthusutslipp och vira vilutbildade arbetare. Aven verb,
[rigor, forbittrats, och adjektivet #rygga, bidrar till en ackumulerande effekt
och stirker elevens argumentation fér kirnkraft.

Elevtext 3 dr ett exempel pé en text som i hdg grad anpassas till den argu-
menterande struktur som har betonats i undervisningen. Den stillningstagan-
de textaktiviteten anvinds genomgdende i texten och det finns fa inbiddade
andra textaktiviteter. De inbiddade beskrivningarna som finns (exempel 8.9
och exempel 8.10) anvinds for att forstirka elevens argument. Texten utmirks
av sprakliga drag som kinnetecknar en argumenterande text och som blir
sprakliga resurser for att stirka elevens stillningstagande textaktiviteter.

I texten finns exempel pa sprakliga resurser for att uttrycka ideationell, in-
terpersonell och textuell betydelse. Det finns dmnesrelaterat sprikbruk som
anknyter till fysikundervisningen, till exempel kirnenergi, kirnbrinsle, och till
NO-dmnet i stort, till exempel den biologiska méingfalden, ekosystemer och global
uppvirmning. Eleven anvinder sig av ideationell metaforik genom grammatiska
metaforer, exempelvis pdverkan, nedgrivning och utslipp. 1 texten finns dven ex-
empel pd anvindning av passivformer, forbittras, bevaras, forstors, vilka tillsam-
mans med de dmnesrelaterade orden och elevens anvindning av grammatiska
metaforer visar ett skolsprakligt register i texten. Interpersonell betydelse uttrycks
i hog grad genom de virderande orden, men det finns 4ven andra exempel som
ger uttryck for textens relation. I texten framtrider frimst eleven som asikesbarare
men vid flera tillfillen inkluderar eleven 4ven ldsaren, till exempel i den retoriska
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frigan i textens bérjan eller i textens avslutning med vdra vilutbildade arbetare
och vi méinniskor i samhiiller. Med anvindningen av pronomenen vi och vira
forstirker eleven sina argument till att vara en angeligenhet for alla. Sprikliga
resurser for textuell betydelse finns, férutom i det kohesiva ménstret asike / skil
A slutkldm for att strukturera text och textdelar, dven konnektiv, till exempel for
det forsta och vidare, som signalerar argumentens ordning.

Elevtext 3 anvinds for att exemplifiera den stillningstagande textaktivite-
ten och visa hur en elev textstrukeurellt bygger upp sin text enligt ménstret
asike A skil A slutklim pa heltextnivd. Elevtext 3 dr en vilfungerande text
och anvinder effektivt sprikliga resurser for att realisera textens argumente-
rande syfte. Texten 4r inte unik i materialet men en av de mer vilfungerande
texterna. Bland de texter som ocksa har en fungerande makrostruktur finns
texter som till exempel har fler sprakliga misstag, som ir typiska for elever i
andrasprikutveckling, eller som inte anviinder amnesrelaterade ord och gram-
matiska metaforer i lika hog grad som elevtext 3.

Sammanfattningsvis visar dock resultatet att de flesta av eleverna uppnar
det 6vergripande syftet med att skriva en argumenterande text genom att an-
vinda den yttre form som undervisningen har betonat. Flertalet anvinder den
stillningstagande textaktiviteten som inramande textaktivitet for att uttrycka
asikt och motivera &sikten med stdd av skil och motskil. I f& av texterna an-
vinds andra textaktiviteter for att skriva texten. Tva av elevtexterna, text 4 och
text 7, har visserligen frimst stillningstagande textaktiviteter men texterna
inleds med annan textaktivitet, vilket visar att det finns andra méjligheter att
fullfslja skrivuppgiften.

Textens overgripande struktur ir alltsi nigot som flertalet av eleverna be-
hirskar men analysen visar dven svérigheter som eleverna har med sina texter.
Svarigheten handlar inte om att forsta skrivuppgiften eller makrostrukturen i
den argumenterande texten. Det som blir utmanande f6r flera av eleverna blir
att hilla samman stycket, textens mesonivd och att anvinda limpliga sprik-
liga resurser (jfr Ledin et al. 2013:95). I nista avsnitt redogdrs for analysen av
texternas mesoniva.

8.5.2 Texternas mesoniva

I analysen av textens mesoniva undersoks hur eleven gor for att bygga upp
textaktivitetens steg inom stycket. En texts stycken ir viktiga for textens ko-
herens och ett medel for textens disposition. Ett stycke har bide en samman-
hingande och en avgrinsande funktion genom att foga samman innehall och
genom att avgrinsa mot vrigt innehall i texten (Nystrém 2001:123).
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Elevtexter som har bedomts som fungerande pa mesoniva har ett innehlls-
missigt ssammanhingande stycke dir eleven antingen anvinder det stillnings-
tagande steget genomgiende i stycket eller anvinder andra textaktiviteter,
exempelvis beskrivande eller forklarande, som nyanserar eller stodjer elevens
stillningstagande. I elevtexter som inte har fungerande mesonivd hinger
stycket inte samman innehallsmissigt. Stegen byggs inte ut med flera satser,
utan flera olika steg kommer direkt efter varandra inom samma stycke. Det
verkar dirfor saknas en forstdelse for hur textaktiviteter kan konstrueras pa
textens mesoniva.

TABELL 8:5 Elevtexternas mesonivi

Texter med fungerande mesonivd | Texter utan fungerande mesoniva

Elevtexter |3,4,6,7,12,16,17, 18 1,2,5,8,9,10, 11, 13, 14, 15, 19

Antal 8 11

I tabell 8:5 redogors for vilka av elevtexterna som har en fungerande mesoniva
och for vilka av elevtexterna som inte har en fungerande mesonivd. 11 av
elevtexterna har svarigheter med textens mesonivd. Av dessa 11 texter har 6
texter (elevtext 1, 2, 5, 8, 13 och 19) en fungerande makrostruktur (jfr tabell
8:4) i den bemirkelsen att de f6ljer undervisningens uppdelning i rubrik # in-
ledning med tes A argument 1-3 A motargument " avslutning. Ovriga texter
utan fungerande mesoniva (9, 10, 11, 14 och 15) har inte heller en fungerade
makrostruktur i texten.

I foljande avsnitt analyseras elevernas anvindning av sprakliga resurser pa
mesoniva i fokustexterna 12, 10 och 19. Dirigenom lyfts ett sprikvetenskap-
ligt perspektiv fram pa de texter som tidigare analyserades med Autonomi (av-
snitt 8.4). For elevtext 12 har jag valt att analysera samma textavsnitt som i au-
tonomianalysen for att fortydliga de sprakliga resurser som anvinds i stycket.
For ovriga texter har jag valt ut andra stycken for att lyfta fram olika aspekter
av elevernas anvindning av textaktiviteter p mesoniva.

Elevtext 12 har fungerande makro- och mesoniva. Elevtext 19 har en fung-
erande makronivd men inte mesonivi och elevtext 10 har varken en fung-
erande makro- eller mesoniva.

8.5.2.1 Elevtext 12

Elevtext 12 ir en vilfungerande text pd bide makro- och mesonivi. Elevtexten
har rubriken "Kirnkraft kan leda till minsklighetens underging” och sedan
foljer en inledning som avslutas med textens tes och steget asikt. Direfter f6l-
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jer tva argument dir eleven anger skil mot kirnkraft, ett motargument som
tar upp skil for kirnkraft, ytterligare ett argument mot kirnkraft och till sist
en avslutning dér tesen upprepas och texten sammanfattas. Textens stycken ir
grafiskt markerade med ett blanksteg.

I autonomianalysen analyserades textens andra argument (avsnitt 8.4.1.2)
och dir finns dven en dvergripande beskrivning av textens innehall. I det f5l-
jande anvinds samma textavsnitt men nu i en analys av textavsnittets sprikliga
resurser, exempel 8.13.

(8.13)  Ertt annact skil till att vi inte ska anvinda oss av kirnkraft (&sikt) beror pd det
avfall som bildas efter anvindningen av brinslet. (skil) Det brinsle som anvinds
inom kirnkraftverk for att bilda energi 4r "Uran”. Detta dmne 4r ett av de tyngsta
grundimnena i naturen men dessutom ett radioaktivt imne. Uran framstiller
man ur underjordiska gruvor. (beskrivning) Dock s uppstar det redan hér pro-
blem for miljon eftersom nir man bryter uran malmet sd utldses radioaktiva gaser
och radioaktivt damm. Detta radioaktiva sonderfallet kan sedan riskera att licka
ut ur gruvavfallet. (skil) Dirfor 4r uranbrytningen forbjudet i vissa linder som
exempelvis Sverige. Istillet viljer man att bryta uranet i andra linder med glest
befolkade omréiden. (beskrivning) Dock ir det vildigt ansvarslost att forvinta sig
att andra linder ska bryta det at andra. (asikt) Efter anviindningen av uranet si
midste man sedan ta hand om avfallet frin uranbrytningen eftersom det fortsitter
att vara radioaktivt, det vill siga i 100 000 &r innan de radioaktiva nivierna borjar

sjunka. (skal)

I avsnittet varvas den stillningstagande och den beskrivande textaktiviteten. I
styckets forsta mening inleder eleven med en asike, "Ett annat skal till att vi inte
ska anvinda oss av kirnkraft”, och ett skil som underbygger asikten, "beror pa
det avfall som bildas efter anviindningen av brinslet”. Denna inledande still-
ningstagande textaktivitet ir utgangpunkten for stycket eleven anvinder texten
i fortsittning av stycket till att nyansera. Den stillningstagande textaktiviteten
i stycket signaleras med kausala samband (eftersom, beror pd), modalitet som
uttrycker forplikeelse (ska, maste) och sannolikhet (kan) samt ett virderande ut-
tryck (vildigr ansvarslost). De kausala sambanden uttrycks kongruent (eftersom)
och metaforiskt (ezz annat skil, beror pd). 1 texten finns dven det konjunktio-
nella adverbet dirfor, ett kongruent kausalt samband.

Den beskrivande textaktiviteten anvinder eleven for att identifiera grund-
dmnet uran och beskriva olika aspekter av grundimnet ("ett av de tyngsta
grundimnena’, "ett radioaktivt amne”, ”Uran framstiller man i underjordiska
gruvor.”, "Dirfor dr uranbrytningen forbjudet”), se dven avsnitt 8.4.1.2. Med
de beskrivande delarna bygger eleven ut stycket och kan tillféra mer informa-
tion i sitt argument. I textavsnittet kontrasteras den stillningstagande och
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den beskrivande textaktiviteten mot varandra genom adverbet dock som in-
leder elevens stillningstagande efter beskrivningen. De beskrivande delarna
anvinds dirfor ocksa for att forstirka elevens argument genom att eleven efter
beskrivningen kan lyfta fram negativa aspekter av innehéllet (miljoproblem
som uppstar vid uranbrytning och det ansvarslésa att lata andra linder ta
hand om uranbrytningen).

I elevtexten knyter eleven samman de olika textaktiviteterna vil, vilket
bidrar till styckets sammanhiéllning. Textaktiviteterna knyts samman med
identitetsbindning och inferensbindning, tva olika typer av referensbindning
(Nystrom 2001). Identitetsbindningen féorekommer mellan ord som 4r nistan
identiska till formen. I elevtext 12 finns en sidan bindning mellan brinsler
(steget skil) och det brinslet (steget beskrivning) i bérjan av stycket. Aven
i skiftet mellan beskrivning och skil i slutet av stycket férekommer identi-
tetsbindning med upprepningen av andra linder i bida textaktiviteterna. I
mitten av stycket férekommer bryter uran i steget skil och uranbrytning efter
skiftet till beskrivning. Hir gor eleven dessutom en nominalisering av verbet
och fortitar dirmed texten. I texten finns ett exempel pé inferensbindning,
det vill sidga en koppling som bygger pa att vi har en gemensam kunskap om
nigot (Nystrom 2001:48). I texten finns underjordiska gruvor i slutet av den
forsta beskrivningen. I steget skil direke efter finns en inferens till bryzer uran.
Textaktiviterna knyts dven samman med stdd av de konjunktionella adverben
som eleven anvinder (dock och dirfor).

Stycket i exempel 8.13 hiélls samman dels av steget skil som ramar in styck-
et, dels av den dmnesrelaterade vokabuliren i stycket. I avsnittet forekom-
mer genomgdende en vokabulir som anknyter till skrivuppgiftens innehall
om kirnkraft (kdrnkraft, brinsle, kirnkraftverk, energi, ett radioaktivt imne,
radioaktiva gaser, det radioaktiva sonderfallet, uranbrytmingen, de radioaktiva
nivierna). Eleven skriver inte generellt om kirnkraft utan specifikt om olika
aspekter av uranbrytning i hela avsnittet. Detta bidrar ocksa till en samman-
hallande effekt och dessutom en fordjupning av eleven stillningstagande.

I avsnittet anvinder eleven fi virderande uttryck men det finns flera ex-
empel i andra delar av elevens text. De virderande uttrycken anvinds for att
skapa kontrast mellan de férnybara energikillorna, som texten tar stillning
for, och kirnkraft, som texten tar stillning mot. De férnybara energikillorna
virderas som ”vildigt bra fordel for miljon” och som “en otroligt bra id¢”.
Kirnkraften beskrivs som otroligt besvirlig att kontrollera” och kirnkrafts-
olyckan i Tjernobyl som "en fasansfull hindelse”.

I alla elevtexterna signaleras elevernas asikter med zror, tinker, tycker, anser
(mentala processer) och i flertalet av texterna anvinds hivdar, menar (verbala
processer som anfor argument). Aven i elevtext 12 finns dessa exempel men
inte i textavsnittet som har analyserats hir. Steget sikt utrycks mindre expli-
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cit i exempel 8.13. I inledningen av avsnittet undviker eleven pronomenet
jag och anvinder i stillet v7, vilket inkluderar fler i asikten samtidigt som
den subjektiva aspekten tonas ner. Asikten kommer iven till uttryck genom
anvindningen verbet ska, en hog grad av forpliktelse. I den senare delen av
textavsnittet signaleras asikten i stillet av ett virderande uttryck for elevens
attityd vildigt ansvarslist.

I exempel 8.13 anvinder eleven flera sprakliga resurser for att forstirka och
bygga ut sitt argument och det dr dirfor ett exempel pa en text dir eleven
lyckas vil med textens mesoniva.

8.5.2.2 FElevtext 19

Elevtext 19 inleds med rubriken och elevens tes ”Sverige beh6ver mer kirn-
kraft”. Eleven foljer undervisningens argumenterande struktur och har delat
upp texten i inledning, tre argument for kirnkraft, ett kort motargument
och en kort avslutning. Den stillningstagande textaktiviteten ramar in texten
som har ett genomgaende argumenterande syfte. Det argumenterande syftet
visas exempelvis genom elevens tes och textens upprepade virderande uttryck.
Textens overgripande argumenterande strukeur synliggor eleven grafiske ge-
nom att inledningen skrivs i fetstil och genom att texten delas in i stycken dir
blanksteg skiljer styckena dt. I texten markerar eleven strukturen genom kon-
nektiver som markerar ordning for det andra, for det tredje, slutligen.

Textens mesonivd fungerar ddremot inte fullt ut, vilket kommenteras i ana-
lysen efter elevtexten. I exempel 8.14 finns hela texten, dven det andra argu-
mentet som anvindes i autonomianalysen, avsnitt 8.4.4.

(8.14) Om vi inte hade kirnkraft kommer vi inte att anvinda telefon och dator i skolan
och vi fir anvinda saker i skolan eftersom det 4r vildigt starkt och dirfor far vi
telefonen laddas vildigt snabbt sa att vi kan anvinda dem. (skil) Karnkraft slip-
per inte ut koldioxid vilket kan leder till férstirkea vixthuseffekten och global
uppvirmning. (skil) Om dem stinger kirnkraft sd méste vi bygga mer vindkraft
och vattenkraft. Vindkraft kan byggas in i hdvet men vi har en problem och det
ir att fiskar leva i hdvet och figlar vilken kan leder att fiskar och figlar kommer
dé. (skal) Det dr dirfor vi behdver kirnkraft i sverige. (asikt)

Kirnkraft kan vara ett problem om det hinder en jordbdvning slipper ut radioak-
tivitet detta kan leda till att hela jorden kommer skadas. Men i Sverige har vi bra
skydd kring vira kirnkraftverk och man arbetar mycket for att de ska vara sikra.
(skil) Jag anser att Sverige ska satsa pd att bygga dnnu fler kiirnkraft (asike) for
att vi har bra teknik i Sverige. (skil) Iscillet for att stinga kirnkraft vi bade bygga

mer av dem. (asikt)
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For det andra anser jag att Sverige behéver kirnkraft (asikt) for ate vi far 40%
energi fran kiirnkraft. Om de stinger kirnkraftverk kommer vi inte f& samma
energi som vi brukade f3 frin kirnkraft. (skil) Om vi stinger kirnkraft vi méste
hitta pa ett alternativ, men di maste vi bygga mer turbiner for vattenkraft och det
kan leda till att fiskarna och faglarna d6. Det dr ocksd samma pa dem andra alter-

nativen sisom vindkraft och solenergi. (skil) Jag kriver att Sverige ska bygga nya

kirnkraft. (asikt)

For det tredje anser jag att vi kan forbittra hanteringen av det farliga avfallet.

Jag tycker att vi behéver mer sikerhet. (dsikt) D4 behéver vi bygga mer saker far
sikerheten och vi kommer inte ha problem och d vi behdver inte stinga kirn-
kraft ner. (skil) Ménga anser att kiirnkraft 4r farligt (&sike) for act om den hinde
en olycka si kommer uranen den sprids éver hela virlden och da méste alla flytta
fran ddr for att man kommer fi mycket sjukdom som cancer. Det dr dirfor ndgra

i min klass 4r mot med kirnkraft. (motskil)

Slutligen vill jag siga till alla som bor i Sverige att nu det dags att vi satsa pd en

siker och lingvarig kirnkraft. (slutklim med asikt)

En anledning till att elevtextens mesoniva inte fungerar verkar vara hur text-
aktiviteter anvinds i texten. Textens stycken hélls inte samman kring ett skil
utan flera olika skil anvinds inom samma stycke. Eleven bygger inte heller ut
de enskilda stegen utan dessa ar ofta korta och bestar av fi satser. I jimforelse
med elevtext 12, dir eleven ocksd varierade textaktiviteterna inom stycket
men behéll fokus pd samma innehall, finns i elevtext 19 inte samma koncen-
tration kring ett specifikt innehall inom stycket. Till exempel skriver eleven
i inledningen om kirnkraft som viktig for anvindningen av telefoner, om
kirnkraftens begrinsade koldioxidutslipp samt att andra energikillor leder till
miljéproblem. Eftersom stegen inte byggs ut i nigon stdrre omfattning blir
inte innehallet om kirnkraft fordjupat med till exempel andra textaktiviteter
som beskrivning (jfr elevtext 12).

Aven om textens mesonivi signalerar att spriklig utveckling behdvs si visar
analysen ocksa elevens férméga att anvinda olika sprikliga resurser, som logis-
ka samband, mentala processer, virderande ord och modalitet, for att uttrycka
den stillningstagande textaktiviteten. Det finns en variation av olika logiska
samband. I texten finns exempel pa kausala (eftersom, for att, dirfor), konse-
kutiva (s4 att, leda till) och konditionala samband (villkorssats med om). De
logiska sambanden anvinds for att motivera elevens stillningstagande frimst
inom steget skl.

Aven elevens anvindning av modalitet visar en variation och en medveten-
het om att anvinda olika grader av modalitet. Eleven anvinder till exempel
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verben ska och miaste for att uttrycka en hog grad av forpliktelse och borde
(eleven skriver bdde) som uttrycker en négot ligre grad av forpliktelse (Holm-
berg & Karlsson 2006:67). I texten finns dven exempel pa uttryck for san-
nolikhet genom elevens anvindning av ka7 och villighet genom verbet vi/l.

Eleven anvinder en del virderande uttryck dir kidrnkraft framstills som
nagot positivt (bra skydd kring kirnkraftverk, bra teknik, en siker och ling-
varig kirnkraft). Eleven kontrasterar dock inte den positiva virderingen av
kirnkraft mot negativt virderande uttryck om andra energikillor, vilket till
exempel gors i elevtext 3 (exempel 8.9). I inledningen blir ocksa syftningen
mellan kirnkraft och den positiva virderingen av snabb och stark laddning av
telefonen oklar vilket gor att funktionen av virderingen, att stirka tesen for
kirnkraft, uteblir.

Flera av elevtexterna, elevtext 1, 2, 5, 8 och 13, uppvisar samma monster
som elevtext 19. De foljer undervisningens argumenterande struktur men tex-
tens mesoniva fungerar inte. Aven i dessa elevtexter byggs inte textaktiviteter-
nas steg ut i ndgon storre omfattning.

8.5.2.3 Elevtext 10

I elevtext 10 har skribenten svérigheter med savil makro- som mesoniva. Tex-
ten inleds med rubriken ”Sverige behover energi”, vilken foljs av textens in-
ledning (inledningen analyserades som envigstur, avsnitt 8.4.3.2). Direfter
foljer fem grafiskt markerade avsnitt. Eleven anvinder blanksteg for att skilja
avsnitten fran varandra. Avsnitten hélls inte ssmman innehéllsmissigt och kan
ddrfor inte betraktas som fungerande stycken. Eleven anvinder endast delvis
undervisningens argumenterande struktur, eftersom argument och motargu-
ment blandas genom hela texten. Texten saknar dven avslutning, vilket bidrar
till att textens makroniva inte fungerar. Texten har dock ett 6vergripande ar-
gumenterande syfte, vilket synliggors till exempel genom virderande uttryck
(kdrnkraften dr bra), uttryck for asikter (zycker) och metaspriklig vokabulir
(mitt andra argument). 1 exempel 8.15 finns de tre forsta avsnitten av texten.

(8.15)  Orsaken till att varfor jag dr for Kirnkraften ir det ger si mycket energi, (skil)Jag
tycker att vi behdver sjilva kirnkraften (&sikt) eftersom den 4r s bra. (skil) De
flesta ménniskor siger att det dr daligt och andra siger att det 4r bra. (asikt) De
linder som har kirnvapen ir Frankrike, USA, Ryssland, Nordkorea, Kina, Indien,
och Iran. (beskrivning 1)

Sverige ir ett kallt land och behéver verkligen energi pd grund av att det ska

virma véra hus. Landet ligger i norra sidan av jordklotet vilket betyder att det 4r

jatte kallt dir uppe som alla vi vet. (beskrivning 2) For det forsta tycker jag att

280



kirnkraften ir bra (&sikt) eftersom att den inte slipper ut koldioxid vilket inte
paverkar vixthuseffekten och klimatet. (skil) Direfter ger den si mycket energi

genom lite brinsle. (skil)

Minga minniskor ir oroliga dver de linderna som har kirnkraftsverk som USA
att gora kirnvapen av avfallet som kommer frin kirnkraftverken. Det finns
ménga som inte har avtal av att gora kiirnvapen som ex, Mellanéstern linderna
det diirfor FN har kontroll pd alla linder som har kirnkraftverk. (motskil) Den
27 juni 1954 startades de forsta kiirnkraftverket i Obninsk Ryssland och de férsta
landet som anvinde kirnkraft var USA. I Under andra virldskriget den 1 sep.
1939-2 sep. 1945 bombade USA de tva stiderna i Japan som heter Hiroshima
och Nagasaki. Detta ir e skrimmande exempelvis, folket i virlden var redan oro-
liga 6ver att de linderna som hade kirnkraftverk ska gora kirnvapen av avfallet
fran brinslen vilket hiinde ocksé. (aterberittelse) Kirnkraftverk ir gjort fission
och tunga atomkirnor, Fission betyder klyvning inom kirnfysiken och kirnke-
min och Klyvningen ir nir atomkirnor och kirnklyvning och det frigérs energi
vilket innebir att vi fir energi av det. (férklaring) Eftersom manga minniskor
har ridslan av Kérnkraftverk att den ska gé fel och det accepterar jag, (skil) men
jag méste som mitt andra argument vara tydligt med att Kérnkraften ir vildigt
viktigt for Sverige. (&sikt) 40% av vira energi bestar av eller kommer frin Kirn-

kraftverken. (skil) Kirnkraftverk haller linge 40-30 4r. (skil)

I textutdraget finns 6vervigande steg som tillhér den stillningstagande text-
aktiviteten sisom stegen asikt och skil/motskil. I utdraget finns dessutom
beskrivande, forklarande och aterberittande textaktiviteter. I lingre och mer
avancerade texter behdver elever anvinda sig av flera olika textaktiviteter
bland annat for att fordjupa eller forstirka en argumentation (jfr elevtext 12
avsnitt 8.5.2.1). En forutsittning verkar dock vara att sambandet mellan de
olika textaktiviteterna signaleras. I elevtext 12 signalerades sambandet mel-
lan de olika textaktiviteterna med identitetsbindning, inferensbindning och
med konjunktionella adverb. I elevtext 10 skiftar textaktiviteterna ofta utan
att ett samband signaleras. S& 4r fallet nir eleven byter fran steget asike till
beskrivning 1 och skiftet mellan beskrivning 2 och steget asikt i de tvé forsta
textavsnitten i exempel 8.15.

I det lingre avsnittet fungerar skiftet frin en textaktivitet till nista battre
med tanke pa textbindningen. Eleven inleder med ett motskil dir eleven reso-
nerar om minniskors oro over att linder med kirnkraftverk ska utveckla kirn-
vapen. Motargumentet ir dock vagt formulerat, eftersom eleven inte explicit
uttrycker att det finns en risk att linder med kirnkraft utvecklar kirnvapen.
Texten gir sedan over i en aterberittelse om de forsta kirnkraftverken och
atombomberna under andra virldskriget. Mellan textaktiviteterna finns en
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identitetsbindning genom orden kdrnkrafiverk och kirnvapen som upprepas
i bada textaktiviteterna. I en aterberittelse ir syftet att aterge ett hindelsefor-
lopp vilket eleven gor hir. Aterberiittelsen stirker elevens motargument ge-
nom att exemplifiera vad som har hiant nir kirnvapen anvinds och pa si sitt
bekrifta att minniskor har fog fér oro.

Efter aterberittelsen finns ett avsnitt dir eleven férklarar hur energi utvinns
i ett kirnkraftverk. I avsnittet saknas en forbindelse till kirnvapen, vilket gor
textbindningen till féregiende avsnitt oklar. I den forklarande textaktivite-
ten dr syftet att forklara ett problem eller fenomen. Ofta handlar det om att
forklara orsaker eller konsekvenser (Holmberg 2009:18). Elevens forklaring
ar inte fullt utvecklad, vilket bidrar till att denna textaktivitet inte hinger
samman med &vrig text. Eleven nidmner flera imnesrelaterade begrepp frin
NO-undervisningen men forklarar inte varfor kirnklyvningen frigor energi.
Det tyder pa en svag forstdelse av innehdllet frin NO-undervisningen. Bade
den uteblivna textbindningen och svag forstaelse for innchéllet paverkar att
det forklarande steget inte hinger samman med textavsnittet i 6vrigt.

Ytterligare en faktor bidrar till textens problematiska makro- och mesoniva,
vilket exemplifieras med det lingre avsnittet i exempel 8.15. I storre delen
av avsnittet skriver eleven om kirnkraftverk och kirnvapen som ett motar-
gument (stegen motskil och aterberittelse) men beméter sedan inte motar-
gumentet i nigon storre omfattning. I stillet avslutar eleven med ésikten att
kirnkraften ir viktig for Sverige. Tva skil motiverar asikten, men inte heller
dessa skl anknyter till motargumentet. Det verkar alltsd saknas en forstdelse
for hur motargument anvinds i en argumenterande text, det vill siga for att
stddja skribentens egen position.

Aven i elevtext 10 anvinds sprakliga drag for att uttrycka den stillnings-
tagande textaktiviteten, men med liten variation. I texten anvinds sprikliga
resurser for att bygga upp textens filt, till exempel dmnesrelaterad vokabu-
lir frin NO-undervisningen (kdrnkraft, fission, atomkdrnor), metasprakliga
vokabulidr for att markera asike (mitt andra argument), mentala och verbala
processer for att uttrycka asikt (zycker, siger) och logiska samband for kausal
betydelse (eftersom, dirfor, pa grund av). Resurser for textens relation finns
genom textens virderande uttryck (kdrnkraft dr b7z) och genom modalitet
(ska, maste). Skribentens anvindning av sprakliga resurser visar dock ett behov
av stotening for att utveckla anvindningen vidare. Till exempel anvinds fa
logiska samband och fi modala verb.

Ovriga texter som saknar fungerande makro- och mesoniva (elevtext 9, 11,
14 och 15) ir betydligt kortare dn elevtext 10 och kan i mindre utstrickning
in skribenten i text 10 utveckla argumenten.
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8.5.3 Sammanfattning

Resultatet som presenteras i avsnitt 8.5 visar hur eleverna anvinder sprikliga
resurser for att skriva den argumenterande texten. De flesta av elevtexterna
(13 av 19) har en fungerande makrostruktur i sin text. Det innebir att de
har en rubrik som pekar mot ett argumenterande innehill, en inledning, ar-
gument for eller emot kirnkraft, minst ett motargument och en avslutning.
Dessa texter har ocksd alla ett argumenterade syfte med sin text, vilket synlig-
gors av strukturen och av sprakliga resurser i varierande grad for den still-
ningstagande textaktiviteten. De foljer dirmed ocksd den fasta struktur som
undervisningen har betonat och stottat i hég grad.

En text med fungerande makronivd maste inte betyda att texten 4r sam-
manhingande. I de flesta av elevtexterna ir det inte den argumenterande
strukturen som ir svir, utan det 4r att skapa koherens i texten sa att texten blir
innehallsligt och sprakligt sammanhingande. Analysen av texternas mesoniva
visar att elevernas svirigheter med att skriva den argumenterande texten finns
pa en annan textnivd, det vill sdga textens mesoniva.

En orsak till att mesonnivan inte fungerar fullt ut ar om textens olika steg
inte utvecklas. Elevtext 19, exempel 8.14, visar en text dir eleven motiverar
sin asikt med flera olika skil inom samma stycke, vilket leder dill ett splittrat
innehall och att stycket innehéllsmissigt inte hills samman. En annan svérig-
het for eleverna ir att skapa sprakligt sammanhingande stycken. I elevtext 10
finns lingre textavsnitt dir eleven anvinder olika textaktiviteter for att bygga
ut stycket. For att skapa samband mellan olika textaktiviteter inom stycket
behover samband mellan textaktiviteterna signaleras. I exempel 8.15 saknas
sadan textbindning, medan elevtext 12, exempel 8.13, visar hur detta kan
fungera. Ytterligare en svarighet som analysen av elevtexterna pekar pé ir vik-
ten av att kunna anvinda sprakliga resurser som stodjer den stillningstagande
textaktiviteten. I flera av texterna finns exempel pa hur eleverna anvinder till
exempel virderande uttryck, logiska samband och modalitet. I synnerhet elev-
text 3 och 12 visar en effektiv anvindning av sprikliga drag for att skapa ett
stillningstagande (avsnitt 8.5.1 och avsnitt 8.5.2.1). Elevtext 10 ir diremot
en text dir eleven har svirigheter med att anviinda sprikliga resurser som stir-
ker elevens stillningstagande. Eleven varierar inte heller valet av till exempel
logiska samband eller modala verb i nagon storre utstrickning. Act effektive
kunna anvinda sprikliga resurser for att skapa interpersonell betydelse, till
exempel genom virderande uttryck och olika grader av modalitet, 4r en méj-
lighet att stirka argumentationen.

Ytterligare en anledning till att en text inte uppvisar en fungerande me-
sonivd kan vara en bristande forstaelse for stegens funktion. Ett exempel ar
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eleveext 10 och elevens konstruktion av motargumentet (avsnitt 8.5.2.3). 1
texten beméter eleven inte motargumentet, utan anger i stillet skil som inne-
hallsligt inte passar ihop med motargumentet. Effekten av motargumentet
uteblir dirfor eftersom motargumentet behover bemétas for att skribentens
argumentation ska stodjas.

Sammanfattningsvis pekar resultatet pa flera utmanande omraden for elev-
erna i samband med deras texter. Framfor allt 4r det textens mesoniva som elev-
erna behover kunskap om. De flesta av elevtexterna ir skrivna av elever med
svenska som andrasprak som haller pa att utveckla skolspriket. I slutet av grund-
skolan behéver alla elever utveckla sitt skrivande mot lingre och mer avancerade
texter. Att kunna skriva diskursiva texter, som den argumenterande texten ir ett
exempel pd, ir en viktig del i skolans arbete men ocksé en viktig text for fram-
tida sammanhang. En forutsdttning for en fungerande diskursiv text dr att man
som skribent inte bara har kunskap om textens makronivé, utan dven kunskaper
om och en forstaelse for att textens delar tillsammans skapar koherens i texten.
Textens mesoniva 4r dirfor en viktig del i elevers skrivutveckling.

Eleverna i studien 4r nistan alla fddda i Sverige och har gétt hela sin skoltid
i svensk skola. De flesta av dem far trots detta betyg enligt kursplanen i svens-
ka som andrasprik och man kan ocksd i deras texter finna typiska sprikliga
misstag som utmirker texter skrivna av elever som r i fird med att utveckla
ett andrasprak. De svarigheter med textens mesonivd som resultatet visar r
troligen dock inte utmirkande bara for elever i svenska som andrasprik, utan
viktiga for alla elever som utvecklar sitt skrivande. Resultatet pekar pé vikten
av undervisning om sprikliga resurser for textens mesonivd i andraspriks-
undervisningen och att sprikliga drag for interpersonell betydelse 4r utma-
nande och nigot som behdver uppmirksammas.

8.6. Summering

I kapitel 8 har elevernas texter analyserats frin tva olika perspektiv. Analysen
av autonomiturer i texterna undersoker hur det imnesinnehall och syfte som
efterfragas i skrivuppgiften realiseras i elevtexterna. Analysen av elevtexter-
nas textaktiviteter har fokus pa hur eleverna anvinder sprikliga resurser for
att skriva den argumenterande texten som efterfragas i skrivuppgiften. Till-
sammans visar de tvd perspektiven hur eleverna omsitter de amneskunskaper
som undervisningen i fysik och svenska/svenska som andrasprik ha erbjudit. I
denna avslutande summering fors de tva perspektiven samman.

Analyserna utifrin de tva teoretiska perspektiven kompletterar varandra.
LCT ir ett teoretiskt ramverk for att undersoka kunskapspraktiker och de un-
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derliggande principer som antas styra praktiken (Maton 2014). Dimensionen
Autonomi utforskar hur olika kunskapspraktiker kan integreras i exempelvis
undervisning (Maton & Howard 2020, Mouton 2021, Tann & Scott 2020)
eller texter (Jackson 2021). I texter ger autonomianalysen en mojlighet att
synliggéra hur textens innehall och syfte skrivs fram genom skiften mellan
starkare och svagare grad av positionell och relationell autonomi. Skiftena ger
genom autonomiturerna en overgripande bild av hur innehallet och syftet
varierar genom texten.

En central utgingspunket i SFL ir spraket som en resurs for betydelseska-
pande och for lirande (Halliday 1977/2007). Med SFL som utgingspunkt
kan sprikliga aspekter inom olika kontexter undersokas, exempelvis i un-
dervisning och texter (Holmberg 2013, Martin & Rose 2008, Schleppegrell
2004). I svensk forskning har flera avhandlingar anvint SFL som teoretiskt
ramverk for ate utforska texter eller olika aspekter av undervisningsprakti-
ker (Hipkiss 2014, Magnusson 2011, Nygérd Larsson 2011, Olvegard 2014,
Uddling 2019, Walldén 2019a). I texter ger analysverktygen fran SFL en m&j-
lighet att undersoka sprakliga resurser pd alla textens nivaer. I analysen av elev-
texterna anvinds analysverktygen frin SFL for att utforska och forklara hur
dmneskunskaperna frin undervisningen wztrycks. Med analysverktygen frin
LCT utforskas och forklaras hur amneskunskaperna anvinds. Autonomiana-
lysen ger en 6vergripande bild av elevtexterna medan analysverktygen frin
SFL iven kan visa elevtexternas detaljnivd. De tva analyserna kompletterar
ddrfor varandra.

Elevtext 3 och elevtext 12 dr exempel pa elevtexter som, enligt ldrarnas
bedémning, har 16st skrivuppgiften pa ett framgangsrike sitt. Texterna har
bedémts med betygen B respektive A. Autonomianalysen synliggér hur bada
eleverna anvinder sig av returer i sina texter (avsnitt 8.4.1). I elevtext 3 an-
vinds returen for att skifta fran ett innehdll om kidrnkraftverk till ett innehall
om vindkraft och tillbaka igen (figur 8:3). Genom returen kan eleven skapa en
kontrast mellan innehéllet om kirnkraft och innehéllet om vindkraft. Efter-
som eleven avslutar stycket med att dterigen anvinda kunskaper om kirnkraft,
aterknyter eleven innehallet till skrivuppgiftens mal och stycket forblir inne-
hallsligt sammanhingande. Innehillet skapar kontrast men eleven anvinder
ocksa sprakliga resurser for att uttrycka och forstirka jamforelsen. Kirnkraft-
verk virderas positivt som ett bittre val genom “generar nog med el for fyra
miljoner hushdll”. Vindkraft virderas i stillet negative genom “generera lite
energi” och “forstor landskapet”. Textaktiviteten forblir stillningstagande ge-
nom hela stycket men varieras genom stegen asikt och skal.

I elevtext 12, avsnitt 8.4.1.2, exemplifieras ocksd en retur, men till skillnad
fran elevtext 3 illustrerar returen i elevtext 12 hur relationell, och inte posi-
tionell, autonomi skiftar i styrka. Textens syfte skiftar mellan argumenterande
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och icke-argumenterande delar. Innehéllet i textavsnittet behaller diremot en
starkare positionell autonomi genom att forbli kopplat till kirnkraft. I exem-
plet anvinds kunskaper i sprik for att variera syftet, vilket gor att skiftena syn-
liggors genom olika sprakliga resurser. Genom returen skiftar eleven mellan
olika textaktiviteter, mellan stillningstagande och beskrivande textaktivitet,
vilket stirker elevens argumentation. De beskrivande delarna anvinds for att
bygga ut stycket och tillféra mer information till argumentet. I de stillnings-
tagande textaktiviteterna anvinds sedan virderande resurser for att bygga upp
en kontrast mot de beskrivande delarna. Den sprikliga analysen visar dven
hur eleven genom textbindning knyter samman de olika textaktiviteterna och
ddrmed skapar ett koherent stycke

I autonomianalysen av elevtext 12 visar returerna till intern kod att elevens
text hidnger samman, eftersom eleven aterkopplar texten till mélet. Innehal-
lets starkare positionella autonomi gor att innehéllet i texten hela tiden ir
forankrat i malet och stirker ddrfor textens sammanhang inom stycket. Den
sprakliga analysen visar i detalj hur innehéllet hinger samman genom den
genomgdende dmnesrelaterade vokabuliren. Vidare sprakliga analyser, till ex-
empel ytterligare analys av textbindning (jfr Nystrom 2001) eller av filtets
taxonomiska relationer (jfr Martin & Rose 2007) hade ytterligare kunnat for-
djupa hur de dmnesrelaterade orden haller samman stycket.

Elevtext 3 och elevtext 12 idr exempel pa elevtexter dir eleverna lyckas vil
med att anvinda dmneskunskaper frin undervisningen och med att uttrycka
dmneskunskaperna med sprékliga resurser som stoder textens innehall och
syfte. Innehall och sprak samverkar i dessa tva elevtexter. I elevtext 10 och
elevtext 19 har eleverna storre svirigheter med texten, savil innehallsmissigt
som sprakligt.

I elevtext 19 visar autonomianalysen att eleven nistan genomgiende an-
vinder den interna koden i sin text, avsnitt 8.4.4. Det sker inga skiften mellan
koder (férutom en gang), det vill siga texten ir ett exempel pa autonomituren
uppehdll. Den interna koden betyder ett innehall och syfte férankrat inom
malet. Eleven anvinder alltsi kunskaper om fysik och kunskaper i spriket for
att skriva sin text men texten ir dndd inte en framgangsrik 16sning av skriv-
uppgiften. Analysen av elevtext 3 och 12 pekade pé vikten av att dven anvinda
innehdll och syfte utanfér malet for att skriva texten. Detta dr nigot som
saknas i elevtext 19, nir eleven viljer att stanna kvar inom den interna koden.

Analysen av elevtext 19 behover kompletteras med ett sprakligt perspektiv
for att visa vad som inte fungerar fullt ut i elevtexten. Elevtextens makroniva
har en G6vergripande argumenterande struktur, det vill siga en fungerande
makroniva, medan textens mesonivd uppvisar en problematisk struktur, av-
snitt 8.5.2.2. Eleven haller inte samman stycket kring ett amne for innehal-
let utan stycket behandlar flera olika amnen i olika textaktivitetssteg. Stegen
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byggs inte heller ut med flera satser. Med analysverktyg frin SFL synliggors ett
behov av spriklig stottning for att textens mesoniva ska fungera. Den sprak-
liga analysen visar 4ven att eleven anvinder flera av de sprikliga resurser som
ir betydelsefulla for den stillningstagande textaktiviteten, exempelvis anvind-
ningen av flera olika logiska samband och uttryck f6r virdering. Elevtexten
tyder dirfor pa att eleven har kunskaper om hur sprakliga resurser kan an-
vindas for att skapa en stillningstagande text, men att det finns ett behov for
utveckling och stétting av att skriva textens mesoniva.

Autonomianalysen av elevtext 10 visar envigsturen som gors i textens in-
ledning, avsnitt 8.4.3.2. I inledningen gors ett skifte fran intern kod till extern
kod, dir eleven forst skriver om kirnkraft (intern kod) och sedan kirnvapen
(extern kod), utan att signalera nagot samband mellan innehéllen. Genom
textens skifte till den externa koden placeras savil innehéll som syfte utanfor
malet med skrivuppgiften. I det féljande stycket skriver eleven om ett annat
innehill, vilket gér att avsnittet om kidrnvapen inte har niagon koppling till
ovrig text. Envigsturen blir ett exempel pa ett segmenterat innehéll och syfte.

I analysen av elevtextens mesoniva, avsnitt 8.5.2.3, visas att eleven ater-
kommer till att skriva om kirnvapen i ett senare stycke. I det tredje textavsnit-
tet, som exemplifieras i exempel 8.15, anvinds innehallet om kirnvapen som
motargument, men eftersom motargumentet inte beméts blir dess funktion
oklar. Ett motargument behéver bemétas for att kunna stédja skribentens
egen position. Elevens anvindning av innehallet for motargumentet ér en av
anledningarna till den problematiska makro- och mesonivan i texten.

Ytterligare faktorer som paverkar textens tveksamma makro- och mesonivé
i elevtext 10 ir elevens skiften mellan olika textaktiviteter utan att signalera
samband. Detta far till f6ljd att de beskrivande och forklarande textaktivi-
teterna inte bidrar till att utveckla elevens argument, utan i stillet blir en
orsak till att texten framstir som osammanhingande. I texten finns en viss
anvindning av sprakliga resurser for att stddja textens stillningstagande syfte,
men texten synliggér dven ett behov av sprikutveckling for eleven, exempelvis
betriffande logiska samband och modalitet.

For elever som haller pa att utveckla sitt andrasprak dr kunskaper om spra-
ket centrala. For att fa tillging till olika resurser och fi kunskap om vilka
sprakliga verktyg som 4r nédvindiga f6r kommunikation och textskapande ir
ddrfor explicit undervisningen om spraket av vikt. Analysverktygen fran SFL
kan specifike visa hur olika sprakliga resurser kan anvindas for alla textens
nivier. Resultatet visar hur eleverna i elevtext 3 och elevtext 12 framgangsrikt
anvinder sig av olika textaktiviteter och sprikliga resurser for att skriva tex-
ten. Analysen av elevtext 19 och elevtext 10 lyfter fram olika svirigheter som
eleverna har att sprakligt konstruera texten och dirmed ocksa vilka behov av
spraklig stottning som finns.
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Men eleverna behéver ocksd en medvetenhet om textens innehall och hur
kunskaper om innehallet kan omsittas. Analysen med Autonomi dr en moj-
lighet att synliggora hur innehallet kan skrivas fram och anvindas i textska-
pandet. En styrka med autonomianalysen ir att innehéll och syfte sdtts i rela-
tion till varandra, vilket visualiseras av autonomiturerna i autonomifiltet. I en
skrivuppgift som kombinerar tva skolimnen, ett imne med fokus pa textens
innehdll och ett imne med fokus pé textens sprikliga syfte, blir det med au-
tonomianalysen majligt att folja hur innehall och syfte kombineras och inte-
greras genom elevtexten.

Analysen av elevtexternas autonomiturer pekar pd att returer i textens
stycken dr en mojlighet att skapa innehéllsligt sammanhingande textavsnitt.
en argumenterade skrivuppgift, dir skribenten behéver lyfta fram fordelar och
nackdelar, skapar returen intern-indtvind-intern en méjlighet for skribenten
att kontrastera innehall. Returen intern-utitvind-intern visar hur skribenten
kan bygga ut argumenten genom att integrera ett annat syfte. Resultatet pekar
ddrfor pa vikten av rorelsen mellan innehallet inom malet och innehéllet ut-
anfor malet. Att anvinda ett innehall som inte uttryckligen efterfragas i skriv-
uppgiften, i det hir fallet andra energikillor, gav eleven mojlighet att skapa en
kontrast i sin text och dirmed stirka argumentet. P4 samma sitt gav rorelsen
mellan ett syfte inom malet och ett syfte utanfor milet eleven mojlighet att
anvinda olika textaktiviteter och dirmed bygga ut sitt argument.

Analysen synliggor 4ven exempel pa andra autonomiturer, elevtext 19 med
uppehall inom en kod genom texten och elevtext 10 med envigstur till extern
kod. Aven om dessa tva texter kanske frimst synliggor elevernas behov av
spréaklig stottning illustrerar dessa autonomiturer, i jimforelse med returerna i
elevtext 3 och 12, mindre lyckade 16sningar. Texten med enbart uppehall i den
interna koden lyckas inte utveckla argumenten, eftersom bland annat ingen
kontrast till annat innehall gors. I texten med envigstur blir texten inte sam-
manhingande eftersom ingen aterkoppling till innehall inom malet gors. For
en innehillsmissigt utvecklad och sammanhingande argumenterande text
verkar dirfor returen vara mest effektiv.
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9. Avslutande diskussion

Avhandlingens syfte 4r att bidra med kunskap om dmneslitteracitet i tvd
skolimnen, svenska som andrasprak och fysik, och om hur dmneslittera-
citet tar sig uttryck i en undervisningskontext dir majoriteten av eleverna
lir sig skolans amnen pd ett andrasprik. Med utgangspunkten att imneslit-
teracitet och dmneskunskaper 4r nira sammanvivda och utgér forutsitt-
ningar for varandra har dmneslitteracitet utforskats i tre olika delstudier.
I avhandlingens férsta delstudie undersdktes litteracitetsforvintningar i
nationella prov for skolimnena svenska som andrasprik och fysik. I den
andra delstudien undersoktes undervisningens erbjudande av dmneslitte-
racitet och till sist, i den tredje delstudien, undersoktes hur @mnesinne-
hall och dmneslitteracitet realiserades i elevernas texter. I detta avslutande
kapitel sammanfattas och diskuteras forst resultatet frin var och en av de
tre delstudierna med utgingspunkt i avhandlingens fragestillningar, avsnitt
9.1-9.3. I sammanfattningarna redogérs for huvuddragen i resultaten fran
varje delstudie. Mer detaljerade sammanfattningar ges i de summeringar
som avslutar varje resultatkapitel. Efter respektive sammanfattning disku-
teras delstudiens resultat direkt i anslutning till sammanfattningen. Kapit-
let avslutas i avsnitt 9.4 med en avslutande diskussion om sprikkunskaper

och kunskapssprik.

9.1. Amnesprovens litteracitetsforvintningar

Den forsta delstudien undersoker huvudsakligen litteracitetsférvintningar i
tvd dmnesprov, ett i svenska/svenska som andrasprik och ett i fysik. Dessut-
om redoggrs for kursplanernas litteracitetsférvintningar i de tvd skolimnena.
Delstudiens 6verordnade forskningsfriga r: ”Vilka litteracitetsforvintningar
uttrycks i de nationella proven for drskurs 9 i imnena svenska som andrasprak
och fysik?” Forskningsfragan konkretiseras i ytterligare tva frigor om vad som
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utmirker litteracitetsforvintningarna och i vilken man dmnesprovens littera-
citetstérvintningar kan betraktas som dmnesrelaterade.

Delstudien utgar frin ett material som har giltighet for alla elever i grund-
skolan. Den bidrar dirfor till avhandlingens Gvergripande syfte genom att ge
insikter om forvintad dmneslitteracitet i skolimnena svenska som andrasprik
och fysik pa ett nationellt plan.

Amnesprovet i fysik skrivs av alla elever i grundskolan. Aven imnesprovet
i svenska/svenska som andrasprik skrivs av alla elever, men med olika be-
démningskriterier f6r de tva svenskimnena. De litteracitetsforvintningar som
den flersprakiga eleven méter i amnesprovet i svenska som andrasprik kan
ddrfor i viss man beskrivas som specifika for elever som lir pd ett andrasprik.
Litteracitetstérvintningarna i dmnesprovet i fysik dr diremot samma for alla
grundskolans elever.

I avsnitt 9.1.1 redogérs for resultatet gillande dmnesprovet i svenska/
svenska som andrasprik och direfter, i avsnitt 9.1.2, for resultatet betriffande
damnesprovet i fysik. I avsnitt 9.1.3 diskuteras mnesproven som uttryck for
dmneslitteracitet.

9.1.1 Amnesprovet i svenska/svenska som andrasprak

Amnesprovet i svenska/svenska som andrasprak (sve/sva) utmirks av héga lit-
teracitetsférvintningar exempelvis genom att eleven forvintas ldsa en relativt
stor textmingd i flera olika genrer. I amnesprovet forvintas eleven dven skriva
lingre texter dir flera olika textaktiviteter efterfrigas. Ddremot dr imnesspeci-
ficeringen i form av amnesrelaterade ord lag i imnesprovet sve/sva. Ett imnes-
relaterat ordforrad dr en del av dmnesspraket och dmneslitteraciteten (Bergh
Nestlog 2019, Shanahan & Shanahan 2018). Vokabuliranalysen visade att
dmnesprovet i sve/sva inneholl 9 % dmnesrelaterade ord och 91 % icke dm-
nesrelaterade ord.

De flesta av provuppgifterna i imnesprovet sve/sva ir textbaserade (Kroll
& Reid 1994:233). Eleverna forvintas ldsa en stor textmingd, bade skonlit-
teratur och sakprosa. Texterna utmirks av genrebredd och innehaller imnen
med anknytning till samhillsfrigor och allminminskliga teman. Texternas
dmnesspecificering synliggors genom att eleven forvintas ldsa bade skonlit-
teratur och sakprosa. Diremot utmirks texternas damnen i sakprosatexterna
av en svag dmnesspecificering for svenskimnena. Texterna berér allménna fra-
gor som milj6férstoring och civilkurage. Textmingden, liksom mangfalden
av genrer och lisningen av bade skonlitteratur och sakprosa, visar att hoga
litteracitetsforvintningar stills i amnesprovet. Férutom liskompetens efter-
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fragas tolkningskompetens genom de textbaserade provuppgifterna i de tre
delproven, samt i delprov B och C 4ven skrivkompetens.

Analysen av vilken skriftlig respons som efterfragas indikerar ocksa hoga
litteracitetsforvintningar. I synnerhet giller detta delprov C, dir eleven for-
véntas skriva en lingre text och anvinda flera olika textaktiviteter for att 16sa
provuppgiften. Textaktiviteterna signaleras genom uppgiftsverben i provupp-
gifterna men ar ibland svartolkade. Framfor allt giller det uppgiftsverbet reso-
nera, som kan innebira flera olika textaktiviteter som forklaring, stillningsta-
gande och beskrivning. Till litteracitetsférvintningarna i delprov C hor dven
olika aspekter som péaverkar skribentrollen. Dessa aspekter uttrycks dels expli-
cit i provuppgiften i form av genreforvintningar, efterfragade textaktiviteter,
fiktiv eller realistisk skrivsituation, amnesinnehallets férankring i en generell
eller specifik kontext, forvintad mottagare och efterfragade asikeer, dels im-
plicit genom skribentrollen som provskrivande elev (jfr Otnes 2015a:257).

At forstd vilka textaktiviteter och vilken genre som efterfragas innebir ut-
maningar f6r eleven. Dessutom fordras kunskaper om det innehill som eleven
forvintas skriva om. De textbaserade skrivuppgifterna ger stod till elevtex-
tens innehéll genom texterna i det separata texthiftet under forutsictning att
eleven har de sprikkunskaper som ir nodvindiga f6r att férstd texterna. De
imnen som eleven ska skriva om i delprov C i imnesprovet i sve/sva anknyter
till allmdnminskliga och samhilleliga fragor: kirlek, syn pa flygande och for-
bjudna kinslor (Skolverket 2014c:2-3). I provuppgiften forvintas darfor ett
innehall dir kunskaper dven utanfér svenskimnena kan vara av vikt.

[ imnesprovet provas formagorna tala, lisa och skriva. Amneskunskaper
om spriket, vilket kursplanerna i svenska och svenska som andrasprik ger ut-
tryck for, provas inte i det undersdka dmnesprovet. I andra dmnesprov i sve/
sva kan detta naturligtvis vara annorlunda. Delstudiens Zmnesprov innehaller
héga litteracitetsforvintningar betriffande textlidsning och skriftlig respons.
Tillsammans med den liaga graden av dmnesspecificering i vokabuliranalysen
och det allminna dmnesinnehallet i texter och i férvintad skriftlig respons,
ir dock de litteracitetsforvintningar som amnesprovet ger uttryck for snarare
imnesgemensamma in dmnesspecifika for svenskimnena.

9.1.2 Amnesprovet i fysik

Amnesprovet i fysik kinnetecknas av hoga litteracitetsforvintningar som dock
inte uttrycks lika explicit som i amnesprovet i sve/sva. I amnesprovet i fy-
sik provas olika aspekter av fysikkunskaper, men liksom i dmnesprovet i sve/
sva behdver eleven ldsa och forstd provuppgifterna, ldsa och tolka texter samt

291



skriva svar till provuppgifterna. Litteracitetsforvantningar ingdr darfor dven i
dmnesprovet i fysik.

Amnesprovet i fysik innehaller imnesrelaterade ord savil i provuppgifter-
nas formuleringar som i de texter som ingér i provet. Vokabuliranalysen visar
att fysikprovet innehéller 27 % dmnesrelaterade ord, vilket skiljer sig avsevirt
fran andelen dmnesrelaterade ord i imnesprovet sve/sva (9 %).

Det stora flertalet av fysikprovets provuppgifter innehaller introduktioner
till provuppgifterna. Introduktionerna ger kontextuellt stod till provuppgiften
och forankras antingen i en generell eller en fiktiv kontext. Introduktionerna
skiljer sig sprikligt frin varandra genom att den generella kontexten utmirks
av en dmnesrelaterad vokabulidr och en informationstit text med gramma-
tiska metaforer och passivformer. De fiktiva introduktionerna har ett mer var-
dagligt register och forankras i en specifik kontext. Den specifika kontexten
utgdrs av en vardaglig situation, vilket dirmed ger stod till forankringen av
damneskunskaper i fysik i en vardaglig kontext. Pa sa sitt skapas en forbindelse
mellan den abstrakta imneskunskap som efterfrigas i provformuleringen och
den vardagliga kontexten i introduktionen. Det blir en rorelse mellan den
konkreta vardagliga kontexten, uttryckt med ett vardagligt register, och den
abstrakta imneskunskapen som uttrycks med ett skolsprakligt register. Denna
rorelse har visat sig gynnsam for andrasprakselever i tillignandet av naturve-
tenskapligt innchéll och sprakbruk (Meidell Sigsgaard et al. 2023a, Martin
2013, Maton 2013).

Till skillnad frin dmnesprovet i sve/sva innehaller provuppgifterna i im-
nesprovet i fysik endast tva lingre texter att ldsa. Dessa texter kidnnetecknas
av en tydlig imnesanknytning genom ett Zmnesspecifikt innehall, en text om
mobiltelefoners stilning och en text om kirnkraft och vattenkraft, och ett
naturvetenskapligt amnessprk. Texterna innehaller amnesrelaterade ord och
grammatiska metaforer, vilka tillsammans med exempelvis utvidgade nomi-
nalgrupper och materiella samt relationella processer dr utmirkande drag for
det naturvetenskapliga skolsprakliga registret (Schleppegrell 2004:118). Trots
att eleven inte behover ldsa sd manga texter, innebir texterna alltsd sprikliga
utmaningar for eleverna. Den innehallsmissiga och sprikliga @mnesanknyt-
ningen visar forvintningar pa en naturvetenskaplig dmneslitteracitet.

Den skriftliga respons som forvintas i fysikprovet gir i delvis olika rike-
ningar. Eleverna forvintas skriva korta svar i provuppgifterna. Aven de nigot
lingre texter, som forvintas i ett av delproven (A2), ir korta texter i jimforelse
med skrivuppgifterna i amnesprovet i sve/sva. I texterna efterfragas oftast en-
dast en textaktivitet, vilket ger uttryck for ligre litteracitetsforvintningar. Det
finns inte heller férvintningar pa en global textstruktur med inledning och
avslutning i elevernas texter. I provuppgifterna efterfrigas dock naturveten-
skapligt dmnesspecifika texter med resonemang i flera led. I provuppgiften

292



dir eleven forvintas skriva den lingsta texten efterfrigas dven ett naturveten-
skapligt damnessprik. I dmnesprovet framtrider dirfor forvintningar pa en
naturvetenskaplig dmneslitteracitet.

9.1.3 Amnesproven som uttryck for imneslitteracitet

De nationella proven ir en obligatorisk del i grundskolans arbete. Alla ldrare
miste pa nigot sitt forhilla sig till imnesproven i de amnen de undervisar i
och varje elev skriver flera imnesprov under sin skoltid. Proven 4r utarbetade
av experter och dmnesforetridare. De utprovas under lang tid, 4r vil genom-
arbetade och forvintas ha hog kvalitet. De nationella proven ir betydelsefulla,
inte enbart for att stodja betygssittningen, utan ocksd for att konkretisera
kursplanen (Skolverket 2014d). Den litteracitet som uttrycks genom och ef-
terfrigas i proven har dirfor betydelse for hur damneslitteraciteten uppfattas
av ldrare. Proven blir, tillsammans med kursplanen och undervisningen i den
enskilda klassen, en del av amnets litteracitet.

I denna studie har endast ett imnesprov i svenska/svenska som andrasprak
och ett amnesprov i fysik undersokes, vilket gor att generella slutsatser for alla
dmnesprov i dessa tva dmnen inte kan dras. Det som talar for i vilken man just
dessa tva prov ir relevanta att undersdka dr att bida dmnesproven ir offentliga
och utan sekretess. De dr alltsé tillgingliga och kan anvindas i undervisningen
(jfr Staf & Nord 2018). Hela dmnesprovet i fysik 2017 finns som dvningsprov
(Umed universitet 2024), medan dmnesprovet i sve/sva ir tillgingligt genom
provgruppen for nationella prov i svenska och svenska som andraspréik.

Bada dmnesproven avspeglar hoga forvintningar pa elevens litteracitet. I
bada proven efterfrigas skriftliga svar och att eleven ska lisa texter for att
kunna besvara fragan eller utféra uppgiften. Skillnaderna ar dock stora mellan
proven. I imnesprovet i sve/sva forvintas eleven skriva lingre texter, och lisa
lingre och mer varierande texter. I fysikprovet efterfrigas nistan bara korta
skriftliga svar och endast tva lingre texter ingr i imnesprovet. Aven andra
amnesprov efterfragar lingre skriftliga svar och lisning av texter. Ett exempel
ir imnesproven i historia och geografi (Staf & Nord 2018). Amnesproven i
historia och geografi innehéller visserligen liga krav pd ldsning men stiller
hoga krav pé att skriva lingre texter. Att skriva linga texter dr ddrfor inte 4m-
nesspecifike fér svenskimnena.

Amnesprovet i sve/sva provar uttryckligen litteracitet i imnesprovet genom
att formagorna tala, ldsa och skriva testas. I imnesprovet ingar lisning av bade
skonlitteratur och sakprosa. Den litteracitet som forvintas i samband med
lasningen och tolkningen av de skonlitterira texterna, och i skrivuppgiften
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med koppling till skonlitteratur kan beskrivas som dmnesrelaterad till svensk-
dmnena. For dvrigt dr den litteracitet som provas huvudsakligen en dmnesge-
mensam litteracitet.

Amnesprovet signalerar hdga forvintningar nir det giller att prova elevers
kommunikativa férmaga, men laga forvintningar betriffande teoretiska kun-
skaper om spraket. Den laga graden av amnesrelaterade ord, ldsningen av sak-
prosa med ett samhillsvetenskapligt och allminminskligt innehall och de tva
skrivuppgifterna dir ocksa ett allmint innehéll forvintas visar lag imnesspeci-
ficering. Amnesprovet uttrycker pa s sitt forvintningar pa en litteracitet som
ir gemensam f6r manga skolimnen, medan det amnesspecifika for svenskim-
nena spelar en mindre roll.

Kursplanen i svenska som andrasprak, liksom kursplanen i svenska, skriver
fram att amnet ska utveckla "elevers kunskaper i och om svenska spriket” (Skol-
verket 2019:269). Kunskaper 7 spriket dr nddvindiga for att uttrycka kunskaper
i alla skolimnen, men det ir i svenskimnena som detta finns inskrivet i kurs-
planen. En dmnesgemensam litteracitet 4r dérfor en del av svenskimnenas litte-
racitet. Men kursplanen uttrycker ocksa att eleverna ska utveckla kunskaper o
spraket. I det undersokta amnesprovet i sve/sva provas detta i mindre grad. Det
kan dirfor signalera att den litteracitet som hinger samman med kunskaper o
spraket, till exempel anvindningen av ett metasprik, dr mindre betydelsefull.
Det rider ingen tvekan om att elevers kommunikativa formagor 4r betydelse-
fulla f6r att utveckla amneslitteracitet i varje skolimne och att svenskimnena
dirfor har en betydelsefull funktion att fylla, men kunskaper i och om spri-
ket hianger samman. For att utveckla sin formaga att uttrycka sig muntligt och
skriftligt i olika sammanhang behéver elever ocksd utveckla metalingvistisk kun-
skap (Myhill et al. 2018), det vill siga en medvetenhet om hur sprakliga val pa-
verkar och paverkas av den kommunikativa situationen. I ljuset av den betydelse
som de nationella imnesproven har for den litteracitet som lirare undervisar
om, dr det dirfor av vike att dven det som 4r amnesspecifike for litteracitet inom
svenskimnena lyfts fram i amnesprovet. Att prova dven kunskaper om spriket
i amnesprovet skulle signalera vikten av metalingvistiska kunskaper i amnena
svenska och svenska som andrasprik. I férlingningen skulle detta 4ven kunna fa
betydelse for vilken litteracitet som lyfts fram i undervisningen.

Amnesprovet i fysik provar inte uttryckligen litteracitet, men implicit fram-
trader i synnerhet tre aspekter av litteracitetsforvintningar. En aspeke dr att
det finns en betydande del amnesrelaterade ord i uppgiftsformuleringarna. En
annan aspekt dr att amnesprovets texter har ett naturvetenskapligt innehall
och anknyter dven sprakligt till ett naturvetenskapligt skolimne med dmnes-
relaterade ord och flertalet grammatiska metaforer. En tredje aspekt ir att
i den skriftliga respons som efterfragas ingar att eleven ska skriva naturve-
tenskaplig text med resonemang i flera led samt anvinda ett amnesspecifike
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sprakbruk med naturvetenskapliga begrepp. Sammantaget signalerar dirfor
dmnesprovet i fysik en amneslitteracitet som i flera avseenden Gverensstimmer
med tidigare forskning om dmneslitteracitet inom naturvetenskapliga skolim-
nen (Schleppegrell 2004, Uddling 2019).

Om man betraktar imnesproven som en del i en inofficiell norm f6r den
dmneslitteracitet som kidnnetecknar ett skolimne (jfr Staf & Nord 2018:237),
behover dmneslitteraciteten i amnesproven synliggoras och diskuteras si att
undervisningen kan frbereda eleverna for den litteracitet som forvintas i am-
nesproven. Kursplanerna for de enskilda skolimnena ir i egenskap av styrdo-
kument en officiell norm f6r undervisningen, medan dmnesproven férmedlar
och tolkar det som uttrycks i kursplanerna. P4 sa sitt blir iamnesproven en
medskapare till normen. Provresultaten har dessutom en sirskild stillning nir
det giller betygssittningen och en storre betydelse dn andra betygsunderlag
(Skolverket 2024b, SES 2010:800).

Det ir givetvis varje ldrares ansvar att bestimma hur mycket av amnespro-
ven som ska vara del av undervisningen i form av till exempel 6vningar infor
de nationella proven. Eleverna behover dock férberedas pa den litteracitet som
forvintas i imnesproven. Det r dessutom angeldget att betona amneslitteraci-
tet som en del av imneskunskaperna inom ett skolimne. I synnerhet for skol-
imnen som exempelvis fysik, ddr dmneslitteracitet inte skrivs fram i nigon
storre utstrickningen i kursplanen (se avsnitt 5.2.2), behover undervisningen
explicitgora vad som utgor dmneslitteracitet i amnet.

9.2. Amneslitteracitet och imnesinnehall i
undervisningen

Den andra delstudien undersoker undervisningen i svenska/svenska som
andrasprak och fysik i ett samarbete om argumenterande text om kirnkraft.
Delstudiens 6verordnade forskningsfraga ir: ”Vilket erbjudande om dmnes-
litteracitet uttrycks i undervisningen?” Till delstudien hér tvd underordnade
forskningsfragor om hur lirarna synliggér dmneslitteracitet och dmnesinne-
hall i undervisningen och vad som utmirker den dmneslitteracitet som synlig-
gors i undervisningen.

[ avsnitt 9.2.1 och avsnitt 9.2.2 sammanfattas huvuddragen i resultatet gil-
lande undervisningen i svenska/svenska som andrasprak respektive undervis-
ningen i fysik. I avsnitt 9.2.3 diskuteras dmneslitteracitet i relation till det
undersokta samarbetet.
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9.2.1 Undervisningen i svenska/svenska som andrasprik

Amneslitteracitet och imneskunskaper hinger nira samman (Fang & Coa-
toam 2013). For att kunna delta i en dmnespraktik behéver eleven kunskaper
om damnesinnehéllet och kunskaper om hur amnesinnehallet ska kommunice-
ras i imnespraktiken. Analysen med Autonomi visar att arbetsomradets koder
domineras av den interna koden, det vill siga en undervisning dir innehallet
kommer inifrin praktiken och syftet giller specifikt f6r den egna imnesprakti-
ken. I den undersokta sve/sva-undervisningen betyder det att undervisningen
till storsta delen koncentreras till ett imnesinnehall om den argumenterande
textens makrostrukeur.

I sva-lirarens dekonstruktion av exempeltexten synliggérs bade dmnesin-
nehall och imneslitteracitet. Amnesinnehéllet om den argumenterade texten
star i centrum och explicitgors for eleverna genom lirarens modellering da
han ldser texten och sedan férklarar den argumenterande strukturen. I mo-
delleringen av texten anvinder ldraren ett metasprik som bade exemplifieras
och forklaras. Metaspréket blir dirmed ett exempel pa hur dmneslitteracitet
kommer till uttryck i undervisningen. Det handlar om kunskaper o spriket,
som ldraren synliggér och samtidigt visar hur det kommer till uttryck i exem-
peltexten. Amnesinnehall om spraket integreras med kunskaper 7 spraket. Pa
sa sitt skapas en forbindelse mellan dmnesinnehéll och sprik, vilket gor att
liraren undviker risken att amnesinnehall och sprak separeras (jfr Uddling
2019, Walldén 2019b). I autonomianalysen synliggors detta genom skiften
inom intern kod mellan kirnfokus och bifokus, se avsnitt 7.4.2.

Metaspriket ser jag som ett tydligt exempel pa dmneslitteracitet. Ett me-
tasprak skapar en spraklig medvetenhet hos elever och stodjer darfor bade
sprakutveckling och dmneskunskaper (Schleppegrell 2020). Flera studier be-
kriftar metasprakets betydelse for att kunna tala om spriket (af Geijerstam &
Folkeryd 2020, Myhill & Newman 2016, Schleppegrell 2013). Vid andra till-
fillen i undervisningen ér det snarare allmin skollitteracitet som synliggors. I
arskurs 9 dr eleverna pa vig att utveckla bade ett allmint skolsprakligt register
som kan anvindas i alla skolimnen och ett mer dmnesrelaterat register som
ar specifikt fér de enskilda skolimnena. I avhandlingens specifika undervis-
ningskontext ir det dessutom friga om elever som lir sig skolans amnen pa ett
andrasprik. Eleverna i studien ir i behov av sprikutveckling pé olika nivaer,
savil for ett utvecklat allmint skolsprak som passar for olika dmnen som for
ett mer amnesspecifike sprakbruk.

Ett fokus pa allmin skollitteracitet framkommer i undervisningen exem-
pelvis i den gemensamma konstruktionen av en argumenterande text, avsnitt
7.4.4. 1 undervisningen repeteras textens makrostrukeur och konnektiver som
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till exempel eftersom och dessutom lyfts fram. Aven det allminna innehall som
viljs till den gemensamma texten, ett imne om en samhillsfriga, visar att
det snarare 4r allmin skollitteracitet som prioriteras. Textens innehall anvinds
frimst for ate explicitgdra textens form och befister dirmed dmneskunska-
per om den argumenterande makrostrukturen. Diremot utdkas inte elever-
nas kunskaper om den argumenterande texten, eftersom stottning av speci-
fika sprakliga resurser inte forekommer. Autonomianalysen visualiserar detta
genom att skiftena i undervisningen gar mellan indtvind kod och bifokus i
intern kod. Ett storre fokus pé specifika sprakliga resurser for den argumente-
rande texten hade i stillet fort till skiften mellan indtvind kod och kirnfokus
inom intern kod. Kirnfokus i exemplet hade till exempel kunnat innebira att
virderande uttryck som stirker argument hade forklarats. Dirigenom hade en
fordjupande stotening av sprakliga resurser kunnat ske.

Den gemensamma konstruktionen av den argumenterande texten blir ett
exempel pa hur undervisning kan visa kopplingen mellan innehallsliga och
sprakliga aspekter och didrmed hur innehdll och sprik samspelar i en text.
Valet av dmne f6r texten som ska skrivas i den gemensamma konstruktionen
paverkar vilka sprakliga aspekter som kan diskuteras och bearbetas och gor
ddrfor amnesvalet betydelsefullt.

I undervisningen dominerar ett dmnesinnehall om den argumenterande
textens makrostruktur, vilket leder till att i synnerhet den stillningstagande
textaktiviteten synliggors. Mer avancerade och lingre texter har dock ofta
flera olika textaktiviteter och det finns ocksd olika mojligheter att hantera
en argumenterande diskursiv text (jfr Apelgren & Holmberg 2018, Kinden-
berg 2021a). I undervisningen prioriteras sprékliga drag som hinger samman
med makrostrukturen till exempel textens indelning, generella sambandsord
och skillnaden mellan vardagligt och formellt sprakbruk. Stottning av textens
mesoniva eller specifika sprikliga resurser for argumentation som exempelvis
virderande uttryck eller hur modalitet kan anvindas far liten uppmirksam-
het i undervisningen och da frimst i form av material som eleven forvintas
anvinda sjilvstindigt.

Utmirkande for de aspekter av dmneslitteracitet som synliggérs i under-
visningen under arbetsomradet ir frimst anvindningen av de metasprakliga
uttrycken och undervisningen om textens yttre struktur. I vrigt 4r det snarare
en generell skollitteracitet som betonas i undervisningen. I sve/sva-undervis-
ningen ingar ett ansvar bade for allmin skollitteracitet och dmneslitteracitet.
For elever i svenska som andrasprak blir dven utvecklingen och frimjandet av
vardagslitteracitet viktig. Eleverna i klassen foljer till storsta delen kursplanen i
svenska som andrasprak. Nigra av eleverna i klassen dr ocksd nyanlinda elever.
For elevgruppen i den hir skolan betyder det att de utvecklar savil vardags-,
som skol- och dmneslitteracitet. I ljuset av elevernas behov som giller for just
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den hir skolan dr det kanske inte férvanande att sve/sva-undervisningen i si
hég grad prioriterar en generell skollitteracitet. Men med tanke pa att eleverna
gar i arskurs 9 blir dock fordjupade amneskunskaper om till exempel texters
inre struktur alle viktigare. Det gor att behovet okar av explicit undervisning
om exempelvis hur ett stycke ska konstrueras eller om hur olika sprékliga re-
surser specifikt kan anvindas.

9.2.2 Undervisningen i fysik

I fysikundervisningen koncentreras undervisningen till de dmneskunskaper
som utgdr kirnfokus f6r NO-ldraren. Nir undervisningen koncentreras kring
dmneskunskaper férankrade i malet for arbetsomrédet ror sig undervisningen
i den interna koden med starkare positionell och relationell autonomi. Am-
neskunskaper i fysik stirks som det centrala i undervisningen. Den interna
koden visar att ett innehéll och syfte med fokus pa de dmnesrelaterade be-
greppen och pé dmneskunskaper i fysik ir de kunskaper som legitimeras i
undervisningen.

Aven om undervisning med fokus pa NO-lirarens del dominerar lektio-
nerna under arbetsomradet visar resultatet att ldraren ocksa integrerar andra
damneskunskaper och vardagliga exempel i fysikundervisningen. Det betyder
att NO-ldraren anvinder ett innehéll utanfér mélet med arbetsomradet. Inte-
greringen synliggdrs genom att NO-ldraren tar exempel frin andra skolimnen
eller frin en vardaglig kontext och visar hur exemplen hinger samman med
imneskunskaperna i fysik. Det uppstar skiften i undervisningen mellan den
interna koden och koder med svagare positionell autonomi. I autonomiana-
lysen synliggors detta genom returer frimst mellan den interna och den inat-
vinda koden.

Analysen med Autonomi blir en méjlighet att synliggéra hur NO-ldraren
kombinerar amneskunskaper frin NO-dmnet och amneskunskaper frin and-
ra skolimnen i undervisningen. Resultatet visar komplexiteten i undervis-
ningssituationen. Exemplen frin andra skolimnen eller vardagliga samman-
hang fyller en funktion i undervisningen férutsatt att kopplingen till fysik
synliggors for eleverna. Om kopplingen till mélet, det vill siga (kdrn-)fysik,
inte blir tydlig for eleverna forstirks inte kunskaperna genom integreringen,
utan undervisningen riskerar att bli segmenterad (Maton 2018:29, Maton
& Howard 2020:105). Det iar darfor betydelsefullt att liraren for tillbaka
undervisningen till intern kod s att kopplingen till imneskunskaperna i
fysik stirks igen, vilket 6verensstimmer med tidigare forskning (Maton &
Howard 2021:45).
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Ytterligare en komplexitet i undervisningen framkommer genom synliggo-
randet av autonomiturerna. Elevernas frigor f6r undervisningen i olika rikt-
ningar under en lektion. En del elevfrigor till liraren gor att undervisningens
innehall férdjupas nir ldraren besvarar fragan. Det betyder att undervisningen
gar mot starkare positionell och relationell autonomi, mot kirnfokus i intern
kod. S& ar fallet nar NO-ldraren far en friga om mitmetoden dir det svaret
handlar om exponentiell skala (exempel 6.8, avsnitt 6.5.2). Andra elevfrigor
leder i stillet bort frin undervisningens dmnesinnehdll och syfte, vilket ger
ett skifte till extern kod. I NO-undervisningen blir skiftena till extern kod
korta, vilket innebdr att NO-ldraren besvarar elevfragan och sedan atervinder
till att koncentrera undervisningen till innehall och syfte med fokus pa fysik.
Innehillet i elevfrigan och lirarens svar blir ett kort avbrott i undervisningen.

Exempel pd hur ldraren integrerar amnesinnehdll utanfér fysikinnehallet
med undervisningens mél finns under lektionen, di sprikliga aspekter far
storre utrymme i fysikundervisningen. I undervisningen férekommer till ex-
empel ett samhillsvetenskapligt argument som omformuleras f6r att bli mer
naturvetenskapligt (exempel 6.16, avsnitt 6.5.5). NO-liraren anvinder sig
av det samhillsvetenskapliga innehéllet for att fortydliga vad som utgor ett
naturvetenskapligt innehall och f6r att explicitgora skillnader mellan de tva
imnesinnehallen. Resultatet visualiseras genom en rundtur over tre koder i
autonomifiltet (figur 6:9, avsnitt 6.5.5, illustrerar rundturen). Forst forklarar
liraren varfor argumentet 4r samhillsvetenskap och inte naturvetenskap. Dir-
efter stirker ldraren kopplingen till fysik genom att friga hur man kan formu-
lera om argumentet till att bli naturvetenskapligt. Till sist aterkopplar liraren
till fysikinnehéllet genom att ett argument med fysikinnehall formuleras.

Explicit undervisning om dmneslitteracitet sker i liten grad i fysikundervis-
ningen och nir det forekommer ér det frimst i muntlig form. Det 4r framfér
allt under lektion 8, da argument for och emot kirnkraft formuleras, som
undervisning om imneslitteracitet forekommer. Aven dd méter eleverna dock
forklaringar och utvecklingar av argumenten framfor alle mundligt. Skriftlige
stdd till argumenten fir eleverna under denna lektion genom att argumenten
skrivs pa tavlan. Aven under andra lektioner anvinder liraren ofta tavlan och
eleverna skriver av lirarens formuleringar. Under dessa lektioner handlar det
dock snarare om implicit undervisning om dmneslitteracitet. Sprakliga aspek-
ter pa det naturvetenskapliga innehillet tas sillan upp. I fysikundervisningen
anvinds texter frdn liroboken som ett sjilvstindigt komplement. Eleverna far
dirfor ingen spriklig stéttning genom till exempel textsamtal.

Under lektion 8 introducerar NO-ldraren i viss man dmneslitteracitet i un-
dervisningen. Liraren anvinder sig av ett innehéll om fysik men i syfte att
forklara sprikliga aspekter, vilket innebidr en starkare positionell autonomi
och en svagare relationell autonomi (utatvind kod). Det sker exempelvis nir
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NO-ldraren lyfter fram vikten av att resonera i flera led i ett naturvetenskap-
ligt argument (exempel 6.12, avsnitt 6.5.5). Det blir ett samspel i undervis-
ningen mellan det naturvetenskapliga innehéllet och den litteracitet som kan
anvindas for att kommunicera innehallet, vilket visar en potential for explicit
sprakundervisning i fysikundervisningen. Samspelet visualiseras i figur 6:11,
avsnitt 6.5.0.

I fysikundervisningen explicitgér NO-ldraren dmneslitteracitet inom NO-
dmnet genom att forklara hur naturvetenskapliga resonemang formuleras i
flera led for att uttrycka konsekvenser eller orsaker. Aven de imnesrelaterade
begreppen som NO-liraren betonar som viktiga i det naturvetenskapliga ar-
gumentet dr ett exempel pa hur NO-ldraren lyfter fram dmneslitteracitet. Yt-
terligare ett exempel dr undervisningen om skillnaden mellan ett samhillsve-
tenskapligt argument och ett naturvetenskapligt (avsnitt 6.5.5.).

For elever 4r det dock viktigt att utveckla bade en dmneslitteracitet i olika
skolimnen och en mer generell skollitteracitet (Liberg 2023, Nygard Larsson
2022). Under lektionen dir argument formuleras betonas dven skollitteraci-
tet. Nir ldraren forklarar hur sambandsord kan anvindas i ett argument och
hur eleverna kan bygga ut sina argument med exempel, ir detta snarare fraga
om generell skollitteracitet (avsnitt 6.5.5).

I centrum f6r avhandlingens undersokning om dmneslitteracitet och Zmnes-
kunskaper stér lirarens kommunikation i klassrummet. NO-ldraren, och dven
sva-ldraren, har ett dialogiskt férhéllningssitt i sin undervisning vilket gér att
kunskaper om dmnesinnehallet utvecklas tillsammans med eleverna. Eleverna
kan dirfor ses som medkonstruktérer av imneskunskaperna under lektionerna
(jfr Cummins 2014, Nygérd Larsson 2022). Till viss del giller detta dven kun-
skaper om dmnesspraket, framfor allt under den lektion da liraren utgdr frin
elevernas forslag for att undervisa om naturvetenskapliga argument.

9.2.3 Amneslitteracitet i samarbete

I det gemensamma arbetsomradet 4r utgangspunkten for lirarna atct fysik-
undervisningen bidrar med dmnesinnehdll till elevernas texter, medan sve/
sva-undervisningen bidrar med hur elevtexterna ska skrivas. Det ir sa malet
med arbetsomridet formuleras for eleverna. Samarbetet ir tinkt att underlitta
for eleverna att skriva den argumenterande texten, eftersom eleverna genom
samarbetet i arbetsomradet far stottning bade av innehallet (fran fysik) och i
spriket (frin sve/sva).

Ett samarbete mellan skolimnen r dock inte oproblematiskt med tanke pa
vilka imneskunskaper och vilken imneslitteracitet som ska inga i samarbetet.
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Béde fysik och sve/sva bidrar med dmneskunskaper och litteracitet kopplad
till sina respektive iamnen. Fysik innehaller i det hir fallet imneskunskaper om
kirnfysik och dmneslitteracitet kopplad till naturvetenskapliga amnen. Sve/
sva innehaller imneskunskaper om argumenterande text och dmneslitteracitet
kopplad till svenskimnena.

Den gemensamma skrivuppgiften, och de forvintningar pa innehall och
sprik som skrivuppgiften uttrycker, kan ocksa innebdra svirigheter. I skriv-
uppgiften, en argumenterande text om kirnkraft, forvintas ett innehall med
koppling till imneskunskaper fran fysik, medan den férvintade kopplingen
till naturvetenskaplig dmneslitteracitet ir relativt svag. Detta beror delvis pa
att skrivuppgiften snarare stiller krav pa ett innehéll om kirnkraft i kombina-
tion med samhalleliga aspekter, 4n till exempel en text dir kdrnkraft forkla-
ras med naturvetenskapliga resonemang. Att det 4r just en text dér kidrnkraft
kombineras med samhillsfragor (sd kallade Social Scientific Issues, se avsnitt
7.5.1) som forvintas kommer till uttryck i de argument som NO-ldraren for-
mulerar tillsammans med eleverna. Argumenten handlar till exempel om si-
kerhetsfrigor for arbetare i kirnkraftverket, risken for kdrnkraftsolyckor och
miljopaverkan. Undervisningen i fysik har dessutom endast i liten grad expli-
citgjort naturvetenskaplig dmneslitteracitet vilket ocksa visar att naturveten-
skaplig amneslitteracitet inte ir i fokus for skrivuppgiften.

Skrivuppgiften uttrycker ocksa forvintningar gillande sve/sva, savil nir det
giller imneskunskaper kopplade till sve/sva som dmneslitteracitet kopplad till
imnet. | en argumenterande text forvintas en argumenterande disposition av
texten och sprikliga drag som stédjer argumentationen, till exempel virde-
rande uttryck. I skrivuppgiften forvintas eleven alltsa bade ha kunskaper om
argumenterande text och kunna uttrycka argumentationen sprakligt. I sve/
sva-undervisningen ir dock kopplingen till férdjupade kunskaper om argu-
menterande text relativt svag, eftersom frimst textens makronivd uppmirk-
sammas. ] undervisningen prioriteras allmin skollitteracitet snarare in imnes-
litteracitet, eftersom de sprikliga aspekter som uppmirksammas handlar om
generella drag, till exempel sambandsord som efiersom eller skillnaden mellan
vardagligt och formellt sprakbruk, och inte om sprikliga drag for att stirka
argumentationen.

Samarbete mellan lirare i sprak och lirare i andra amnen kan vara en vig
for att frimja sprik- och kunskapsutveckling (Axelsson & Jakobson 2020,
Draper et al. 2012, Fang & Coatoam 2013, Nygard Larsson 2022, Schlepp-
egrell 2020, Uddling 2019), men vilka imneskunskaper och vilken amneslit-
teracitet som ska inga i samarbetet behover problematiseras.

Amneskunskaper och dmneslitteracitet ir forutsiteningar for varandra
(jfr Fang & Coatoam 2013). For att ha méjlighet att stodja elevers sprikut-
veckling, och dirmed dven kunskapsutveckling i olika amnen, behover bade
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sprakldrare och ldrare i andra skolimnen en medvetenhet om hur det Zmnes-
specifika spriket fungerar. Sirskilt viktigt blir detta i en undervisningskon-
text med flersprikiga elever (Schleppegrell 2020:18). I fysikundervisningen
forekommer inte explicit spraklig stéttning i nigon stérre utstrickning men
NO-ldraren integrerar inda i viss man litteracitet genom lektionen om natur-
vetenskapliga argument och mojliggor dirmed for eleverna att se kopplingen
mellan dmneskunskaper och sprak. Trots att NO-ldraren inte fullstindigt
forklarar amnesspriket och andra sprakliga aspekter av elevernas forslag pa
argument (se avsnitt 6.5.4) ser hon behovet av att integrera sprik i fysikun-
dervisningen. Autonomituren som beskrivs i avsnitt 6.5.4 blir ett literacy
window” (Wingate 2018:360), dir NO-liraren integrerar dmneslitteracitet
och dmneskunskaper.

Samordning av i kunskapspraktiker leder inte per automatik till kun-
skapsutveckling (jfr Maton 2018:33). Nir sva-liraren integrerar innehéll om
kdrnkraft i sin undervisning saknas i hog grad kopplingen till sprakkunskaper
(avsnitt 7.4.6). Undervisningen handlar om kirnkraft och om kirnkraftsin-
nehéll i argument men utan explicit undervisning om sprak. For att samord-
ningen av sprikliga aspekter och dmnesinnehall ska leda till kunskapsutveck-
ling behover kopplingen vara tydlig. Integreringen av kirnkraftsinnehallet i
sva-undervisningen leder alltsd inte i sig till utveckling av dmneslitteracitet,
utan betydelsefullt dr "how practices are selected, repurposed and connected”
(Maton 2018:33).

Att anvinda sig av dmnesinnehall utanfér det egna kunskapsomradet ar
ingen sjilvklarhet. Trots det viljer lirarna i studien att anvinda innehall utan-
for det egna dmnet for att stirka elevernas mojligheter till kunskapsinhamt-
ning. Integreringen av sprak i fysikundervisningen och av kirnkraftsinnehll
i sve/sva-undervisningen har dock begrinsningar. Ett utékat samarbete, med
till exempel fler gemensamma lektioner, hade mojligtvis kunnat utveckla och
frimja integreringen av sprak och innehill, och dirmed 6ka forstielsen av
dmneslitteraciteten som en del av imneskunskaperna.

9.3. Elevernas texter

Den tredje delstudien undersoker elevernas texter. Delstudiens dverordnade
forskningsfriga "Hur omsitter eleverna amneskunskaper frin undervisningen
i sina texter” konkretiseras i tre underordnade forskningsfrigor: "Hur realise-
ras det amnesinnehall som efterfragas i skrivuppgiften i elevtexterna?”, "Hur
realiseras skrivuppgiftens syfte i elevtexterna?” och ”Vilka sprikliga resurser
kommer till uttryck i elevtexterna?”
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Elevernas texter utgér slutprodukten i det undersokta arbetsomradet och
ir en del av undervisningskontexten. Undersokningen av elevtexterna bidrar
dirfor dll avhandlingens 6vergripande syfte genom ytterligare ett perspektiv
pa undervisningen. I avsnitt 9.3.1 sammanfattas resultatet fran delstudien om
elevernas texter. I avsnitt 9.3.2 diskuteras resultatet i relation till avhandling-
ens delstudie om undervisning.

9.3.1 Autonomiturer och textaktiviteter

Elevernas texter har analyserats utifrin avhandlingens tvi teoretiska ramverk
for att ge kompletterande perspektiv pd texterna. Analysen med LCT ger ett
overgripande perspektiv pé elevtexterna: hur det amnesinnehéll och syfte som
efterfragas i skrivuppgiften realiseras i elevernas texter. Med analysverktyg frin
SFL blir det majligt att undersoka elevtexterna mer detaljerat, pa text-, stycke-
och meningsnivd. Den sprakliga analysen visar elevernas sprikliga val for att
utfora skrivuppgiften. Tillsammans ger de tvd analyserna en bild av hur elev-
erna omsitter imneskunskaperna fran undervisningen till sina texter.

Analysen av elevtexternas autonomiturer visar hur innehallet om kirnkraft
(dmneskunskaper fran fysikundervisningen) och hur det argumenterande syf-
tet (imneskunskaper fran sve/sva-undervisningen) anvinds i elevtexterna. Tre
typer av autonomiturer ir vanligast i texterna: returer, uppehall inom samma
kod och envigsturer (se avsnitt 8.4).

Elevtext 3 dr exempel pa en text ddr rezurer anvinds. Autonomituren i elev-
text 3 visar hur eleven bygger ut sitt argument genom att kontrastera kirnkraft
och vindkraft. I texten skapas en retur intern-initvind-intern da eleven bérjar
stycket med att lyfta fram kirnkraft, sedan skriva om nackdelar med vindkraft
och till sist avsluta stycket med att lyfta fram positiva aspekter av kirnkraft
igen. I elevtext 3 finns en variation fran starkare positionell autonomi till sva-
gare positionell autonomi och tillbaka igen, samtidigt som den relationella
autonomin forblir starkare genom stycket. Eleven behaller alltsd det argumen-
terande syftet men varierar innehallet (se avsnitt 8.4.1.1).

Elevtext 19 dr ett exempel pd en elevtext dir eleven inte varierar sin text
utan i stillet stannar kvar inom samma kod, i det hir fallet den interna ko-
den. Texten dr ett exempel pd autonomituren uppehill. Eleven skriver inte in
innehall utanfor malet, till exempel nackdelar med andra energikillor, i sin
text. Det skapas dirfor ingen kontrast mellan kirnkraft och ett annat innehall
som i elevtext 3. For den hir skrivuppgiften, dir argument f6r och emot ska
framforas, leder dérfor inte uppehall inom den interna koden till en fram-
gingsrik 16sning av uppgiften. Ovriga elevtexter med liga betyg, det vill siga
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betygen E och E har liknande autonomiprofil som elevtext 19 och héller sig
frimst inom den interna koden i texten. Flera olika faktorer bidrar forsts till
att texterna inte 4r lyckade 16sningar, vilket ocksd den sprékliga analysen visar.
For en innehallsmissigt utvecklad text, dir ocksa det argumenterande syftet
framhivs genom till exempel kontraster, verkar dock returen vara en vig till
en mer lyckad 6sning 4n autonomituren uppehall.

I elevtext 10 gors autonomituren envdgstur fran intern till extern kod, vilket
i elevens stycken leder till segmenterat innehall och syfte. Eleven bérjar stycket
med att skriva om kérnkraft och anvinder virderande uttryck, vilket signa-
lerar ett argumenterande syfte. Efter endast ett par meningar avslutar eleven
stycket med att skriva om kérnvapen, utan att signalera samband mellan de
tvd delarna. Delen om kirnvapen har inte heller nagot argumenterande syfte.
I autonomituren borjar eleven alltsd med ett innehall och syfte kopplat till
skrivuppgiften, men avslutar stycket med innehdll och syfte utan koppling till
skrivuppgiften. Eftersom inga samband signalerar hur innehillet och syftet
hinger samman i texten, blir stycket oklart och osammanhingande.

Sammanfattningsvis visar autonomianalysens autonomiturer pa olika
mojligheter att omsitta kunskaper frin undervisningen. I de texter som ir
sammanhingande och dir eleven har lyckats vil med att skriva texten an-
vinds returen i texternas stycken. I returerna integreras innehall som inte
explicit uttrycks i skrivuppgiften och returen anvinds dven for att variera
textens syfte, vilket innebir att eleven anvinder andra textaktiviteter dn bara
den stillningstagande. Returen uttrycker ocksa vikten av att i styckets avslut-
ning édterkoppla till ett innehall och syfte inom milet, for att skapa ett sam-
manhingande stycke.

I den sprékliga analysen analyseras vilka sprikliga val som eleven gér i sin
text, frimst pé heltextniva och styckeniva. Dessutom undersoks hur vil elev-
texterna f6ljer den makrostruktur som undervisningen har prioriterat och om
texternas stycken, textens mesoniva, har en logisk innehéllsmissig och sprak-
lig uppbyggnad. I analysen undersoks hur eleverna signalerar textaktiviteter.
Frimst anvinder eleverna sig av den stillningstagande textaktiviteten, men
det férekommer dven andra textaktiviteter.

Elevtext 3 dr exempel pa en text dir bade textens makronivé och mesonivé
fungerar vil. I texten finns inledning, flera argument, motargument och en
avslutning. Texten halls samman logiskt innehallsmissigt bade pa heltextniva
och inom textens stycken. Frimst anvinds den stillningstagande textaktivite-
ten i elevtexten.

For de flesta av elevtexterna (13 av 19) dr inte makronivin i texten nagot
stort problem. De f6ljer den struktur f6r den argumenterande texten som un-
dervisningen har fokuserat pa: rubrik  inledning med tes A argument 1-3 A
motargument " avslutning. Flera av elevtexterna har diremot svarigheter med

304



textens mesoniva. Av de 19 texterna i materialet dr det 11 elevtexter som inte
har fungerande stycken i sin text.

Elevtext 19 dr en text dir textens mesonivé inte fungerar. Texten innehél-
ler mycket korta stycken dir texten inte halls samman innehallsmissigt. Den
inramande textaktiviteten 4r stdllningstagande men textaktivitetens steg byggs
inte ut, varken pd heltextniva eller i textens stycken. I textens stycken blandas
flera olika textaktivitetssteg, vilket i sig inte behdver vara negativt, men i elev-
text 19 byggs textaktivitetsstegen inte ut med flera satser. Textens stycken halls
inte heller samman innehéllsmissigt kring ett argument.

Elevtext 10 ir ytterligare ett exempel dir textens mesoniva inte fungerar
och texten f6ljer inte heller den argumenterande makrostrukturen. En faktor
som péverkar dr till exempel elevens skiften mellan olika textaktiviteter utan
att signalera samband. Det leder dill att de forklarande och beskrivande text-
aktiviteterna inte bidrar till att utveckla elevens argument, utan i stillet blir en
orsak till att texten framstir som osammanhingande.

Den sprakliga analysen visar att flera av eleverna har svarigheter med att
skriva textens mesonivd, trots att flera av dem foljer den argumenterande
makrostruktur som undervisningen har lyft fram. En orsak till att mesonivan
inte fungerar 4r om textaktivitetens steg inte utvecklas i tillricklig grad inom
stycket. I stillet for att bygga ut steget med flera satser kan stycket i stillet
innehilla flera olika men korta steg. En annan svarighet verkar vara att skapa
relevant textbindning mellan olika textaktiviteter, sd att stycket far en logisk
uppbyggnad.

Resultatet av den sprakliga analysen av elevtexterna pekar ocksa péd vikten
av att effektivt kunna anvinda olika sprakliga resurser for att stirka den still-
ningstagande textaktiviteten. I synnerhet behéver forstéelse f6r hur sprikliga
resurser for interpersonell betydelse kan anvindas utvecklas i elevtexterna.

9.3.2 Elevtexter och undervisning om argumenterande text

Arbetsomradet om kirnfysik och argumenterande text ledde fram mot elever-
nas texter. I arbetsomradet ingick 4ven annat innehll. I fysikundervisningen
fanns till exempel ett prov pa viktiga begrepp. Men elevernas texter var inda
det som ldrarna anvinde for att motivera samarbetet.

Tidigare studier pekar pé vikten av explicit skrivundervisning for att stodja
elevers skrivande (Apelgren & Holmberg 2018, Nystrom Hoog 2010, Ogreid
& Hertzberg 2009). Sirskilt for elever som haller pa att utveckla ett andra-
sprak beskrivs explicit undervisning i spriket som en nyckelfaktor f6r sprik-
utveckling (Cummins 2014, 2017, Gibbons 2006, Rose & Martin 2012).
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Sva-ldrarens undervisning var inriktad pa elevernas skrivande och pa den argu-
menterande texten. Elevernas skrivande stéttades i helklassgenomgingar och
individuellt genom lektioner da eleverna arbetade sjilvstindigt med texten.
Undervisningen kan dérfor ses som ett exempel pd explicit inriktad sprik-
undervisning, men framfor allt gillande textens makroniva.

Elevernas texter har en argumenterande struktur pa heltextnivi och under-
visningens fokus pa den globala strukturen kan dirfor sigas fi genomslag i
elevtexterna. Eleverna hade dock redan métt argumenterande texter i tidigare
arskurser. Det framgar av informationen pa lirplattformen, (se avsnitt 7.1.1),
men nimndes dven under den forsta lektionen. Utifran resultatet att de flesta
av elevtexterna (13 av 19) har en fungerande makrostruktur och att just den
strukturen betonades i sve/sva-undervisningen, verkar undervisningens stott-
ning av makronivd ha paverkat elevtexternas makroniva.

For textens mesoniva fanns ingen explicit stdttning i form av undervisning
om hur ett stycke kan konstrueras och fa en logisk struktur nir det giller inne-
hall och textbindning. Det fanns dock undervisningsmaterial, dir sprikliga
resurser som dr inriktade pé textens stycke- och meningsniva (checklistan och
listan med sambandsord) ingick. I undervisningen listes listorna gemensamt
men utan lingre férklaringar eller exempel. Listorna anvindes i stillet under
elevernas individuella skrivande. I vilken min eleverna anvinde listorna har
inte undersokts i studien. I tidigare studier, dir elevers anvindning av check-
listor har undersokts, anvindes checklistorna mer av elever i behov stod 4n av
mer sjilvgaende elever (jfr Kindenberg 2021b:97).

Eleverna forvintades framfor allt anvinda listorna sjilvstindigt, vilket
gjorde att explicit stéttning av de sprikliga resurserna fran listorna uteblev.
Analysen av elevtexterna visar dock att behovet finns. Flera av eleverna har
svarigheter med textens mesoniva, savil nir det giller att utveckla textaktivite-
ternas steg som att utveckla argumenten med limpliga sprikliga resurser. Det
gar naturligtvis inte att avgora vad som hade hint med elevtexternas mesoniva
om det hade funnits explicit stottning f6r konstruktionen av ett stycke. Elev-
ernas sjilvstindiga anvindning av till exempel checklistan verkar dock inte ha
givit utslag i elevtexterna. For att ge elever mojlighet att gora limpliga sprik-
liga val for en text behver dessa sprikliga val explicit uppmirksammas i un-
dervisningen (Cummins 2014, 2017, Gibbons 2006, Rose & Martin 2012).
Sarskilt viktigt blir det i en undervisningskontext dir svenska som andrasprik
star i fokus.

Studier av NO-texter har visat att andraspriksskribenter tenderar att an-
vinda framfor allt sprakliga resurser for ideationell betydelse pa grund av liten
forstéelse for hur resurser for textuell och interpersonell betydelse kan reali-
seras i en text. Om skribenten till exempel frimst betonar amnesspecifik vo-
kabuldr men inte vet hur texten ska struktureras, kan f6ljden bli att kohesion
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saknas i texten (Schleppegrell 2008a:141). Det tyder p4 att sprakliga val med
koppling till textuell och interpersonell metafunktion behover uppmirksam-
mas i undervisningen for elever som utvecklar ett andrasprak.

Analysen av elevtexterna visar att det finns en del skillnader i anvindning-
en av till exempel virderande uttryck mellan elevtexterna. Nagra elevtexter
anvinder resurser for interpersonell betydelse effektivt, se avsnitt 8.5.1 och
8.5.2.1. I elevtexter med storre svarigheter saknas diremot limplig anvind-
ning av virderande uttryck, se avsnitt 8.5.2.3. Resurser kopplade till den in-
terpersonella metafunktionen ges litet utrymme i undervisningen, se avsnitt
7.5.3, och behdver uppmirksammas mer. Aven om de flesta av eleverna verkar
forstd och kan anvinda den 6vergripande argumenterande strukturen i tex-
ten, finns behov av stottning for textens ldgre nivaer. For att kunna bygga ut
argumenten behdvs en forstdelse for sprikliga val for textuell metafunktion
som till exempel olika textaktiviteters steg. For att kunna arbeta med textens
stillningstagande behover eleverna verktyg for hur de explicit kan skriva fram
interpersonell betydelse i sina texter.

Tidigare forskning poidngterar betydelsen av undervisning om sprikliga
resurser i samband med naturvetenskaplig undervisning (Christie & Dere-
wianka 2008, Meidell Sigsgaard et al. 2023a, Nygérd Larsson 2011, Schlepp-
egrell 2008a, Uddling 2019). I fysikundervisningen betonades i hog grad de
imnesrelaterade begreppen. Framfor allt koncentrerades undervisningen till
forstaelsen av begreppen som uttryck fér dmneskunskaper. Hur begreppen
anvinds i text, till exempel genom lisning av text, behandlades inte. Aven om
integrering av naturvetenskaplig amneslitteracitet forekom under lektionen
di argument formulerades tillsammans med eleverna, se avsnitt 6.5.4 och av-
snitt 9.2.2, fick sprikliga aspekter endast lite utrymme i fysikundervisningen.
Det ir viktigt att lirare ser imneslitteracitet som en integrerad del av imnes-
kunskaperna (jfr Nygard Larsson 2022).

I ljuset av resultatet frin delstudien om elevernas texter kan behovet av
en undervisning riktad mot alla textens nivier lyftas fram. Aven behovet av
sprikliga resurser som explicit riktar sig mot den textaktivitet som forvintas
beh6ver uppmirksammas. For att kunna skriva lingre avancerade texter, i det
hir fallet imitationsgenren debattartikel, behéver ocksa flera olika textaktivite-
ter, inte enbart den stillningstagande textaktiviteten, forklaras och utvecklas i
undervisningen. Mer specifika kunskaper om fordjupade sprakliga aspekter av
den stillningstagande textaktiviteten behover ocksa fa plats i undervisningen.
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9.4. Sprakkunskaper och kunskapssprak

Avhandlingen har pé olika sitt undersokt sprakkunskaper och kunskapssprak.
Resultaten fran avhandlingens analyser sammanfattades och diskuterades i
avsnitt 9.1-9.3. I detta avsnitt avslutas avhandlingen med en mer 6vergri-
pande diskussion om aspekter av dmneslitteracitet i skolimnet svenska som
andrasprik, avsnitt 9.4.1, och en diskussion om autonomianalysens majlig-
heter, avsnitt 9.4.2. Tillsammans fortydligar avsnitten tvd av avhandlingens
viktigaste bidrag till forskningsfiltet svenska som andrasprak. I avsnitt 9.4.3
foljer ett resonemang om didaktiska implikationer och till sist, i avsnitt 9.4.4,
avslutande reflektioner och férslag till vidare forskning.

9.4.1 Amneslitteracitet i skolimnet svenska som andrasprik

I ett skolimne som svenska som andrasprik, dir litteracitet 4r kirnan i amnet,
blir begreppet dmneslitteracitet mer undflyende 4n i NO-dmnen eller SO-
dmnen dir skillnaden mellan vad som dr amnesinnehall och hur amnesinne-
hallet uttrycks ir storre. Dirfor har ocksa forskning om dmneslitteracitet ofta
utgatt ifrin naturvetenskapliga eller samhillsvetenskapliga skolimnen (Fang
& Chapman 2020, Rainey et al. 2018, Shanahan & Shanahan 2018).

Amneskunskaper i svenska som andrasprik (och svenska) utgors, enligt
kursplanen i amnet, av kunskaper 7 spraket och kunskaper om spriket (Skol-
verket 2019, 2022b). I avhandlingen ir utgidngspunkten att imneskunskaper
och dmneslitteracitet 4r sammanvivda och konstituerar varandra (Fang &
Coatoam 2013, Nygard Larsson 2022). Amneslitteracitet handlar bade om
att uttrycka amneskunskaper och om att amneskunskaperna formar dmnes-
licteraciteten. I dmneslitteracitet ingar bade att ha ett sprak for ate uttrycka
kunskap, ett kunskapssprik, och att ha kunskaper i spraket, sprakkunskaper.

Amneslitteracitet handlar dven om det specifika i amnet. Det handlar om
dmnets specifika sitt att skriva, ldsa och kommunicera betydelse:

Disciplinary literacy refers to the idea that we should teach the specialized
ways of reading, understanding, and thinking used in each academic disci-
pline, such as science, history, or literature. Each field has its own ways of using
text to create and communicate meaning. (Shanahan & Shanahan 2014:636)

En del av de specifika amneskunskaperna for amnet svenska som andrasprak
(liksom svenska) 4r att utveckla och fa en forstaelse for vad ett metasprak inne-
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bir. Metasprikets betydelse lyfts fram i flera studier (af Geijerstam & Folkeryd
2020, Myhill & Newman 2016, Schleppegrell 2013, 2020). Vikten av ett
metasprik i andraspriksundervisningen betonas sirskilt (Schleppegrell 2013).
Ett metasprik 4r en mojlighet att stodja bade sprikutveckling och dmnes-
kunskaper genom att elever far en storre spriklig medvetenhet (Schleppegrell
2020). Resultatet frin delstudien om undervisningen visar hur sva-liraren an-
vinder sig av ett metasprak for att forklara och utveckla elevernas forstdelse for
den argumenterande textens makrostrukeur, vilket visar hur dmneslitteracitet
synliggors i sve/sva-undervisningen (avsnitt 7.4.2).

I svenska som andrasprak ingar litteracitet pa olika plan. Eleverna behover
utveckla vardagslitteracitet och skolspraklig litteracitet. De behéver utveckla
allmin skollitteracitet som kan anvindas i alla skolans amnen, en dmnesge-
mensam litteracitet (jfr Liberg 2023). I en skola med svag maluppfyllelse,
ddr endast 40 % av eleverna uppniddde kunskapskraven i alla Zmnen lisaret
2019/2020 da datainsamlingen gjordes, och dir 70 % av eleverna har en fler-
sprikig bakgrund och manga lir sig skolans dmnen pa ett andrasprik (Skol-
verket 2023), i4r det inte férvanade att allmin skolspraklig utveckling priori-
teras. Resultatet i delstudie 2 visar att sva-ldraren till stor del fokuserade pa
allmin skollitteracitet snarare an dmneslitteracitet.

En undervisning som frimst lyfter fram allmin skollitteracitet och inte det
dmnesspecifika riskerar dock att osynliggora det som ir dmnesspecifikt och
som kan ge fordjupade teoretiska sprikkunskaper. I sve/sva-undervisningen
anvinds lite tid till att tala om sprikliga resurser for exempelvis hur ett stycke
utvecklas i texten eller till att diskutera hur virderande uttryck kan anvindas
for att skapa kontrast i argumentet. Att undervisningen utmirks av ett storre
fokus pa allmin skollitteracitet in dmneslitteracitet dr kanske inte ovintat,
dels med tanke pad elevgruppen, dels med tanke pa vad som betonas i kurs-
planen for svenska som andrasprak (Lgr 11). I kursplanen for svenska som
andrasprik ges ett stérre utrymme dt kommunikativa firdigheter 4n it teore-
tiska kunskaper om spraket i jimférelse med kursplanen for svenska (jfr Mag-
nusson 2013). Analysen av dmnesprovet i svenska/svenska som andrasprik
visar ocksé att mnesprovet framfor allt provar kunskaper 7 spraket, och inte
kunskaper om spriket (avsnitt 5.5.2). Eftersom dmnesproven bidrar till att
konkretisera kursplanen kan dven litteracitetsférvintningarna i imnesproven
ge uttryck for vilken litteracitet som ir av vikt i undervisningen.

Explicit undervisning i imneslitteracitet, till exempel undervisning om me-
tasprik, stodjer mojligheterna for elever att engagera sig i amneskunskaper i
skolan och dven att utveckla dmneslitteracitet i olika skolimnen. Det giller
srskilt for de elever som har liten tillgang till skolspriket och skolimneskun-
skap utanfor skolan (Forey 2020). Kognitivt utmanande undervisning till-
sammans med explicit sprikundervisning anses vara sirskilt fordelaktige for
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elever som lir sig skolans amnen pé ett andrasprik (Cummins 2017, Gibbons
2009, Hammond & Gibbons 2005). Dirfor 4r kunskaper om spraket viktigt
dven i skolimnet svenska som andrasprik.

Resultatet i delstudien om elevernas texter visar att eleverna till stor del
klarar textens makronivi, som undervisningen i hdg grad har prioriterat och
som eleverna har fatt en explicit undervisning om. Ett storre problem verkar
textens mesonivd utgora for eleverna, dir elevtexterna innehéller svarigheter,
som giller savil styckets utveckling, sammanhingande strukeur, innehall och
sprékliga resurser for textbindning, som specifika sprakliga drag fér den argu-
menterande texten, till exempel virderande uttryck och anvindning av olika
uttryck for modalitet. Resultatet pekar pa att en forstaelse for hur sprikliga val
skapar betydelse i synnerhet pd textens mesonivd saknas bland flera av elev-
erna. En storre medvetenhet om hur sprékliga resurser kan anvindas pa alla
textens nivder och i annan kommunikation ir dirfor nagot som det finns be-
hov av. En djupare metalingvistisk kunskap, det vill siga en medvetenhet om
vilka olika sprakliga val som gors och vad olika sprakliga val innebir, frimjar
elevers skrivande (Myhill et al. 2012, Myhill et al. 2018).

Skolimnet svenska som andrasprik handlar inte bara om att frimja elevers
sprakkunskaper och allmin skollitteracitet. Amnet handlar ocksd om att det
dmnesspecifika for amnet. Att i undervisningen skapa mojlighet for kunska-
per om spriket dr ocksa en mojlighet att skapa utvecklade kunskaper 7 spraket.

9.4.2 Autonomianalysens mojligheter

Det finns relativt fa studier dir dimensionen Autonomi anvinds som analys-
verktyg, sirskilt tillimpat pa svenska forhallanden. Ett av avhandlingen bidrag
ar darfor att medverka till utforskandet av analys med Autonomi.

Skiften mellan autonomikoderna betonas som betydelsefulla for atc oka
forstaelsen for hur olika kunskapspraktiker hinger samman (Garraway &
Reddy 2016, Jackson 2021, Maton & Howard 2021, Mouton 2021). Au-
tonomianalysen framhalls dven som ett analysverktyg for att forsta underlig-
gande principer f6r hur integrering av olika kunskapspraktiker gér till (Maton
& Howard 2020). Fér forskaren blir autonomianalysen dirfor en mojlighet
att utforska till exempel integreringen av olika kunskaper inom ett specifikt
skolimne eller samverkan mellan olika praktiker.

Med autonomianalysen kan integreringen av kunskaper frin en annan
praktik eller fran ett annat amne synliggoras. Det visualiseras i autonomifiltet
genom autonomiturerna. Central ir tanken att kunskaper wzanfor malet har
betydelse f6r kunskapsutvecklingen inom malet. For forskning inom svenska
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som andrasprik betyder det till exempel att analysverktyget kan anvindas for
att forstd hur sprikkunskaper anvinds inom ett skolimne som till exempel
fysik, dir sprikkunskaper vanligtvis inte star i centrum. I delstudien om un-
dervisningen synliggdrs detta exempelvis av returerna mellan utatvind och
intern kod i fysikundervisningen, avsnitt 6.5.5.

Analysverktyget kan dven synliggora det specifika inom dmnet genom att
flera nivéder skapas i tolkningsnycklarna. For varje nivd i tolkningsnyckeln spe-
cificeras de kunskaper som undersoks ytterligare och tolkningsnyckeln blir pa
s sitt en mojlighet att utforska amneskunskaper pa olika avstand fran malet.
Tolkningsnycklarna framstills i en lang process dir empiri och teori stindigt
vigs mot varandra (Maton & Howard 2020, 2021). En generisk tolknings-
nyckel med flera nivier beskrivs i avsnitt 4.5.3, och mer specifika tolknings-
nycklar utformas i delstudierna (se avsnitt 6.3.1 och avsnitt 7.2.1.) Delstudien
om sve/sva-undervisningen visar bland annat hur sva-liraren skiftar mellan
anvindningen av ett metasprak for att forklara argumenterande text och kom-
mentarer om texten, men utan forklaringar. Det blir skiften mellan det mer
specifika inom dmnet och det mer generella. Detta visualiseras i autonomifil-
tet med skiften inom intern kod, det vill siga skiften mellan kirnfokus och
bifokus, se avsnitt 7.4.2.

I exemplet visar autonomianalysen hur det specifika imnesinnehéllet an-
vinds av ldraren i dekonstruktionen av en text. Analysen synliggor hur liraren
gor for att fortydliga och fordjupa dmneskunskaperna om den argumente-
rande texten. I forskning om dmneslitteracitet, dir en del 4r att férsoka fanga
det imnesspecifika, kan autonomianalysen bidra till att synliggora vad som 4r
dmnesspecifikt. For att beskriva sprikliga aspekter behovs dock andra analys-
verktyg. Autonomianalysen ger ett dvergripande perspektiv och beskriver inte
hur sprikliga resurser skapar betydelse.

Aven om Autonomi vanligen anvinds for att utforska undervisningsprak-
tiker (Jackson 2021, Maton & Howard 2021, Mouton 2021, Tann & Scott
2020) beskrivs inte Autonomi som ett didaktiskt verktyg for lirare. Sa kal-
lade semantiska vagor, frin LCT-dimensionen Semantik (Maton 2013), har
ddremot beforskats bade som didaktiskt redskap for lirare (Macnaught et al.
2013) och som skrivdidaktiskt verktyg for studenter (Kirk 2017, Rusznyak
2022). Autonomi som didaktiskt verktyg for lirare och elever eller studen-
ter behover dirfor utforskas vidare. Med denna avhandling vill jag bidra till
framtida mojligheter att utforska Autonomi som verktyg i undervisning. Ett
mojligt steg pa vdgen idr Gversittningen av termerna och anvindningen av
termerna i analyserna.
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9.4.3 Didaktiska implikationer

De nationella proven skrivs av alla elever i grundskolan och pa gymnasiet.
De litteracitetsférvintningar som finns i dmnesproven ir dirfér ndgot som
berér och paverkar alla elever. Det finns inte specifika amnesprov for de elever
som haller pd att utveckla sitt andrasprak, forutom att imnesprovet i svenska/
svenska som andrasprik har olika beddmningskriterier. Dérfor dr det angeld-
get att undersoka och beskriva litteracitetsforvintningar i de olika amnespro-
ven med tanke pé elever som haller pa att utveckla sitt andrasprik.

Amnesprovens litteracitetsforvintningar far betydelse for elevens mojlighet
att forstd och klara av provets utmaningar. Analysen av dmnesprovet i fysik
visade till exempel att provet innehéller forvintningar pd ett amnesspecifike
sprikbruk och att det finns specifika forvintningar om hur ett resonemang
ska skrivas. Kursplanen i fysik skriver diremot inte fram dmneslitteracitet i
nagon storre utstrickning, se avsnitt 5.2.2. Undervisningen behéver alltsi ge
eleverna majlighet att utveckla den litteracitet inom dmnet som forvintas i
dmnesproven. Delstudiens resultat pekar pd vilka litteracitetsforvintningar
som forekommer.

En méojlighet att frimja sprik- och dmneskunskaper ir samarbeten mel-
lan ldrare i sprak och ldrare i andra skolimnen (Axelsson & Jakobson 2020,
Draper et al. 2012, Fang & Coatoam 2013, Nygérd Larsson 2022, Schlepp-
egrell 2020, Uddling 2019). En viktig del av ett sidant samarbete 4r dock
forstaelsen for att imneslitteracitet och amneskunskaper ér férutsittningar for
varandra och dérfér sammanvivda (Fang & Coatoam 2013:628).

En didaktisk lirdom frin delstudien om undervisningen ir att i ett sam-
arbete mellan tvd imnen behéver varje dmne ocksa visa hur de tva dmnena
hinger samman. Det betyder att sprikkunskaper beh6ver komma in i Zmnes-
undervisningen och att amneskunskaper (i det andra dmnet) behver komma
in i sprakundervisningen. En mojlighet ar att géra som NO-ldraren i studien,
det vill siga 6ppna ett "literacy window” (Wingate 2018:360) i Zmnesunder-
visningen och forklara sprakliga aspekter av fysikinnehallet. Sva-lraren gjorde
pa liknande sitt ndr han valde att behandla ett innehéll om kérnkraft i sva-
undervisningen for att ge eleverna en utgangspunkt for skrivandet. Svarigheten
ar forstés att fysiklararen inte dr sprakldrare och att spraklararen inte ar fysikli-
rare (jfr Nygard Larsson 2022). En annan mojlighet 4r att utvidga samarbetet
s att sprakimnet och det andra skolimnet kan undervisas tillsammans vid fler
tillfidllen. D4 har bada lirarna méjlighet att synliggéra och forklara sitt imne
samt dven forklara det som utgér innehéllet i det gemensamma arbetsomréidet.

Delstudien om elevernas texter bidrar med didaktiska lirdomar om sprak-
liga resurser som behdver explicitgoras for elever som skriver texter pa ett
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andrasprik. Det innebir att undervisningen om skrivande behéver omfatta
explicit undervisning om alla textens nivder och om sprakliga resurser speci-
fike inriktade pd de textaktiviter som ingar i skrivuppgiften. For elever i rs-
kurs 9, som ir pa vig mot gymnasieskolan och de alltmer specifika imneskrav
som finns dir, 4r det angeldget att utveckla skrivandet av diskursiva texter. En
viktig del av undervisning om diskursivt skrivande 4r darfor att elever utveck-
lar forstdelse for hur textens olika delar tillsammans skapar en koherent text.
En okad forstdelse for amneslitteracitet inom skolimnen behéver upp-
mirksammas generellt. I skolimnen som till exempel fysik behéver forstéelse
for amneslitteracitet som en del av imneskunskaperna synliggéras. I ett uttalat
litteracitetsimne som svenska som andrasprak behover i stillet uppmirksam-
het riktas mot att bide dmneslitteracitet och skollitteracitet ingér i imnet.

9.4.4 Avslutande reflektioner och vidare forskning

Den hir studien om dmneslitteracitet handlar till stor del om integrering. Den
handlar om integrering av amneskunskaper och sprakkunskaper, om integre-
ring av dmnesinnehdll och sprak, och om integrering av fysik och svenska.
Studien kan dirmed sigas ha ett fokus pé rorelse. Rorelse mellan det interna
och det externa, mellan kunskaper inom praktiken och kunskaper férankrade
i en annan praktik, mellan en undervisning med fokus pé sprik och en under-
visning med fokus pa innehll. I framtida forskning vill jag girna fortsitta att
utforska integrering mellan undervisningspraktiker och mellan amnen.

Tidigare studier pekar pa behovet av sprikutveckling och kunskapsutveck-
ling inom skolans @mnen och att sdrskilt elever som ldr sig skolans dmnen pa
ett andrasprak behover explicit undervisning om bade sprak och dmnen (Jak-
obson & Axelsson 2017, Meidell Sigsgaard et al. 2023, Schleppegrell 2020,
Uddling 2019). Aven denna avhandlings resultat pekar i samma rikening och
visar inte minst att undervisning om sprik och undervisning om andra imnen
behover relateras till varandra. I framtida studier finns behov av vidare forsk-
ning pa omradet. Hir ser jag en potential for fortsatt forskning med utgangs-
punkt i LCT och SFL. Kombinationen av ett utbildningssociologiskt ramverk
for utforskandet av kunskapspraktiken och ett sprakvetenskapligt ramverk for
utforskandet av spraket i bruk ger perspektiv bade pa anvindningen av im-
neskunskaper och pa hur imneskunskaperna kan konstrueras och uttryckas i
spraket.

Vidare forskning av hur sprak kan integreras i imnesundervisningen pa oli-
ka nivéer i utbildningssystemet 4r ytterligare en méjlighet att fortsitta avhand-
lingens forskningsomraden. I synnerhet skulle det vara intressant att utforska
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mojligheter att integrera sprik och dmneskunskaper i en interventionsstudie
dir LCT och SFL kombineras. Med en interventionsstudie skulle det vara
mojligt att utprova metoder for integrering av amneskunskaper och sprikkun-
skaper och i forlingningen 4ven préva effekten av undervisningsuppliggen.
Hir skulle till exempel gymnasieskolans yrkesprogram eller estetiska program
vara intressanta undervisningspraktiker att forska vidare om, bland annat pa
grund av de specialiserade amnesprik som férkommer pa dessa program (jfr
Visén 2019).

Aven integrering av sprik- och imneskunskaper inom hogre utbildning ir
ett betydelsefullt omrade att utforska vidare (jfr Draper et al. 2012, Tann &
Scott 2020). Sirskilt angeldgen ir lirarutbildningen dir blivande lirare inom
alla stadier far sin grund. Genom att 6ka ldrarstudenters forstelse for vad 4m-
neslitteracitet innebdr inom olika akademiska discipliner kan i forlingning-
en dven kunskaper om vad imneslitteracitet innebir i olika skolimnen 6ka.
Det dr dirfor av vike att dmneslitteracitet och dven metoder for sprik- och
kunskapsutveckling inom olika skolimnen fir plats inom lirarutbildningen.
Framtida forskning om hur dmneslitteracitet kommer till uttryck i undervis-
ningen inom hégre studier 4r dirfor ett omrade att utforska vidare.

Sedan 2022 finns en ny ldroplan, vilket betyder att dven amnesproven kom-
mer att forindras. En méjlig fortsittning pé forskning om damnesproven skulle
kunna vara utforskandet av hur dmnespraktikernas kunskapskonstruktion
kommer till uttryck i imnesproven. I det fallet bér dimensionen Specialisering
(Specialization) inom LCT vara ett fruktbart perspektiv (Maton 2016a).

Inom sprakvetenskaplig forskning dr SFL viletablerat som teoretiskt ram-
verk for att utforska dmneslitteracitet och utbildningspraktiker. Forskning
med LCT som teoretisk utgingspunkt ir betydligt mindre etablerat. Kombi-
nationen av dessa tvd ramverk tillfor olika perspektiv och ger majligheter att
utforska dmneslitteracitet och utbildningspraktiker pa delvis nya sitt. Dirfor
ar det angeldget med ytterligare forskning som kombinerar dessa tva ramverk.
Det finns alltsd flera méjligheter for fortsatt forskning om sprakkunskaper och
kunskapssprik.
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Summary

Disciplinary literacy refers to the specialised knowledge and skills students
need to efficiently read, write and communicate within a specific subject
(Shanahan & Shanahan 2018). Disciplinary literacy and content knowledge
are therefore closely linked (Fang & Coatoam 2013). Rather than teaching
students general reading and writing skills to be applied across all subjects,
it is essential for students to develop specific language skills tailored to each
discipline. This thesis explores aspects of disciplinary literacy in two sub-
jects: Swedish as a second language (SSL) and physics. It also examines how
teaching practices can develop the structure of disciplinary literacy in the
classroom.

This thesis focuses on teaching in a linguistically diverse school context. In
today’s Swedish schools, linguistically heterogeneous classrooms are no longer
the exception. For students learning subjects and, at the same time a second
language, it is crucial to have teaching methods that explicitly address the
linguistic aspects of each subject.

Research has emphasised the importance of explicitly teaching both lan-
guage and content (Cummins 2014, Gibbons 2006, Nygéard Larsson 2022).
However, the relationship between language instruction and content teaching
is complex. Although content knowledge and language skills are interconnect-
ed, not all subject teachers are aware of the linguistic aspects of their subjects
(Kouns 2014, Moje 2008, Uddling 2019).

Another important aspect is the integration of linguistic perspectives with
subject content to enhance meaning. When language is isolated from sub-
ject content, the connection between language and content becomes unclear
(Uddling 2019, Walldén 2019). Combining content knowledge and disci-
plinary literacy is challenging for instance for subject teachers, which is why
collaboration between subject teachers and language teachers is recommend-
ed. Such collaboration can promote the development of both content knowl-
edge and disciplinary literacy (Axelsson & Jakobson 2020, Fang & Coatoam
2013, Uddling 2019).
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Considering these aspects, multilingual students’ need for explicit language
and content teaching, the integration of content knowledge and disciplinary
literacy and the possibility of promoting language and content development
through collaboration, this thesis examines a collaboration between a teacher
of SSL and a science teacher, who worked together on a school project on
nuclear power and how to write an argumentative text.

Research aims

The overall aim of this thesis is to contribute to the understanding of disci-
plinary literacy in two subjects: SSL and physics. It explores how disciplinary
literacy is expressed in a teaching context in which two teachers collaborate
and most students learn the school’s subjects in a second language. To gain
a general understanding of disciplinary literacy in the two subjects, this the-
sis also explores the national tests in SSL and physics. A central premise of
the thesis is that disciplinary literacy and content knowledge in a subject are
closely interwoven and mutually essential (Fang & Coatoam 2013). The aim
is concretized through the following research questions:

1. What literacy expectations are expressed in the national tests for Year 9
in SSL and physics?

* What characterises the literacy expectations of the two national tests?
* To what extent are the literacy expectations of the national tests subject
related?

2. What disciplinary literacy is expressed in the teaching investigated?
* How do the teachers make disciplinary literacy and subject content
visible in teaching?

* What characterises the disciplinary literacy that becomes visible in the
teaching?

3. How do the students transform subject knowledge from the teaching
into their texts?

* To what extent, and how, is the subject content that is requested in the
writing assignment realised in the students’ texts?
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* To what extent, and how, is the purpose of the writing assignment re-
alised in the students’ texts?

* What linguistic resources do the students use to write argumentative
texts?

This thesis consists of three sub-studies that together address the research
questions and contribute to the achievement of the purpose of the thesis. In
the first sub-study, the literacy expectations for Swedish/SSL and physics in
national tests are examined. The national texts for Swedish and SSL are the
same. This sub-study also includes an account of the literacy expectations
found in the syllabi for SSL and physics. Sub-study 2 examines how know-
ledge about subject content and disciplinary literacy is built up in teaching
SSL and physics. The study examines the disciplinary literacy of SSL and
physics individually and in combination within the same joint school project.
In Sub-study 3, the students texts that make up the final assignment are ex-
amined. Of particular interest in Sub-study 3 is how the students’ texts reflect
the combination of the two subjects included in the project.

Prior research relevant to the current thesis is summarised in Chapter 2.
This includes research on disciplinary literacy and teaching, literacy expecta-
tions in national tests, students’ texts and writing in a second language and
disciplinary literacy within science subjects in school. The theoretical frame-
works and analytical tools used in the thesis are explained in Chapter 3, sum-
marised in the following section.

Theoretical framework

The thesis is primarily based on two theoretical frameworks: Legitimation
Code Theory (LCT) (Maton 2014) and Systemic Functional Linguistics
(SFL) (Halliday & Matthiessen 2014).

LCT is a sociological, theoretical and analytical framework used to explore
knowledge practices and the underlying principles that govern them (Maton
2014). Developed by Karl Maton, LCT builds on Bourdieu’s (2000) field
theory and Bernstein’s (1993, 1996) code theory. It has since been expanded
in terms of both scope and depth.

In exploring various knowledge practices, different dimensions have been
established within LCT. These dimensions explore various aspects of know-
ledge building. This thesis utilises the dimension of Autonomy, wherein the
underlying principles for how different practices can be integrated are exam-
ined (Maton 2018). Analytically, this is investigated by relating two concepts,

317



positional autonomy (PA) and relational autonomy (RA), to an autonomy plane
(cf. Figure 3:1, Section 3.1.2). Each concept is graded according to a con-
tinuum whereby (+) stands for a stronger and more specific meaning of the
concept and (-) stands for a weaker and more general meaning of the concept.

PA, positioned vertically in the autonomy plane, concerns to whether con-
tent is closely tied to a specific context (e.g. a subject), thus making it more
isolated from other contexts, or more connected to other contexts (e.g. other
subjects) (Maton & Howard 2021). RA, positioned horizontally in the au-
tonomy plane, is used to grade attachment to a context in relation to other
contexts; however, it refers to purposes or working methods rather than the
content itself (Maton & Howard 2021).

The autonomy plane consists of four fields that correspond to four codes:
sovereign, exotic, introjected and projected codes. Sovereign codes mean that
the content evaluated is strongly anchored within the practice being inves-
tigated (PA+) and that the purpose of the content is specific to the practice
(RA+) (Maton & Howard 2020). The opposite of sovereign codes is exotic
codes. These mean that the content is linked to practices other than the one
in focus (PA-) and that the purpose is not specific to the practice but can
be linked to other practices (RA-). Introjected codes mean that the content
has a weaker connection to the practice being investigated (PA-) but that
the purpose is related to the specific practice (RA+). Projected codes stand in
opposition to introjected codes; that is, the content is strongly anchored in
practice (PA+), while the purpose has a weak connection to the practice being
investigated (RA-) (Maton & Howard 2020).

Shifts between different codes are examined to track how the content and
purpose of the teaching change over time (usually lessons). Tracing shifts be-
tween codes, and thereby examining how the content and purpose of teaching
change over time, is a central part of autonomy analysis. The shifts between
the codes are illustrated through autonomy pathways, as described by Maton
(2018). These pathways can take various forms, including szays, one-way trips,
autonomy tours and return trips. These autonomy pathways were also identified
in the thesis data.

Systemic Functional Linguistics (SFL) assumes the perspective of lan-
guage as a fundamental resource for meaning making and learning (Halliday
1977/2007). This theory has frequently been applied in research focusing on
students’ learning within schools, as is the case in this thesis (c.f. Hipkiss
2014, Nygérd Larsson 2011, Olvegard 2014, Walldén 2019). This thesis em-
ploys the concepts of registers and text activities related to SFL.

In social contexts, such as schools, there are various registers employed,
including everyday language and school language. An everyday register is ac-
quired in informal settings and is characterised by concrete and familiar lan-
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guage use. Conversely, the school-related register is learned in formal settings
outside the home and is more abstract, resembling written language. By the
end of compulsory school, the language used in the subjects gradually evolves
into a more specialized form, i.e. a subject-related register.

The choices we make in communication are influenced by the context,
and simultaneously, the context is shaped by the linguistic expressions used
(Schleppegrell 2004). This creates a reciprocal relationship between context
and register. The register can be described as ‘a functional variety of language’
or a variant with a specific purpose (Halliday & Matthiessen 2014:29). This
thesis analyses lexicogrammatical choices in students’ texts, comparing them
to the typical lexicogrammatical choices expected in argumentative texts. This
is done, among other things, based on the concept of texz activities.

The concept of text activities originates from the research project Text and
Knowledge Development in Schools (Ledin et al. 2013). Text activities can be
understood as patterns for writing with a general purpose. They can serve as
didactic tools for writing in educational settings, revealing the inner structure
of texts and highlighting recurring patterns in both school writing and profes-
sional contexts (Holmberg 2009).

Six distinct text activities have been identified: explanation, description, ar-
gumentation, story, retelling and instruction. Each text activity has a defined
purpose and stage structure. For instance, text activity argumentation, which
is predominantly used by the students in the data, aims to persuade readers.
The structure of argumentation includes three stages: stating an opinion, pro-
viding reasons and a final sequence wherein the text is summarised. The final
sequence can also repeat the opinion.

Methodology

In this section, the data and methodology, which are described in full in Chap-
ter 4, are summarised. Chapter 4 describes in dertail the analytical process,
the analytical tools, such as translation devices (LCT) and lexicogrammatic
resources (SFL), and ethical considerations.

Three sub-studies deal with disciplinary literacy from three perspectives.
From the first perspective, two national tests are analysed to map the ex-
pectations of literacy in the subjects Swedish/Swedish as a second language
(SSL) and physics. The national tests are mandatory for Sweden’s compulsory
schools and thus provide an overall perspective as a reference point.

Sub-studies 2 and 3 represent a delimited but more detailed perspective on
disciplinary literacy. Sub-study 2 is a case study of teaching in two subjects.
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Sub-study 3 is an analysis of students’ texts written in the project, providing
an account of how the students transform subject knowledge from the two
subjects into their writing.

These sub-studies are interdependent in both content and methodolo-
gy. Content-wise, sub-study 1, the investigation of national tests, provides
the background for the other two, while sub-study 2, the case study of the
teaching in two subjects, sets the context for sub-study 3, the analysis of the
students’ texts. Methodologically, they are linked through their qualitative
approach and description of linguistic resources based on SFL. Additionally,
autonomy analysis unites sub-studies 2 and 3.

The analytical methods used in the three sub-studies differ to some extent.
In sub-study 1, the material is processed through text analysis. Literacy expec-
tations in the national tests are described and characterised with the support
of analytical tools from SFL. In sub-study 2, the material is mapped mainly
through autonomy code analysis, whereby the content and purpose of the
teaching are examined based on LCT. Sub-study 2 also includes an analysis of
linguistic resources in SSL teaching. In sub-study 3, students’ texts are anal-
ysed using autonomy code analysis and text analysis with tools from LCT and
SFL, respectively. The code analysis focuses on the content and purpose con-
nections in the students” texts, while the text analysis addresses the linguistic
resources in the students’ texts.

Although the investigation carried out in this thesis mainly pertain to a
specific teaching context, they need to be interpreted and understood in re-
lation to the governing documents used in Swedish schools. In sub-study 1,
therefore, not only the literacy expectations that can be traced in the national
tests but also those expressed in the syllabi for SSL and physics are described".

The data collection for the sub-studies on teaching (Chapters 6 and 7) and
the students’ texts (Chapter 8) was carried out at a compulsory school (for
ages 6-10) in a metropolitan area. The school has approximately 80 employ-
ees and 500 students, of which the majority (about 70%) have a multilingual
background (Skolverket 2023). The school has weak goal fulfilment. In the
2019/2020 academic year, approximately 40% of students in Grade 9 reached
the knowledge requirements in all subjects (Skolverket 2023).

The data collection took place over five weeks in two Grade 9 classes at the
beginning of the autumn term of 2019. During this period, a science teacher
and an SSL teacher collaborated on a joint project on nuclear physics and
argumentative text. The data were therefore collected in parallel in SSL and
physics.

17  In the thesis, the curriculum from 2011 (Lgr 11) is used (Skolverket 2019).

320



The project on nuclear physics and argumentative text was planned by
the teachers and divided into different areas of responsibility. For the science
teacher, this meant that the teaching concentrated on nuclear physics and
subject-related concepts (Chapter 6), while the SSL teacher aimed to teach
knowledge of argumentative text (Chapter 7). The students’ final assignment
in the project was to write an argumentative text in which they took a stand
for or against nuclear power.

Results

In this section, the results from the three sub-studies presented in Chapters
5-8 are summarised. First, the results of the analysis of the national tests are
presented. Second, the examination of teaching in SSL and physics is dis-
cussed. Finally, the analysis of the students” texts is explained.

National tests and literacy expectations

The first sub-study is mainly concerned with literacy expectations in two na-
tional tests: Swedish/SSL and physics. The overall research question of the
sub-study was as follows: What literacy expectations are expressed in national
tests for Grade 9 in SSL and physics?

The national test in Swedish/SSL sets high literacy expectations. In it, stu-
dents are expected to read a substantial amount of text across various genres
and to write extended texts that involve multiple text activities. However, the
national test features a low proportion of subject-specific vocabulary. A vo-
cabulary analysis revealed that only 9% of the words in the national test were
subject related, while 91% were not.

The national test also sets high expectations for students’ communicative
skills but has lower expectations for their theoretical knowledge of language.
The test features a low proportion of subject-specific vocabulary, includes
non-fiction readings with social science and general human content and has
two writing assighments that also expect general content. This indicates low
subject specificity. Consequently, the test emphasises literacy skills common
across many subjects, while subject-specific knowledge of Swedish plays a mi-
nor role.

The SSL syllabus, as well that of Swedish, states that the subject should
develop ‘students’ knowledge in and about the Swedish language’ (Skolverket

321



2019). Literacy skills are crucial for expressing knowledge in all subjects, but
they are specifically highlighted in the Swedish/SSL syllabi. Therefore, sub-
ject-wide literacy is an integral part of the literacy taught in SSL.

The syllabus also emphasises that students should develop knowledge abour
the language. However, in the examined national test, this aspect is tested to a
lesser extent. This may indicate that literacy associated with knowledge about
the language, such as the use of a metalanguage, is considered less important.
While students’ communicative skills are crucial for developing subject litera-
cy in each subject, and Swedish subjects play an essential role in this, knowl-
edge in and knowledge about the language are interconnected. To develop
their ability to express themselves orally and in writing in different contexts,
students also need to develop metalinguistic knowledge (Myhill et al. 2018),
which involves an awareness of how linguistic choices affect and are affected
by the communicative situation. Given the importance of national tests for
the literacy that teachers teach, it is necessary that subject-specific literacy for
SSL (and Swedish) is also emphasised in the national test. Testing knowledge
about the language in the national test underscores the importance of meta-
linguistic knowledge in the subject of SSL. In the long run, this is likely to also
influence the literacy emphasised in teaching.

The national test in physics does not explicitly assess literacy, but three
aspects of literacy expectations emerge implicitly. First, there is a significant
number of subject-related words in task formulations. The test includes sub-
ject-specific vocabulary, both in the questions and in the texts. A vocabulary
analysis revealed that the physics test contains 27% subject-related words,
which is significantly higher than the 9% found in the national test in Swed-
ish/SSL. Second, the texts of the national test contain scientific content and
are linguistically linked to natural science subjects, featuring subject-related
words and several grammatical metaphors, which are typical of natural science
texts (Schleppegrell 2004). Third, the written answers required from students
include writing a scientific text with reasoning in several stages and using sub-
ject-specific language with scientific concepts.

Since the national tests are considered part of an unofficial norm for the
subject literacy that characterizes a subject (Staf & Nord 2018), the literacy
expectations in the national tests need to be made visible and discussed. This
would support the development of teaching that can adequately prepares stu-
dents for the literacy expected in national tests. The syllabi for individual sub-
jects serve as the official norms for teaching, while the national tests interpret
and convey these syllabi. Thus, the national tests become co-creators of the
norm. Additionally, results from national tests hold a special status in grading,
carrying more importance than other grading bases (Skolverket 2024, SFS
2010:800).
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It is ultimately each teacher’s responsibility to determine the extent to
which national tests should be integrated into their teaching, such as through
exercises for national tests. However, it is important to prepare students for
the literacy demands of the national tests. Emphasizing disciplinary literacy as
an integral part of subject knowledge is hence essential for any subject. This is
particularly important for subjects such as physics, where disciplinary literacy
is not spelled out to any great extent in the syllabus. Therefore, teaching must
explicitly convey what constitutes disciplinary literacy in the subject.

Disciplinary literacy and subject content in teaching

The second sub-study examined the teaching of SSL and physics in collab-
oration on an argumentative text about nuclear power. The overall research
question of the sub-study was as follows: What disciplinary literacy is ex-
pressed in teaching? In this sub-study, Autonomy (LCT) was used to analyse
the teaching,.

An autonomy analysis of the SSL teaching revealed that it was predomi-
nantly governed by a sovereign code, meaning that the content and purpose
were specific to the subject itself. This resulted in SSL teaching with a focus
on the macrostructure of argumentative text. The teaching prioritised lin-
guistic features related to this macrostructure, such as text division, general
connecting words and the distinction between everyday and formal lan-
guage. However, there was little focus on supporting the structure at the
paragraph level or scaffolding the specific linguistic resources for argumen-
tation, such as evaluative expressions or the use of modality. These aspects
were mainly addressed through material that students were expected to use
independently.

The aspects of disciplinary literacy emphasised in SSL teaching during the
project primarily included the teacher’s use of metalinguistic expressions and
instruction on the external structure of the argumentative text. Otherwise,
the focus was on general school literacy. SSL encompass both general school
literacy and disciplinary literacy. For students learning SSL, it is also necessary
to develop everyday literacy. Most students in the class, some of whom were
newly arrived, followed the SSL syllabus. This meant that they were develop-
ing both everyday school literacy and disciplinary literacy. Given the specific
needs of these students, it was not surprising that the SSL teaching prioritised
general school literacy. However, since the students were in ninth grade, in-
depth subject knowledge, such as understanding the inner structure of texts,
was also highly important. Therefore, there was a growing need for explicit in-
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struction, for example, on how to construct paragraphs or how to use various
linguistic resources effectively.

In physics, the teaching focused on the subject knowledge that formed the
core of science teaching. When teaching was centred on subject knowledge
aligned with the goal of the project, it operated within the sovereign code,
characterised by stronger positional (PA) and relational autonomy (RA). This
approach reinforced subject knowledge in physics as the central element of
teaching. The sovereign code highlighted the content and purpose focus on
subject-related concepts and subject knowledge in physics as the forms of
knowledge legitimized in the teaching.

Explicit teaching of disciplinary literacy took place to a small extent in
the physics teaching and was primarily delivered orally. During a lesson,
the science teacher introduced aspects of disciplinary literacy using phys-
ics content to explain linguistic aspects, indicating stronger PA and weaker
RA (projected code). For example, this occurred when the science teacher
highlighted the importance of multi-stage reasoning in scientific arguments.
This created an interplay between the science content and the literacy used
to communicate it, demonstrating the potential for explicit language in-
struction in physics teaching. This interplay is illustrated in Figure 6:11 in
Section 6.5.6.

In the physics teaching, the teacher explicitly addressed the disciplinary
literacy of physics by explaining how scientific reasoning was structured to
express causes and consequences. Emphasizing subject-related concepts in sci-
entific arguments was another way the teacher highlighted disciplinary litera-
cy. Additionally, teaching the difference between social science arguments and
natural science arguments further illustrated this focus (cf. Section 6.5.5.).

Collaboration between language teachers and subject teachers can promote
language and knowledge development (Axelsson & Jakobson 2020, Drap-
er et al. 2012, Fang & Coatoam 2013, Nygérd Larsson 2022, Schleppegrell
2020, Uddling 2019). To support students’ language development, and thus
their knowledge development in various subjects, both language teachers and
subject teachers need to understand how subject-specific language works.
This becomes particularly important in multilingual classrooms (Schleppe-
grell 2020). In the physics teaching, although explicit linguistic support was
limited, the science teacher still integrated literacy to some extent through a
lesson on scientific arguments. This approach enabled the students to see the
connection between subject knowledge and language.

Coordination of two knowledge practices does not automatically lead to
knowledge development (cf. Maton 2018). When the SSL teacher integrated
content about nuclear power into his teaching, for example, the connection
to language skills was missing (cf. Section 7.4.6). For the coordination of
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linguistic aspects and subject content to lead to knowledge development, the
link must be clear.

Using subject content outside one’s own area of expertise is challenging.
Despite this, the teachers in the study chose to incorporate content from
the other subject in the collaboration to enhance the students’ opportunities
for knowledge acquisition. However, the integration of languages in physics
teaching and nuclear power content in SSL had limitations. Increased cooper-
ation, such as more joint lessons, could potentially develop and promote the
integration of language and content, thereby enhancing the understanding of
disciplinary literacy as part of subject knowledge.

The students’ texts

The third sub-study focused on analysing the students’” texts to address the
overarching research question: How do students transform subject knowledge
from the teaching into their texts? These texts represent the final output of the
investigated project. Examining these texts provided an additional perspective
on the teaching process, thereby contributing to the overall purpose of the
thesis. The analysis employs Autonomy (LCT) to examine the students texts
and SFL to analyse their lexicogrammatical choices.

An analysis of the autonomy pathways in the student texts revealed how
content about nuclear power (subject knowledge from physics teaching) and
the argumentative purpose (subject knowledge from Swedish teaching) were
utilised. Above all, three types of autonomy trips were found in the texts: re-
turn trips, stays and one-way trips.

Text 3 exemplifies the use of return trips. This type of trip allowed the stu-
dent to expand her argument by contrasting nuclear power with wind power.
In this text, a sovereign—introjected—sovereign return trip was created, with
the student beginning the paragraph by highlighting nuclear power, then dis-
cussing the disadvantages of wind power and finally concluding the paragraph
by emphasizing the positive aspects of nuclear power. In coherent texts in
which students have successfully crafted their arguments, return trips are used
efficiently within the paragraphs. These return trips integrated content that
was not explicitly stated in the writing assignment, indicating that incorporat-
ing non-target content is essential for writing this kind of text.

Text 19 exemplifies a case in which a student did not vary her writing but
remained within the same code—in this case, the sovereign code, which is an
example of the autonomy pathway szzy. The student failed to include content
beyond the target, such as the disadvantages of other energy sources. Conse-
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quently, no contrast was created between nuclear power and other content,
unlike in text 3. For this assignment, which required presenting arguments
for and against, staying within the sovereign code did not lead to a successful
outcome. Other low-graded student texts shared a similar autonomy profile
to text 19, primarily staying within the sovereign code.

In text 10, the autonomy pathway was @ one-way trip from the sovereign to
the exotic code, which in the students paragraphs led to segmented content
and purpose. The student began the paragraph by writing about nuclear power
and used evaluative expressions to signal an argumentative purpose. However,
the student then shifted to discussing nuclear weapons without clearly linking
the two topics. To maintain coherence, the student should have explained how
the development of nuclear power technology could lead to nuclear weapons.
The student thus began with content and a purpose linked to the writing task
but ended the paragraph with content and a purpose without any connection
to the writing task. Since no connection signalled how the content and purpose
were connected, the paragraph became unclear and incoherent.

In the linguistic analysis, the students’ linguistic choices were examined at
both the text and paragraph levels. The analysis assessed how well the student
texts adhered to the prioritised macrostructure and whether the paragraphs
had logical content, and linguistic structure. It also evaluated how the stu-
dents signalled text activities.

Most of the texts (13 out of 19) had a coherent macrostructure. They in-
cluded a heading indicating argumentative content, an introduction, argu-
ments for or against nuclear power, at least one counterargument and a con-
clusion. These texts clearly demonstrated an argumentative purpose through
their structure and by linguistic resources typically used in argumentative
texts. They also adhered to the structured approach that was emphasised and
primarily supported in the teaching.

On the other hand, the linguistic analysis revealed that several of the stu-
dents struggled with writing at the paragraph level, even though they followed
the argumentative macrostructure emphasised in the teaching. One issue was
that text activities were not sufficiently developed within paragraphs. Instead
of expanding on one topic, a paragraph often contained several different but
short topics. Another challenge was creating relevant cohesion between dif-
ferent text activities to ensure a logical structure. The analysis also highlighted
the importance of efficiently using linguistic resources to strengthen argumen-
tative text activity, particularly in developing an understanding of how to use
linguistic resources for interpersonal meaning.

The results from the analysis of the students’ texts highlight the need for
teaching that addresses all levels of text writing. It is crucial to focus on lin-
guistic resources that target the expected text activity. To write advanced texts,
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such as debate articles (the writing assignment in the project investigated),
students need to understand various text activities, not just argumentative
writing. Additionally, teaching should include in-depth knowledge of the lin-

guistic aspects of argumentative texts.

Concluding discussion

In the concluding chapter of the dissertation, I discuss the empirical results of
the three sub-studies in relation to the overall purpose of the dissertation. This
chapter also explores aspects of disciplinary literacy in SSL and discusses the
possibilities of autonomy analysis. I also point to some didactic implications
of the thesis results and suggest possible areas for future research.

The results from the sub-study on teaching reveal that the SSL teacher
primarily focused on general school literacy rather than disciplinary literacy.
However, too much emphasis on general school literacy may obscure sub-
ject-specific elements that can provide in-depth theoretical language skills.
Explicit teaching of disciplinary literacy, such as metalanguage, enhances
students’ opportunities to engage with subject knowledge and develop disci-
plinary literacy across subjects. This is particularly important for students who
have little access to school language and subject knowledge outside school
(Forey 2020). Cognitively challenging teaching, combined with explicit lan-
guage instruction, is considered to be especially beneficial for students learn-
ing subjects in a second language (Cummins 2017a, Gibbons 2009, Ham-
mond & Gibbons 2005).

The results from the sub-study on the students” texts indicate that while
students generally managed the macro level of the text, which was a primary
focus of the teaching and explicit instruction, they lacked an understanding of
how linguistic choices created meaning at the paragraph level. This suggests a
need for greater awareness of how linguistic resources can be used at all levels
of a text and also in other forms of communication. SSL is not only about
enhancing students’ language skills and general school literacy but also about
the subject-specific aspects of the subject.

An increased understanding of disciplinary literacy in subjects requires
general attention. In subjects such as physics, it is important to recognise
disciplinary literacy as part of subject knowledge. In explicitly literacy-focused
subjects such as SSL, it is necessary to acknowledge that both disciplinary
literacy and school literacy are integral parts of the subject.

Turning to methodological aspects of the thesis, relatively few studies have
used Autonomy as an analytical tool, especially in the Swedish context. Hence,
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one of the contributions of this dissertation is the exploration of analysis using
autonomy.

Autonomy analysis makes the integration of knowledge from different
practices or subjects visible, visualised through autonomy tours. Central to
this approach is the idea that non-target knowledge is essential for developing
target knowledge. In research on SSL, this analysis tool can, for example, be
used to understand how language skills are utilised in subjects such as physics,
in which language skills are not typically the focus. The sub-study on teaching
illustrated this through the return trips between projected and sovereign code
in physics teaching (cf. Section 6.5.5).

Although autonomy is commonly used to explore teaching practices (Jack-
son 2021, Maton & Howard 2021, Mouton 2021, Tann & Scott 2020), it has
not yet been described as a pedagogical method or tool for teachers. In con-
trast, semantic waves from the LCT dimension semantics (Maton 2013), have
been utilised both as a didactic tool for teachers (Macnaught et al. 2013) and
as a writing didactic tool for students (Kirk 2017, Rusznyak 2022). Therefore,
a possible future research area could be to explore Autonomy as a didactic tool
in teaching.
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Bilaga 1. Samtyckesblankett for elev

INSTITUTIONEN FOR SVENSKA SPRAKET

GOTEBORGS Institutionen for svenska spriket
UNIVERSITET Box 200

SE405 30 Goteborg

Till elev

Hej!

Mitt namn 4r Camilla Hakansson och jag 4r doktorand i svenska som andrasprik vid Insti-
tutionen for svenska spriket, Géteborgs universitet. I mitt forskningsprojekt undersoker jag
sprikliga konstruktioner i ldrares undervisning och i elevtexter. For min undersékning behdver
jag samla in elevtexter och undervisningsmaterial samt géra ljudinspelningar och dokumentera
undervisningen i klassrummet. Jag behdver dven gora ljudinspelningar av elevsamtal.

For att kunna anvinda texterna, dokumentationen i klassrummet och ljudupptagningarna i
min forskning behdver jag ditt tillstdnd. Studien foljer de forskningsetiska krav som finns i Sve-
rige. Ditt namn kommer inte att avslojas och personliga uppgifter kommer inte att anviindas.
Du kan nir som helst och utan motivering avbryta din medverkan.

Stort tack!
Camilla Hikansson

Jag samtycker till att texter, undervisningsmaterial, ljudinspelningar och dokumentation frin
klassrummet far anvindas for forskning vid Institutionen for svenska spraket, Goteborgs uni-

versitet.

UndersKrift ...

Limna blanketten till den lirare som delade ut blanketten. Kontakta mig gérna om du vill veta

mer om studien.

Camilla Hikansson
Doktorand i svenska som andrasprik, Géteborgs universitet
camilla.hakansson@gu.se

Telefon: 031-786 6422
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Bilaga 2. Samtyckesblankett for virdnadshavare
INSTITUTIONEN FOR SVENSKA SPRAKET

) Institutionen for svenska spraket
GOTEBORGS Box 200

UNIVERSITET SE405 30 GéthOfg

Till virdnadshavare
Hej!
Mitt namn 4r Camilla Hikansson och jag 4r doktorand i svenska som andrasprik vid Insti-

tutionen for svenska spriket, Géteborgs universitet. I mitt forskningsprojekt undersoker jag
sprakliga konstruktioner i lirares undervisning och i elevtexter. For min undersékning behover
jag samla in elevtexter och undervisningsmaterial samt géra ljudinspelningar och dokumentera

undervisningen i klassrummet. Jag behover dven gora ljudinspelningar av elevsamtal

For att kunna anvinda texterna, dokumentationen i klassrummet och ljudupptagningarna i
min forskning behéver jag ditt tillstind. Studien foljer de forskningsetiska krav som finns i
Sverige. Jag forsikrar att ditt barns namn inte kommer att avslojas och att personliga uppgifter
inte kommer att anvindas. Du kan nir som helst och utan motivering avbryta din och ditt
barns medverkan.

Stort tack!

Camilla Hikansson

Jag samtycker till att ljudinspelningar, undervisningsmaterial och dokumentation fran klass-
rummet samt mitt barns texter fir anvindas for forskning vid Institutionen for svenska spraket,

Goéteborgs universitet.

Flevens Mamin. .. ...oiuiii it e
Virdnadshavare 1 Vardnadshavare 2

Namnfortydligande ...
(@ T S Datum......cooooiiiiiiii

Blanketten limnar eleven till den lirare som delade ut blanketten. Kontakta mig girna om du
vill veta mer om studien.

Camilla Hikansson

Doktorand i svenska som andrasprak, Goteborgs universitet

camilla.hakansson@gu.se Telefon: 031-786 6422
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Bilaga 3. Samtyckesblankett for lirare

INSTITUTIONEN FOR SVENSKA SPRAKET

Institutionen for svenska spraket

GOTEBORGS Box 200
IR AU 2% SE405 30 Géteborg
Till ldrare
Hej!

Mitt namn 4r Camilla Hikansson och jag dr doktorand i svenska som andrasprik vid Insti-
tutionen for svenska spraket, Géteborgs universitet. I mitt forskningsprojeke undersoker jag
spréikliga konstruktioner i lirares undervisning och i elevtexter. Fér min undersokning behs-
ver jag samla in elevtexter och undervisningsmaterial samt gora ljudinspelningar och doku-
mentera undervisningen i klassrummet. Jag behover dven gora ljudinspelningar av elevsamtal

och intervjua ldrare.

For att kunna anviinda texterna, dokumentationen i klassrummet och ljud-upptagningarna

i min forskning behdver jag ditt tillstind. Studien foljer de forskningsetiska krav som finns i
Sverige. Ditt namn kommer inte att avsldjas och personliga uppgifter kommer inte att anvin-
das. Du kan nir som helst och utan motivering avbryta din medverkan.

Stort tack!

Camilla Hikansson

Jag samtycker till att delta i intervjuer och att ljudinspelningar, dokumentation av undervis-
ningen, undervisningsmaterial och elevtexter som samlas in fr anvindas for forskning vid

Institutionen for svenska spraket, Goteborgs universitet.

Underskrift ..o

Blanketten limnas till mig. Kontakta mig girna om du vill veta mer om studien.
Camilla Hikansson
Doktorand i svenska som andrasprak, Goteborgs universitet

camilla.hakansson@gu.se

Telefon: 031-786 6422
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Bilaga 4. Elevenkit
Enkit

Hej!

For att komplettera den undersdkning som jag gjorde i din klass skulle jag behéva négra fler
uppgifter och jag undrar dirfér om du kan hjilpa mig med detta. Det skulle verkligen vara
mycket bra!

/Camilla

Namn:

1.Talar du flera sprik? Vilka?
2.Vilket/vilka sprak ir ditt/dina férstasprék, dvs vilket /vilka sprak bérjade du tala pd som barn?

3a.Vilket sprak tycker du att du kan bist (nr 1)? Kan du rangordna dina sprak? Du kan ocksi
skriva flera sprik pi samma rad om du kan dem lika bra.

1.

2.

3.

4.

5.

6.

3b. Ar det skillnad pa hur du talar och skriver spraken?
4. Vilket/vilka sprak anvinder du hemma?

5. Vilket/vilka sprik anvinder du med kompisar?

6. Ar du fodd i Sverige eller ett annat land?

7. Om du ir f6dd i ett annat land — hur gammal var du ungefir nir kom du dill Sverige?
Stort tack!

Camilla Hikansson

Doktorand i svenska som andrasprik
Géteborgs universitet
camilla.hakanasson@gu.se
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