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Syfte

Syftet med vér undersdkning 4r att ta reda p& hur skonlitteratur kan anvéndas som ett pedagogiskt verktyg
for att framja barns lés- och skrivutveckling. Vi dr intresserade av att ta reda pa vilka fordelar respektive
nackdelar pedagogerna anser det finns med att arbeta med skonlitteratur.

Fragestallningar

- Hur arbetar pedagogerna vi intervjuat med skonlitteratur i undervisningen?

- Vilka fordelar respektive nackdelar finns med arbetssittet, enligt pedagogerna?
- Vilka texter ldses och hur viljs de ut?

- Hur utvirderar och dokumenterar pedagogerna arbetet?

Metod

Vi har valt att genomfora en kvalitativ intervjustudie for att besvara vart syfte och vara fragestdllningar.
Vi har intervjuat sju pedagoger och det ar deras svar som ligger till grund for vart arbete.

Resultat

I vart resultat finner vi att man kan arbeta med skonlitteratur i undervisningen pa flera olika sitt. Aven om
arbetssatten skiljer sig &t mellan de pedagoger som deltog i var undersokning sé ser vi vissa gemensamma
drag sdsom hoglidsning och samtal kring litteratur. Sammanfattningsvis kan vi se att arbetet med
skonlitteratur som undervisningsmetod upplevs som meningsfullt och lustfyllt for bade pedagoger och
elever.

Yrkesrelevans

Vi anser att var undersokning har relevans for var kommande yrkesroll som larare dé bade ldroplanen och
kursplanen i svenska belyser vikten av att arbeta med skdnlitteratur i forskolan och skolan.



Forord

Vi har genomfort det hir arbetet tillsammans, vissa delar har vi dock valt att dela upp
mellan oss for att underldtta arbetsgdngen. Bearbetningen av vart material har vi gatt
igenom tillsammans for att det slutgiltiga resultatet ska bli s4& sammanhillet som
mojligt. Analysen av vart insamlade material har ocksad genomforts tillsammans. Vi har
upplevt att arbetet med den har uppsatsen varit mycket larorikt och intressant.
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1 Inledning

I lédroplanen for det obligatoriska skolvdsendet star det att “sprék, ldrande och
identitetsutveckling dr nira forknippade. Genom rika mojligheter att samtala, 14sa och
skriva skall varje elev fa utveckla sina mojligheter att kommunicera och dérmed fa
tilltro till sin sprakliga formaga” (s. 5). Vidare kan vi ldsa att ett av de mal som eleverna
ska ha uppnétt efter genomgéingen grundskola &r att de “behérskar det svenska spraket
och kan lyssna och ldsa aktivt och uttrycka idéer och tankar i tal och skrift” (s. 10).

Under var utbildning har vi last ett flertal olika kurser bland annat Didaktik med
inriktning mot barns tal- lds- och skrivutveckling. Det var dir vart intresse for arbete
med skonlitteratur vicktes. Vi blev medvetna om hur viktigt det dr att fa in
skonlitteraturen 1 undervisningen for att ldttare kunna knyta an till elevernas
erfarenheter och planera arbetet utefter var eleverna befinner sig. Trots det har vi under
var verksamhetsforlagda utbildning aldrig stott pd nagra pedagoger som medvetet
arbetar med skonlitteratur som en undervisningsmetod. Vi dr mycket intresserade av att
undersdka hur man kan arbeta med skonlitteratur som en naturlig del i den dagliga
verksamheten. Darfor valde vi att 1 var undersdkning soka upp och intervjua pedagoger
som arbetar pa detta sitt for att kunna ta del av deras kunskaper och erfarenheter.

Nedan har vi valt att forklara begreppen skonlitteratur och populdrkultur da de &r
aterkommande genom hela vart arbete.

Bendmningen for skonlitteratur enligt Nationalencyklopedin ér det dr motsatsen till
facklitteratur och att det oftast bendmns som poesi, dramatik, essdistik och fiktionsprosa
m.m. Nar vi ndmner skonlitteratur sd menar vi klassiska sagor for barn som till exempel
H.C. Andersen och Astrid Lindgren men dven kapitelbocker och bilderbocker.

Enligt Persson (2000) sa &r populdrkultur sapoperor, serietidningar, tv-serier, film,
video och rock- och popmusik. Begreppet dr dven forknippat med massmedia och kan
uppfattas som vérdeladdat da sjdlva ordet populdr kan betyda olika saker beroende pa
vem som anvinder det och i vilket sammanhang. Da vi fortséttningsvis kommer att
ndmna begreppet populdrkultur sa dr det ovanstdende beskrivning vi har i dtanke.



2 Litteraturgenomgang

Vi har valt att ldgga upp litteraturgenomgangen pd foljande sdtt: Vi borjar med att
forankra vart arbete i styrdokumenten som f0ljs av en sammanfattning av det
sociokulturella perspektivet pd lirande. Darefter foljer en genomgéng av litteratur som
vi finner relevant for var undersokning.

2.1 Styrdokument
2.1.1 Lpo94

I laroplanen for skolan stir det under skolans uppdrag att alla elever ska ges mdjligheter
att utveckla sin formaga till att kommunicera och ddrmed f3 tilltro till sin egen spréakliga
forméga genom att fa rika tillfdllen till att samtala, lasa och skriva.

Under mal att uppné stér det att skolan ansvarar for att varje elev efter genomgéngen
grundskola ska behérska det svenska spréket och att eleverna kan lyssna och ldsa aktivt
samt uttrycka idéer och tankar i tal och skrift. Vidare star det att skolan ansvarar for att
eleverna ska kunna utveckla och anvianda kunskaper och erfarenheter i sa ménga olika
uttrycksformer som mojligt.

I skolarbetet skall de intellektuella savdl som de praktiska, sinnliga och estetiska
aspekterna uppméarksammas. Eleverna skall fa uppleva olika uttryck for kunskaper. De
skall fa prova och utveckla olika uttrycksformer och uppleva kénslor och staimningar.
Drama, rytmik, dans, musicerande och skapande i bild, text och form skall vara inslag i
skolans verksamhet (Lpo94, s.6).

Léraren skall utga fran varje enskild individs behov, forutsittningar, erfarenheter och
tinkande, samt se till att skapa utrymme for elevens forméga att sjdlv skapa och
anvinda olika uttrycksmedel. Lararen skall dven organisera och utfora sitt arbete sa att
eleverna upplever att kunskap dr ndgot meningsfullt och att den egna
kunskapsutvecklingen gér framat.

2.1.2 Kursplanen i svenska

”Utbildningen 1 dmnet svenska syftar till att ge eleverna mojligheter att anvinda och
utveckla sin forméga att tala, lyssna, se, lasa och skriva samt att uppleva och lira av
skonlitteratur, film och teater” (Skolverket, 2000).

I kursplanen for svenska star det att skonlitteratur, film och teater bar en del av vért
kulturarv och férmedlar kunskaper och vérderingar. Vidare star det att i amnet svenska
sd anvinds spriket och litteraturen som en helhet. Att arbeta med sprak och litteratur
gor sé att man skapar mojligheter att tillgodose elevernas behov att uttrycka vad de
kdnner och tidnker. ”Nér eleverna anvénder sitt sprak — talar, lyssnar, laser, skriver och
tinker — 1 meningsfulla sammanhang, kan de utveckla goda sprikfardigheter”
(Skolverket, 2000).



I kursplanen under rubriken Skonlitteratur, film och teater star det att dessa tre element
Oppnar nya virldar och att de formedlar olika erfarenheter och upplevelser av olika
kanslor. Skonlitteratur, film och teater hjélper &ven ménniskan att forsta sig sjdlv och
kan bidra till att forma elevers identitet.

Genom skonlitteratur, film och teater kan man mota ett flertal olika vérderingar och
attityder, det kan hjélpa elever att skapa sig en forstéelse for det som ar annorlunda. Det
ar ocksd an killa till annan sorts kunskap d& man kan ldra sig mycket av historia,
levnadsvillkor och liknande.

7] arbetet med skonlitteratur, film och teater i dmnet svenska kan skilda kulturella
erfarenheter motas och eleverna ges mojlighet att utveckla ett eget forhdllningssétt till
kultur och kulturella véarderingar” (Skolverket, 2000).

Under mal att strdva mot s stir det att skolan skall 1 sin undervisning i svenska strdva
efter att eleven “utvecklar sin fantasi och lust att 14ra genom att ldsa litteratur samt gérna
laser pa egen hand och av eget intresse” (Skolverket, 2000). Eleven skall utveckla sin
forméaga att 14sa, tolka och uppleva texter av olika slag samt ges mojlighet till att forstd
kulturell mangfald. Det sistnimnda sker genom att eleven far mota skonlitteratur och
forfattarskap fran olika tider och i skilda former fran Sverige och ovriga virlden.

2.2 Sociokulturellt perspektiv pa larande

Kommunikativa processer dr en forutséttning for ménniskans ldrande och utveckling
enligt ett sociokulturellt perspektiv pd ldrande. Det dr genom att samtala, lyssna och
samverka med andra som vi blir deltagare 1 en social gemenskap och far ta del av
kunskaper och fardigheter. ”Spridk och kommunikation ar inte bara ett medel for ldrande
utan sjdlva grundvillkoret for att larande och tdnkande skall kunna ske” (Dysthe, 2003,
s. 48). Spraket anvinds for att forstd och tinka for egen del och for att formedla till
andra det vi har lart oss. Spriket blir en lank mellan den yttre kommunikationen med
andra och den inre kommunikationen, som &r vart tinkande (a.a.).

Vygotskij ansdg att ménniskan utvecklas i sociala sammanhang i samspel med andra dar
spraket har en viktig funktion som férmedlande av kunskaper och erfarenheter. Darfor
menar han att i undervisningen maste samspelet mellan eleverna och mellan elev och
larare vara centralt. Vuxna, dldre kamrater eller mer kunniga kamrater har en betydande
roll for elevens utveckling och lidrande. Det en elev idag kan klara i samarbete med
andra kan denne imorgon utfora pd egen hand. Detta dr vad Vygotskij kallade den
nirmaste utvecklingszonen (zpd)'. Vygotskij anség att undervisningen hela tiden méste
strdva mot att ligga i framkanten av elevens utvecklingszon. Undervisningen ska rikta
sig mot det som &r 1 utveckling och inte det som har uppnatts eller avslutats (Jerlang,
1999).

! Zone of Proximal Development.



2.3 Tva olika synsitt pa las- och skrivutveckling
2.3.1 Whole language

Whole language traditionen har sitt ursprung i Nya Zeeland och USA och har sina rétter
1 sociokulturella stromningar. Inom denna tradition uppfattar man ldsning och skrivning
som en kommunikativ process och darfor maste 14s- och skrivinldrningen utmérkas av
den kommunikativa aspekten och ta sin utgdngspunkt i samtalet. Elevens egen
delaktighet framhdvs som mycket viktig. Nir eleven borjar producera text och far lidsa
riktiga bocker som inte har ett specialanpassat sprak for nyborjare s sétts den sprakliga
processen igang och eleven lar sig ldsa och skriva (Frost, 2002).

Helordsmetoden genomsyras av en helsprakssyn, dvs. man gar fran helheten till delarna.
Nér man ska léra sig ldsa och skriva borjar man att arbeta med textens innebord, dérefter
gar man vidare till att leta ordbilder, leta efter delar av ord och till sist till att arbeta med
de enskilda bokstédverna. Helordsmetoden har fokus pa funktionsaspekten. Skriftspraket
ska anvdndas 1 meningsfulla och naturliga sammanhang och 1 en méngd olika syften.
Barnet kommer att lira sig det grammatiska dven pé detta satt men de gor det i relevanta
sammanhang istdllet for 16sryckta ur sitt sammanhang (Lindd, 2005).

Frost (2002) refererar till Beard (1995) som tar upp den hir traditionens vikigaste
synpunkter. De kan i korthet formuleras pé foljande sitt:

e  Attldra sig ldsa dr i princip detsamma som att ldra sig tala

e  Att ldra sig ldsa dr en naturlig del i den sprakliga utvecklingen. Lasfardighet uppstar genom att man
laser meningsfulla texter

e Medvetenhet om fonem spelar en underordnande roll vid ldsning. De vésentliga aktiviteterna
handlar om att forutsdga innebodrden eller meningen och att kontrollera dess riktighet, framfor allt
genom att iaktta forsta bokstaven i orden

e Det &r bara riktigt bocker som skapar riktiga ldsare, dvs. man ska inte anvédnda tillrdttalagda
lasebocker (s. 11)

Lind6 (2005) beskriver vad en helspraksmiljé innebdr. Det innebér att de vuxna runt
barnet utgdr fran barnets intressen, erfarenheter och tidigare kunskaper. Den vuxne
maste tro pd barnet och dess vilja att lira samt medvetandegéra barnet om sitt eget
larande. Vuxna maste ocksd gora barnet medvetet om skriftsprakets funktion Det dr
viktigt at tdnka pa att barn lar pd ménga olika sitt och darfor maste erbjudas olika sitt
att uttrycka sig pa, inte enbart genom tal- och skriftsprket. Det &r ocksd de vuxnas
uppgift att skapa tillfdllen dar barn kan lar av varandra samt att ge bekréftelse och
uppmuntran ndr barnet gor framsteg.

2.3.2 LTG - ldsning pa talets grund

LTG iar en metod som utvecklades av Ulrika Leimar pa 70-talet. Hon var banbrytande
pa sin tid och har haft en stor betydelse for utvecklingen av en helhetssyn pa spraket och
maéanniskan 1 den grundldggande 14s- och skrivundervisningen. Inspiration hamtade hon
bland annat fran Nya Zeeland dér helordsmetoden vuxit fram (Lind6, 2002).

Basen i Leimars didaktiska modell dr samtalen. Med samtalen som utgédngspunkt skapar
eleverna och larare tillsammans egna texter. Man utgar fran en gemensam upplevelse,



en berittelse, en hdndelse eller ett experiment man har gjort. Man samtalar om det som
hént och forfattar med hjélp av ldraren en text som skrivs pa blddderblock. Texten blir
sedan underlag for dagens lds- och skrivovningar. En av fordelarna med det hir
arbetsséttet dr att gruppen tillsammans har ett storre ordforradd &n vad det enskilda barnet
har. Darmed kan eleverna ldra av varandra (Lindo, 2002).

2.4 Viktiga faktorer i samband med lasning och skrivning

En fOrutséttning for att man ska kunna ldra sig ldsa och skriva &r att man har forstétt
anvindningen av skriftspraket, varfor det dr bra att kunna ldsa och skriva. En annan
viktig forutsattning &dr att skriftspriket lars i meningsfulla och naturliga sammanhang.
Johanesson Vasberg (2001) betonar vikten av att lds- och skrivundervisningen utgér
fran eleverna och att innehéllet méste vara intressant och givande for dem. Nir bocker
kan gora eleverna glada, ledsna eller trygga och nér bocker innebér en utmaning da blir
de motiverade att ldsa. Lisglddjen maste vara det viktigaste.

Liasning &r enligt Smith sokande efter mening och betydelse. Barn maéste kunna stilla
meningsfulla fragor till den texten vi sdtter i hinderna pd dem. Om texterna &r trakiga,
obegripliga eller tdmda pa innehall dr det knappast férvanande att barn inte kan eller vill
lasa dem (Nilsson, 1997, s. 37).

Texterna maste handla om sddant som intresserar eleverna och som de redan vet ndgot
om eller har egna erfarenheter av. Den virld eleverna moter 1 litteraturen méste ha en
koppling till deras egen vérld (Smith, 2000).

Det dr ocksé viktigt att 1ata barnen mota en méngd olika texter sdsom sagor, beréttelser,
anvisningar, faktatexter, poesi med mera. Ju fler texter eleven ldser desto skickligare
blir han eller hon som ldsare (Johanesson Vasberg, 2001).

Nir det géller fragan om vilken metod man ska anvénda sig av nir eleven ska ldra sig
lasa och skriva sa menar Bjork och Liberg (1996) att det bésta dr att kombinera olika
tillvigagéngssitt. Olika tekniker stodjer varandra, helhetsldsande och skrivande stodjer
utvecklandet av ljudningstekniken ”som 1 sin tur stddjer utvecklandet av ett avancerat
helhetslasande och helhetsskrivande” (s. 10). Det dr viktigt att komma ihédg att alla inte
lar p4 samma sitt, for vissa elever kanske helordsmetoden passar bdst medan andra barn
kanske 1dr bast genom ljudningstekniken. Det viktigaste av allt dr att eleven kénner lust
och mening, vilken metod som eleven sedan véljer har mindre betydelse.

Johanesson Vasberg (2001) beskriver ett klassrum fyllt med bocker och andra typer av
lasmaterial, ett klassrum dir man far dela med sig av det man ldst och skrivit.
Hoglasning ska ske varje dag liksom tyst ldsning, sjdlvstdndig ldsning, véigledd lasning
och ldsning tillsammans med andra. Eleverna maéste dven fa manga tillfillen till att
skriva egna texter, helst varje dag. Engagemang fran elevernas sida har stor betydelse
och de méste kidnna sig och se sig sjidlva som ldsande och skrivande individer samt ha
en vilja att ldra sig ldsa och skriva. Liraren méste ha forvéntningar pé sina elever samt
visa eleverna uppskattning och uppmuntra, ge berém och gensvar till dem for att de ska
lyckas.

Dahlgren (1999) beskriver hur pedagoger och forédldrar runt eleven ska agera for att
framja dennes utveckling pd bésta sétt. Pedagoger och fordldrar ska se till att miljon runt



eleven ar skriftspraklig och lockar till skriftsprakliga aktiviteter. Allt arbete med elever
ska ha sin utgdngspunkt i deras erfarenhetsvérld och det utvecklingsstadiet som eleven
befinner sig pa. Man ska dven utgd fran de likheter som finns mellan det skrivna och
talade spriket och lita eleven syssla med lds- och skrivaktiviteter i manga olika
sammanhang.

2.4.1 Lasforstaelse

Lasforstaelse 4r mycket mer &n bara formagan att kunna avldsa en text. Fokus ska ligga
pa att skaffa en insikt i det man liser och forstd vad texten beréttar. Om en text dr for
svar, for abstrakt och obetydlig for eleven dr det svart att forsta och fa grepp om textens
innehdll. Forstdr man inte innehallet blir det bara automatisk avlidsning och gliddjen
forsvinner. Pedagogens roll och ansvar dr att frdn forsta skoldagen forklara betydelsen
med att 14sa och att tillsammans med eleverna fokusera pa att ldsa mycket. Betydelsen
ar nyckelordet for lasforstaelse, menar Allard, Rudqvist och Sundblad ( 2001).

2.5 Det vidgade textbegreppet

Begreppet textkompetens, som med andra ord brukar kallas for lasféormaga (litteracy),
har 1 det postmoderna samhéllet successivt fordandrats och utvecklats till att f& en ny
innebord. Samhallet idag kriver mer av ldsaren och dennes ldsformaga. Det handlar inte
langre om att endast ldsa olika sorters litteratur utan ocksa om att kunna tolka och ta del
av andra medier som film, musik, bilder, digitala texter pa Internet, dataspel,
multimedia osv. Skolan &r inget undantag, fordndring sker dven hir och lararna “maste
ha en medveten héllning till populdrkulturen” och pa vilket sétt den kan integreras i den
dagliga undervisningen (Lindd, 2005, s. 13). Det gar inte att blunda for elevernas
lasvanor och konsumtion av dataspel, serier och sapor som de tar del av pa sin fritid.
Allt behover inte eller kan inte integreras 1 undervisningen men det dr dndd viktigt att
det tas upp. Skolans och pedagogens uppgift ér att problematisera de nya medierna och
visa pa variation 1 populdrkulturen.

Att tilldgna sig och bearbeta texter behover inte alltid innebéra ldsning utan kan ske dven
genom avlyssning, drama, rollspel, film, video och bildstudium. Amnet utvecklar elevens
forméga att forstd, uppleva och tolka texter. Ett vidgat textbegrepp innefattar forutom
skrivna och talade texter dven bilder (Skolverket, 2000).

Skonlitteraturen dr fortfarande viktig for den kan fungera som en motbild till den
stereotypa varldsbild som populdrkulturen oftast visar. Samtal kring skonlitteratur gor
elever mer delaktiga och personligt involverade vilket gor att de forstar, tar till sig och
minns texten béttre. Faktatexter pverkar inte eleverna pd samma sétt (Lindd, 2005).

Lind6 (2005) skriver vidare om att lasformagan har breddats till att omfatta s& mycket
mer dn bara l4s- och skrivformaga. Idag handlar det mer om att eleven har formégan att
”samtala, reflektera, uppticka samband mellan olika kunskapsomréden, ta stdllning och
integrera ny kunskap med tidigare kunskap” (s. 13). Den nya lds- och skrivkulturen som
fotts ur det vidgade textbegreppet innebér alltsd att skolan maéste ta ansvaret for att
erbjuda en mer meningsfull, kvalitativ och lustfylld lds- och skrivundervisning. Man
maste skapa lust och det genom mycket hogldsning, grupplidsning, boksamtal,
reflekterande skrivning och tyst ldsning. Eleverna ska ldra sig att tolka, urskilja,



reflektera och jimfora olika texter, bilder, musik, filmer, datorspel med mera (Lindo,
2005). Det vidgade textbegreppet har dven en annan lika betydelsefull innebdrd och det
ar att text inte enbart dr nagot skrivet. Text kan formedlas i1 olika uttrycksformer till
exempel genom drama, bild och skapande (Bjork & Liberg, 1996).

2.6 Arbetssatt
2.6.1 Hoglésning

Lind6 (2005) skriver att Vygotskij pastas ha sagt att hogldsning for barn ar viktigt och
att detta dr ndgot som man borde gora under hela grundskoletiden. Han menar ocks4 att
vid val av hogldsningsbocker si ska man som pedagog se till att vilja texter som ligger
nira elevernas nirmaste utvecklingszon.

Det forhallningssitt som pedagogen har till lasning paverkar eleverna vildigt mycket.
Om man som pedagog inte kdnner nagot storre engagemang infor den eller de texter
man valt att 1dsa kommer detta dven att smitta av sig pd eleverna. Det blir dérfor extra
viktigt att man som pedagog forsoker vilja de sorters texter som engagerar en sjilv
(Lindo, 2005).

Hoglasning krdaver mer av lyssnaren och dérfor ar det viktigt att vi som lérare infor har
last texten inte bara en géng utan flera ganger. Vi behover sjélva ga i dialog med texten,
ta till oss den kénsloméssigt och intellektuellt utifrdn s&vil ett vuxen- som ett
barnperspektiv och planera for vad vi vill samtala med vara elever om (Lindd, 2005 s.
595).

Aven Johanesson Vasberg (2001) skriver att hoglisning pa alla nivéer ir av storsta vikt
for eleverna. Hon menar att syftet med hogliasning ar att eleverna ska bli engagerade 1
lasstunden istéllet for att de ska uppleva det som undervisning. Hon pipekar dven vikten
av att de texter som anvinds vid hégldsning viljs med omsorg.

Chambers (1993) skriver att en av fordelarna med hoglasning &r att det tar lika 1&ng tid
for alla att ldsa. Han tar &dven upp att det inte 4r samma sak att lyssna pa en
hoglasningsbok som att ldsa den sjdlv. Man kan alltsd tolka boken péd olika sitt
beroenden pa om man lyssnar eller ldser sjilv.

Litteraturpedagogen Inger Norberg (2003) har utarbetat en modell for hogldsning av
ungdomsbdcker som innehéller fyra faser. Dessa har Lindd (2005) gjort om sa att de
lattare gér att anpassa till de yngre barnen. Dessa dr i stort att borja med att vicka
nyfikenhet hos barnen genom att diskutera personer, handling, samtala kring
omslagsbilden och lata eleverna gissa vad de tror att boken kommer att handla om.
Under arbetet med boken kan man anvénda sig av varierande arbetssétt sdsom
hogldsning, skrivning utifran texten, boksamtal, dramatisering, bildskapande med mera.
Niér eleverna ldser hemma kan de fi med sig fragor att fundera kring. Dessa kan till
exempel vara att studera huvudpersoner och att kommentera hdndelseforloppet samt
bokens innehdll. Nér hela boken dr ldst kan eleverna uppmuntras till att bladdra tillbaka
och undersdoka om karaktdrerna har fordndrats eller om eleverna sjidlva har @ndrat sin
uppfattning. Man kan dven ge eleverna nagra stodfrdgor for dem att fundera kring. Ett
avslutande samtal i klass eller grupp kan gora sa att elevernas tankar ytterligare
synliggdrs (Lindd, 2005).



2.6.2 Individuell lasning

Elevens individuella ldsning av skonlitteratur maste prioriteras lika mycket som
pedagogens hogldsning. Att sitta och ldsa tyst i sin bok &r ldrorikt och viktigt for
elevernas ldsutveckling. Man ska inte vara radd for att avsitta mycket tid for individuell
lasning och pedagogen ska ge eleven stdd i att vdlja en bok som t ex ska ldsas som
bankbok. Pedagogen ska ocksé hjidlpa och uppmuntra eleven till att vélja det de tycker
om och klarar av att ldsa (Bjork & Liberg, 1996). Johanesson Vasberg (2001) anser att
den sjdlvstindiga ldsningen som hon kallar den for dr “den vikigaste och mest
virdefulla aktiviteten” (s. 86). Aven hon tar upp vikten av lirarens nirvaro vid tillfillen
da elever ska vilja for dem lampliga bocker.

2.6.3 Samtal om bocker

Att samtala utgdr en grundliggande del av véra liv, for manga blir det vi tdnker inte
synligt forrdn vi hor oss sjdlva sdga det hogt. Om vi da hjélper eleverna att samtala
kring de texter de ldser sa kan vi samtidigt hjdlpa de att lara sig uttrycka sig om andra
saker 1 livet (Chambers, 1993).

Boksamtal dr ett sdtt att ge form &t de tankar och kénslor som véckts av boken och den
tolkning (de tolkningar) vi tillsammans skapat ur texten — det av forfattarens fantasi
styrda budskapet som vi tolkar pa just det sitt som vi vill (Chambers, 1993, s. 23).

Det éar alltid ldsaren sjidlv som bédst kénner till sin egen lasupplevelse, utan att samtala
om sina upplevelser av ldsning kring en viss text dr det omdjligt for lararen att fa reda
pa vad eleverna gillade eller ogillade. Dérfor &r det bra att inleda alla boksamtal med att
alla ldsare delar med sig av det som de “vet”. Nér alla har fatt dela med sig av sina
erfarenheter kring texten kan man tillsammans bygga upp ett gemensamt vetande” som
bestar av allas delforstaelser (Chambers, 1993).

Chambers (1993) skriver om flera fordelar med boksamtal, en utav de &r att barn gérna
vill 1dsa om en bok efter det att de har hort andra barn berdtta om den. Omlédsning av en
bok kan leda till ytterligare samtal, organiserat eller spontant.

Om man ldser en lingre hogldsningsbok, typ kapitellbok, i1 klassen kan det vara bra att
kontinuerligt fora samtal om dess innehéll. Bést sker dessa vid varje avslutat lastillfélle.
Dessa sma pratstunder om boken och dess innehdll dr viktiga d& det ofta behovs att man
haller intresset vid liv ndr man ldser bocker som &r ndgot lingre (Chambers, 1993).
Lind6 (2005) skriver att det &r nidr man kommer i kontakt med uppfattningar som inte
Overrensstimmer med véira egna som det dynamiska samtalet uppstir. I sddana hir
situationer blir det extra viktigt att lararen har de kunskaper om vilka fradgor som &r bra
att stilla for att samtalet skall bli kommunikativt. Lindd (2005) refererar till Dimenis
och dennes fyra fragetyper som kan anvéndas i alla typer av gruppsamtal. Dessa dr
kontrollerande, handledande, utforskande och problematiserande. Chambers (1993)
skriver att de bésta frdgorna man kan stélla dr sa kallade “jag undrar-frigor” som
handlar om vad eleverna gillade/ogillade, om det var ndgot de inte forstod, om de har
ndgra fragetecken och om de har lagt mérke till ndgra monster eller kopplingar. Fragor
som dr mer av den Gppna karaktidren gor att det blir littare for de elever som deltar 1
samtalet att vaga sdga vad de tycker.



Lérare behdver ha en uppsittning frdgor som hjélper ldsaren att prata om sin
lasupplevelse. Lasarna maste ocksd kéinna sig bade trygga och betydelsefulla nér de
berittar historien om sin l4sning. De maste veta att inget de sdger kommer att missbrukas
eller vindas emot dem, att man lyssnar p4 dem och respekterar dem — och att detta inte
bara giller lararen, utan hela gruppen (Chambers, 1993, s. 59).

2.6.4 Skrivning utifrin litteratur

Att skriva om det man ldser dr ett bra sétt att reflektera ver det ldsta och sitta ord pa
sina tankar.

Genom att eleverna far skriva om sin ldsning sé erdvrar de ocksé ett sprak for sina egna
erfarenheter. Inte bara erfarenheter av ldsning utan ocksa erfarenheter fran det liv som
finns utanfor skonlitteraturen. Ty att skriva &r ett sétt att tinka. Medan vi skriver, ser vi
tanken ta form. Medan vi tinker, skapar vi spréket (Molloy, 1996, s. 10).

Skonlitteratur dr ocksa bra for det ger eleverna nagot att skriva och tala om. I litteraturen
far eleverna ta del av andra ménniskors erfarenheter och problem. Spraket som eleverna
moter 1 texterna har ett personligt budskap till dem och kommer att paverka dem och
deras eget sprdk. Pa detta sétt kan undervisning med skonlitteratur vara bade
personlighetsutvecklande och spriakutvecklande (Molloy, 1996).

For att arbetet med skonlitteratur ska bli givande for eleverna sa maste de fa mojligheter
till att ldsa, skriva och reflektera, dra kopplingar, dramatisera och méla kring det ldsta.
Dessa olika aktiviteter lockar fram elevens egna sprak och gor det enklare for eleverna
att forstd det egna tdnkandet och sitta ord pa de egna erfarenheterna. Det dr ocksa det
som ger skonlitteraturen dess inneboende “struktur” och som gor att man kommer at de
existentiella fragor som boken lyfter fram (Molloy, 1996).

Texter som eleverna sjdlva har skapat &r ett bra lasmaterial for de elever som héller pa
att lara sig ldsa och skriva. Nér en text ligger ndra det talade spraket har barnet lattare
for att gora forutsdgelser. Texter som skrivits av eleverna sjélva ar oftast ocksa véldigt
konkreta och tydliga just for att de bygger pé elevens eget sprak och egna erfarenheter.
Elevtexter ska, liksom skonlitteratur och andra texter, utgora det ldsmaterial som
eleverna har tillgdng till 1 skolan. Manga elever ar ofta véldigt motiverade att ldsa texter
som de sjilva och deras kamrater har skrivit (Johanesson Vasberg, 2001).

2.6.5 Storboken

Storboken kom till pa Nya Zeeland och skapades av Don Holdaway. Tanken med
storboken var att man skulle kunna samlas kring en och samma bok och fa en
gemensam ldsupplevelse dér alla skulle kunna folja med 1 text och handling. Till varje
storbok finns dven en ”lillbok™, det 4r samma bok som storboken men i mindre format
och den ér till for att inspirera barnen att ldsa pa egen hand (Lindo, 2005).

Att arbeta med sé kallade storbocker 1 den tidiga 14s- och skrivutvecklingen gynnar de
allra flesta elever, bdde de som redan kan ldsa som de som @nnu inte har lért sig. Bjork
och Liberg (1996) menar att det finns tvd malsdttningar med arbetet med storbocker.
Det dr att arbetet ska ge alla barn roliga och stimulerande lasupplevelser och det ska
hjdlpa barn att lara sig ldsa och utveckla sin ldsforméaga.



Arbetet med storboken och lillboken delas upp 1 tre faser, upptdckarfasen,
utforskarfasen och sjélvstindiga fasen. Detta gor det mojligt att pa ett medvetet och
metodiskt sdtt undervisa.

I den forsta fasen ldser eleverna/barnen tillsammans med ldraren, hir kan dven de som
annu inte lart sig att l1dsa hdnga med dnda. Ofta sa ldser man texten flera ganger och pa
detta sitt lar sig barnen texten utantill. Under fas nummer tva analyserar barnen texten
tillsammans med ldraren och 1 den sista fasen kan barnen ldsa boken
(lillboken/storboken) sjilv eller tillsammans med andra.

En sdker metod for en god utveckling av lasféormagan ar rikliga och regelbundna doser av
meningsfullt och roligt 1dsandet och skrivande som anpassas efter de enskilda individerna
och tar fasta pa var och ens starka sidor (Bjork & Liberg, 1996, s. 85).

2.6.6 Tematisk undervisning

Tematisk undervisning kdnnetecknas av att alla &mnen integreras sa de bildar en helhet.
Olika fardigheter 6vas i funktionella sammanhang, och det som stir i centrum é&r det
tematiska innehallet. Det &mnesomréde som temat handlar om har ocksa oftast en néra
anknytning till elevernas egna erfarenheter och vardagliga forstaelse. I tematisk
undervisning har ocksa skonlitteraturen ofta ett stort utrymme och kan ersétta de
traditionella ldromedlen. Kunskapssokandet sker genom de skonlitterédra texterna istillet
(Nilsson, 1997).

Om undervisningsinnehéllet far styra vilken litteratur som ska ldsas och man tar sin
utgdngspunkt i elevernas erfarenheter sa behovs inte liroboken i sa stor utstridckning.
Den kan dd anvéndas bara nir den behovs.

Man kan séga att olika kéllor stér tillbuds i elevernas sdkande efter information och
kunskap (dér laroboken alltsé bara ar en av flera olika tdnkbara kéllor) far kvalificera sig
till undervisningsinnehallet. Det ar alltsd det tematiska innehallet, som eleverna och
larare har valt att ta upp 1 undervisningen, som styr textval, bearbetning och
undervisningsformer (Nilsson, 1997, s. 18).

Nilsson (1997) tar upp ett exempel pa hur litteraturldsning kan ldnkas till ett innehéll
som i SO/NO-undervisningen. Arbetar man med temat Afrika och i samband med det
later eleverna ldsa skonlitterdra texter som har anknytning till Afrika s& menar han att
det finns ett samband mellan litteraturldsning och SO/NO-undervisningen. Litteraturen
skulle fungera bade som en kunskapskilla och som ldsupplevelse. Nir elever far koppla
samman sina egna erfarenheter med de erfarenheter som de far genom bockerna sa kan
de utveckla en fordjupad och mer generell kunskap for just det &mne de ldser om.

Nar man arbetar tematiskt suddas d@mnesgrianserna ut och det som star i fokus &ar de
frdgor som dyker upp. Eleverna ldser, skriver, gor bilder, soker i faktatexter och
diskuterar sd ldnge det finns en mening med det. Pa s& vis varar temat sd ldnge elever
och ldrare upplever arbetet som meningsfullt och det tillfor ny kunskap.

Tematisk undervisning kan dven ha sin utgadngspunkt i en skonlitterdr bok och att man

utifran boken arbetar &mnesintegrerat. Man arbetar med ldsning, skrivning, matematik,
och ldr sig om minniskor och samhille kopplat till innehdllet i boken (Pramling,
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Asplund Carlsson & Klerfelt, 1993). Nilsson (1997) papekar vikten av att man lyfter
fram innehallet i boken ndr man arbetar pa detta sétt. Det viktiga ska vara vad texterna
handlar om och vad bilderna forsoker formedla och inte hur texter ar skrivna och bilder
ar komponerade.

2.7 Sprakliga projekt
2.7.1 Listiga raven

Listiga rdven &r ett trearigt lds- och skrivprojekt som startades i samarbete mellan
Kvarnbyskolan och Rinkeby bibliotek. Projektledarna var lararna Birgitta Alleklev och
Ingrid Olsson samt barnbibliotekarien Lisbeth Lindvall.

Idén med projektet var att utveckla en 1ds- och skrivinldrnings metod som skulle vara
lustfylld for barnen. Genom att endast anvénda sig av skonlitterdra texter och faktatexter
och inga ldromedel s& var forhoppningen att barnen skulle fa ett intresse for bocker. Ett
stort forrdd av bocker koptes in det forsta dret och manga bocker lédnades fran
biblioteket. Mdnga bocker fanns dven 1 par sa att eleverna skulle kunna lésa tillsammans
tvd och tva. Klassrummet var fyllt av bocker. Alla aktiviteter genomsyrades av ldsning,
skrivning, berdttande, dramatiserande och ritande/malande. Hoglasning foljdes alltid av
att eleverna fick 1 uppgift att aterberitta det de hort och ofta fick de dven méla och
dramatisera berittelsen. Pa liknande sétt bearbetades de bocker som eleverna laste for
sig sjdlva och i par. Ofta besokte eleverna biblioteket dir de hade bokprat och ldnade
nya bocker. Samarbetet med biblioteket var mycket bra och hade stor betydelse for
projektets framgang (Alleklev, 2000).

Listiga rdven projektet bygger pd whole language metoden.

Lésning och skrivning ska finnas med i alla aktiviteter. Ldsning och skrivning ska inte
enbart ses som fardigheter utan maste alltid beskrivas 1 termer av sjdlvkinsla,
motivation, meningsfullhet, forstaelse, kompetens och utveckling. Barnens intresse for
lasning okar ndr lararen ldser for dem, ldser med dem, och nédr barnen har moéjlighet att
ldsa sjdlva (Alleklev & Lindvall, 2001, s. 124).

2.7.2 Barnboksfiguren

Vad hédnder i klassrummet nér barnboksfiguren kliver in? Detta dr ett utvecklingsarbete
som tagits fram av Monica Nilsson och Ulla Sundemo nir de arbetade tillsammans i en
klass pa en skola i en forort till Goteborg. Bakgrunden till arbetet var att de arbetade i en
klass som hade en rad olika problem vilka de bland andra beskriver var
att manga av eleverna inte ville skriva och kunde inte se ndgon egentlig mening med
varfor de skulle skriva. Larobockerna var innehallslosa och ofta obegripliga for eleverna
och da de flesta av eleverna dr andrasprakselever hade de ingen direkt kdinnedom om de
barnbocker som flera av de ensprékiga barnen viaxt upp med. Léararna upplevde dven att
de teman som de bestdmt att eleverna skulle arbeta med ofta visade sig vara ointressanta
for eleverna.
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De kinde att de behovde komma pa ett helt nytt arbetssitt for att ta itu med dessa
problemomréaden. De forsokte ta fram ett tematiskt och problemorienterat arbetssitt dér
de kunde fa in alla skoldmnen. De ville dven att arbetssittet skulle f4 eleverna att
tillsammans ldsa, skriva, tinka, prata och fundera. For att komma &t detta och for att
skapa ett intresse for ldsning och skrivning hos eleverna bestimde sig Nilsson och
Sundemo for att ta bort ldrobockerna och istéllet arbeta med barnbocker dér de gjorde
barnboksfigurerna till den roda traden.

Undervisningen gar till i stora drag pa sa sitt att klassen varje dag far ett brev i1 en véska
frdn en barnboksfigur didr denne har skrivit ner forslag pad de arbetsuppgifter och
aktiviteter som skall utféras. Ofta finns det dven ett problem som barnboksfiguren
behover elevernas hjilp med att 16sa. I flera fall finns ett konkret material med i viskan
som eleverna kan tdnkas behova for att 16sa sina uppgifter (Nilsson & Sundemo, 2001).

2.8 Utvardering och dokumentation
2.8.1 Utvardering

”Nér vi forsoker avgora hur barnen och barngruppen utvecklas, da dr vi pd vig att
utvdrdera arbetet” (Rubinstein Reich & Wesén 1986, s. 10). Utvirdering av arbetet kan
bade vara ett sitt att 6ka sin yrkesskicklighet och ett sétt att utveckla elevernas larande.
Verksamheten och gruppen som pedagogen och eleverna dr verksamma i maéste
utvecklas. For att det ska ske krdvs det att pedagogen dr medveten om hur
undervisningen fungerar och om det planerade arbetet har utforts. Det viktiga r inte att
bara ha genomfort det man planerat utan ocksa att ta reda pa hur det har fungerat. Om
pedagogens mal med undervisningen forverkligats och om eleverna har natt de mél som
satts upp, det dr nagra av de visentligaste fragorna. Sjdlva syftet med att utvirdera en
verksamhet dr att utveckla den och bli mer medveten om det egna arbetet (Rubinstein
Reich & Wesén, 1986). Med det menas att pedagogen bor analysera och noga reflektera
over sitt och elevernas arbete. Inte minst lika viktigt dr att analysera den miljo man
befinner sig i. Utvdrderingen av arbetet ska inte vara avskrickande for pedagogen.
Fordelar med att utvdrdera anser Rubinstein Reich och Wesén (1986) ér att utvirdering
kan beskrivas som ett hjdlpmedel for att forsoka forstd varfor vissa saker inte fungerar
och hur de kan forbéttras. Den ger en forklaring och visar orsakssamband mellan
arbetssitt och verkan.

Genom att hela tiden gora utvarderingen i ljuset av den kompetens man redan har byggs
kunskaperna pa det kan gilla kunskap om barns behov och utveckling, kunskap om
barnomsorgens roll, kunskap om den miljo barnen lever i och inte minst metodisk
kunskap (Rubinstein Reich & Wesén, 1986, s. 10).

Johanesson Vasberg (1996) skriver mer precist om pedagogers utvdrdering av den
enskilda elevens ldsning. Hon hdvdar att utviardering av elevens ldsning innebér att man
som pedagog samlar mycket information och tar reda pd bland annat elevernas
forstaelse, kunnande, intressen och tidigare ldserfarenheter. Den samlade informationen
fran utvédrderingen blir da utgangspunkten for pedagogens planering av undervisningen.
Det viktiga vid utvédrderingen av den enskilda elevens framsteg ar att pedagogen
verkligen kénner sina elever och har kunskap om deras vérldsbild, kulturella och sociala
bakgrund. Med det menas att man kénner till vilka faktorer som paverkar deras
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lasformaga eftersom ldsning &r en process som stindigt pagar och utvecklas
(Johanesson Vasberg, 1996).

Pedagogen behover inte ensam utvirdera. Det kan man gora tillsammans med eleverna
bade 1 grupp och enskilt. Detta podngteras dven i laroplanen (Lpo94). Ett vanligt sétt ar
att lata eleverna rita vad de har varit med om. Deras teckningar siger mycket om vad de
kanner, upplever och hur de forstar sin omvérld. Teckningarna kan kompletteras med
olika slag av gruppsamtal eller enskilda samtal. P4 sé& sitt for man dels reda pd vad
eleverna tycker om det man gjort, vad de forstétt, lart sig och minns av det man gjorde.
Materialet kan sparas sd att elevernas kan folja och se sin utveckling genom tiden
(Rubinstein Reich & Wesén, 1986).

2.8.2 Dokumentation

Varje ldrare maéste ta stéllning till vad som skall dokumenteras, ndr det skall
dokumenteras och hur det skall dokumenteras. Ndgon form av dokumentation av elevens
utveckling dr nédvandig (Annerstedt, 2002, s. 136).

Lenz Taguchi (1997) talar om pedagogisk dokumentation utifran flera olika synsitt.
Hon talar om den som ett grundldggande arbetsverktyg 1 undervisningen och podngterar
att dokumentation inte handlar om “en fordndring fran ett arbetssitt till ett annat™ (s.
12). D& dokumentation dr ett arbetsverktyg &r det dess syfte att kontinuerligt ge
pedagogen virdefull information om var elevgruppen befinner sig for tillfdllet. Den ska
tydliggora och ge svar pa fragor om vad eleverna kan, hur de tdnker och hur de lir sig
och utvecklas (Lenz Taguchi, 1997).

Pedagogisk dokumentation ger &ven pedagogen information om det egna
forhallningssittet till eleverna, till larande och till kunskap 1 allménhet. Vidare beskriver
Lenz Taguchi (1997) pedagogisk dokumentation som ett fordndringsarbete som aldrig
riktigt blir fardigt. Ett fordndringsarbete 1 den meningen att pedagogens mal ar att
omskapa och fordndra den egna praktiken med utgdngspunkten fran eleverna och sig
sjdlv. Det handlar med andra ord om ett reflektionsarbete. Men det handlar ddremot inte
om att pedagogen sjilv dokumenterar och leder fordndringen framit utan om att
involvera eleverna i arbetet och uppmuntra dem att reflektera tillsammans med kamrater
och pedagogen. Att reflektera och dokumentera enskilt och 4ven gemensamt med andra
leder till att eleverna fér storre makt Gver sitt eget larande, sin kunskap och en mgjlighet
att paverka sin egen utveckling (Lenz Taguchi, 1997).

Kritiken mot pedagogisk dokumentation har enligt Lenz Taguchi (1997) handlat om
synen pa pedagogen som passiv i sitt arbetssdtt. Hon menar tvirtom och hénvisar till
Furness (1996) som hivdar att en av fordelarna med ett dokumenterande arbetssatt &r att
pedagogen “dr mer aktiv 4n nagonsin tidigare nir hon sitter och observerar, fotograferar
eller filmar. Dessutom &r barnen mer aktiva i ett dokumenterande arbetssitt” (Lenz
Taguchi, 1997, s. 63).

13



3 Syfte

Vért 6vergripande syfte med arbetet ar att ta reda pa hur skonlitteratur kan anvéndas
som ett pedagogiskt verktyg for att frdmja barns 1is- och skrivutveckling. Vi dr
intresserade av att ta reda pa vilka fordelar respektive nackdelar pedagogerna anser det
finns med att arbeta med skonlitteratur och &ven att se hur de anvinder sig av
dokumentation och utvérdering.

3.1 Fragestallningar

Hur arbetar pedagogerna vi intervjuat med skonlitteratur i undervisningen?
Vilka fordelar respektive nackdelar finns med arbetsséttet, enligt pedagogerna?
Vilka texter ldses och hur viljs de ut?

Hur utvirderar och dokumenterar pedagogerna arbetet?
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4 Metod

4.1 Val av metod

For att besvara vara fragestéllningar har vi valt att gora en kvalitativ intervjustudie.
Denna metod ldmpar sig d4 man &r intresserad av att f4 en insikt och forstdelse for
maéanniskans tankar och resonemang (Trost, 1997). Merriam (1994) menar att i1
kvalitativa undersokningar ligger fokus “snarare pa process dn pd resultat, pa kontext
snarare dn pa specifika variabler och pa att upptdcka snarare @n att bevisa” (s. 9).

Kvalitativa intervjuer kdnnetecknas ocksa av att man stéller raka och enkla fraigor men
som ger innehéllsrika svar (Trost, 1997). Vara intervjuer har vi valt ska ha en delvis
strukturerad karaktér. Det betyder att vi dr ute efter en viss information fran alla de
intervjuade.

Vi har ocksa anvint oss av tidigare forskning inom det aktuella omrédet. ”All forskning
bor utgd fran eller ta hiansyn till tidigare arbeten som utforts inom forskningsomradet.”
(Merriam, 1994, s. 73). Vidare menar Merriam (1994) att litteraturgenomgéngen &r
betydelsefull 1 forskningsprocessen. Den kan stdrka, ge végledning och vara till hjélp
ndr det géller att vilja metod, formulera frigestillningar och tolka
undersdkningsresultaten

4.2 Urval

I var undersokning har sju pedagoger medverkat. D& vart huvudsakliga intresse har varit
att fa kunskap om hur ldrare arbetar med skonlitteratur 1 undervisningen har vart urval
skett strategiskt. Vi har medvetet valt ut ldrare som vi vet arbetar mycket med
skonlitteratur 1 sin undervisning och tagit kontakt med dem.

Pedagogerna vi intervjuat arbetar med varierande aldersgrupper. Av de skolor som vi
kontaktade var det just dessa pedagoger som horde av sig och ville stidlla upp pa véra
intervjuer. De arbetar 1 foljande aldersgrupper, tva 4:or, tvd 1-3:0or, en 2:a, en 3:a, en F-
3:a. Vi har fatt tag pé véra intervjupersoner dels genom tips fran vir handledare men till
storsta del har vi sokt efter skolor pa Internet som pa sina hemsidor skriver att de arbetar
med skonlitteratur. Vi har sedan kontaktat dessa skolor och berdttat om vart
examensarbete och gjort en forfragan om det finns ndgra larare som skulle vara
intresserade av att stdlla upp pa en intervju. De ldrare som sedan har varit intresserade
har 1 sin tur fatt kontakta oss for inbokning av intervju. Pa sé sitt har vi ocksé vetat om
att de ldrare som stéllt upp varit verkligt intresserade av att delta.

4.3 Datainsamling
Intervjuerna genomfordes 1 klassrummen eller 1 angrdnsande rum nér eleverna inte var
ndrvarande. Vart mal var att vid varje intervjutillfdlle vara tva intervjuare men vid ett

tillfalle skedde en dubbelbokning sa att en av oss var tvungen att intervjua sjalv. Trost
(1997) skriver att det kan vara ett bra stod att vara tvd om man ir samspelta. Tvd som
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intervjuar gor “’vanligen en béttre intervju med storre informationsmingd och forstielse
dn endast en skulle gora” (s. 44).

For att kunna koncentrera oss fullstindigt pd det ldraren beréttar har samtliga
intervjuerna spelats in pa band. Som stdd for véra intervjuer hade vi ett frageformulér
med intervjufrdgor. Vi har inte alltid foljt frigeordningen utan varit 6ppna och mer valt
en samtalande intervjuform déar vi har f6ljt upp lararens svar med foljdfragor.

4.4 Analys

Efter att intervjuerna har genomfort har vi avlyssnat banden och transkriberat materialet.
Nar vi transkriberat intervjuerna har vi koncentrerat oss péd att enbart skriva ut det
viktigaste for var undersdkning. Dérfor valde vi att inte skriva ut intervjuerna ordagrant.
Kvale (1997) menar att hur stor del av intervjun och vad som skrivs ut beror pa vilket
syfte man har med undersokningen och hur den ser ut. Sedan har vi tillsammans last
igenom intervjuerna och sorterat svaren under olika d&mneskategorier. Dessa har vi
skapat utifrdn vara intervjufragor. De olika kategorierna &r arbetssdtt, texter,
fordelar/nackdelar, syfte, dokumentation och utvdrdering.

4.5 Validitet

For att var undersokning ska uppfattas som trovirdig och palitlig s4 méste vi prata i
termer av validitet och reliabilitet. Som forskare kan man aldrig helt bevisa att en
kvalitativ undersokning &r helt sanningsenlig. Eftersom vi i var undersdkning anvént oss
av kvalitativa intervjuer och har haft som syfte att skaffa oss kunskap om, forstd och
tolka pedagogernas arbetssdtt sa paverkar detta validiteten och reliabiliteten. Alla
forskningsresultat maste vara giltiga och hallbara. Merriam (1994) skriver att om det
viktigaste 1 en forskningsunders6kning &r att fOrstd ndgonting si ser kriterierna
annorlunda ut &n om man &r intresserad av att upptidcka en lag eller préva en hypotes.
Det som ir relevant for oss att diskutera kring validitets- och reliabilitetsfrdgor i var
undersokning &r om vi har anvént oss av ldmpliga instrument, en ldmplig analysteknik
och om de slutsatser vi dragit bygger pd de svar vi har fatt. Guba och Lincolns (1981,
enligt Merriam, 1994) tar upp tre visentliga frdgor man kan stélla sig “’var intervjuerna
uppbyggda pa ett giltigt och tillforlitligt sitt, analyserades innehallet i dokumenten pa
ett riktigt sétt, vilar slutsatserna pd emirisk information” (s. 175).

Med detta i dtanke valde vi att genomfOra intervjuer som vi anser vara det mest ldmplig
instrumentet. Vid intervjutillfdllena har vi ocksa valt att vara tvd som intervjuar.
Fordelen med att vara tva intervjuare &r att resultatet blir mer palitligt.

Intern validitet handlar om huruvida undersdkningens resultat stimmer Overens med
den verklighet som gestaltas. Tyder resultatet pa att man har undersokt och fétt svar pa
det som frén borjan var syftet att unders6ka? Verkligheten dr komplex och tolkningsbar.
Varje individ har en egen uppfattning och en bestimd bild av verkligheten. Det enda
forskaren kan gora for att stryka sanningshalten och beddma validiteten i
undersokningen dr att pd ett korrekt och &rligt sétt aterge intervjupersonernas egna
upplevelser (Merriam, 1994). Darfor har vi valt att anvinda oss av manga citat i
resultatdelen for att ge en tydlig bild av pedagogernas uppfattningar kring dmnet.
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Yttre validitet handlar om hur generaliserbart resultatet &r. I vart fall har inte syftet varit
att dterge en generell bild av hur pedagoger arbetar med skonlitteratur i undervisningen.
Det har snarare varit att ge exempel pa hur man kan arbeta.

4.6 Reliabilitet

Reliabilitet handlar om i vilken utstrickning ens resultat kan upprepas. Kommer
undersokningen sédledes att ge samma resultat om den upprepas? Eftersom vér
undersokning bygger pé intervjuer kan vi inte med sékerhet séga att resultatet skulle bli
detsamma vid ett senare tillfille. Det pd grund av att minniskans beteende é&r
foranderligt och inte statiskt (Merriam, 1994). Ménniskan far hela tiden nya erfarenheter
och moter nya situationer vilket leder till att vi fordndras, det innebdr dven att
bakgrunden till ett svar pa en frdga ocksé forandras (Trost, 1997). Detsamma géller oss
som intervjuare nér vi tolkar den information vi far. ”Eftersom det finns manga olika
tolkningar av vad som sker, finns det inte heller nagra fasta referenspunkter vi kan utga
frdn for att upprepade génger méta en foreteelse och pa sd sitt skapa en 1 traditionell
bemaérkelse reliabel métning” (Merriam, 1994, s. 181).

4.7 Etik

Pedagogerna som har intervjuats har i forvdg informerats om undersékningen och syftet
med intervjun. Vid den inledande kontakten har vi erbjudit oss att skicka ut
intervjufragorna i forvig, men det var endast en pedagog som Onskade se frdgorna. Vi
valde att erbjuda detta for att de intervjuade inte skulle kénna sig utsatta. Trost (1997)
skriver att intervjuaren har ett Gvertag 6ver den intervjuade genom att den vet vilka
frdgor som skall stillas.

De tillfrdgade personerna har sjilva valt och gett samtycke till om de vill vara med i
undersokningen. Detta samtycke har skett muntligt. De har haft mojligheten att avsta att
svara pa fragor de ansett vara besvirliga eller kénsliga (Trost, 1997, s. 95).
Intervjupersonerna har informerats om att deras svar kommer att behandlas anonymt
och att ingen information om vilka skolor som &r berérda kommer att ndmnas (Kvale,

1997).
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5 Resultatredovisning

I det hdr avsnittet kommer vi att presentera det resultat vi har fitt fram fran véra
intervjuer. Vi kommer att borja med att presentera de pedagoger som intervjuats. For att
behalla pedagogernas anonymitet kommer vi hidanefter att kalla dem for 1, 2, 3 och sa
vidare. Fortsdttningsvis har vi valt att ligga upp resultatredovisningen pa det sétt att vi
forst redovisar varje pedagogs arbetssitt for sig. Detta har vi valt att gora for att deras
arbetssitt skiljer sig s pass mycket at. Direfter har vi valt att sammanfatta samtliga
pedagogers svar under fem olika underrubriker. Avslutningsvis kommer en
resultatsammanfattning dér vi lyfter fram det viktigaste gemensamma huvudpunkterna.

5.1 Arbetssatt
5.1.1 Pedagog 1

Pedagog 1 arbetar i en 4.a. Hon har varit verksam 1 yrket 1 33 ar. Arbetslaget som hon
ingar i arbetar utifrdn Listiga rdven.

Varje dag borjar med ca en halv timmes individuell tyst 14sning. Pedagogen tycker det
ar viktigt att eleverna fér tid for den tysta ldsningen. Det far inte vara for lang tid men
inte heller for kort tid sa de kéinner sig stressade. Bockerna de ldser vid den tysta
lasningen far de emellanat redovisa for de andra i1 klassen genom att aterberétta boken
och beritta vad de tyckte om den och varfor. Syftet med det &r dels att eleverna ska fa
Ova sig pa att tala infor grupp men ocksa att kunna sitta ord pa det de har ldst och kunna
uttrycka en asikt.

Vi forsoker fa de att viga prata och beritta. Att de vagar stilla sig upp och beritta for
klassen vad de har list och vad de tyckte om boken och varfor. Varfor dr det viktigt.

Arbetssittet dr tematiskt och temat utgar fran en gemensam bok, till exempel Barnen i
Bullerbyn, som finns som klassuppsittning. Arbetet kan ske kapitelvis da kapitlet forst
lases hogt av ldraren for att sedan bearbetas av eleverna 1 en tillhdrande skrivbok. I
skrivboken fér eleverna till exempel svara pa fragor utifran kapitlets handling, illustrera,
gora personbeskrivningar, skriva ner ord de inte forstar och sammanfatta kapitel.

Stor vikt ldggs dven vid skapande d&mnen sdsom bild, musik, sl6jd och teater. Till
exempel har eleverna byggt upp Bullerbyn med hjélp av pappkartong, tyger, lera och
plast under temat ”Alla vi barn 1 Bullerbyn”. Flera teman de arbetat med har avslutats
med en teaterforestéllning eller bildutstdllning. Undervisningen kan ocksa ske tematiskt
utifran ett visst imnesomrade. D4 viljs litteratur ut som ska passa in 1 temat. De har ett
gott samarbete med biblioteket som hjidlper dem att ta fram bocker som passar in i de
olika teman de har.

Hoglasning och boksamtal forekommer bdde 1 klassrummet och pa biblioteket.

Pedagogen tycker det ar viktigt att man samtalar om det man laser for att eleverna ska fa
mojlighet att frdga om det dr nagonting de inte forstér eller funderar over.
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Pedagogen berittar att de forsoker tillhandahélla s& mycket bocker som mdjligt och med
en stor variation av innehdll sa att det finns nagot for alla. Det viktigaste dr att eleverna
hela tiden far tala, ldsa och skriva. Det dr pa sd vis de utvecklar sitt tal- och skriftsprék.

Vi forsoker ldsa, 1dsa, ldsa och tillhandahélla s& mycket bocker som mojligt sé det finns
mycket att vdlja pa. Bocker med mycket bilder, bocker med mycket text. Ja sa det finns
bocker for alla.

5.1.2 Pedagog 2

Pedagog 2 arbetar i en F-3:a och har arbetat i 28 &r. Arbetssattet ar inspirerat av Whole
language metoden och hon har arbetat pa detta sétti ca 12 ar.

I den hér klassen sker allt arbete utifran en bok som de arbetar med 1 ungefér en veckas
tid beroende pa hur omfattande boken &r. Arbetsgédngen gar till sa att den bok som skall
behandlas introduceras genom hogliasning av pedagogen. Boken och dess innehall
diskuteras inte ndmnvirt vid just detta tillfdlle. Ndgon dag senare ldses boken igen och
efter det far eleverna 1 en skrivbok beskriva huvudpersonen, miljon som boken utspelar
sig 1 och vad som har hint 1 boken. P4 s& vis menar pedagogen att de far dva sig pa att
anvénda verb och adjektiv. De far dven illustrera till boken.

Pedagogen brukar dven kopiera upp bilderna fran boken och eleverna far vélja var sin
bild som de farglagger och skriver en egen text till. Sedan ldggs alla bilder ut pa golvet
och eleverna fér sortera bilderna 1 rétt ordningsfoljd. Pa detta sétt far man dven reda pa
om eleverna har forstitt berittelsen menar pedagogen. Sedan sitts bilderna upp pa
vaggen. Avslutningsvis skrivs en sammanfattning av beréttelsen och alla bilder sitts
ithop till ett hafte som blir barnens egen version av den ldsta boken.

Ibland frangar de arbetet som ovan beskrivits och arbetar mer temainriktat. D4 viljer
pedagogerna litteratur som berdr det aktuella temat.

De arbetar ocksa mycket med att dramatisera berattelser. Det kan ga till sé att pedaogen
laser upp sagan och s& dramatiserar barnen. De brukar inte ha s manga repliker utan de
anvénder sig mest av kroppen.

5.1.3 Pedagog 3

Pedagog 3 har arbetat i sju &r och arbetar just nu i en 1-3: a men har forskoleklassen
ndra ansluten till sin verksamhet. Hennes arbete utgir fran och é&r inspirerat av Ulla
Sundemo och Monica Nilssons utvecklingsprojekt ”Vad hénder i klassrummet nér
barnboksfiguren kliver in?”.

Allt arbete som sker 1 undervisningen utgar ifrdn skonlitteraturen. Oftast &r det sa att de
laser en bok men sedan arbetar man inte just med bokens innehéll utan fokuserar mest
pa huvudpersonen. Barnboksfiguren blir verklig.

Varje dag borjar pa samma sétt da man borjar med en samling dér klassen tillsammans

Oppnar en resviaska som det alltid ligger ett brev i. Brevet kommer alltid frén den
barnboksfigur som klassen arbetar med vid tillféllet, och i1 brevet skriver denne vad som
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skall goras under dagen tillsammans med instruktioner. Nastan alltid finns det négot
mer i vdskan &n bara brevet, det kan vara en teckning som figuren gjort, en bok som
denne vill att klassen skall ldsa etc. Detta gors for att eleverna ofta behover mer tydliga
instruktioner om vad de ska gora, endast skriftliga/muntliga instruktioner kan vara lite
svart for dem att klara av men far de di samtidigt se nagot konkret s underlattar det for
eleverna. Ibland &r det sd att ldrarna har bestimt vad de vill att eleverna skall arbeta
med, men ofta har eleverna sina egna tankar och &sikter och da géller det for
pedagogerna att ta upp och spinna vidare pa detta.

Vi bestammer for det mesta men vi dr mycket lyhorda p& vad barnen har for 6nskemaél.
Vi planerar mycket séllan i forvag, utan det mesta sker dag till dag beroende p& vad som
hinder

Hur ldnge de arbetar med samma barnboksfigur varierar, oftast 4r samma figur med
néstan en hel termin. Enligt pedagogen &r samlingarna véldigt viktiga for dessa barn och
de har minst en samling om dagen déir de diskuterar olika saker.

5.1.4 Pedagog 4
Pedagog 4 arbetar i en 2: a och har varit verksam 1 yrket i 30 ar.

Pé skolan dér pedagog 4 arbetar dgnar de sig at ldsning ca 80 minuter varje dag. Mycket
tid ska dgnas &t lasning och det dr nagot de maste ge eleverna anser pedagogen. Dagen
borjar alltid med hogldsning. Pedagogen sitter pd en pall och samlar eleverna framfor
sig. Det gor hon for att hon tycker att hon far béttre kontakt med eleverna &n om de
sitter utspridda i klassrummet.

Detta ar ett arbete sa det dr inte sa att de kan slénga sig pa golvet och dromma sig bort.
Detta dr ndgonting som vi skapar tillsammans.

Innan pedagogen borjar ldsa boken pratar hon med eleverna kring bokens framsida, vad
den kan komma att handla om osv. Tillsammans skapar de en forforstaelse for boken sa
att ndr de sedan borjar ldsa den sa ar eleverna redan inne i1 den och har férvéntningar pa
den. Hogldsningen varar i ca 20 — 30 min och under ldsningens ging s& stannar
pedagogen upp lite d& och da for att stilla olika fragor till eleverna rorande handlingen.
Efter att pedagogen har stillt en fraga far eleverna diskutera med varandra tva och tva,
syftet med det menar pedagogen é&r att alla ska véga prata och sdga nigonting. Sedan
kan nadgon grupp fa dela med sig av sina tankar till hela gruppen.

Pedagogen berittar att det hon gor vi hoglasningsstunden &r att hon modellerar hur hon
vill att eleverna ska gora nir de sjélva ska ldsa. De arbetar d& med nagra olika strategier,
dessa dr att eleverna ska koppla till sig sjdlv och sina erfarenheter, koppla till en annan
bok, stilla undringar och fragor till texten, gora forutségelser, skapa bilder i huvudet
och gora inferenser dvs. att de ska forstd tomrummen och meningen 1 texten. Till en
borjan arbetar de med en strategi i taget under ndgra veckor och nir de lart sig alla kan
de blandas under en och samma l4sstund.

Efter hoglasningsstunden fér barnen tid for egen ldsning. Da &dr det meningen att de ska

anvinda sig av de olika strategierna de lirt sig. Ibland har de infor den individuella
lasningen fétt vissa uppgifter de ska gora och det kan till exempel vara att de ska skriva
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ner tva stycken undringar till texten. Efter varje enskilt ldspass far eleverna diskutera
med sin ldskompis och aterberitta vad de ldst. Det gor de efter varje ldsstund inte endast
de ganger de har ndgon uppgift att 16sa.

Under den enskilda ldsstunden s& har pedagogen végledande samtal med nagra av
eleverna.

Da har jag smé skrivbocker dir jag skriver vad jag och det hér barnet pratar om, da vet
jag ndsta gang vad vi pratade om forra gangen. T ex forra gadngen sa vi att du skulle tréna
pa att peka nér du ldser, hur har det gatt? Du skulle stilla fragor till texten, hur har det
gatt? Med den hir metoden kénner jag att jag har stenkoll pa vad de kan och var de ér.

Efter den enskilda l4dsstunden halls en avslutande samling. I atersamlingen kan nagon
elev som last klart en bok fa berétta om den eller om eleverna har fatt nagon uppgift kan
ndgon fa beritta om den.

5.1.5 Pedagog 5
Pedagog 5 arbetar i en 4: a och har arbetat 1 30 ar.

Den hir pedagogen arbetar mycket med att fa sina elever att bilda sig ett intresse for
lasning och att fa en s god lasforstaelse som mojligt. Detta gor hon genom att sjélv 1dsa
mycket for eleverna genom hoglédsning, men dven genom att eleverna sjdlva far lidsa
manga bocker av varierande slag. De bocker som pedagogen har till hoglésning brukar
de tillsammans fora vad pedagogen kallar for boksamtal kring, pa detta sétt anser hon
att man kan skapa sig en bild av vilken sorts forstaelse som eleverna har av bokens
innehédll. Eleverna far dven gora ndgot som hon kallar for bokpresentationer av de
bocker som de sjédlva har ldst, pedagogen anser att det dr viktigt att eleverna inspirerar
varandra att 1dsa genom att de aterberittar det de ldst for varandra.

Oavsett vad man ldser sa tycker jag det &r viktigt att man pratar kring det man lést. De
byter mycket erfarenheter med varandra

Eleverna skriver ocksd mycket egna beriéttelser som kan utga fran vissa forutbestimda
ord, hdndelser, rubriker eller liknande. De har under en lédngre tid skrivit mycket dikter.

Kiénslan for spraket dr viktigt och hur man kan skriva. Skriva dr en del av ldsningen
tycker jag.

Pedagogen tycker att det ar viktigt att man utmanar eleverna och inte hela tiden ger dem
for latta bocker.

Jag tycker att man kan mycket vl spdnna ribban lite 6ver deras niva sd att man utmanar
dem lite.

Hon talar ocksd hela tiden om hur viktigt det &r att man som pedagog hela tiden
inspirerar sina elever. Detta gor hon genom att hela tiden forsoka hjélpa sina elever att
hitta de texter och bocker som passar dem allra bést. De elever som inte har ett lika stort
intresse for ldsning och skrivning tycker oftast att det blir mycket roligare nér de far en
text framfor sig som de sjdlva kan relatera till.
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P& skolan har man ocksa litteraturtema varje lasar. Till det hiar far eleverna péa hela
skolan vara med och vilja tema. Bland annat har de skrivit bocker till de yngre eleverna.
De har ocksé gjort sina egna bilderbocker dér de sjdlva har kommit pa handlingen. Till
dessa gjorde de dven bilder, en egen framsida och baksidestext.

5.1.6 Pedagog 6
Pedagog 6 arbetar i en 3: a och har varit verksam 1 yrket i 3 ar.

Pedagogen har 1 sitt arbetssitt utgétt ifran att 14ra sina elever att 1dsa och skriva pa talets
grund. Darfor dr hon noga med att inte peta for mycket i elevernas texter och rétta felen.
De far chansen att skriva fritt. Hon anser att man inte ska rétta for mycket for sa
smaningom uppticker eleverna felen sjilva och lir sig vad som ir ritt. Ar man diremot
noga med att rétta hela tiden sa hindrar man deras utveckling och de tappar lusten till att
fortsétta skriva.

Pedagogen berittar att de ldser mycket sagor och att varje elev har en egen bénkbok
som de kan ldsa nér de vill. Pedagogen sjdlv har ocksa en hogldsningsbok som hon laser
for eleverna vid olika tillfdllen. De har ockséd under en tid jobbat med olika storbdcker
och da har de varit uppdelade 1 mindre grupper i halvklass. Nér de ldser en storbok sa
brukar de prata mycket om hur bilderna ser ut och vad innehallet handlar om.

Man stannar upp, vet barnen vad det hér dr och fragar dem om de vet. Det blir dnda ett
naturligt samtal under tiden man &ven ldser hogt da.

Nér de inte arbetar med skonlitteratur anvidnder pedagogen nagra av de nyare
traditionella larobockerna som t ex Stjdrnsvenska.

Forutom sagobodckerna, hogldsningsbockerna och bankbockerna har de ocksa en
hindelsebok i vilken eleverna far tillfallet att skriva fritt om en viss héndelse som sedan
lases upp for andra i klassen. Ganska ofta har eleverna nagot som heter veckans uppdrag
da de far ett uppdrag av pedagogen som de ska forska och skriva lite om. Till exempel
har de skrivit om en forfattare som de tycker mycket om. Veckans uppdrag har hon for
att eleverna ska bli inspirerade till att vélja fritt, delge varandra informationen de far och
att inspirera till lasglédje.

Barnen far soka sjdlva utefter sina egna forutsattningar.

Om eleverna ibland ar lediga och inte kan fa ett uppdrag méste de skriva en dagbok
varje dag.

Klassen har vid négra tillfdllen provat pa teater och drama. Forsta gangen utgick de frdn
boken Pricken da de forst liste boken och sedan dramatiserade den. Efter det har de
jobbat viéldigt mycket med teater och dramatiserat Emil i Lonneberga. De hade ett
teaterprojekt med sédrskolan och dven vid det tillfallet utgick de frdn boken. De sdg
filmen och ldste berittelsen om Emil.
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5.1.7 Pedagog 7
Pedagog 7 arbetar i en 1-3: a och har varit verksam 1 yrket i 10 &r.

Nar pedagogen borjade arbeta for 10 &r sedan var det forsta hon gjorde att sdka olika
stipendier for att fa pengar till att kopa in skonlitteratur till klassen. Detta har hon
fortsatt med genom é&ren och dérmed lyckats bygga upp ett mycket stort forrdd av
bocker som finns i klassrummet. Pedagogen anvinder inga ldromedel alls forutom i
matematik. De utgar helt och héllet fran bilderbocker, faktabocker och ldsalitt bocker.

Pedagogen har tillsammans med en fore detta kollega utarbetat en arbetsmodell som de
kallar for ABC- boken. I ABC-boken arbetar eleverna med alfabetets bokstidver men pa
ett lite annorlunda sétt. Det enda som har med alfabetet att gora egentligen &r att de
foljer alfabetet men det behover inte heller vara i ordning.

Det kan vara E som ett, ett, tvd, F som i friméirke, C som fér jag chans pé dig?

Pedagogen viljer ut en bok eller ett &mne som hon fastnar for och tycker verkar
intressant men som forst och framst dr intressant och meningsfullt for barnen. Som 1
exemplet E som i ett, ett, tvd dd uppkom idén genom en hjért- och lungraddnings kurs.

Vi hade haft en hjért- och lungrdddnings kurs med en mamma som jobbar med det. Da
bestimde jag mig for att jag maste dven gora nagonting med barnen som handlar om vad
man ska géra om man hittar ndgon som gjort sig illa. D& pratade vi om det och sen fick
barnen skriva om en sddan héndelse sen.

Oftast tas utgangspunkten fran nagon skonlitterdr bok. En bok som handlade om kérlek
blev uppslaget till bokstaven C, C som i far jag chans pa dig? Arbetet borjar med att
pedagogen ldser boken och sedan samtalar de om det ldsta. Sedan foljer hon alltid upp
det med nagon sorts kreativ uppgift. De fér rita en bild, dramatisera, fota eller skriva.

Vissa av barnen de élskar teater och det dr dir de kommer till sin réitt. De kanske har
problem med andra &mnen men nér de far uttrycka sig genom teater har de inga som helst
problem. Det é&r sd viktigt att de far anvinda det spraket ocksa

Allt arbete med ABC-boken sammanstills sedan i barnens egen ABC-bok, dér varje
uppslag representerar en bokstav 1 alfabetet. Pedagogen sdger sdhdr om arbetet med
ABC-boken:

Boken i sig ér sjdlva produkten av detta arbete men det dr processen, samtalen, som ar det
viktiga.

P& skolan arbetar de ocksd med ett arligt aterkommande projekt, Nobelprojektet.
Pedagogen viljer da ut lite olika bocker som ldggs i en sagovidska,. Under en ménads tid
sa ldser de intensivt och sedan far eleverna rosta om vilken bok och forfattare som ska
vinna Nobelpriset. Projektet avslutas med en nobelfest med vita dukar och kandelabrar,
bakelser och tal. Sen gor eleverna ett diplom som de skickar ivég till den forfattare som
har vunnit priset. Oftast har de sedan fatt svar fran dessa forfattare som vunnit dér de
tackar eleverna for det fina priset.

Barnen blir otroligt stolta dver det och véxer otroligt. De blir ocksa medvetna om att
forfattarna finns i verkligheten.
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Mycket tid ldggs vid elevernas egna skrivande men som har en nidra koppling till
skonlitteraturen. Individuell ldsning samt hoglédsning ur kapitelbok féorekommer varje
dag.

5.2 Texter

5.2.1 Val av texter

Nér det giller valet av de texter som eleverna liser sjdlva sa later samtliga pedagoger
eleverna sjdlva vilja vilka texter de vill ldsa. Pedagog 4 och 5 anser att det ar viktigt att
eleverna ldser texter som varken dr for litta eller for svra utan att text vilj efter den
niva som respektive elev befinner sig pa i sin las- och skrivutveckling.

Vissa barn paverkas av sina kompisar och vill lisa samma bdcker som de men fixar inte
riktigt det och dé brukar jag ha ett samtal med det barnet och be det ldsa ett stycke for
mig och mérker da att det ar vildigt hackigt och inget flyt. D& brukar jag forsla en bok for
dem att provldsa och sé far de kénna efter om det kinns battre. (Pedagog 4)

Bockerna som anvinds vid hogldsning viljs oftast av pedagogen sjilv. Oftast har valet
en anknytning till ett aktuellt tema eller att pedagogen tar fasta pd elevernas intresse och
viljer bok utefter det. Pedagog 7 som koper in sina bocker berittar att hon alltid laser
igenom bocker innan hon véljer ut vilka hon ska kopa.

Nar det giller bilderbocker ndmner en av pedagogerna att man ska vélja bocker som har
olika sorters bilder, sa att det inte bara blir bocker med “gulliga bilder”.

Valet av litteratur kan dven pdverkas av andra pedagogers tips och biblioteks-
personalens tips. Barnen har ockséd mojlighet att f& komma med tips.

5.2.2 Typ av texter

De olika typer av texter som bearbetas har en stor spinnvidd. Gemensamt for alla
pedagoger ar att de ldser bilderbocker, klassiska barnbocker t ex Astrid Lindgrens
bocker och faktabocker. Andra typer av texter som ldses dr fantasybdcker, historiska
sagor, dilemmasagor fran olika ldnder, myter, sdgner, deckare och dikter. Mindre
vanligt forekommande dr texter av populdrkulturellt slag.

Pedagogerna som anvinder sig av dilemmasagor” i sin undervisning gor det i syfte for
att belysa olika sorters problem eller situationer som eleverna kan ténkas stillas infor.
Tillsammans diskuterar pedagogerna och eleverna om olika ténkbara 16sningar och
stéllningstaganden.

Vi laser mycket dilemmasagor, da diskuterar vi om personen gjorde rétt eller fel. Da far
barnen trdna pa att uttrycka sig muntligt samtidigt som de far leva sig in i en fiktiv
situation. (Pedagog 3)

* Dilemmasagor ar sagor som inte har nigot egentligt slut, de slutar alltid med en friga som kan leda till
diskussion.
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En av pedagogerna anvédnder sig sérskilt mycket av afrikanska dilemmasagor,
anledningen till detta beror pa att flera utav eleverna i klassen har afrikanskt ursprung.
Dessa texter ldser hon for att eleverna ska kénna en anknytning till sin/fordldrarnas
kultur samtidigt som Ovriga elever far en mdjlighet till att ta del av varandras kulturer.

Négra pedagoger anvédnder sig i viss man av texter frdn ldrobdcker. En del arbetar
utifran ldrobdcker 1 vissa dmnen sasom matematik, SO och NO. Flertalet utav
pedagogerna anser att larobockerna inte ar sérskilt anvdndbara i deras undervisning och
anvander darfor uteslutande skonlitterdra texter och bocker.

Lérobokstexter dr sa korta och spackade med fakta, fakta och de blir inte sa spannande
och roligt. Det ska vara spannande och roligt att ldsa, inte jobbigt i alla fall. Men det far
inte heller vara for 1att utan det ska ocksa vara en utmaning. En lagom nivé. (Pedagog 1)

5.3 Syftet med las- och skrivundervisningen
5.3.1 Intresse

Alla de pedagoger vi har intervjuat har uttryckt att skapa ett intresse hos eleverna ar
bland det viktigaste for att skapa en god grund for deras lds- och skrivinldrning.
Pedagogerna menar att for att skapa ett intresse hos eleverna sd dr det viktigt att
eleverna kéinner att det finns en mening med deras ldsning och skrivning. Darfor anser
de att om man presenterar meningsfulla texter sa byggs ett intresse upp och deras
larande blir mer lustfyllt for dem. Likasd om texterna de ldser knyter an till deras
tidigare erfarenheter sa bildas ett storre intresse.

Att det (lasning och skrivning) dr roligt, lustfyllt och meningsfullt for barnen och for oss.
De tycker aldrig det ar trékigt. Det dr det absolut viktigaste. (Pedagog 2)

5.3.2 Lasforstaelse

Flera av pedagogerna framhéller vikten av att eleverna bygger upp en lasforstaelse.
Detta ar viktigt for att eleverna ska fi en djupare forstaelse av de texter de ldser. Utan
lasforstaelse lar sig eleverna enbart pd en ytlig nivd men med lésforstaelse tilldgnar de
sig en djupare forstaelse.

De ska bli tolkande ldsare. Kunna uttrycka sig, kunna berétta, kunna skriva olika typer av
texter, kdnna igen olika typer av texter. (Pedagog 4)

Pedagogerna anvénder sig av olika sitt for att eleverna ska tilligna sig ldsforstielse.
Pedagog 5 anvédnder sig mycket av bokpresentationer vilket innebdr att eleverna
muntligt far presentera det de har ldst for sina klasskamrater. De far aterberétta bokens
innehall, presentera huvudperson/er, vad de tyckte var bra med boken respektive daligt
och liknande. Pedagog 6 ger eleverna fragor av olika karaktir under ldsningens gang for
att pa sa sitt se hur de har forstatt texten.

Andra pedagoger arbetar mer med en skriftlig process dér eleverna ombeds att skriva

om den boken som lésts. Det kan vara att de ska beskriva miljon, huvudpersoner, skriva
ett alternativt slut, stdlla fragor till texten etc.
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Endast en utav lararna uttalade mer specifikt att ett av hennes syfte ér att eleverna ska
bli 14s- och skrivkunniga.

5.4 Fordelar och nackdelar
5.4.1 Fordelar

Det bédsta med att arbeta mycket med skonlitteratur 1 sin undervisning anser
pedagogerna vara att det blir roligt och lustfyllt for bdde dem och eleverna. Eftersom de
flesta texterna i ldromedlen inte dr anpassade efter hur dagens samhille ser ut si anser
pedagogerna att skonlitteraturen dr ett mycket béttre val. Ett par av pedagogerna tycker
sig kunna urskilja att elever som arbetat mycket med skonlitteratur utvecklat sin l14s- och
skrivformaga mycket mer @n de elever som arbetat mest med liromedelstexter.

Jag ser bara fordelar. Det dr s& allmdnmaénskligt. Jag tycker det ar ldroplanen rétt av. Nér
jag laser malen i kursplanen i svenska sé blir jag lite lyckig for jag tycker det ar det det
handlar om att det ska vara i ett ssmmanhang, det ska inte vara 16sryckt. Det ska handla
om nagonting barnen vet ndgot om. (Pedagog 7)

En annan fordel som ndmns ar att det blir littare for pedagogen att sjdlv styra
arbetsgdngen och uppldgget. Nar man kan styra sjilv s kan man som pedagog vélja vad
man vill prata om till exempel verb, svara ord, beskriva personer i bocker eller 6va pa
att skriva. Man kan dven styra arbetet sa att det passar den aktuella elevgruppen och pa
sa sétt anpassa sig efter den kunskapsniva som eleverna befinner sig pa.

Ytterligare fordelar med det hér arbetssdttet &r att man ldttare kan arbeta
dmnesintegrerat. Pedagogerna menar att man i stort sett kan fa in alla &mnen 1 arbetet
kring skonlitteraturen, det beror helt pd vad man véljer att lagga sitt fokus pa.

Matten fér vi in genom att stélla frdgor kring boken t ex ”Pelles pappa &r 4 ar dldre dn
Pelles mamma som é&r 48 hur gammal 4r Pelles pappa”? Finns det en cykel med i boken
kan vi prata om cirklar, eller ”hur l&ng tid tar det for Pelle att cykla till stranden?”. Vi
forsoker dven fa in s& mycket NO och SO som mdgjligt. (Pedagog 2)

Tvé av pedagogerna har som asikt att eleverna blir bittre pé att tolka och reflektera Gver
texter.

De blir duktiga, tolkande ldsare. De kan berétta och prata om texter, de kan stilla
undringar, forstd tomrum, dra kopplingar, de forstar och kan anvinda sig av de hédr
lasstrategierna som vi har l4rt dem. Och det dr det som &r meningen. (Pedagog 4)

Négra av de pedagogerna anser dven att barnen genom att ldsa mycket skonlitterdra
bocker tillagnar sig kunskaper som de inte skulle ha fitt genom de traditionella
larobokstexterna. De skonlitterdra texterna ger barnen en mer allminbildande kunskap.

Den storsta fordelen anser pedagogerna dnda ér att det &r roligt och lustfyllt for bade
elever och de sjdlva.

Det &r sa roligt att se effekterna av detta arbetssitt, ndr man ser att barnen tar till sig och
dr intresserade och vill ldra. Barnen gillar att ldsa och det &r aldrig nagot tjafs om att de
maste ldsa och sé. Det ar roligt hela tiden! Fast man jobbat sa ldnge! (Pedagog 1)
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5.4.2 Nackdelar

Fyra av pedagogerna ndmner nagon form av nackdelar med att arbeta mycket med
skonlitteratur i sin undervisning. En menar att dven skonlitterdra texter ibland kan vara
for svara for barnen att forstd, men att man littare kan diskutera texterna for att 4nda
skapa nagon form av foOrstdelse. De andra pedagogerna menar att det litt uppstar
problem for de elever som &r vana vid att arbeta med detta arbetssédtt om dem senare ska
byta till en skola som arbetar mer traditionellt.

Det dr nér de byter skola och den skolan arbetar pa ett annat sitt. D& far de problem for
de forstar inte de losryckta texterna som finns i larobdckerna. (Pedagog 2)

En pedagog tog upp en nackdel som egentligen inte ror sjdlva arbetet i stort och det &r
att med stora barngrupper och lite personal sa blir det svért att f6lja den enskilda elevens
utveckling. Ovriga pedagoger kan inte se ndgra som helst nackdelar med sina arbetssitt.

5.5 Utvardering

Utvérderingen som gors varierar lite fran pedagog till pedagog. Flertalet anvander sig av
muntlig utvérdering tillsammans med eleverna och arbetskollegor. Utvirderingen
tillsammans med eleverna gar till pa sé sitt att de diskuterar vad som varit bra eller
daligt, vad de vill till ndsta gdng men framforallt handlar det om vad de har lart sig. I en
klass anvénder sig pedagogerna av fem hattar i olika férger dér varje hatt representerar
olika saker: positiva saker, negativa saker, vad har jag lart mig, idéer till ndsta tema/vad
vill jag veta mer och dvriga funderingar/fragor. Nér pedagogerna haller upp respektive
hatt far eleverna uttrycka sin asikt. Utvdrderingen kollegorna mellan handlar mest om
att ga igenom vad har hént, hur langt de har kommit och hur gar de ska ga vidare.

Endast en av pedagogerna anvédnder sig av skriftlig utvédrdering tillsammans med
eleverna. Den skriftliga utvdarderingen behandlar samma saker som den muntliga
utvirderingen med den enda skillnaden att elevernas svar skrivs ner pé ett papper. Aven
den skriftliga utviarderingen som pedagogerna gor tar upp samma dmnesomraden som
den muntliga. En av pedagogerna ndmner att hon har nadgot som hon kallar vdgledande
samtal tillsammans meden elev i taget ddr de diskuterar hur det gar for eleven. De svar
hon far skriver hon ner for att till ndsta gdng kunna f6lja upp elevens utveckling.

5.6 Dokumentation

Endast en av pedagogerna anvinder sig av en specifik dokumentationsform och det &r
portfolio. Pedagogen viljer sjilv ut de texter som hon anser bdst visar pa elevernas
utveckling. For de andra blir det eleverna producerar sjdlva dokumentationen. Flera
anvinder sig ddremot av fotografering for att dokumentera elevernas arbete. Manga dr
medvetna om att de behdver utveckla bade hur de utvirderar arbetet men framforallt hur
de dokumenterar det.
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5.7 Resultatsammanfattning

De pedagoger vi intervjuat har i stort sett samma mal och syfte med sin undervisning
och det dr att eleverna ska uppleva ldrandet som meningsfullt och lustfyllt. Daremot
skiljer sig arbetssétten vildigt mycket at. Pedagogerna nimner ocksa att det ar viktigt att
larandet 4r ndra knutet till elevernas erfarenheter s att inte ldrandet i skolan inte
uppfattas som nagonting isolerat. Detta tycker pedagogerna att de uppfyller genom sitt
sdtt att arbeta pa.

Gemensamt for alla pedagoger dr att de i stor utstrdckning sjélva véljer ut de texter som
ska anvdndas for hogldsning. De utgédr dock alltid ifran den niva eleverna befinner sig
pa 1 sin lds- och skrivutveckling och vilka intressen de har. Alla pedagoger dr ocksa
Oppna for elevernas forslag. De bocker som eleverna anvédnder for tyst ldsning, till
exempel biankbocker, far de vilja sjdlva. Typer av texter som ldses &r i stort sett samma
hos alla pedagoger.

De flesta pedagoger framhaller att fordelarna med att arbeta med skonlitteratur ar att det
ar roligt och meningsfullt for eleverna, det &r lattare for pedagogen att styra innehéllet i
sin undervisning och arbeta &mnesintegrerat. Den nackdel som frimst tas upp ar att det
blir svart for elever som eventuellt byter skola nir de mdter ett nytt arbetssitt.

Den utvidrdering som gors dr bade muntlig och skriftliga bade tillsammans med elever
och kollegor. Ingen pedagog har ndgon bestdmd strategi for utvirdering av sitt eget
arbete och elevernas. Dokumentationen far inte sa stor plats i pedagogernas arbetssétt
utan detta dr nagot som de flesta menar att de kan forbéttra.
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6 Diskussion

I den hir delen kommer vi att borja med att diskutera de resultat som vi har fatt fram 1
véar undersokning. Vi kommer att dela upp och strukturera resultatdiskussionen utefter
vart syfte med unders6kningen och de frdgestillningar vi har.

6.1 Metoddiskussion

Da syftet med unders6kningen har varit att ta reda pa hur skonlitteraturen kan anvéndas
som undervisningsmetod anser vi att vart val av metod har fungerat vél. Var asikt ar att
en enkitstudie inte hade gett oss lika utforliga svar som véra intervjuer gav. Detta
grundar vi pé att vi inte har varit intresserade av att generalisera eller som Trost (1997)
menar att ta reda pd hur ofta, hur manga eller hur vanligt det @r att arbeta med
skonlitteratur.

I resultatredovisningen kan vi se en stor variation pa hur man kan arbeta med
skonlitteratur 1 undervisningen och vi anser darfor att vart urval av pedagoger gett oss
en bra grund for att kunna besvara vart syfte och fragestédllningar. Som vi tidigare nimnt
har de pedagoger som medverkade i undersokningen valts medvetet av oss, dels genom
tips frdn var handledare men dven genom att vi aktivt sokt pd olika skolors hemsidor
och tittat pd deras profil for att ta reda pa om de arbetar mycket med skonlitteratur i
undervisningen. Vart medvetna val av pedagoger beror pd att vi enbart har varit
intresserade av att intervjua pedagoger som aktivt och medvetet arbetar med
skonlitteratur 1 sin undervisning. Det hade inte varit relevant for vart syfte om de
medverkande pedagogerna ej arbetat medvetet med detta. Da variationen i
resultatredovisningen ar sa pass bred anser vi att ytterligare intervjuer ej var
nddvéndiga.

Resultatredovisningen bygger pd de svar vi har fatt frdn pedagogerna. For att
ytterliggare stdrka wvaliditeten 1 undersokningen skulle vi &dven kunnat utfora
observationer for att se om det de berittar stimmer dverens med verkligheten. Vi antar
dock att pedagogernas svar stimmer Overens med deras arbetssédtt. Merriam (1994)
skriver att for att lattare kunna bedoma validiteten i en undersdkning kan man dterge
intervjupersonernas svar sanningsenligt. Darfor har vi valt att anvidnda oss av manga
citat for att styrka validitet i var unders6kning.

6.2 Resultatdiskussion
6.2.1 Arbetssatt

De pedagoger som ingétt i var intervjustudie bedriver alla sin undervisning pa olika sitt.
De har dock vissa gemensamma tillvigagéngssétt. De olika undervisningsmetoder som
tas upp av pedagogerna dr till exempel samtal kring bocker, hoglisning, individuell
lisning, skrivning och dramatisering. Aven om det bara #r en pedagog som uttalar att
hon arbetar utifran Whole language metoden sa kan vi dra den slutsatsen att flertalet av
de intervjuade pedagogerna utgir fran denna metod i sin undervisning. Pedagogerna
podngterar att undervisningen ska vara meningsfull for eleverna och att de ska léra i
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naturliga sammanhang. Det &dr viktigt att det finns en koppling till elevernas egna
erfarenheter och intressen. Ingen av pedagogerna arbetar pa ett traditionellt sitt dir man
fokuserar pd de enskilda delarna, som bokstidver och ljud, utan utgar istéllet frdn
helheten. Detta dr ndgra av grundtankarna inom whole language metoden som Lindd
(2005) tar upp.

I det resultat som vi har fatt fram visar det sig att flertalet av pedagogerna samtalar kring
bdcker i sin undervisning. De bendmner dessa samtal som boksamtal men enligt var
uppfattning dr boksamtal s& som Chambers (1993) beskriver i sin bok. Vi tolkar deras
svar som att det ror sig om att samtalen kring bockerna fokuserar mer péd innehéllet i
boken och vad eleverna tyckte om den och inte s& mycket pé att koppla innehéllet till
elevernas erfarenheter. Vi upplever att skillnaden mellan Chambers boksamtal och
pedagogernas samtal kring bockerna ar att Chambers samtal dr mer strukturerade.

Tematisk undervisning dr ocksd nigot som flera pedagoger dgnar sig at. Antingen med
utgangspunkt i ett temaomréde, som till exempel katter, dir skonlitteratur plockas in si
att det passar temat. Eller si tas utgangspunkten i en skonlitterdr bok och de olika
dmnena integreras med bokens innehall. Bada dessa sétt att arbeta tematiskt pd gor det
mojligt att 1 stor utstrickning lata skonlitteraturen vara det centrala och lata
larobdckerna fa en mindre betydande roll (Nilsson, 1997).

Skrivning utifrin litteratur &r nagot som forekommer i de flesta pedagogers klasser. Det
handlar om skrivning kopplad till de bocker som eleverna lést och vad de varit med om.
Att skriva om det man har ldst dr ett bra sitt att sdtta ord pa sina tankar och reflektera
over innehdllet (Molloy, 1996). Lisande och skrivande kompletterar varandra och ir
ndra sammanbundna och bada dessa formagor dr viktiga att utveckla. Ddrmed maste
lika mycket tid ges for skrivning som for lasning. I kursplanen for svenska betonas det
att lasning och skrivning ar sprékutvecklande (Skolverket, 2000). Med utgangspunkt i
vart resultat sd anser vi att samtliga pedagoger ger sina elever mdgjligheter till att
utveckla formagan att bland annat lésa, skriva och tala enligt kursplanen i svenska.

I var analys av resultatet av pedagogernas arbetssitt s kan vi se att de pedagoger vi
intervjuat alla har en utgdngspunkt 1 det sociokulturella ldrandet som 1 stora drag
innebdr att larande sker i dialog och samspel med andra ménniskor.

6.2.2 Val av texter

Valet av de texter som anvénds till hogldsning i klassrummet véljs till storsta del av
pedagogerna sjdlva. Enligt Chambers (1993) sa ar valet av bok av storsta vikt, eftersom
det dr innehallet 1 boken som ligger till grund for det framtida samtalet. Pedagogerna
som deltog 1 var undersokning menar att for att samtalen kring bockerna ska ge sa
mycket som mdjligt sa dr det viktigt att de texter man véljer har en nira anknytning till
eleverna och deras intressen samt tidigare erfarenheter. Aven om hoglisningsbdckerna
till storsta del véljs av pedagogerna sjélva s pdpekar de att de forsoker styra sina val s
mycket som mojligt efter elevernas intressen och 6nskemal.

De bocker som eleverna ldser individuellt vdljer de oftast sjdlva utan nagon storre

paverkan av pedagogerna. Nagra av pedagogerna menar dock att det ar viktigt att
eleverna far ldsa sddana bocker som &r anpassade efter deras individuella 1asforméga
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och menar att det ibland kan vara nddviandigt att de gér in och hjdlper eleverna finna ratt
bok. De anser dven att det dr viktigt att vilja sddana bocker som utmanar eleverna i
deras lasning. Detta stimmer vil 6verens med det Vygotskij menade med att vilja
bocker som ligger nira elevernas ndrmaste utvecklingszon (Lindd, 2005). I vart resultat
kan vi se att flera pedagoger pratar om hur viktigt valet av litteratur dr for att passa
enskilda elever och elevgruppen i stort. Det &r viktigt att pedagogerna ar forberedda och
har tinkt igenom valet av texter som anvinds vid all sorts ldsning i klassrummet. Aven
det utbud som finns i1 klassrummet méste anpassas efter alla elevers olika
kunskapsnivaer och intressen ( Johanesson Vasberg, 2001).

De typer av texter som bade pedagoger och elever ldser ticker 1 stort sett alla omraden
dven om de flesta viljer bilderbocker och klassiska berdttelser. Intressant &r att
populérkulturella texter inte far sa stort utrymme 1 undervisningen dven om tillgangen
finns sa viljer eleverna bort det. Detta tror vi kan bero pé att de populdrkulturella texter
som erbjuds kan vara for forlegade. I en klass fanns det Bamse tidningar som eleverna
aldrig laste, hade det till exempel sett annorlunda ut om tidningarna istillet varit
Stdlmannen eller Bratz?

De inslag av populdrkultur som eleverna far ta del av dr teater-, biobesdk och
filmvisningar.

6.2.3 Fordelar och nackdelar

I vért resultat kan vi utldsa fyra huvudkategorier vad géller de fordelar som pedagogerna
kan se med sitt valda arbetssétt. Dessa dr att det & meningsfullt och lustfyllt for
eleverna, det dr littare att arbeta dmnesintegrerat, ldttare for pedagogen att lagga upp
och planera sitt arbete och att eleverna léttare tillignar sig flera olika kunskaper.

Att arbetet ska vara meningsfullt och lustfyllt for eleverna &r nagot som éar
aterkommande genom hela vért resultat och dven i1 den litteratur som vi bygger vér
teoretiska grund pa.

De pedagoger som deltog i var undersokning talar ocksd om hur létt det ar att {4 in alla
amnen genom att arbeta tematiskt utifrdn en bok. Aven Nilsson (1997) skriver om att
arbeta tematiskt gor sé att &mnesgrianserna forsvinner.

Vad pedagogerna menar nér de sdger att det ar léttare att 1agga upp sitt arbete sjilv ar att
de inte &r styrda av ett speciellt liromedel. P4 detta sitt menar de att de léttare kan folja
det som hénder i elevgruppen. Detta arbetssétt 4r ocksd mer anpassat efter eleverna idag
an vad de traditionella lirobokstexterna ar.

Enligt den rapport som PIRLS kom med 2001 sa har svenska elever i skolar fyra véldigt
bra resultat dd det giller lasforstdelse. Flertalet av de pedagoger vi intervjuat har
uttryckt att de upplever att deras elever far en mycket béttre lasforstdelse och lds- och
skrivformiga om man 1 sitt arbete utgar fran skonlitteratur

Ingen av pedagogerna upplever ndgon nackdel av sjdlva arbetssittet med skonlitteratur

utan det dr snarare olika faktorer runt om som utgdr nackdelarna. Det pedagogerna mest
oroar sig for ar att eleverna kan fa problem vid eventuellt skolbyte. Vi stéller oss fragan
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om det verkligen inte finns nagra nackdelar. De pedagoger som har stillt upp i
undersokningen har alla varit véldigt entusiastiska och engagerade i sitt arbete och
upplever sjdlva inga problem. Problemet kan vara att man blir ’blind” for sitt eget
arbetssitt om det fungerar for flertalet av eleverna. Det finns kanske en risk att man
missar de elever som behdver mer strukturerade arbetsformer. En av de intervjuade
pedagogerna talade faktiskt om de fi ganger som hon anvénder sig av “fyller-i”
uppgifter s& brukar det vara mycket uppskattat av eleverna. Detta tolkar vi som att det 1
viss mén inte &r helt fel att anvéinda sig av mer traditionella arbetsmetoder.

6.2.4 Hur utvirderar och dokumenterar pedagogerna arbetet

Alla pedagoger utvirderar sitt och elevernas arbete men tillvigagangssittet varierar
ndgot. Flera av pedagogerna uttrycker en viss svarighet med att utvérdera och har svart
att svara pa fragan. Utvirderingen som gors handlar oftast om vad eleverna tyckte om
det genomforda arbetet och om det finns ndgonting de vill fordndra tills nédsta gdng. Nar
det géiller den utvdrdering som pedagogen gor for egen del eller tillsammans med
kollegor kan det handla om hur arbetet har gatt/gdr och om nagonting behover
forandras. Rubinstein Reich och Wesén (1986) skriver att syftet med att utvérdera ar att
utveckla den egna verksamheten och att bli medveten om det egna arbetet. For att kunna
utveckla elevernas ldrande sa dr det nodvéindigt att man har insikt i hur det gér for
eleverna och var de ligger i sin kunskapsutveckling. I ldroplanen for det obligatoriska
skolvisendet stér det att:

Skolans verksamhet maste utvecklas si att den svarar mot uppstillda mal [...]. Detta
kraver att undervisningsmalen stdndigt provas, resultaten f6ljs upp och utvirderas och att
nya metoder provas och utvecklas (s. 7).

Vad vi finner intressant ar att inte fler pedagoger utvdrderar mer kontinuerligt. Enligt
var uppfattning s& sker deras utvdrdering till storsta del infor utvecklingssamtal. Vi
anser att genom att utvirdera bade elever och pedagogers arbete mer kontinuerligt sa
blir det tydligare var i sin kunskapsutveckling eleverna befinner sig och det blir ldttare
for pedagogerna att reflektera over sitt egna arbetssétt. Varfor de pedagoger vi intervjuat
inte utvirderar s& mycket kan vi bara spekulera i. Det kan bero pé tidsbrist eller att de
tycker att de inte har tillrackligt mycket kunskap om hur man utvirderar.

Aven om dokumentationen inte far si stort utrymme i pedagogernas arbete si anvinds
dock digitalkameran i1 ganska stor utstrickning. Liksom utvdrdering sd dr pedagogisk
dokumentation ett verktyg for pedagogen att fi inblick i elevernas utveckling och
larande samt deras egna forhallningssétt gentemot eleverna och kunskap (Lenz Taguchi,
1997). Vi tycker att dokumentation och utvirdering hor samman, dokumentationen av
elevernas arbete dr det som ligger till grund for den utvérdering som gors. Da néstan alla
de pedagoger vi intervjuat inte anvédnder sig av nadgon specifik dokumentationsform kan
man ténka att detta leder till att de upplever utvirderingen av arbetet som problemfyllt.

6.2.5 Styrdokument
Vad man kan utldsa ur vart resultat ar att samtliga pedagoger jobbar mot det som star i

liroplanen for det obligatoriska skolviisendet och i kursplanen for svenska. Aven om det
bara dr en av pedagogerna som uttryckligen sagt att hon arbetar efter Lpo94, kan vi dnda
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urskilja att det dr nagot som samtliga pedagoger gor. I Lpo94 stér det att “genom rika
mojligheter att samtala, 1dsa och skriva skall varje elev fa utveckla sina mdjligheter att
kommunicera och dirmed fa tilltro till sin sprékliga forméiga” (s 5). Vi anser att
pedagogerna uppfyller detta genom deras sétt att arbeta kring litteraturen. For att elever
ska kunna utveckla sin sprakliga férmaga kriavs det bland annat att man samtalar mycket
om det man ldser och skriver. Vi upplever ocksa att samtliga pedagoger erbjuder manga
tillfallen till att samtala och skriva kring det de laser.

I kursplanen for svenska stir det att eleverna ska ges mojligheter “att anvénda och
utveckla sin forméga att tala, lyssna, se, lasa och skriva samt att uppleva och lira av
skonlitteratur, film och teater” (Skolverket, 2000). Vi anser att de pedagoger som
deltagit 1 var intervjustudie ger eleverna mojligheter att ta del av populdrkulturen. De
gor det dels genom att tillhandahélla serietidningar 1 klassrummet och dels genom deras
teater- och biobesok.

Vi undrar varfor inte fler av pedagogerna nimner att de arbetar utefter vad som stér i
laroplanen och kursplanerna. Vid frdgan om syftet med deras undervisning ar det ingen
som tar upp de uppndende méal som finns i kursplanen for svenska. En pedagog visar att
hon reflekterat over ldroplanen d& hon menar att hennes arbetssétt uppfyller vad som
star dar. D4 det giller ovriga pedagoger sd kan frdgan stdllas om detta dr nigot sd
sjalvklart att de ej tdnker pa att ndmna det eller har de helt enkelt inte reflekterat kring
laroplanen och kursplaner?

33



7 Slutord

Avslutningsvis kan vi konstatera att arbetet med skonlitteratur kan se mycket olika ut.
Vi anser inte att nagot sétt dr béttre dn det andra da det géller de arbetssétt som vi har
fatt ta del av under var unders6kning. Det som vi didremot tror pdverkar arbetet &r
pedagogens forhdllningssétt och instéllning till sitt arbetssdtt. Om pedagogen sjélv har
en positiv instdllning och brinner for den metod hon/han véljer att tilldmpa 1 sin
undervisning sd smittar detta av sig pd eleverna vilket i sin tur skapar en god
larandemil;o.

7.1 Yrkesrelevans

Hur kan véra nyvunna kunskaper hjélpa oss i var kommande yrkesroll som ldrare?
Genom att ta in skonlitteraturen och arbeta medvetet och kontinuerligt kan man littare
anpassa undervisningen efter den aktuella elevgrupp man har och de forutsittningar och
erfarenheter som finns dér. Vi anser att om man arbetar med skonlitteratur som
undervisningsmetod kan man ldttare arbeta dmnesintegrerat. Vi anser dven att man
genom detta arbetssitt uppfyller de mal som stdr bade 1 lidroplanen (Lpo94) och
kursplanen for svenska.

7.2 Forslag till vidare forskning

Flertalet av de pedagoger som deltagit 1 var undersokning arbetar pa skolor dir manga
elever eller deras fordldrar ar flersprakiga. Mycket av den litteratur som vi tagit del av
visar att manga projekt med att fi in skonlitteraturen 1 undervisningen har startats i
invandrartita omraden. Vi skulle darfor tycka att det vore intressant att forska vidare om
hur detta arbetssdtt kan paverka elever med enbart svenska som modersmal. Vi anser
nidmligen att detta 4r en bra metod att arbeta med oavsett om eleverna dr ensprakiga
eller flersprakiga.

34



35



Referenslista

Allard, Birgita, Rudqvist, Margret & Sundblad, Bo. (2001). Nya Lusboken — en bok om
ldsutveckling. Stockholm: Bonnier Utbildning AB.

Alleklev, Birgitta & Lindvall, Lisbeth. (2000). Listiga rdven — ldsinldrning genom
skonlitteratur. Stockholm: En bok for alla.

Alleklev, Birgitta & Lindvall, Lisbeth. (2001). Lds- och skrivprojektet Listiga rdiven —
att ldsa i skolan och ldra for livet. 1 Nauclér. Kerstin. (red). Symposium 2000 - ett

andraspraksperspektiv pd ldrande. Stockholm: Sigma forlag.

Annerstedt, Claes. (2002). "Betygsséttning 1 idrott och hilsa.” 1 Skolverket.(2002). At
bedoma eller déma. Tio artiklar om beddmning och betygsséttning.

Bjork, Maj. & Liberg, Caroline. (1996). Vigar in i skriftsprdket tillsammans och pa
egen hand. Stockholm: Natur och kultur.

Chambers, Aidan. (1993). Bocker inom oss — om boksamtal. Stockholm: Rabén och
Sjogren.

Dahlgren, Gosta. (1999). Barn upptdcker skriftsprdket. Stockholm: Liber.

Dysthe, Olga. (2003). Dialog, samspel och lirande. Lund: Studentlitteratur.

Frost, Jan. (2002). Lédsundervisning - praktik och teori. Stockholm: Natur och kultur
Jerlang, Espen (red) (1999). Utvecklingspsykologiska teorier. Stockholm: Liber.

Johanesson Vasberg, Agneta. (2001). Lyckas med ldsning. Lds- och skrivinldrning i Nya
Zeeland. Bonnier utbildning

Kvale, Steinar. (1997). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund: Studentlitteratur.

Lenz Taguchi, Hillevi. (1997). Varfor pedagogisk dokumentation? - om barnsyn,
kunskapssyn och ett fordndrat forhallningssdtt till forskolans arbete. Stockholm: HLS.

Lind6, Rigmor. (2002). Det grinsiésa sprakrummet. Om barns tal- och skriftsprak i
didaktiska perspektiv. Lund: Studentlitteratur.

Lind6, Rigmor. (2005). Den meningsfulla sprdakvdven. Lund: Studentlitteratur
Nationalencyklopedin. (1995). Hoganés: Bokforlaget Bra Bocker AB

Nilsson, Monica & Sundemo, Ulla. (2001). ”Vad hédnder i klassrummet nér
barnboksfiguren kliver in?” 1 Naulér. Kerstin. (red). Symposium 2000 - ett

andrasprdksperspektiv pa ldrande. Stockholm: Sigma forlag.

Nilsson, Jan. (1997). Tematisk undervisning. Lund: Studentlitteratur.



Merriam, Sharan B. (1994). Fallstudien som forskningsmetod. Lund: Studentlitteratur.
Molloy, Guilla. (1996). Reflekterande lisning och skrivning. Lund: Studentlitteratur.
Persson, Magnus. (red.) (2000). Populdrkulturen och skolan. Lund: Studentlitteratur.

Pramling, Ingrid, Asplund Carlsson, Maj & Klerfelt, Anna. (1993). Ldra av sagan.
Lund: Studentlitteratur.

Rubinstein Reich, Lena & Wesén, Bodil. (1986). Observera mera! Lund:
Studentlitteratur.

Skolverket. (2000). Kursplanen i svenska. Stockholm: Fritzes Forlag.

Skolverket. (2006). PIRLS — en internationell studie av ldsformagan hos elever i
drskurs 4

Smith, Frank. (2000). Lédsning. Stockholm: Liber.
Trost, Jan. (1997). Kvalitativa intervjuer. Lund: Studentlitteratur.

Utbildningsdepartementet. (1998). Ldroplan for det obligatoriska skolvisendet,
forskoleklassen och fritidshemmet. Stockholm: Fritzes Forlag.



Bilaga 1

Intervjufragor

e Hur ldnge har du arbetat som pedagog?
e Vilka aldersgrupper arbetar du med just nu?

e Vad har du for syfte med din lis- och skrivundervisning?

e Hur arbetar du med skonlitteratur i din undervisning?
e Vilka fordelar ser du med att arbeta med skonlitteratur i jimforelse med
traditionella 1dromedel?

e Hur viljer du vilken sorts litteratur som ska behandlas?
e Vilka olika typer av texter arbetar du med?
e [ vilka dmnen arbetar du med skonlitteratur?

e Hur utvarderar du ditt eget arbete med litteraturen?
e Hur utvirderar du elevernas ldrande?
e Hur dokumenterar du?



