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Abstrakt

Syftet med denna studie ér att problematisera den individuella undervisningsformen i sing som en
forgivettagen praktik i den svenska gymnasieskolan. Problematiseringen sker genom att i kvalitativa
intervjuer undersOka hur sanglirare pa gymnasiet talar om och konstruerar legitimitet at olika
undervisningsformer. Fem sanglarare fran olika delar av landet medverkar i studien och alla arbetar
som sanglarare 1 den svenska gymnasieskolan. Studien intar ett socialkonstruktionistiskt och
diskursanalytiskt férhéallningssatt ddr sanglirarnas uttalanden foérstas 1 ljuset av sociala och
historiska kontexter.

Resultatet visar att tre diskurser framkommer nir lirarna talar om olika saingundervisningsformer.
Identitetsdiskursen tar sin utgangspunkt i den individuella undervisningsformen som en trygg plats
for eleven att utvecklas personligt pa. Gruppundervisningens socialt kontrollerande funktion anses
1 denna diskurs hindra det identitetsskapande syftet. Liraren kan hir trida in i rollen som terapeut
och eleven positioneras som skyddsling. 1 artistdiskursen framkommer det att den individuella
undervisningen skapar bidst forutsittningar for individbaserade artistkunskaper och
gruppundervisningen forbereder da eleverna for scenframtridanden. Syftet 4r da att eleverna ska
bli artister. Den tredje och sista diskursen som utkristalliserats bendmns som byrikratidiskursen och
behandlar undervisningsformernas relation till yttre styrningsfaktorer sisom schema, tid,
makthavare och styrdokument. Den individuella undervisningen legitimeras hir med hanvisningar
til schema, roligt innehall i styrdokumenten samt risken att forlora sin anstillning.
Gruppundervisning legitimeras i denna diskurs genom en argumentation kring effektivitet och
ekonomi.

Slutsatserna dr att den individuella undervisningen har ett starkt fiste i singundervisningen pa
gymnasiet. Den individuella undervisningen skapar spanningar mellan olika amnen, lirarkategorier,
makthavare och elever vilket bidrar till ett beskyddande av den individuella undervisningen.
Beskyddandet av undervisningsformen sker i termer av unikhet och exklusivitet. En ytterligare
slutsats 4r att lirarnas beskrivningar av sangundervisningens syfte har sin utgangspunkt i den
individuella undervisningsformen. Syftesbeskrivningarna konstruerar och cementerar saledes olika
lirar- och elevroller som sedan reproduceras genom beskyddandet av den individuella
undervisningsformen.
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1 Inledning

Denna studie grundar sig i mina erfarenheter av sangundervisning frin min egen tid pa ett
musikgymnasium da sangundervisningen alltigenom bedrevs individuellt. Gruppundervisning och
masterclass dr sidana undervisningsformer som jag senare fick erfara genom eftergymnasiala
studier. Under min tid pa musiklirarutbildningen vicktes tankar utifran mina erfarenheter om bade
individuell undervisning och gruppundervisning. Reflektionerna resulterade i en litteraturstudie om
hur olika undervisningsformer paverkar elevernas lirande. Studien var mycket intressant och gav
mig didaktiska redskap for att bedriva sangundervisning inom olika former. Efter litteraturstudien
uppstod ett antal fragor. Frigorna som kom till mig handlade di om varfér den individuella
undervisningen dominerade pd gymnasiet och i sa fall hur det kommer sig att den fortfarande gor
det. Didrigenom uppstod intresset for att dyka dnnu djupare ner i amnesomradet och underséka
detta i mitt avslutande examensarbete.

Sang- och instrumentalundervisning ges idag inom ramen for kursen instrument/sang 1, 2 och 3 i
den svenska gymnasieskolan (Skolverket, 2011a). Kurserna ska 6vergripande behandla det centrala
innehillet sing/spelteknik, interpretation, ergonomi, 6évningsmetoder, notlisning, gehdrstrining
repertoar och framtridande. I dmnes- och kursplanerna f6r musik (Skolverket, 2011b) ér det till
viss del uttalat vilket innehéll (vad) som ska behandlas och vilka kunskaper som ska bedémas. Det
star dock inte beskrivet Axr undervisningen ska utformas. Det édr siledes upp till varje lirare,
kollegium och organisation att utforma Az undervisningen ska bedrivas. Den individuella
undervisningsformen harstammar alltsa inte fran styrdokumenten.

Nir jag som blivande musiklirare trader in i skolans virld blir jag siledes en del av institutionen
och forvintas darfoér att reproducera vissa normer och regler som finns institutionaliserade i
verksamheten. Men utifran det ovan beskrivna dr normer och regler inte alltid tvingande. Normer
och regler ir siledes historiskt och socialt oskrivna forgivettagna konventioner. Att den individuella
undervisningen inte star som tvingande i férhallande till styrdokumenten handlar méjligtvis om ett
okritiskt forgivettagande. Min roll som lirare blir ddrigenom att inte bara att reproducera normer
och virderingar som stir som tvingande utan dven transformera dem som tas forgivet.

Denna studie amnar siledes till att bidra med verktyg for att underséka det forgivettagna, i olika
kontexter, i syfte att belysa var olika normer och spianningsfilt himtar sin niring ifran. Och
specifikt for sangliraryrket dmnar studien att underséka hur det kommer sig att den individuella
undervisningen tas forgivet och hur detta 1 forlingningen paverkar singundervisningen, lirarna och

eleverna.

1.1 Bakgrund/Problemomrade

Detta avsnitt beskriver den individuella undervisningens utformning som en historisk och socialt
reproducerad version av mistarliran. Dirigenom ges en bakgrundsforstielse av denna studies
problemomrade. Vidare ges dven en beskrivning och problematisering kring musikkonservatoriets
(musikhogskolans) uppbyggnad, dir mistarliran som undervisningsform bland annat ingar.
Musikkonservatoriet och dagens sang- och instrumentalundervisning i gymnasieskolan ar pa manga



satt lika varandra dia de bdda 4r institutionaliserade utbildningar inom siang- och

instrumentalundervisning,

Den individuella saingundervisningen kan ses ha sitt ursprung i en social och historisk kontext.
Kontexten berér da den hantverkstradition som utformats genom att en mastare undervisar en
lirling. De kunskaper, normer och virderingar som i den historiska kontexten skapades har saledes
inforlivats 1 undervisningstraditionen (Nielsen & Kwvale, 2000, s. 31) pa grund av ett asymmetriskt
maktforhallande mellan mastaren och lirlingen (Rosvall & West, 2001, s. 286). Med andra ord, och
lite burdust: mistaren vet bast och sd hir har man gjort i flera hundra ar vilket lirlingen ska lira sig.
Dirigenom reproduceras bade normer, traditioner och kunskapssyn utifrin en historisk kontext.
Nir normer och virderingar inférlivats i undervisningstraditionen under flera decennier
reproduceras foéraldrande strukturer och gors saledes osynliga, de tas helt enkelt forgivna.
Mistarliran med dess asymmetriska maktférhallande mellan liraren och eleven skapar dessutom
an mindre moijlighet for eleven att férandra dessa normer och varderingar.

Foreliggande studies informanter har alla sin utbildning i en musikh6gskola/musikkonservatorium.
Den svenska gymnasieskolans siang- och instrumentalundervisning kan med bakgrund i lirarnas
utbildning ses 1 ljuset av musikkonservatoriets norm- och virdesystem. Forstaelsen av mastarliran
och musikkonservatoriets uppbyggnad ger dirfér mojlighet till djupare forstaelse f6r denna studies
problemomrade.

1.1.1 Mastarlara

Individuell sing- och instrumentalundervisning har linge dominerat sing- och
instrumentalundervisningen (Hanken & Johansen 2020, s. 97; Nielsen & Kvale, 2000, s. 31). Den
individuella undervisningen dr saledes utformad utifran att en mdstare visar en lirling vigen in 1 yrkets
specialkunskaper och gemenskap. Mistarliran bygger saledes pa imitation och kunskapséverforing
ddr ldraren forebildar och eleven hiarmar (Hanken & Johansen, 2020, s. 98). Rasmussen (2000, s.
210f) diskuterar férhallandet mellan de generella och specialiserade kunskaperna i skolans virld
och menar att mastarliran anses bidra med specialiserade kunskaper och gruppundervisning till
mer generella kunskaper samt sociala f6rmagor. Han betonar dock att bada kunskaperna ir av vikt
inom utbildning och att valen mellan dem bor Gvervigas utifrain utbildningens syfte. Vidare
problematiserar Rasmussen (2000, s. 212f) den asymmetriska relationen som mistar-lirling-
situationen bdr med sig. Genom undervisningens 6verforingsprincip skapas och aterskapas de
normer och virden som funnits inom dmnesfackens historia. Dirigenom skapas dven ett
maktférhallande mellan mastaren och larlingen i vilket lirlingen ska underordna sig och 6verta den
kunskap och den praktik som mistaren besitter. Mistarlirans konserverande funktion samt
hierarkiska utformning riskerar darfor att generera elever med ett okritiskt forhallningssatt till bade
kunskap och maktstrukturer (Hanken & Johansen, 2020, s. 98). Att elever utvecklar ett okritiskt
forhallningssatt till bade kunskap och maktstrukturer undergriver elevernas férutsittningar i
dagens férinderliga samhaille (Rasmussen, 2000, s. 217).



Den individuella undervisningsformen i sang ses i denna studie saledes i ljuset av dess historiska
kontext. Normer, virden och hierarkier aterskapas genom mistarliran och riskerar att skapa
okritiska elever i en tid dar kritiskt tinkande ér viktigare 4n nagonsin.

1.1.2 Musikkonservatoriet

Nielsen (2000, s. 139) har under fem ar studerat pianostudenters genomging av en
musiker/musiklirarutbildning pa ett universitet i Athus. Forfattaren har studerat hur de blivande
pianostudenterna socialiseras in i gemenskapen, hur gemenskapen paverkar dem under
utbildningens giang samt hur studenterna i slutet av utbildningen reflekterar kring sin framtida
karridr. Nielsen (2000, s. 140) beskriver att musikkonservatoriet ar uppbyggd av en struktur kring
mastar-lirlingforhallandet, men att elevernas musikaliska utveckling dven paverkas av den
gemensamma sociala strukturen. Forfattaren intresserar sig da f6r hur normer och virden fors 6ver
mellan ldrare, studenter och blivande studenter. Nielsen (2000, s, 142—144) kommer fram till att
den blivande studenten redan innan intagningsprovet foérbereder sig genom ett mini-
konservatotium i form av exempelvis musik/kulturskola. Dir socialiseras studenten in i den
mistar-lirlingskontext som konservatoriet erbjuder i vilket studenten dven far moéjlighet att bekanta
sig med strukturen och den ritta” musiken. Nir studenten sedan blivit antagen till utbildningen
overtas normer och virden genom socialisering med 6vriga studenter och lirare. Nielsen (2000, s.
146-148) betonar att lirarens roll som bade musiker och lirare dr viktig i utvecklingen av
studentens identitet eftersom liraren saledes signalerar professionalitet och visar vigen for tva olika
karridrvagar. Forfattaren betonar dven konsertverksamhetens kontrollerande funktion gillande
elevernas socialisering. Nielsen (200, s. 147) benimner publiken som ”den kritiska publiken” dér
publiken fir en styrande funktion i studenternas syn pa musikalisk kunskap, studenternas syn pa
sin egen roll i verksamheten samt organisationens kontroll 6ver studenternas kunskaper. Hir
skapas siledes en stark social paverkan vilket forfattaren menar skapar ett vagval f6r studenterna.
Antingen ser de sig sjilva som musiker med hoga musikaliska kunskaper eller sa ser de sig sjilva
som lidrare med mindre musikaliska kunskaper och fokuserar istillet pa de pedagogiska formagorna.
Forfattaren menar darfor att de gemenskaper som eleverna deltar i under sin utbildning bidrar till
hur eleverna sedan kommer att formas, 6verta virden och normer vilket vidare ligger till grund f6r
elevens framtida karridr och syn pa sig sjilv.

Musikkonservatoriet bygger alltsa pa normer och virderingar som deltagarna socialiseras in i.
Dirigenom far dessa studenter med sig de normer och virden som inférlivats i utbildningen ut i
lararyrket, vilket sitter agendan for deras framtida undervisning. Singundervisningen i gymnasiet
kan pd sa vis problematiseras med bakgrund i lirarnas tidigare utbildning och erfarenheter.

1.2 Syfte och fragestallningar

Den individuella undervisningsformen 4r idag en etablerad undervisningsform ute pa
gymnasieskolorna. Tidigare forskning (ndsta kapitel) visar bade pedagogiska for- och nackdelar
med den individuella formen (Gaunt, 2011; Rostvall & West, 2001) liksom med andra
undervisningsformer i form av gruppundervisning (Latukefu, 2010), masterclass (Hanken & Long
2012) och flerlirarsystem (Haddon, 2011). Kritik av mastarliran (den individuella undervisningen)
har framférts dels i form av sitt omoderna pedagogiska syfte och dels att mistarlidran skapar en
asymmetrisk maktrelation mellan lirare och elev (Rasmussen, 2000, s. 212f, 217). Frigan som



uppstar blir da hur det kommer sig att den individuella undervisningsformen fortfarande ar si
dominerande? Didrfér dr syftet med denna studie att problematisera den individuella
sangundervisningen som en forgivettagen praktik. Detta gbrs genom att underséka vilka diskurser
som styr, aterskapar samt transformerar valet av olika undervisningsformer i sing pa gymnasiet.
Forskningsfrigorna som saledes ligger till grund for studien ar:

e Hur talar sanglirare om olika saingundervisningsformer?

e Hur konstruerar sanglarare legitimitet at olika singundervisningsformer?



2 Tidigare forskning

Detta kapitel 4dr tinkt att ge en Overblick av forskning inom studiens filt, ndmligen
undervisningsformer 1 sing och dess legitimitet. Forskningsartiklarna berér siledes olika
undervisningsformer i1 sing och instrument samt det angrinsade faltet gillande musikimnets
legitimitet. Forskningen som presenteras i detta kapitel himtades fran databaserna Supersok,
Google Scholar och ERIC utifran sékorden: vocal tuition, one-to-one, peer learning, collaborative learning,
masterclass, vocal education och vocal group tuition. Direfter har ett antal forskningsartiklar, avhandlingar
och litteratur valts genom sokningar i referenslistor och tips fran handledare genom en sa kallad
sekundirsékning, snébollsurval (Friberg, 2017, s. 78). Forskningen som presenteras hir dr bade av
svensk och internationell karaktir i syfte att presentera forskningsomradets bredd och djup.
Sammanlagt inkluderades arton killor av olika karaktir. Forskningen som kapitlet grundar sig pa
innehaller fjorton forskningsartiklar (Gaunt, 2009; 2011; Latukefu, 2009; 2010; Kiik-Salupere, 2011,
Hanken & Long, 2015; Jung, 2014; Bjentegaard, 2015; Guant m.fl, 2012, Carey & Grant, 2015;
Helding, 2010, Wéllner & Ginsborg, 2011; Haddon, 2011; Ericsson, 2006) tre avhandlingar
(Rostvall & West, 2001; Lindgren, 2006; Nerland 2001) och en handbok i musikdidaktik (Hanken
& Johansen, 2020).

Forst presenteras forskning om olika undervisningsformer i sang och sedan ges en oversikt av forskning
om musikdmmets legitimitetgrunder £61 att avslutningsvis ge en sammanfattning av kapitlet.

2.1 Undervisningsformer i sang

Majoriteten av féljande studier gillande sing- och instrumentalundervisning dr utformad inom
ramen for hogre utbildning ur ett internationellt perspektiv. Faltet angransar dock den svenska
gymnasieskolans sang- och instrumentalundervisning vilket gor det relevant £f6r denna studie. Forst
presenteras forskning gillande den ndwiduella undervisningen, sedan forskning om gruppundervisning,
darefter masterclass och till sist presenteras forskning om sdng/instrumentalundervisning utifran ett
[flerldrarsystem.

2.1.1 Individuell undervisning

Studier pa den individuella undervisningsformen visar att lirar- och elevrelationen har stor inverkan
pa elevernas musikaliska utveckling (Kiik-Salupere & Ross, 2011, s. 413f; Gaunt, 2011, s. 167,
Gaunt m. fl, 2012, s. 34f; Carey & Grant, 2015, s. 9f). Det framkommer i studierna att det handlar
om att eleverna vill kinna /it till liraren 1 form av personlig och professionell tillit vilket dven ar
lirarnas upplevelser i studierna. Den personliga tilliten menar Kiik-Salupere och Ross (2011, s.
413f) idr av karaktiren trygghet och omsorg och den professionella tilliten menar Gaunt (2011, s.
172) handlar om att eleverna vill kunna lita pa att liraren ger adekvat feedback och vigledning.
Dessa relationella aspekter paverkar saledes elevens Oppenhet infor sitt lirande. Med andra ord
genererar tilliten till liraren den trygghet eleven behover f6r att ma bra och kunna utvecklas (Gaunt
m. fl, 2012, s. 34f). Carey och Grant, (2015, s. 16) menar dven att elever som har individuell
undervisning upplever sig mer sedda av sin ldrare, 4n vid annan undervisning. Studierna pekar da
pa att den individuella undervisningsformen bidrar till att lirarna har méjlighet att uppmirksamma
cleverna utifran deras individuella foérutsittningar. Uppmirksamheten och den anpassade



undervisningen dr da det som skapar trygghet, bekriftelse och anpassning vilket bidrar till ett gott
individualiserat lirandeklimat.

Gaunt (2011, s.165f; 2008, s. 234) menar aven att sing-och instrumentallirare férhaller sig olika
gillande relationen till eleven. En del lirare foredrar en mer professionell “doktor-patient”- relation
medan andra viljer en ”foérilder-barn”- relation (min 6versittning, Gaunt, 2011, s. 165). Gaunt
(2011, s. 167f) menar saledes att lirarens forhallningssitt paverkar elevers lirande 1 olika riktning.
I de fall dir lirarens forhallningssitt Gverensstimmer med elevens forvantningar pa liraren skapas
ett gynnsamt liroklimat. Nir lirarens forhallningssitt till relationen didremot inte stimmer Gverens
med elevens férvintningar uppstar ett hinder i elevens lirande. Det handlar di om att eleven

upplever sig forbisedd, oavsett lirarens forhallningssitt.

Den individuella undervisningen har linge ansetts vara den undervisningsform som skapar hég
undervisningskvalitet (Rostvall och West, 2001, s. 288). En sidan forestillning har sin grund i
mastarliran dir firdighetstrining och 6verforing av specialiserad kunskap av en expert har
tillskrivits hoga virden (Rasmussen 2000, s. 210f). Kvalitetsuppfattningen aterspeglar sig i sing-
och instrumentallirares samt elevers reflektioner om gruppundervisningen i forhallande till
individuell undervisning. Lirare och elever i Carey och Grants (2015, s 16f) studie menar att
undervisningskvalitet sdledes handlar om den individualiserade undervisningen dar liraren har
moijlighet att finjustera elevens tekniska och konstnirliga firdigheter. A andra sidan problematiserar
Rostvall och West (2001, s. 288) den individuella undervisningens kvalitetsaspekter. Forfattarna
menar att sang- och instrumentallirare undervisar eleven utifran en institutionellt konstruerad bild
av cleven, det vill sdga att bemotandet av eleven och undervisningens innehall utgar ifrin
institutionens  forvintningar pd sing/instrumenteleven. Undervisningen blir sdledes inte
individualiserad utan normaliserad och generaliserad utifran de normer och virderingar som
institutionen bar pa (Rostvall och West, 2001, s. 288).

Vidare menar Rosvall och West (2001, s. 286) och Nerland (2001, 222f) att den individuella
lektionen inbegriper en asymmetrisk maktrelation. Forfattarna menar att den individuella
situationen med en vuxen, mer kunnig person, bidrar till en forvintan av att eleven ska underordna
sig de instruktioner liraren ger. Det bygger siledes pa en bild av att sing/instrumentalldraren har
mest kunskap som eleven ska Gverta, vilket saledes skapar en bild av en passiv mottagande elev.
Forfattarna menar da att maktrelationen gor sig synlig vid bemétandet av eleven som da kommer
att utga fran den institutionaliserade forestillning av eleven som ir radande, alltsa en lirling som
passivt ska Overta lirarens kunskaper. Ett sidant maktférhallande bidrar till att eleverna sillan
ifragasatter lirarna, lirarnas instruktioner och lirarnas kompetens (Rostvall & West, 2001, s. 287;
Nerland, 2001, 222f). Liknande resultat framkommer dven 1 Gaunts (2009, s. 203) studie. Hon
menar att de elever som har individuell undervisning med enbart en lirare uppvisar tendenser av
att okritiskt 6verta sin lirares uppfattningar om undervisningsinnehallet och undervisningen vilket
inte dr fallet for de elever som har flera sing/instrumentallirare. Forfattaren menar da att den
individuella undervisningsformens utformande leder till ett maktfoérhallande dir liraren ses som en
expert och eleven okritiskt ska Gverta kunskaper och socialiseras in i den sing/instrumentala
gemenskapen (Gaunt, 2009, s. 203).



Diremot menar Nerland (2001, s. 224f) i sin avhandling om den instrumentala undervisningens
sociala och kulturella aspekter att den asymmetriska relationen mellan lirare och elev kan fungera
som en kalla till lirande. Forfattaren menar da att en elevs drivkraft att fa lira sig spela ett
instrument samt lira sig mer om den sociala och musikaliska gemenskapen mojligeér for ett
asymmetriskt maktférhallande. I en sadan situation dr maktférhallandet gynnsamt, i alla fall till en
viss grad. Forfattaren problematiserar dock pastiendet och menar att en elev som till fullo
underordnar sig lirarens kunskaper och forhallningssitt pa sikt kommer att skapa ett okritiskt

accepterande av 6ver- och underordning.

Sammantaget legitimeras den individuella undervisningen i forskningen utifran dess mojligheter att
skapa en god elev- och lirarrelation, skapa en individualiserad undervisning, skapa varierade
moijligheter for lirarnas forhallningssatt samt uppna en hog kunskapsniva. A andra sidan kritiseras
den individuella undervisningen pa grund av dess konserverande av traditioner och hierarkier samt
formande av okritiska elever.

2.1.2 Gruppundervisning

Vidare har dven studier gjorts pa gruppundetvisning i sdng/instrument. Diskussioner och
observationer av och mellan elever och lirare ses i denna undervisningsform som en positiv aspekt
dir kunskap och utbyten mellan elever och lirare ges en plattform (Latukefu, 2010, s. 71). Nir
eleverna i gruppundervisning ges mojlighet till att utforma bedémningar av sina kamrater i form av
kamratbedomning skapas ett reflexivt forhallningsitt till lirarens och elevernas egna kunskaper
(Latukefu, 2010, s. 67-70). Ett sadant forhallningssitt genererar ett kritiskt tinkande samt ett 6kat
ansvarstagande kring elevens sjilvbed6vningar viket Latukefu (2010, s. 71) menar underlittar f6r
elevens utveckling till ett sjdlvldrande.

Vidare framkommer det i studier av grupp/par-undervisning (Jung, 2014, s. 549) att elevernas
varierade kunskapsnivaer bidrar till ett 6kat lirande. Lidrandet i forhallande till nivéskillnaderna
handlar da om att eleverna stottar varandra pa olika satt. I Jungs (2014, s. 545) studie arbetar tva
sangelever med varandra i olika kontexter. Forfattaren menar att elevernas samarbete bidrar till att
de intar olika roller dir de bada far agera lirare och elev 1 samarbetet. Nir eleverna vixlar mellan
rollerna skapas ett aktivt lirande dir eleverna tvingas att kritiskt granska, begreppsliggéra och

diskutera varandras tekniska och konstnirliga fardigheter.

En utmirkande aspekt som framkommer i studier gillande kamratbedémning i gruppundervisning
ar vikten av ett tillitande gruppklimat (Bjontegaard, 2015, s. 31). Det tillitande gruppklimatet bidrar
enligt forskningen till att eleverna vagar ta och ge plats at varandra utan att kinna sig utsatta eller
utpekade. Bjontegaard (2015, s. 31) menar da att eleverna och lirarna anser att det ar liraren som
ansvarar for gruppklimatet och bor siledes inta en gruppledarroll, istillet f6r en
instrumentalldrarroll. Eleverna ansvarar diremot foér att uppritthalla det respektfulla
forhallningssattet till varandra. Nar gruppklimatet saledes édr positivt menar Latukefu (2009, s. 139)
att de sociala aspekter som gruppundervisning innehaller bidrar till att skapa en gemensam
plattform f6r eleverna. Plattformen ses da i form av ett gemensamt sprak, en gemensam upplevelse
samt ett gemensamt lektionsinnehall dar eleverna i1 informella diskussioner kan bygga kunskap och
meningsfulla relationer (Latukefu, 2009, s. 139).



Sammantaget legitimerar forskningen gruppundervisning genom dess mojligheter till diskussion,
observation, kritiskt tinkande, stottning och socialisering. A andra sidan kritiserar forskningen
gruppundervisning genom dess problematik kring gruppklimat och specialiserade kunskaper (se
individuell undervisning).

2.1.3 Masterclass

Masterclassformen dr en etablerad form inom sang- och instrumentalundervisning. Formen kan
jaimforas med en individuell lektion, fast med publik. Men andra ord 4r masterclass ett
scenframtridande under process. Studier pd masterclassformen visar att den, likt
gruppundervisningen,  6kar  formagan  till  sjilvreflektion och = sjilvbedomning  da
undervisningsformen skapar lirsituationer dir eleverna far méjlighet till observation (Hanken &
Long, 2015, s. 456). Observationen ses da som en méjlighet att visuellt och auditivt uppticka egna
och andras kunskaper och kunskapsbrister utifrin masterclass-liraren och den elev som undervisas.
Nir dhoérarna har uppmarksammat sina kunskaper och kunskapsbrister skapas saledes en mojlighet
till ett sjalvstyrt lirande dir eleven utifrin masterclassen kan anvinda sig av de instruktioner som
den undervisade eleven fick (Hanken & Long, 2015, s. 450).

Den andra sidan, den arbetande studentens sida, ir enligt Helding (2010, s. 75-77) beroende av
dennes inre stabilitet, det vill siga sjilvkinsla och sjilvfértroende. Forfattaren menar att den
arbetande studenten hamnar 1 en utsatt situation dir elevens alla tillkortakommanden, och styrkor,
exponeras. Exponeringen forutsitter dirfor enligt forfattaren att eleven har ett starkt
sjalvfortroende vilket i sa fall gynnar elevens lidrande. Diremot, om eleven har lagt
sjalvfortroende/sjilvkinsla riskerar den utsatta situationen att bidra till en kinsla av obehag,
misslyckande och 1 férlingningen en stagnerande singmotivation (Helding, 2010, s. 75-77).

Sammantaget legitimeras masterclass-undervisningen utifran dhérarnas méjligheter till observation,
och reflektion men kritiseras 4 andra sidan utifrin den utsatta situationen som skapas for den
arbetande studenten.

2.1.4 Flerlararsystem

Den sista undervisningsformen som presenteras i det hir kapitlet dr ett flerlirarsystem. Att
organisera sangundervisningen utifran att eleverna har olika lirare vid olika lektioner ar ett sitt att
skapa perspektiv och ett aktivt lirande. Studier har da utférts pa biade gruppundervisning,
masterclass och individuell undervisning dar eleverna har olika lirare (Wollner & Ginsborg, 2011;
Haddon, 2011). Haddon (2011, s. 82f) menar att den individuella undervisningen kan bidra till att
eleven blir beroende av en lirare for sin kunskapsutveckling, vilket gor att ett flerlirarsystem tvingar
eleven att reflektera 6ver olika undervisningsstilar och i forlingningen ta ansvar for sitt eget lirande.
Det framkommer da att elever uppskattar att fa feedback fran olika ldrare istillet for att enbart fa
feedback fran sin individuella lirare (Wollner & Ginsborg, 2011, s. 310).

Diremot menar Haddon (2011, s. 75) att lirarnas samverkan mellan varandra dr avgérande for
elevens sang- och instrumentutveckling. Nar lirarna anvinder olika tekniska begrepp och metoder

kan detta istallet riskera i att eleven blir férvirrad. Diarigenom missgynnas eleven av att ha flera



lirare 1 sin sing- och instrumentalundervisning. Samarbetet mellan lirarna ar dven en faktor som
paverkar lirarnas relation sinsemellan, och i férlingningen undervisningen. Har lirarna en god
relation genomsyras lektionerna av ett positivt klimat men om ldrarna upplever rivalitet eller
konkurrens mellan varandra far det siledes negativa konsekvenser i lektionen med eleven. Att siga
emot, avfirda eller baktala den andra liraren skapar osikerhet hos eleven och saledes ett negativt
liroklimat (Haddon, 2011, s. 75f)

Det framkommer dven att ett flerlirarsystem inte dr gynnsamt eftersom relationen mellan de
undervisade lirarna och eleverna inte ges tillrickligt mycket tid till att byggas upp (Haddon, 2011,
s. 73, 83). Lirandet i sing/-instrumentalundervisning verkar siledes vara beroende av elev- och
lararrelationen.

Flerldrarsystem verkar inte heller vara nagot som passar alla elever. Haddon (2011, 73) papekar att
eleverna i1 den studien anser att elever med mer avancerade kunskaper samt elever med hogt
sjalvfortroende dr mer limpade for att ha ett flerlararsystem. Det handlar da om att dessa elever
mer effektivt kan selektera, sortera och relatera den feedback de far av olika lirare vilket forfattaren
menar ar en svarighet f6r nyborjare och elever med ligre sjalvfértroende.

Sammantaget legitimeras flerlirarsystem som undervisningsform i sang utifran dess mojlighet till
reflektion, varierad feedback samt nytta f6r hégpresterande elever. Undervisningsformen kritiseras
diremot pa grund av dess problematik kring relationella aspekter mellan lirare och elever samt
nyborjarstudenters behov av avgrinsad feedback.

2.2 Musikamnets legitimitet

Ytterligare ett forskningsomrade som anknyter till denna studie handlar om konstruktioner av
legitimitet gillande musikimnet. Legitimering handlar da bland annat om ldrarnas filosofiska
perspektiv pa musikdmnets roll 1 skolan samt hur lirarna forhaller sig till elever, kollegor, amnet
och uppdraget i praktiken. Dirigenom kan aven olika lirar- och elevroller utkristalliseras. Det
centrala i detta forskningsfilt handlar da om vilka diskurser som legitimerar musikundervisningen
och andra estetiska dmnen utifrin ldrarrollen och forhallningssittet till musiken.
Legitimeringsprinciperna som hir presenteras skapar en 6évergripande bild av det falt som beror ett
urval av de legitimeringsprinciper som kan ligga till grund f6r musik- och sanglirares val och
utformning av musikundervisning. Vad som dr honan eller dgget, det vill siga om det ir
musiklirarens forhallningssitt, styrning av musikdmnet, musiklirarens bakgrund eller elevernas
férvintningar som skapar grunderna for legitimeringen dr hir outtalat eftersom det rader ett
intensivt samspel mellan samtliga nivaer.

2.2.1 Musikamnets och musiklararens roll

I sang- och musikpedagogisk verksamhet opererar olika syn pa musikimnet. Lérare intar olika
torhallningssatt till dmnet vilket bidrar till att olika utformning av innehdll och uppligg av
undervisningen uppstar (Hanken & Johansen, 2020, s. 174f). De olika forhallningssitten opererar
inte isolerat, utan samverkar med varandra. Diremot kan ndgot férhallningssitt ges en storre
betydelse hos olika musiklirare. Ericsson (2000, s. 67) finner diskursen ”musik som terap: ” utifran
samtal med musikldrarstudenter och musiklirare. Musikimnet legitimeras da utifran tankar om att



amnet bidrar till utveckling av elevernas identiteter och gruppsocialisation. Diskursen knyter an till
musikimnet som ett estetiskt amne och ett trivselimme dir musikens sociala funktioner sisom
integrations- samt identitets- och grupputvecklingsprocesser betonas (Hanken & Johansen, 2020,
s. 176f). Lirarrollen inom diskursen gillande musik som terapi/estetiskt iamne/trivselimne betonar
delvis ett omsorgsarbete kring eleverna vilket Lindgren (2000, s. 139) benimner som en ferapeutisk
pedagog. Omsorgsarbetet gar da ut pa att stodja eleverna i sin personliga och sociala utveckling. 1
terapidiskursen gar det dven att finna musikldraren som praktiker och vuxen. Lindgren (20006, s. 139)
menar att lirare i praktiska/estetiska amnen konstruerar sig sjilva som icke-teoretiker utifrin en
forestillning om att eleverna har ett behov av bade praktiskt och teoretiskt arbete som de
estiskt/praktiska lirarna behover tillgodose. De praktiskt/estetiska lirarnas uppgift ir di att
tillgodose de praktiska/estetiska behoven eftersom dmnet di kompletterar den “vanliga”
undervisningen. Liraren som szxen ses inom ramen for den terapeutiska diskursen som en lirare
med ett fostransuppdrag samt som en lirare utan nagra imnesmissiga krav pa varken sig sjilv eller
eleverna. Amnets underhillande och personlighetsutvecklande syfte star istillet i fokus (Lindgren,
2000, s. 139).

Ytterligare en diskurs som legitimerar musikdmnet ar diskursen om musikdnmet som ett riktigt
skoldammne” (Ericsson, 20006, s. 67). Diskursen handlar da om en legitimering av dmnet genom dess
inneboende variation av kunskaper och firdigheter. Variationen syftar till att utveckla
allminbildade elever. Amnet blir siledes bade ett kunskapsimne, firdighetsimne och medieimne med
olika innehall sisom musikteori, musikhistoria, musikaliska begrepp, spel- och instrumenttrining
samt inkludering av populirkultur och media (Hanken & Johansen, 2020, s. 178f, 184-187). 1
diskursen om musik som ett riktigt skolammne” (Ericsson, 2000, s. 67) finns element av det Lindgren
(20006, s. 140) benamner som /draren som dmnesexpert. Forfattaren menar att de estetiska amnena har
en underordnad position i férhallande till ”vanliga” dmnen vilket gor att liraren intar rollen som
dmnesexpert 1 syfte legitimera dmnets relevans 1 skolan.

Sammantaget presenterades hir tva diskurser som beror foreliggande studies resultat och ger
darigenom en bild av vilket forskningsfalt som denna studie hér hemma 1. Inom diskurserna ” Musik
som terap?” och " musik som ett vanligt dmne’ (Ericsson, 2000, s. 67) arbetar lirare som intar olika

lirarroller med olika argument 1 syfte att legitimera musikdmnets vara eller icke vara i skolans virld.

2.3 Sammanfattning

I forsta delen presenterades forskning om olika undervisningsformer i saing. Forskningen visar hur den
individuella undervisningen anses vara den undervisningsform som innehar hégst kvalitet pa grund av dess
starka anknytning till maistarliran (Rostvall & West, 2001, s. 288; Rasmussen 2000, s. 210f).
Gruppundervisning, masterclass och flerlirarsystem blir siledes ett komplement till den individuella
formen. Diremot visar dven forskningen att den individuella lektionen inbegriper en hierarkisk
maktstruktur mellan liraren och eleven vilket riskerar att skapa okritiska elever (Rostvall & West, 2001, s.
287; Nerland, 2001, 222f). Gruppundervisning, masterclass och flerlirarsystem anses da vara en mer
gynnsam undervisningsform eftersom dess moijlighet till diskussion och reflektion 6ppnar upp for ett
kritiskt tainkande (Latukefu, 2010, s.71; Hanken & Long, 2015, s. 456; Haddon, 2011, s. 82f). Den
individuella undervisningsformen kritiseras fOr att inte vara sa individualiserad som den utger sig f6r att
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vara utan anses bygga pd en normaliserad bild av vad en sing/instrumental elev ir. Bilden hirstammar da
fran de traditioner som institutionen bir pa (Rostvall & West, 2001, s. 288).

I andra delen presenterades musikimnets legitimeringsgrunder samt olika typer av ldrarroller.
Forskningen som presenterades visar att musikimnet legitimeras som “#erapi” och som et riktigt
skolamne” (Ericsson, 20006, s. 67). Diskurserna representerar siledes de spinningsfilt som finns
mellan musiklirare, ’andra” lirare och musikimnets plats 1 skolan och sambhillet. Inom
terapidiskursen legitimeras undervisningen utifran elevens identitetsarbete och personliga utveckling
1 vilket ldrarrollen kontureras genom ett storre omsorgstagande. Diskursen om musik som: ett vanligt
amne legitimerar dmnet utifran dess underordnade stillning i skolan varpa kunskaper och

fardigheter inom dmnet betonas (Lindgren, 2000, s. 140).
Sammantaget har detta kapitel presenterat en 6versikt av den forskning som ryms inom studiens

torskningsomrade, sangundervisningsformer och dess legitimitet, vilket mojliggor for en 6kad forstaelse

infor vidare ldsning.
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3 Teoretiskt perspektiv

3.1 Diskursanalys

I syfte att forstd hur den individuella undervisningsformen reproduceras och transformeras 1 dagens
sangundervisning pa gymnasiet kommer denna studie att studera hur sanglirarna talar om olika
undervisningsformer. Alltsd, studien intresserar sig for sprakliga aspekter. Studien intar dd ett
forhallningssatt dar kunskap och virldssyn ses som en produkt av méinniskans sociala samspel och
intar dirigenom ett socialkonstruktionistiskt perspektiv. Socialkonstruktionismen menar att
minniskans forstielse av virlden dr &onstruerad av sociala relationer. Virlden konstrueras, enligt
teorin, av den sociala omgivningen vilken den enskilda individen férstir och upplever virlden
utifrin. Alltsa, den sociala omgivningen &onstruerar ramar f6r vad som ér rimligt att tinka och tala
och avgrinsar pa sa sitt tinkandet och talandet (Svensson, 2019, s. 36f). I denna studie ses saledes
gymnasiet och singundervisningen som en social och historiskt uppkommen institution dér det
inom ramen for singundervisning pda gymnasiet dven finns ett antal regler och ramar
(styrdokument) som konstruerats och konstrueras av ménniskor. Detta konstruerande av normer
och regler inom en institution benimns i denna studie som znstitutionalisering (Alvesson & Skoldberg,
2008, s. 86). Sanglirarna i studien ses saledes som en del av en helhet dir ramarna f6r vad som ar
mojligt att tinka saledes ar begransade till bland annat institutionen.

Ramarna som nimndes kallas for diskurser, det vill siga bestimda ™ [...] sitt att tala om och forsta
virlden (eller ett utsnitt av virlden)” (Jorgensen & Phillips, 2000, s. 7). Diskursanalys gar darfor
enligt Svensson (2019, s. 21) ut pa att synliggora de sprikliga konstruktioner som formar individens
virldsbild. Nar individens sprakliga utsagor analyseras gar det saledes att uppmarksamma sprakets
reproducerande och transformerande aspekter. Konsekvenserna som detta f6rhallningssitt far pa denna
studie dr att sanglirarnas uttalanden dr del av specifika diskurser, vilket sdledes avgor vilka
undervisningsformer som ar mojliga att inkludera och exkludera i diskurserna. Sidana diskurser i
sangundervisningen kan saledes dven synliggdra den sociala ordningen, det vill siga maktforhallanden
mellan synen pa dmnet, liraren, eleven och organisationen (Svensson, 2019, s. 21).

Svensson (2019, s. 35) poingterar att socialkonstruktionismens relativistiska férhallningssitt till
kunskap inte dementerar fakta, sisom olika sjukdomar. Socialkonstruktionismen intresserar sig
istallet f6r hur de olika sjukdoms- och diagnosbeteckningarna anvinds 1 ett socialt och kulturellt
sammanhang. Anvindningen av sjukdomsbegreppen fir med andra ord olika betydelse och verkan
beroende pi vilka ideologier och ramar som rader i den specifika kontexten. Darfor dr bland annat
olika typer av sjukdomsbehandlingar ett resultat av den begreppsanvindning och den foérstaelse f6r
begreppen som rader inom de sociala och kulturella ramarna (Svensson, 2019, s. 35).

Denna studie fokuserar saledes pa hur sanglirarna anvinder spriaket vid samtal om olika
undervisningsformer. Spraket synliggér dd ramarna f6r vad som dr mojligt att tala om inom
omradet sangundervisning. Diskurserna dr saledes skapade utifran ett historiskt och socialt
sammanhang. Resultatet av sdnglirarnas sprakanvindning kring olika undervisningsformer blir
sialedes en konstruktion av vad sanglirarna anser att singundervisning och undervisningsformer ar
och ska vara. Detta 7ir/ska vara” blir siledes styrande i organiseringen kring olika
undervisningsformer.
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Svensson (2019, s. 39) menar att det inom de sociala och kulturella ramarna konstrueras olika
[forgivettaganden/ sanningseffekter. Sanningseffekter/forgivettaganden dr element av ir” och bildar
saledes en diskursiv kirna. Sadana effekter ligger i diskursanalysens intresse att analysera och
problematisera. Nir sanglirarna i denna studie talar kring nagot som konstrueras som en
sjalvklarhet, exempelvis att “résten dr det personligaste uttrycket”(Birgitta) kommer uttalandet
siledes att tolkas som en sanning/forgivettagande i diskursen, det vill siga en okritisk diskursiv
kirna. Dessa kidrnor bildar i sin tur kedjor, ekvivalenskedjor, som tar sin utgangspunkt i kidrnan
(Lindgren, 2000, s. 74f). Kedjorna, argumentationen, som uppstar linkas samman med sin grund i
kedjan. Exempelvis kan en kedja fran studien se ut pa t6ljande sitt: Rdsten dr det personligaste uttrycket
-> Eleven miste fa sjalvfortroende for att vaga sjunga -> Relationen mellan eleven och liraren bidrar till elevens
gjdlvfortroende-> Sker genom individuel] undervisning. Kedjan har sin utgangspunkt i résten som nagot

personligt vilket sedan linkar samman resterande argumentationskedja.

Det forgivettagna far enligt Svensson (2019, s. 24) en ideologisk meningsbirande funktion dir
subjekt och strukturer omedvetet och okritiskt tilldelar och blir tilldelade olika roller i f6rhéllande
till den forgivettagna uppfattningen. Denna rollbestimning bendmns som subjekispositionering inom
diskursanalysen. Jorgensen och Phillips (2000, s. 51) menar att subjektet, exempelvis ’eleven’, far
sin mening 1 sitt sammanhang. Alltsa, forstaelsen av en elev som en elev dr kontextuell, exempelvis
en trombonelev eller singelev. Sangeleven fOrstas saledes som en elev inom en viss kontext
(singundervisning) och tromboneleven forstais annorlunda inom en annan kontext
(instrumentalundervisning). Aven om skillnaden ir liten finns det givetvis normer, virderingar,
innehall och sociala gemenskaper som skiljer sig mellan instrumenten.

Subjektet (eleven, liraren, rektorn etc.) konstrueras genom olika diskursiva kirnor med péaféljande
kedjor vilket i sin tur konstruerar fegitimitet at subjektets positionering. Legitimering sker da
relationellt och rationellt genom kategoriseringar av vad subjektet d4r och inte dr (Jorgensen &
Phillips, 2000, s. 48f). Subjektspositionen bidrar ocksa till att subjektet i fraga utgar frain och bygger
upp sin identitet utifrin sin roll i den sociala kontexten (Jorgensen & Phillips, 2000, s. 50).
Exempelvis talar sanglirarna i studien om eleven som blivande artist vilket skapar férvintningar pa
eleven. Eleven tilldelas rollen implicit, och eventuellt explicit, och internaliserar siledes positionen
som forvintas av den. Nir subjektspositioner konstrueras synliggdrs dven subjektets position i
olika spanningsférhillanden, det vill siga maktférhillanden. Exempelvis skapas rollen ’lirare’
utifrin konstruktionen av en elev. Ett maktforhallande har siledes skapts utifran positioneringarna.
Eleven som blivande artist skapar saledes spanningsférhallanden mellan olika férhallningssatt pa dmnet
sang. Mikronivan, det sprakliga, kan alltsa siga nagot om makronivan, den 6vre maktstrukturen,
och vice versa (Svensson, 2019, s. 21).

Diskursanalys kan enligt Svensson (2019, s. 75) utformas med utgingspunkt i forskningens syfte
och intresse och kan pa sa sitt himta inspiration fran olika férgreningar av diskursanalysen. Denna
studie intresserar sig for att se nagot som nagot och kommer dven att anvinda sig av metaforer som
ett analysverktyg. Tolkningen av informanternas utsagor so nagot kommer dven att samverka med
Lakoff och Johnsons teori om begreppsmetaforer (Jorgensen & Phillips, 2000, s. 164f).
Begreppsmetaforer dr uttryck och begrepp lanade frin en annan diskurs, exempelvis ”vi blir ju som
en “terapeut” (Emanuel), ddr terapeut dr en metafor himtad ur en annan diskurs och anvinds i
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syfte att skapa samhorighet till den linade diskursen och siledes avstindstagande till andra

diskurset.

Sammanfattningsvis intar studien ett forhallningssitt dir minniskans handlingar och institutioners
uppbyggnad ses som en produkt av en historisk och social konstruktion. Forhallningssittet bidrar
darfor till att denna studie forhiller sig kritisk till ”sanningar/forgivettaganden” och dmnar darfor

att belysa dessa forgivettaganden genom spraklig och diskursiv analys.
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4 Metod

Foljande kapitel beskriver studiens metod. Forst beskrivs metodologiska dverviganden, direfter
presenteras genomforandet, urvalet, en deltagarpresentation, analysprocessen, studiens tillforlitlighet och
avslutningsvis presenteras nagra efiska dverviganden.

4.1 Metodologiska Overvaganden

Denna studie syftar till att problematisera den individuella singundervisningen som en
forgivettagen praktik vilket gérs med ett socialkonstruktionistiskt perspektiv. Utifran ett
socialkonstruktionistiskt perspektiv spelar spraket en central roll i reproducerandet och
transformerandet av sociala och kulturella normer (Svensson, 2019, s. 37f). Dirigenom anslot sig
denna studie till en diskursanalytisk ansats eftersom diskursanalysen erbjuder bade en teori och
metod i syfte att utkristallisera pa vilket sitt spraket konstruerar normer och forgivettaganden, det
vill sdga diskurser (Svensson, 2019, s. 17). Diskursanalys som zeorz, handlar da om att virldsbilden
ar kontextbaserad och konstruerad av manniskans sociala och kulturella inramning vilket skapar en
relativistisk kunskaps- och virldssyn. Diskursanalysen som mefod fungerar da 1 princip pa samma
sitt som teorin, alltsa att se spriket som en konstruktion av normer och virderingar utifrain en
uppsittning av teoretiska/metodiska diskursanalytiska verktyg (se teoti) (Svensson, 2019, s. 23).

De sprakliga utsagor som lag till grund f6r denna studie kom fran kvalitativa intervjuer med
sanglirare. Den kvalitativa intervjuns styrka i studien var saledes att den skapade moijlighet att fa
férdjupad information om sanglirarnas relationer med elever, lirare och chefer samt sanglirarnas
tankar och upplevelser kring yrket och undervisningen vilket foreliggande studie intresserade sig
tor (Ahrne & Svensson, 2018, s. 34; Dalen, 2015, s. 14). Den diskursanalytiska ansatsen forenades

dirigenom med den kvalitativa intervjun.

Intervjuerna utformades utifran ett semistrukturerat férhallningssitt, det vill sdga varken for styrd
eller for O6ppen 1 sin utformning (Dalen, 2015, s. 34f). Informanterna fick da svara pa ett antal
Oppna fragor, som exempelvis: kan dn beskriva foljande... hur tinker du fkring...., vilket gav
informanterna utrymme att sjilva utforma sina svar. Den fria formen bidrog da till att
informanternas reflektion och argumentation kring olika undervisningsformer gavs stort
talutrymme 1 vilket sprakliga detaljer och nyanser skapades. Tankegangar och reflektioner foljdes
sedan upp med foljdfragor i syfte att fa tillgang till ytterligare detaljer (Dalen, 2015, s. 34f).

Studien ansluter sig alltsa forhallningssittet att spraket konstruerar sociala norm- och virdesystem
vilket leder till att kvalitativa intervjuer ger tillgang till det sprakiga material dir diskurser, det vill
sdga 7 [...] sitt att tala om och forstd virlden (eller ett utsnitt av virlden)” (Jorgensen & Phillips,
2000, s. 7), kan analyseras.

4.2 Genomforande

Detta avsnitt inleder med en Oversiktlig bild av hur studien genomfordes. Sedan presenteras de
detaljer som arbetet innehaller gillande wrwal, en kort deltagarpresentation och direfter hur
analysprocessen gick tillviga.
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Det forsta steget 1 datainsamlingen var att utforma syftet, fragestillningarna och metoden vilket
gjordes i samrad med projektets handledare. Sedan skapades ett informationsbrev och en
intervjuguide. Informationsbrevet utformades utifrin Vetenskapsradets (2017) riktlinjer gillande
god forskningssed dir informanterna zformerades om studiens syfte, deras ritt till anonymitet, att
materialet enbart kommer att anvéindas av forskaren och till viss del projektets handledare samt att
informanterna far avbryta deltagandet utan nagra som helst konsekvenser. Sedan kontaktades
informanter genom en grupp pa sociala medier. Direfter bestimdes en digital triff med
informanterna via ett digitalt métesprogram eftersom coronapandemin férhindrade fysiska traffar.
Diremot gav den digitala intervjun moéjligheten att fa prata med informanter fran hela landet vilket
berikade studien. Intervjuerna utformades saledes individuellt och digitalt. Sedan spelades
intervjuerna in, transkriberades och analsyrades vilket kommer att beskrivas mer detaljerat hirnist.

4.2.1 Urval

Studien utgick fran det tvastegsurval som Zetterquist och Ahrne (2015, s. 39f) presenterar. Forsta
steget innebar siledes att gymnasieskolan som verksamhetsomrade valdes. Direfter valdes de
individer som arbetar nirmast omradet singundervisning ut, nimligen sanglirare. Urvalet har alltsa
avgransats till sanglirare i den svenska gymnasieskolan eftersom studiens syfte ar att undersoka
sangundervisningsformer 1 gymnasiet. Gymnasieskolan ses dd som en egen institution med egna
styrdokument och normer, dir exempelvis kulturskolan och annan privatfinansierad
sangundervisning kan ses som egna institutioner med olika regler och normer. Studien fokuserar
pa hur sianglirare talar om olika undervisningsformer i sing. En sadan studie kan dels innehalla
sanglirare som undervisar i olika former och dels sanglirare som undervisar i nagon eller nagra av
formerna. Studien ér intresserad av bida delar. Sdnglirare som inte undetvisar i grupp/individuellt
har formodligen tankar och virderingar kring varfér de inte gor det, och sanglirare som undervisar
i grupp/individuellt har férmodligen tankar och virdetringar kring det.

Valet av informanter var alltsd beroende av informanternas arbetsplats och yrke. Dirutéver ansags
det att informanternas olika bakgrund och genus kunde ha betydelse for studien eftersom olika
erfarenheter, kontexter och utbildningar kunde bidra till en detaljrikedom gillande hur
informanterna talar om sangundervisningen. Dock ansags informanternas bakgrund och genus inte
vara beroende av hur de talar om sangundervisningen i stort varpa kravet om informanternas
olikheter istillet reducerades till ett ”plus i1 kanten”. Likheten mellan informanterna gillande

verksamheten och yrkespraktiken ansags alltsa vara av storre vikt dn informanternas inbordes
olikheter.

Direfter gjordes ett sa kallat bekvimlighetsurval vilket Denscombe (20106, s. 77f) menar dr limpligt
vid smaskaliga kvalitativa projekt och uppsatser som har en kraftigt begransad tidsplan. Ett sadant
urval baseras da pa informanter uppsokta genom forskarens personliga och professionella nitverk.
Denna studie tog saledes sin utgangspunkt i forskarens personliga nitverk i form av en utlysning
av informanter i en sanglirargrupp med cirka 1600 medlemmar pa sociala medier. Intresset var
tyvirr lagt men 4 informanter valdes ut till studien utifran denna utlysning. Tva av dessa fyra var
for forskaren tidigare bekanta, da hans bekantskapskrets inom sanglirarkollegiet dr relativt stort.
Bekantskapen ansags inte vara till belastning for varken studiens syfte eller f6r bekantskapen, utan
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deras funktion som singlirare pa gymnasiet ansdgs vara av storre betydelse for forskningen.
Informanterna inkluderades dirfor i studien. Direfter gjordes ytterligare ett bekvimlighetsurval f6r
att fa tillging till fler informanter samt i syfte att bredda rekryteringen, gillande genus- och
aldersaspekter. Utifran informanter i en filtstudie som forskaren utférde hostterminen 2020 vid
Goteborgs universitet tog forskaren kontakt med en tidigare informant som arbetade som
sanglirare pa gymnasiet. Denna informant valdes ut som ett subjektivt urval, det vill siga en
handplockad informant, i syfte att utdka deltagarantalet och bredda informanternas alder och genus
(Denscombe, 2016, s. 74f).

Sammanfattningsvis inkluderades 5 informanter i urvalet. Tre kvinnor och tva midn med en
geografisk spridning fran sodra Sverige till norra delen av landet. Informanternas aldersspann
strackte sig mellan ca 30-60 ar och alla hade vid intervjuerna en péagiende anstillning som
sanglirare pa gymnasiet. Informanternas yrkeserfarenhet och arbete som sanglirare i
gymnasieskolan varierade mellan ca 1-30 ar.

4.2.2 Deltagarpresentation

Alla informanter arbetade som sanglirare pa en gymnasieskola vid intervjutillfillena och ska har
ges en kort presentation. Namnen ar fiktiva och informanternas antal ar i yrket dr representerade i
ett 10 drs-intervall 1 syfte att virna om informanternas integritet.

Agneta: Arbetat som sanglirare i 20-30 ar. Arbetar med béade individuell singundervisning och
gruppundervisning.

Birgitta: Arbetat som sanglirare i 20-30 ar. Arbetar, och har enbart arbetat, med individuell
sangundervisning.

Caspar: Arbetat som sanglirare i 1-10 ar. Arbetar med bade individuell singundervisning och
gruppundervisning.

Denise: Arbetat som sanglirare i 10-20 ar. Arbetar, och har enbart arbetat, med individuell
sangundervisning.

Emmanuel: Arbetat som singlarare i 10-20 ar. Arbetar med bade individuell singundervisning
och gruppundervisning

4.2.3 Analysprocess

Enligt Svensson (2019, s. 16) ligger spraket och texten till grund for en diskursanalys. Forfattaren
menar dven att det som sigs/stir skrivet 4ven hat en implicit funktion dir spraket dven innefattar
det som dr outtalat. De outtalade aspekterna kan da handla om att det som informanterna i denna
studie berittade dven berittade nagot om dem sjilva. Denna studie utgick saledes fran att bade
belysa vad som berittades men ocksa bur det fom sig att det som berittades, berittades pa ett specifikt
siatt. En kvalitativ studie inom det diskursanalytiska faltet kriaver att forskaren tolkar materialet.
Svensson (2019, s. 129) menar dé att tolknings-/analysprocessen kriver kreativitet. Denna studie
intog ett kreativt forhallningssitt i det avseende att laborera med olika perspektiv och synvinklar,
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samt medvetet omkullkasta de forsta tolkningarna som framkom. Svensson (2019, s. 150) menar
ocksa att det inom det diskursanalytiska filtet 4r mo6jligt att utforma den metodiska analysen utifran
dess material och syfte. Analysen av denna studies material inspirerades diremot av Svenssons
(2019, s. 132) fem steg for diskursanalys. Viss modifiering av stegen gjordes 1 syfte att anpassa
analysen for studiens och forskarens material och arbetsgang. Stegen presenteras hir forst i
punktform och sedan som en férdjupad redogorelse:

Transkriberingar av intervjuer

Genomlisning utifran en helhetsbild

Sammanfattningar av enskilda intervjuer

Kodning av intervjuerna — ”Vad handlar det hir om?”
Tematiseting av kodningarna — Gemensamma/skilda drag

AR

Analys av materialet — Diskursanalytiska verktyg

Inledningsvis transkriberades intervjuerna fran ljud till text. Svensson (2019, s. 125) menar att
transkriberingen dr en bérjan pa en analys. Forfattaren menar da att transkriptionens detaljrikedom
i form av bland annat dialekter, harklingar, tystnad, kanslostimningar bor stillas 1 relation till
studiens syfte. Svensson (2019, s. 115) menar dven att olika diskursanalytiska inriktningar kriver
olika typer av transkriberingsmetoder och transkriberingsnivaer. Denna studie placerar sig i ett
mesoperspektiv dir det funnits relevans att bland annat analysera vissa av informanternas
grammatiska konstruktioner (mikroniva), informanternas utsagor i samtalets och dmnets
sammanhang (mesoniva) samt informanternas uttalanden i férhallande till en storre institutionell-
och sambhillskontext (makroniva). Pa grund av att studien placerar sig pa en mesoniva formades
transkriptionen utifrin att enbart innehalla det som sades. Ibland inkluderades skratt, pauser suckar
och kinslostimningar med i transkribering, om det ansags som relevant.

Nir transkriptionerna var fardiga skrevs materialet ut och en genomlisning av transkriptionerna
startades. Svensson (2019, s. 133) menar att nir forskaren transkriberar sitt eget material startas
bekantskapen med empirin. Genomlisningen pédborjades pa sd sitt redan vid transkriberingen
vilket forfattaren menar skapar en god grund for att lira kdnna materialet. Genomlisningen
fokuserades pa att se materialet soz nagot. Den hir studien intresserade sig for att se
sangundervisningen och undervisningsformerna soz nagot. Hir startades sdledes det forsta steget 1
tolkningsprocessen (Svensson, 2019, 133f).

I syfte att organisera det empiriska materialet utifran forskningsfrigorna gjordes direfter en-sidors
sammanfattningar av varje intervju. Sammanfattningarna gav saledes en 6versikt av informanternas
tankar kring singundervisning och undervisningsformer och strukturerades i utifrin kategorierna:
mdll filosofi, undervisningsformer och dromorganisation/-lektion. Utifran en sidan 6versikt mojliggjordes
en avgransning av de linga men intressanta en-timmes intervjuerna. Avgrinsningen gjordes da 1
torhallande till forskningsfragorna. Dessutom gav Oversikten en moijlighet att effektivt jamfora
intervjuerna med varandra utifran ett helikopterperspektiv (Svensson, 2019, 134f).

Vidare foljde en nirlidsning av materialet. Materialet listes igenom mer noggrant utifrin den

overgripande fragan ”Vad sker hir?” (Svensson, 2019, s. 138). Fragan mojliggjorde saledes for
tolkningsutrymme. Svaren pa fraigan kom att skapa koder f6r materialet utifran olika aspekter vilka
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fordes in i ett separat dokument. Dirigenom kunde de urklippta citaten ur alla transkriberingar
formas till olika teman (Svensson, 2019, s. 142). Temana skapades utifran en diskursanalytisk ansats
genom att angripa det empiriska materialet med fragan gillande Aur olika undervisningsformer
reproduceras och transformeras 1 lirarnas utsagor (Svensson, 2019, s. 21). Darigenom framkom en
tematik byggd pa olika dikotomiseringar. Dikotomiseringarna som framkom var: Det kroppsliga och
det materiella, Det personliga och det gemensamma, trygghet och ntsatthet, specialisering och generalisering, yttre och
inre krafter samt dvrigt. Temana utgor saledes en dikotomisering av individuell undervisning och
gruppundervisning. Den ovan beskrivna analysen av materialet gjordes till en borjan utifrin en
relativ Oversiktlig niva. Féljande steg 1 analysprocessen visar hur den sprakliga uppbyggnaden av
kodningarna och tematiseringarna uppstod genom specifika lingvistiska analysverktyg.

Analysen fortsatte genom att analysera temanas subjektspositioner, metaforer, sanningseffekter och
ekvivalenskedjor 1 materialet. Genom att leta efter sidana konstruktioner i de olika temana kunde det
som i empirin ansdgs vara ett forgivettagande belysas (Svensson 2019, s. 146). Exempelvis
undersOktes sprakliga element av hur lirarna konstruerade sin egen roll, elevens roll samt
undervisningens roll i olika sammanhang/diskurser. Analysen synliggjorde siledes pd de sitt som
sanglirarna konstruerade legitimitet 4t olika undervisningsformer. Legitimiteten skapade saledes ett
begrinsat antal méjliga undervisningsformer inom diskursen vilket 1 foérlingningen bidrog till en
begrinsning gillande vilka roller som ldraren och eleven hade mojlighet att inta (Jorgensen &
Phillips, 2000, s. 50f).

4.3 Studiens tillforlitighet

Studien utgick fran ett socialkonstruktionistiskt perspektiv dir empirin listes och tolkades utifran
ett antagande om dess konstruktion utifran en social och historisk kontext (Svensson, 2019, s. 36f).
Aven denna studie, i sin helhet, kan ses som en produkt av en social och historisk kontext, utifrin
bland annat ideologiska, akademiska, musikaliska, historiska och sociala (makt-) diskurser, vilket
medférde utgangspunkten att studien inte &mnar producera essentiella fakta, utan fakta knutet till
dess specifika kontext.

Denna studie var av kvalitativ karaktir vilket medférde att empirin och forskarens tolkningsprocess
skapades utifrain specifika kontexter. Denscombe (2016, s. 409f) menar da att sidana
omstindigheter sdisom tid och rum bidrar till att andra forskares mojlighet att utféra en exakt
likadan studie 4r nistintill obefintlig. Aven Dalen (2015, s. 115f) menar att kvalitet i kvalitativa
studier kriver en detaljerad framskrivning av tillvigagangsittet sa att ldsaren kan forstd hur hela
processen gitt tillviga da en kvalitativ studie inte fullt ut kan gbras pa nytt. Denna studies kvalitet
grundades saledes pa dess metodiska och teoretiska anknytning vilket nedan kommer diskuteras i
forhillande till studiens kvalitét gillande bade dess trovirdighet, validiter, och tillforlitlighet,
reliabilitet. Direfter diskuteras studiens Overforbarhet, gemeraliserbarbet, 1 férhallande till olika

kontexter.

Denscombe (2016, s. 410f) menar att va/iditet 1 vetenskapliga studier handlar om dess trovirdighet,
det vill siga om materialet ar korrekt och giltigt. Denna studie himtade sin empiri utifran kvalitativa
intervjuer dir forskaren som intervjuare hade en avgoérande roll (Dalen, 2015, s. 117). Studien knot
an till forskarens intresse- och verksamhetsomrade vilket bidrog till bade en personlig och
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professionell anknytning till projektet vilket i denna studie bidrog till ett stort engagemang och
nyfikenhet vilket saledes berikade studien i det avseendet att forskaren hade insyn i faltet samt vilja
att driva projektet framat. Vidare utformades intervjuguiden utifran olika omraden med bade 6ppna
fragor och reflektioner kring olika scenarier, med avgrinsning till studiens fokusomride gillande
undervisningsformer 1 sang, vilket skapade mojlighet f6r en innehallsrik och avgrinsad empiri
(Dalen, 2015, s. 35-37).

Forskaren i detta projekt var dven intervjuare. Dalen (2015, s. 117f) menar att intervjun 4r en social
interaktion vilket paverkar de svar som informanterna limnar i olika riktningar. Da den hir studien
intresserade sig for hur sanningar sprakligt konstrueras i sociala sammanhang sdgs saledes
intervjusituationen som ett socialt sammanhang. Vad som sades och fick sdgas emellan intervjuaren
och informanten var alltsa det som lag till grund f6r empirin, vilket var nagot som reflekterades
6ver under hela processen. Vidare menar Dalen (2015, s. 120) att validiteten i intervjusvaren kan
stirkas om fragorna ar vil konstruerade dir informanterna far utrymme att tala. Intervjuguiden 1
denna studie inneholl frigor av beskrivande och reflekterande art vilket gav informanterna stort
utrymme att tala fritt inom dmnet. Dirutover var tiden val tilltagen och informanterna hade saledes
tillrackligt mycket tid till att tala om dmnet.

En kvalitativ studies genomskinlighet gillande tolkning och analysprocess bidrar till insyn dar andra
forskare kan studera och verifiera tillforlitligheten, refiabiliteten (Denscombe, 2016, s. 411f). Denna
studie utgick ifran det diskursanalytiska perspektivet dir ett antal verktyg presenterades i det
teoretiska avsnittet, vilka lag till grund f6r tolknings- och analysprocessen. D4 kvalitativ forskning
till stor del bygger pa forskarens tolkningsférmaga gjordes valet att tydligt redogbra for samt
integrera tolkningsprocessen i studiens teori-, metod- och resultatdel. Att tydligt skriva ut
tillvigagangssittet var siledes ett sitt f6r denna studie att skapa tillforlitlighet (Denscombe, 2016,
s. 411f). Sammantaget byggde studiens kvalitet upp genom att metodiskt forhalla sig till de
diskursanalytiska verktygen, redogora for tolkningsprocessen, minimera paverkan pa
informanterna samt stilla relevanta och 6ppna frigor under intervjutillfillena.

Denscombe (2016, s. 412f) menar att sma studier inte i sig ar generaliserbara. Forfattaren menar dé
att det istillet handlar om fragan hur studien skulle kunna generaliseras. Precis som forfattaren sager
var denna studie mycket liten vilket forsvagade generaliserbarheten. Denna studie sé#//e diremot
kunna generaliseras da studien gjorde en tydlig avgrinsning gillande forskningsfiltet —
sangundervisning och singlarare pa gymnasiet. De informanter som deltog var fran olika delar av
landet vilket skwlle kunna generaliseras till denna yrkesgrupp. Diremot medférde studiens
utformning gillande dess intervjusituationer och forskarens tolkningsprocess att resultatet blev en
del av sitt sammanhang och dirmed inte generaliserbart. Studien syftade inte till att bidra till nagon
generell bild av sangliraryrket utan syftade enbart till att skapa en plattform for fortsatta studier dar
fler, och storre variation/avgrinsning av, informanter och fler forskare kan tinkas ingd under en
lingre period, vilket saledes kunnat skapa en stérre generaliserbarhet, men dock med en reservation
att generalisera ett saidant resultat under vissa samhaillskontexter.
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4.4 Etiska 6vervdganden

Informanterna informerades muntligen samt genom ett informationsbrev som behandlade kraven
Vetenskapsradet (2017) stiller pa forskningsprojekt. Informanterna informerades om studiens syfte
och innehall, de fick information om vem/vilka som skulle f4 7z de/ av det ursprungliga materialet, de
fick veta sin ritt att bli anonyma i studien de fick ocksa information om a#t avbryta studien utan nagra
konsekvenser. Informationen skickades ut i foérvig och sammanfattades sedan muntligt innan
intervjun varpa informanterna fick mojlighet att acceptera sitt deltagande muntligt. Informanternas
namn och skolor, samt hinvisningar till andra namn, orter och dylikt, togs darfor bort alternativt
skrevs om till fiktiva namn/orter.

Tva av informanterna var bekanta med forskaren. Forskaren forsékte i storsta mojliga man
torhindra ett sadant scenario eftersom det ansags att de vid en sadan inkludering skulle riskera att
sanka studiens objektivitet. I slutindan inkluderades dock dessa informanter i studien eftersom 1)
arbetet inte ansags ta skada av bekantskapen samt att 2) bekantskapen inte ansags ta skada av
studien. Ett sidant antagande skapades utifran att studien vare sig inneh6ll utsatta situationer eller
krankande amnen. Bekantskapen méjliggjorde dessutom att dessa intervjuer i storre utstrickning
kunde dyka ner pa djupet i vissa fragor.

Det socialkonstruktionistiska perspektivet som ldg till grund f6r studien dr pa méanga sitt ett positivt
redskap f6r social férindring. Studien identifierade och presenterade olika roller som framkommit
ur lirarnas tal om olika undervisningsformer i saing. En problematik som bor belysas vid en sidan
analys ér risken att bidra till att cementera roller och maktférhallanden. Denna studie belyste olika
maktforhallanden, bade i resultat- och diskussionskapitlet, vilket skulle kunna leda till att
informationen kan anvindas genom att forstirka och uppritthilla maktordningen.
Maktforhallandena och spanningsfilten i denna studie presenterades dock utifran olika perspektiv
och vinklar vilket nyanserade bilden av hur makten i denna studie utévas 1 olika led. Syn/iggirandet
av maktrelationerna ansags 1 denna studie darigenom vara det redskap som bidrar till f6rindring,
vilket var ett avgorande stillningstagande for valet av det teoretiska perspektivet vilket skapar en
jamlik fordelning av maktperspektivet.
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5 Resultat och analys

De forskningsfragor som studien ar intresserad av och som ligger till grund for detta kapitel ar:

e Hur talar sanglirare om olika saingundervisningsformer?
e Hur konstruerar sanglarare legitimitet dt olika singundervisningsformer?

Foljande kapitel presenterar tre olika diskurser som framkommer nir singlirarna talar om och
legitimerar olika undervisningsformer - identitetsdiskursen, artistdiskursen och  byrakratidiskursen.
Diskurserna bygger pa konstruktioner av undervisningen, dmnet, eleven, liraren, gruppen och
organisationen vilka legitimerar olika undervisningsformer inom olika diskurser. I syfte att placera
resultatet i sitt uppkomna sammanhang, det vill sdga intervjusituationen, ges hir en inledande
beskrivning av de mest intressanta och utmirkande aspekter kring samtalet.

Intervjuguiden innehaller ett hypotetiskt scenario dir informanterna far beskriva sina tankar kring
en organisation pa gymnasiet dir singundervisningen inte innehaller individuell undervisning.
Friagan syftar till att undersdka de mest relevanta byggstenarna som konstruerar legitimitet at den
individuella undervisningsformen. Vid flertalet av intervjuerna dndras den neutrala stimningen vid
samtal om undervisningsformernas f6r- och nackdelar till en niagot mera spiand forsvarsinriktad

stimning. Det mirks att detta dr en kontroversiell friga som skapar friktion.

I intervjuerna far informanterna ocksa reflektera kring en drémorganisation. Informanterna far da
vilja att utgd fran helt fria ramar eller utifrin gymnasieskolans ramar. Informanternas svar
representerar dirfoér deras syn pa den mest optimala sangundervisningen, den optimala
anstillningen samt vilka undervisningsformer som ingar i detta drémscenario. Svaren och
reflektionerna bidrar ocksa till en fordjupad forstaelse for hur singundervisningen kan ses 1 ljuset
av reproduktion eller transformation. Intervjufragan dr kittlande for informanterna och svaren
detsamma. Till en bérjan inleder majoriteten av informanterna, med glidje, sina drémmar i en fri
organisation. Sakta men sikert gar det att forsta att informanterna trots allt utgar frin de normer
och ramar som finns i gymnasieskolan/deras atbete. Informanterna kimpar siledes med att se

“utanfor boxen”.

5.1 Identitetsdiskursen

Det inledande kapitlet har fatt rubriken identitetsdiskursen. Rubriken/diskursen har skapats utifran
lirarnas konstruktioner kring olika undervisningsformer, eleven, gruppen och liraren.
Konstruktionerna och tolkningen av diskursen bygger pa en rad antal begrepp som framkommer
ur samtalen: personlighet/ identitet, kdinslighet, utsatthet/ trygghet, bearbetning och terapentiska samtal.
Underrubrikerna forhaller sig nodvindigtvis inte till varandra. Konstruktionen av eleven som
skyddsling kan givetvis bygega vidare pa, och komma ur, konstruktionen av Ziraren som terapent men
kan lika girna sta som en fristaende konstruktion av eleven i den 6vergripande diskursen. Det
underrubrikerna och konstruktionerna daremot har gemensamt édr att de verkar under samma
diskurs - identitetsdiskursen.
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5.1.1 Lararen som terapeut

Birgitta, Denise och Emanuel talar i stor utstrickning om sangundervisningen som ett medel for
elevens personliga utveckling och identitetsskapande. Emanuel jimfor sin sanglirarroll med en
“terapent’. Han menar da att eleven ges mojlighet att “bearbeta” saker som besvirar eleven.

Emanuel siger att:

Emanuel: ” [...] Viblir ju som en ”terapeut” inom citationstecken [...]. Om nan (elev) sdger sa hir:
jag dr ledsen for att min hund dog, om vi sdger nit sant. Ja, men da kanske man kanske hitta en lat

som handlar om det och sa kan man bearbeta det i det.”

Emanuel konstruerar alltsa sin lirarroll utifrin det omsorgsarbete som sker kring elevens kinslor.
Nir Emmanuel jimfor sin yrkesidentitet med en ferapent skapas en samhorighet och likhetstecken
mellan yrkeskategorierna vilket stirker argumentet om att sanglirarrollen har ett terapeutiskt
uppdrag. Dessutom menar han att musiken ér det terapeutiska mediet dir eleven kan bearbeta sina
kinslor. Denise goér samma jimforelse som Emmanuel men gor diremot ett forsokt till att
uppritthalla distansen mellan zerapentyrket och liraryrket. Denise citerar da en universitetslirare som
siger att ”nej du ska inte vara psykolog utan du ska lira ut sang.”. Nir Denise intar
universitetslirarens roll forstirker hon argumentet om kunskapsuppdraget da hon anvinder sig av
en yrkeskategori som kan sigas ha legitimitet att definiera lirarrollen. Diremot finns det element
som gar att koppla till att hennes syn pa uppdraget, eller méjligtvis till hennes yrkespraktik, ar att
vara psykolog nir hon tilligger att ™ [...] det ligger ddr under ytan att man ocksa jobbar med den
personliga utvecklingen.”. Denise talar di i generella termer om yrkespraktiken/det filosofiska
malet utifrain begreppet “man”, som 1 detta fall kan tolkas som att “alla singlarare” arbetar med
elevens personliga utveckling. Retoriken utformas i form av en generalisering vilket forstirker
sanglirarrollens samhorighet till psykologyrket. Denise arbetar enbart med individuell
undervisning, och Emmanuel har dven gruppundervisning. Bade Denise och Emmanuel talar har
om eleven och liraren i singular samt anvinder ferapeut- och psykologyrket som en referensram.
Psykologens/ terapentens kontakt med klienten kan 6vergripande beskrivas som en individuell kontakt.
Dessa aspekter forstirker sambandet mellan Denise och Emanuels konstruktion av sangliraren
som ferapent i relation till den individuella undervisningsformen.

Likt Denise arbetar Birgitta enbart med individuell undervisning och talar siledes om liraren som
terapent. Hon menar att hon utéver lirarutbildningen genomgatt en utbildning i terapi, just pa grund
av att fa redskap och verktyg fOr att hantera olika elever som hon mdter i sangliraryrket. Den
externa terapiutbildningen beskriver hon som att ” [...] det har varit en vildigt viktig utbildning f6r
mig, for jag har ju haft elever med olika grad av daligt maende.”. Birgitta beskriver betydelsen av

>

utbildningen som “vildigt viktig” ddr ordet “valdigt” forstirker argumentet. En kedja uppstar:
Elever med daligt maende -> terapintbildning -> valdigt viktigt. Kedjan argumenterar saledes for den
koppling som finns mellan sdngliraryrket och terapeutyrket och siledes den individuella

undervisningen som ér den enda undervisningsform som Brigitta undervisar i.

Att undervisningen bedrivs genom individuella lektioner gor det alltsd mojligt f6r sanglirarna att
inta rollen som ferapenter. En méjlig tolkning av denna diskussion kan vara att den individuella
sangundervisningen och sanglirarens roll anses vara en viktig motpol till elevernas Ovriga
skolvardag och fritid. Tolkningen grundar sig dé 1 att Birgitta anser att hon 1 vissa fall ér:
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Birgitta  [...] den enda vuxna som de triffar, som man kanske végar prata lite med. [...] Fér man

gar inte fram till sin svenskldrare och pratar om en san (svar) sak.”

Birgitta konstruerar saledes att ungdomar har ett behov av vuxna individuella kontakter, pa grund
av avsaknaden av dem, vilket underbyggs med en generalisering, genom begreppet “man”, samt
dikotomisering, genom 4 ena sidan lirare i individuella lektioner 4 lirare i grupp/helklass 4 andra
sidan. Emanuel dr inne pa samma spar och likt Birgitta menar han att: ”Eleverna vill nog fa komma
dit och kdnna att vi dr en extraforilder, eller foraldrar, nej inte forilder, ja men vigledare typ sadar.”.
Aven detta citat kan ses som ett forgivettagande att elever anses vara i behov av kontakt med en
vuxen, individuellt. Emmanuel dr dock aningen forsiktigare 1 sin retorik ndr han anvinder ordet

2

”nog” vi konstruktionen att “Eleverna vill nog Utsagorna har dock konstruerat
forgivettagandet att ungdomar behéver individuella vuxna kontakter 61 att ma bra och vaga prata.
Dirigenom legitimerar konstruktionen av sanglirarrollen som ferapeut den individuella

undervisningens betydelse for elevernas behov.

Nir de tre informanterna talar om singliraren som ferapent talar de alla saledes med utgangspunkt
i den individuella undervisningsformen. Informanterna menar da att det individuella métet mellan
lirare och elev, genom det terapeutiska mediet musik, skapar en situation dir eleven ges mojlighet
att bearbeta livshindelser samt mdjlighet att bygga sin identitet. Detta konstrueras aven utifran
torgivettagandet av att eleverna dr i behov av en trygg vuxen. Informanternas utsagor om
sangliraren som zerapent skapar saledes legitimitet at den individuella singundervisningen vilket
konstruerar den individuella undervisningen som nagot unikt och nédvindigt i elevernas vardag.

5.1.2 Eleven som skyddsling

Iintervjuerna finns element av konstruktionen: eleven som skyddsling. Eleven som skyddsling bygger
pa element av att rosten dr nagot personligt som maste skyddas frin exponering. Konstruktionen
har delvis kopplingar till lirarnas konstruktion av liraren som zerapent vilket da handlar om att
terapeutliraren intar ett aktivt arbetande/beatbetande med elevens kinslor. Dirutéver
framkommer det, som avsnittet 4ven behandlar, att en konstruktion av rOsten som en del av
personligheten inte behéver betyda att liraren intar rollen som zerapent, utan limnar identitetsarbetet
1 elevens hiander. Diaremot har konstruktionen av eleven som skyddsling, oavsett vilken roll liraren
sedan intar, inneb6rden att rosten dr en del av personligheten vilket bidrar till en uppfattning om
att eleven bor fi en trygg plats utforska sin rost/identitet pd. Begreppen som formar denna
konstruktion av eleven ar: personligt, personlighet, sjalvfortroende, kdnslighet, relationer, tillit, kropp och sjil
samt unikhet. Eleven som skyddsling ir da en del av identitetsdiskursen.

Denise och Birgitta, som bada enbart arbetar med individuell undervisning, talar om rOsten/singen
som nagot personligt. Begreppet tolkas hir som nagot som tillh6r individen, det vill sdga: résten
tillh6r individen. Nir intervjun handlar om vilka personliga mal som informanterna har med
sangundervisningen framkommer det att Denise inriktar sitt arbete pa att skapa sjilvfértroende hos

eleven:

Denise: Ja assd, det handlar ju vildigt mycket om att jobba med att fa fértroende. Alltsa det ér ju,
vad ska man siga, det dr ju det som ju kan vara svart nir man triffar en ny elev. Om man ska borja

den hir resan liksom, som ju egentligen har med musiken att géra naturligtvis, men som bygger pa
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sd manga andra saker. Just det hir att hitta en plattform dér vi kan samarbeta och dir eleven kidnner
fértroende f6r mig och dir jag kdnner att jag har skapat den hir plattformen, dir jag kan hjilpa
eleven framit. [...] For det dr ju klart att sdngen 4r ju en ...det dr ju vildigt personligt... [...] For
man ir ju inne och petar i nanting som har vildigt mycket med den egna identiteten att gora. |...]

bygga det dir sjilvfortroendet forst.

Med andra ord menar Denise att hon behover skapa en firtroende-platiform £6r att bygga upp
gjdlyfortroendet hos eleven 1 syfte att starta en identitets-resa, eftersom sang ar personligt. Denna kedja
tydlige6r hur Denises bild av singen/résten som nagot som kayter an till identiteten och nagot
personligt vilket Denise, i samarbete med eleven, sedan ska férvalta. Sammanfattningsvis bidrar
konstruktionen av résten som nagot personligt till att liraren intar ett omsorgsarbete, jamfort med
ett kunskapsarbete, kring eleven genom att arbeta med fértroende och sjilviortroende. Denise talar
1 singular nir hon siger “elever”, ”en ny elev”, samt 7jag” vilket forstirker associationerna till den
individuella undervisningsformen. Dirigenom konstruerar Denise den individuella undervisningen

som en mojlig trygg plats for identitetsutveckling.

Detsamma menar dven Birgitta ndr intervjusamtalet handlar om hennes personliga mal med

sangundervisningen:

Birgitta: Rosten dr det personligaste uttrycket vi har. Och om nan da sdger att ”du kanske inte ska
lata sa mycket”... da hinder det grejer. Att ge sjilviortroende sa att man vdgar géra det (anvinda
résten), det dr ju ett stort arbete. [...]. Alltsa vi bygger ju relationer nir vi méter vara elever. Vi
bygger relationer det handlar om tillit. F6r om de vagar lita hos mig, i mitt rum, det ar ju ett forsta

steg tinker jag. Det miste borja, det méste fa ta tid och man madste bygga en bra relation.

Forgivettagandet av rosten som nagot personligt sker dven hir i form av verbet ”dr” och skapar
siledes en sanning inom diskursen (identitetsdiskursen). Vidare anvinder hon superlativet

b

“personligasze” till substantivet “uttryck” vilket skapar ett hierarkiskt forhallande till Gvriga
personliga uttryck. Rosten konstrueras siledes som ett 6verordnat personligt/minskligt uttryck.
Dessutom konstruerar hon en bild av att hennes/ldrarens uppgift ar att ge sjalvfortroende” till
eleven och benimner det som “ett stort arbete”. Stort, tolkas hir som viktigt/betydelsefullt.
Tolkningen kan siledes vara att singlirarollen anses vara viktig och betydelsefull, eventuellt
avgorande, i elevens sjalvfortroendearbete. Birgitta ligger dven till att det handlar om relationer,
som hir tolkas som relationen mellan eleven och liraren da Birgitta enbart bedriver undervisning
individuellt. I ljuset av att Birgitta enbart undervisar individuellt konstaterar hon att det forsta steget
for att eleven ska vaga och fa sjilvfértroende idr att det sker individuellt 71 mitt rum”. Kedjan som
kan utkristalliseras kan da se ut pa foljande sitt: Résten dr det personligaste nttrycket -> Eleven miste di
fa sjalvfortroende for att viga sjunga -> Relationen mellan eleven och liraren bidrar till elevens sjalvfortroende->

Sker genom individuel] undervisning.

Aven Emanuel och Agneta, som bida undervisar bide individuellt och i grupp, talar om den
personliga rosten och en elev som saledes behover tas omhand, individuellt, av en ldrare. Nar
Emmanuel och Agneta talar om rsten som nédgot personligt har samtalet kommit in pa den
kontroversiella fragan gillande hur en sangundervisning som inte innehaller individuella lektioner
skulle kunna organiseras. Emmanuel och Agneta, som bada intervjuats individuellt, forkastar bada
idén genom att legitimera den individuella undervisningens avgdrande betydelse i singundervisning.
Bada anser att individuell undervisning inte gar att undvika eftersom de konstruerar rosten som
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nagot personligt och unikt, vilket konstrueras utifrin ett motsatsforhallande mellan résten och

”andra” instrument:

Emmanuel: [...] ...det dr ddrfor vi inte dr som alla andra instrument heller. Piano, ja det skulle jag
nog kunna se grupp, jag undervisar ju i piano ocksd, men dir kunde man ha grupplektioner...ja
men dirfér dir kan man...om jag tar ett C pa ett piano, om bédgge (eleverna) tar tva C, ja men dé
hamnar vi pd C, men tar jag, i tOstvig, ett C dd kan ett C...en kan ha vildigt bra st6d, en annan kan

kinna att stodets svajar, en tredje kanske inte ens fir sig upp pa ett C. Alltsa...det ar sa olika.

Agneta: Jag menar att folk dr sapass individuella bade 1 sitt instrument och i sitt anvindande av
instrumentet sd att det inte...jag kan inte se att det (enbart gruppundervisning) skulle bli s himla
bra. Jag tror att det (gruppundervisning) faktiskt dr /e littare att géra det pi ett instrument dir de
faktiskt héller i instrumentet. [...] vi har ju be/ olika instrument hir inne [halsen], och anvinder dom
olika och har sen barnsben anvint dom olika. S4 ja... Nej, jag tror inte att det skulle bli sa bra.

Nir Agneta och Emmanuel talar om rOsten som nagot personligt, individuellt och saledes wnikt
konstruerar de édven eleven som skyddsiing och dirigenom lirarens beskyddande roll. Likt
diskussionen ovan gillande omsorgsarbetet av elevernas sjilvfortroendeutveckling handlar det 1
detta avseende om ett omsorgsarbete kring elevens individuella unikhet. Sangliraren och den
individuella undervisning dr saledes de faktorer som Emanuel och Agneta anser har storst potential
att ta hand om, det vill sdga férvalta, utveckla och skydda, elevens unikhet. Dirav fungerar bland
annat begreppen personligt, individuellt och unikt som byggstenar for identitetsdiskursen.

5.1.3 Gruppen som 6vervakningssystem

Iidentitetsdiskursen finns konstruktioner av grappen som dvervakningssystem. Overvakningssystemet
gor sig synligt i informanternas beskrivningar av gruppundervisning/masterclass. Singlirarna anser
da att gruppen hindrar elevens identitets- och sangutveckling. Gruppen som dvervakningssysten:
bygger pa att lirarna forkastar gruppundervisningen i férhallande till det identitetsskapande syfte
som ldrarna férordar. Dirigenom bidrar konstruktionen till att legitimera identitetsdiskursen. Det
underférstadda i denna konstruktion blir saledes att den individuella undervisningen skapar bittre
forutsittningar for elevens identitetsarbete. Avsnittet bygger pa begreppen: utsatthet/ trygghet, publik,
Sframtradande, tortyr, jamlikhet/ dversitteri, jamforelse, och scenframtridande.

Nir Denise, som enbart undervisar och har enbart undervisat individuellt, reflekterar kring
gruppundervisning berittar hon féljande:

Denise: [...] Att man samlar alla tillsammans och att man far jobba inf6r publik, eller vad man ska
sidga. For att det finns ju naturligtvis ett virde i att se nin annan fa instruktioner och jobba med sin
r6st ndr man ju sjilv hdller pa med det. Och det tinker jag ocksd dr en del som man skulle kunna
anvinda mycket i just det hir sjilvfoértroendebyggandet. For det dr ju en ganska utsatt situation, for
det 4r vil ddrf6r man haller sig till individuell undervisning ocksa. For att det kan ju vara ganska
jobbigt att ha flera personer som sitter och tittar pd en nir man haller pa att jobba med sitt

instrument.
Denise talar inledningsvis om gruppundervisning som nagot positivt som gynnar de observerande

elevernas lirande och avslutar direfter med att reflektera kring att, “man” inte anvinder den
undervisningsformen eftersom det skapar en utsatt situation for den arbetande eleven. Den utsatta
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situationen handlar dd om att ha gruppens 6gon pa sig vilket i sammanhanget kan tolkas som
skadligt f6r elevens sjilviértroende och lirande. En viss ambivalens gillande anvindningen av
gruppundervisning gar alltsa att skonja eftersom den implicit jimférs med individuell undervisning.
Saledes konstrueras legitimitet at den individuella lektionen da kedjan i uttalandet kan organiseras
pa foljande sitt: Gruppundervisning/ masterclass ->Publik -> Utsatt sitnation - > Battre med individuell
undervisning. Ett forgivettagande gar édven att utlisa ur Denises reflektion vilket dr att
gruppundervisning och masterclass innehaller nagon form av framtridande. Dessutom verkar dven
konstruktionen om résten som personlig vara gillande dven i detta avseende da Denise konstruerar
den utsatta situationen eleven befinner sig i under framtridandet. Den utsatta situationen,
framtridandet, tolkas da i detta sammanhang utgbra en exponering, av rosten, det vill sdga
identiteten, vilket Denise inte anser gynnar identitetsutvecklingen. Gruppundervisning forkastas
dirmed som en mdijlig undervisningsform f6r identitetsskapande men legitimerar diremot den
individuella undervisningens betydelse f6r andamalet.

Emanuel, som undervisar bade individuellt och i grupp, har samma tankar angidende den utsatta

situationen i gruppundervisning:

Emmanuel; Ja de ir jittenervosa infoér det men f6r det dr nistan jobbigare att sjunga infér nagon i
samma klass, for dd borjar det hir jaimforandet. Men nir de vil har gjort det dér, och att vi styr upp
sd att stimningen ar bra, for det dr det...har man nagon kinsla av nigot Gversitteti eller nanting
sant ddr da fungerar inte det dér, sa vi maste vara... [...] Alltsa, vi sitter grundtonen. Si det dr
extremt viktigt att vi pedagoger dr dir och har en gemensam start, att det inte blir nit flackande av
blickar, du vet, den som stir dir 4r sa utsatt [...] std och géra utmanande grejer pa en...inf6ér en
annan...det ar ju tortyr fOr vissa. D4 (helt utan individuell undervisning) tror jag inte man kommer

lika langt med sang heller.

Precis som Denise finns det dven 1 Emanuels berittelse ett forgivettagande att eleven utfor ett
framtridande inf6r hela gruppen. Utifran en sidan ram positionerar sedan Emanuel gruppen som
ett dvervakningssysterr dir han menar att den elev som far alla blickar pd sig hamnar i en utsatt
situation. Darefter tilligger Emmanuel att ”det dr ju tortyr fOr vissa” och genom att anvianda ordet
“tortyr” konstruerar Emmanuel en mycket obehaglig integritetskrinkande situation vilket saledes
forkastar gruppundervisningen som en méjlig undervisningsform. Dock menar Emanuel att den
utsatta situationen kan formildras alternativt upphoéra helt, beroende pa hur gruppdynamiken
utvecklas. Att skapa en god gruppdynamik ligger da pa lirarens axlar, menar Emmanuel. En kedja
har skapats utifrain Emmanuels uttalande: Gruppundervisning som ett framtridande-> Publif ->
Jédmfiorande -> Utsatt situation -> Léraren maste skydda elevens integritet -> Arbeta med gruppdynamik ->
Eventuellt gruppundervisning. Gruppundervisningens vara eller icke vara dr da villkorad pa grund av
dess forgivettagna utformning som skapar en 6évervakande grupp och en utsatt elev.

Vidare talar Denise och Birgitta om gruppundervisning som differentiering. Bada tva lyfter fram
att gruppundervisning har potential att fungera positivt under férutsittningen att det dr sma
grupper samt elever inom samma kunskapsniva. Att eleverna ska befinna sig inom samma
kunskapsniva handlar enligt Denise om att det alltid finns ”en i rummet som ar bittre 4n den andra
och det kan ju tira lite grann pa motivationen”. Utsagan stir som representant for gruppen som
ett dvervakningssystem, det vill siga alla kan se och hora varandra, vilket Denise konstruerar som ett
hinder. Diremot féreslar Denise att en gruppsammansittning dir eleverna befinner sig pd samma
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kunskapsniva skapar en skéld mot jimférandet vilket leder till att ”man kan jobba med samma
saker med alla elever som man har i gruppen.”. Aven Birgitta menar att nivigruppering kan fungera.
Diremot tilligger hon att en (hypotetisk?) elev som generellt sett inte vagar anvinda sin rost,
oavsett nivd, hamnar i en utsatt situation i gruppundervisning trots nivauppdelningen.

Hir synliggbrs en dikotomisering av begreppen likhet och olikhet. Likhet i form av kunskapsnivaer
stills saledes emot individers personliga olikheter. Retoriken om att alla individer ar olika ar
svarslagen, men hogst relevant 1 argumentationen kring en identitetsutvecklande singundervisning
och legitimeringen av den individuellt anpassade undervisningen.

Nir Emanuel konstruerar legitimitet f6r gruppundervisningen utifran att /araren ir ansvarig for hur
vil eleven kan skyddas frin gruppens 6vervakningsfunktion konstruerar istillet Denise och Birgitta
legitimitet at gruppundervisningen utifran att e/evens kunskapsnivaer bidrar till att gruppen som
dvervakningssystens kan forhindras. Birgitta gar diremot ett steg lingre och konstruerar legitimitet at
den individuella singundervisningen elevernas varierade grader av sjilvfortroende.

Sammantaget legitimeras gruppundervisningen av dessa tre informanter under de villkor dir
gruppens paverkan pa den enskilda elevens identitet och integritet ar minimal. Diremot legitimeras
den individuella undervisningen som den undervisningsform med mest potential for elevens
identitetsarbete eftersom gruppen di inte dr narvarande.

5.2 Artistdiskursen

Artistdiskursen dr den andra diskursen som har utkristalliserats fran sanglirarnas tal om olika
undervisningsformer. Diskursen har tolkats fram utifrin hur ldrarna talar om olika
undervisningsformer som ett verktyg for elevernas utveckling av hoga sangfirdigheter, lirarnas
handledning av elevernas individuella och unika r6ster samt elevernas moijlighet till
stresshanteringen vid scenframtridande. Dessa beskrivningar konstruerar i sin tur eleven som ez
blivande artist och gruppen som ett stresstest. 1 denna diskurs legitimeras da den individuella
undervisningsformen som den undervisningsform som skapar bist fOrutsittningar for
specialiserade, individualiserade och hoga sangfirdigheter och gruppundervisningen legitimeras
som ett tillfille for eleverna att fi trdna sina stressreaktioner infér gruppen. Vid en sadan
undervisning kompletterar undervisningsformerna varandra och anvinds pa ett sitt som utvecklar

eleven till att bli en artist.

5.2.1 Eleven som blivande artist

Utifran samtalen om olika undervisningsformer gar det att utldsa att lirarna positionerar eleverna
som blivande artister. Informanterna menar da att olika undervisningsformer skapar olika
forutsittningar for eleverna att utveckla de formagor som krivs for att bli artist. Begreppet artist
tolkas hir som en scenartist som férvintas inneha de kunskaper och firdigheter som de mediala
singarna hat. Diskursen bygger pa konstruktionerna: en stor singare, praktik/ teori, publik, framtridande.

Nir informanterna reflekterar 6ver den kontroversiella frigan om en organisation som inte

innehaller individuell undervisning menar samtliga informanter att eleverna i en sidan organisation
inte kommer att utveckla héga och specialiserade kunskapsnivaer. Caspar menar att de elever som
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vill bli ”stora sangare” ir bast limpade for den individuella undervisningen och de elever som har
syftet att enbart lira sig mer om dmnet dr bist limpade f6r gruppundervisning:

Caspar: Dom eleverna skulle man ju kunna ha i ganska stor grupp tinker jag for att malet dr kanske

inte att bli liksom en stor sdngare. Malet 4r att forsta instrumentet béttre.

I utsagan konstruerar Caspar tvd olika elevgrupper utiftin en dikotomi, stora singare/ artister i
torhallande till sangintresserade. Begreppet sangare ses hir vara en person som praktiskt utévar sina
sangfirdigheter. Caspar uttrycker sig dven med adjektivet ”stora” i férhallande till singare vilket
dels forstirker konstruktionen av eleven som ndgot mer dn en “vanlig” singare. En stor singare
tolkas hir som en artist. Caspar legitimerar dirmed den individuella undervisningen som den
mojliga undervisningsformen for artistutveckling samt att han legitimerar gruppundervisningen
som den moijliga formen f6r allmin sangutveckling. Tva kedjor har utkristalliserats:

1. Sangfirdigheter ->Individuell undervisning.

2. Sangforstaelse -> Gruppundervisning.

Agneta talar i samma termer som Caspar did hon menar att en organisation utan individuell
undervisning ”blir sd oerh6rt vagt tycker jag, om man vill utveckla sin instrumentanvindning.”.
Agneta anvinder begreppet “instrumentanvandning “vilket hir tolkas som det praktiska sungandet
(anvandningen). Individuell undervisning dr alltsa, enligt Agneta, en fOrutsittning (ett
forgivettagande) for utvecklingen av det praktiska sjungandet. I motsats till det praktiska sjungandet
kan den teoretiska sangen tinkas sta vilket saledes skapar en koppling till Caspars kedjekonstruktion,
men med modifieringen av praktiska/teoretiska kunskaper:

1. Praktiska saingkunskaper -> Individuell undervisning.

2. Teoretiska saingkunskaper -> Gruppundervisning

Denise menar precis som Agneta och Caspar att den individuella undervisningen skapar de bista
forutsittningarna for att utveckla kompetenta sangare eftersom hon ser att ”den individuella
undervisningen har ett vildigt stort virde om vi ska utbilda folk att bli vildigt duktiga pa sina
instrument.” Denise konstruerar dd den individuella undervisningen som en betydande faktor i
syftet att utveckla “duktiga” sangare. Det Denise implicit konstruerar dr en syftesbeskrivning
baserad pa en dikotomi. Pad ena sidan placerar hon syftet att utbilda duktiga singare genom
individuell undervisning och pa andra sidan placeras singundervisningens syfte att zzfe skapa
duktiga sangare. Siledes dikotomiseras dven individuell- och gruppundervisning som motpoler 1
utvecklandet av duktiga sangare. Med andra ord konstruerar hon legitimitet at den individuella
undervisningen genom en dikotomisering av att eleven blir ”duktig” sangare i1 individuell
undervisning, vilket saledes skapar motsatsen “inte duktig” sangare i gruppundervisning. Kedjorna
blir dirfor:

1. Individuell sang-> Duktiga sangare

2. Gruppundervisning -> Inte duktiga sangare

Sammanfattningsvis visar analysen att lirarnas konstruktioner av praktiska sangfirdigheter genererar

clever som blir duktiga sangare, dir den individuella undervisningen legitimeras som fOrutsittning
for dAndamalet.
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5.2.2 Gruppen som stresstest

I den 6vergripande artistdiskursen finns en konstruktion av gruppen som ett stresstest. Gruppen
anvinds da for att eleven ska utveckla de f6rmagor som kopplas till de scenartistiska férméigorna.
Konstruktionen bygger pa begreppen: publik, utsatthet, framtridande, observation och stressreaktioner.

Nir Agneta talar om masterclass talar hon om det som ett framtridande. Agneta anser att
framtradandet ir en viktig del av undervisningen eftersom hon tycker liksom att eleverna ska klara
av att vara upp till bevis. [...] Sing dr dnda tinkt att framféras infér publik. S4 dirfor sa tycker jag
ocksa att de ska gora det emellanit [...]”. Agneta har genom férgivettagandet av att sang ska
framforas infor publik konstruerat gruppen som en publik och eleven som en artist.

Aven Caspar menar att gruppundervisning och masterclass innehaller nagon form av framtridande
som han anser ir positivt for elevens kunskapsutveckling. Framtridandet framkallar nervositet
vilket enligt Caspar ir viktigt att erfara:

Caspar: Man far trina pd att sjunga for varandra, man far trina pa massa olika saker, sjunga nir man
ir nervos, hur reagerar kroppen och hur mycket teknik funkar faktiskt helt plotsligt ndr man blir

nervos och sana dr saker. S det finns manga vinster med det tycker vi.

Caspar menar alltsa att framtradandet bidrar till elevens trining i och forstielse for sina mentala
och kroppsliga stressreaktioner. Stressreaktioner konstrueras som en positiv faktor for
sangutvecklingen vilket kan tolkas som ett forgivettagande att sang, delvis, ska framféras (live) infor
publik. Elevens artistiska formagor utvecklas, och legitimeras, dirfér med hjilp av
masterclass/gruppundervisning di eleven utsitts for dessa stressreaktioner. Kedjan som bildas kan
se ut pa foljande sett: Sang som framtridande -> Utsatt situation -> Stressreaktioner -> Trina genom
gruppundervisning.

Samma resonemang, alltsa att eleverna maste 6va sig pa, och i, sina stressreaktioner, fors av
Emanuel. Emanuels reflektion handlar diremot om individuell undervisning och hur han anvinder
sig av det som han kallar f6r ”chockpedagogik”. Dir later han elever i korridoren ibland beséka de
individuella lektionerna. P4 si vis menar Emanuel att eleverna trinas i att hantera sina
stressreaktioner.

Emanuel: Det dr vil chockpedagogiken man har. D4 brukar jag bara friga dom i korridoren att ”du,
kan du komma in pé lektionen”. Och da [skratt] det dr hemskt! Det ir jattehemskt, men efterat da
tycker de (sdngeleven) att det 4r ganska hitligt och de far ganska bra feedback. [...] ju bekvimare

man blir av att inte allting dr pa rutin desto mer vinner man. Fér livet kommer inte att vara pa rutin.

Emanuels utsaga bekriftar tidigare informanters uttalanden om att singimnet innefattar ett
framtridande, vilket i sig dr en utsatt situation, som eleverna da maste fa trina sig pa. Dessutom
tilligger han att stresshanteringen inte bara giller det artistiska utan dven livet i stort vilket forstarker
anvandandet av ”chockpedagogiken”. Emmanuel talar da hir om den individuella sanglektionen,
med publik, vilket konstruerar en grupp som utgor ett stresstest.
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Sammantaget legitimeras alltsd masterclass, gruppundervisning och individuell undervisning utifran
torgivettagandet av att sang ska framféras infor publik, vilket saledes utvecklar elevens artistiska
férmagor.

5.3 Byrakratidiskursen

Foljande avsnitt, och den sista diskursen i detta resultatkapitel, handlar om olika yttre
styrningsfunktioner som legitimerar olika undervisningsformer. Olika undervisningsformer i sing
legitimeras da utifran ett institutionaliserat perspektiv, det vill siga att lirarna i studien konstruerar
legitimitet 4t olika undervisningsformer utifrin de ramar, normer och regler som finns inom
institutionen. Dirigenom konstrueras en bild av lidraren och undervisningsformerna som
underordnad dessa ramar. Diskursen bygger pd ett bevarande av den individuella
undervisningsformen dir sanglirarna talar om ett schematekniskt pussel, en hotad anstillning samt
den ”roligare” praktiska singundervisningen. Gruppundervisningen legitimeras 1 denna diskurs
genom att lirarna betonar undervisningsformens teoretiska, tidsmassiga och ekonomiska aspekter.

Byrakratidiskursen dr uppdelad i fyra korta avsnitt dir alla avsnitt behandlar de yttre
styrningsfaktorer som framkommer ndr lirarna talar om olika undervisningsformer. Forst
presenteras det schematekniska pusslet, sedan den ekonomiserade tiden, darefter det trakiga teoretiska
kursinnehallet och avslutningsvis de hinsynslisa makthavarna. Begreppen som ligger till grund for dessa
konstruktioner ar: schemapussel, trikigt kursinnehall, tidssparare, effektivitet och hansynslisa makthavare.

5.3.1 Det schematekniska pusslet

Birgitta dr en av de informanter som enbart bedriver undervisning individuellt och nir hon talar
om hur det kommer sig att det dr pa det viset berittar hon att hon ”tror att det beror pa, férst och
frimst, pa schematekniska problem. Schemat ir ett oerhort komplicerat pussel”. Argumentet
konstruerar skolans schema som nigot cementerat. Uttalandet kan saledes tolkas som att schemat
ar och kommer alltid att se ut pa samma sitt eftersom radande utformning av schemat ar det mest
optimala. Aven Agneta menar detsamma, alltsd att schemat ir ett svarlagt pussel. Agneta undervisar
ddremot dven i grupp men reflekterar kring ett mojligt flerlirarsystem vilket innebir att eleverna
schemalaggs hos olika lirare, individuellt. Agneta menar da att “Det fungerar inte rent praktiskt for
oss, for att vara scheman ligger sa konstigt”. Aven Agneta hinvisar till schema-pusslets komplexitet
vilket konstruerar en bild av en lirare som tvingas att underordna sig de institutionaliserade
ramarna. Dirigenom konstruerar Birgitta och Agneta en legitimering av det aktuella
undervisningsuppligget, genom att hinvisa till ett institutionaliserat, det vill sdga ett socialt och
historiskt konstruerat, ramverk. En gemensam kedja f6r Agneta och Birgitta kan skonjas:

V7ill testa nya undervisningsformer -> Schemat hindrar -> Underordnar sig -> Radande undervisningsformer

bevaras.

5.3.2 Den ekonomiserade tiden

Tid ses hir som den faktor som sitter ramarna f6r hur schemalidggningen ska utformas. Hur mycket
tid ndgot ges handlar siledes om hur stor plats det far ta i schemat. Tid tolkas ocksd hir som
ckonomiska resurser eftersom lirarna far 16n f6r den tid de arbetar och ju fler lirare per elev desto
dyrare undervisning. Caspar menar att han 1 gruppundervisning anser att ’man maste var noga med
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att man ger alla elever utrymme och tid.”. Nir Caspar pratar om tid och utrymme f6r varje individ
1 gruppundervisningen kan det tolkas som att han anser att tiden och utrymmet f6r individuell
feedback ir begrinsad. Caspar anvinder ordet ’noga” i utsagan “noga med tid och utrymme” vilket
skapar en bild av att tiden maste prioriteras pa ritt sitt eftersom den ir begrinsad. En sidan
tolkning av utsagan konstruerar en lirare i stress/press, som ir underordnad tiden/eckonomin.
Caspar vill saledes ha mer tid (ekonomiska resurser) till individualiserad gruppundervisning. Har
talar Caspar om en gruppundervisning som i storsta moéjliga mén ska efterlikna den individuella
undervisningen. Nir Caspar talar om tidspress eftersom han inte har méjlighet att individualisera
gruppundervisningen konstruerar Caspar legitimitet 4t den individuella undervisningen pa grund
av att den individuella undervisningen agerar férebild.

5.3.3 Det (trakiga) teoretiska kursinnehallet

Agneta och Caspar berittar att olika kursinnehall paverkar deras val av undervisningsform. I
tidigare avsnitt (eleven som blivande artis?) framkom det bland annat att teoretiska aspekter dr sadant
som behandlas i grupp och praktiska aspekter behandlas i individuell undervisning. Samma
resonemang giller dven i denna diskurs. Diaremot berittar Agneta och Caspar hur det kommer sig
att de valt att behandla just de teoretiska aspekterna vid gruppundervisning:

Agneta: (gruppundervisning) har varit fantastiskt fér att hinna med alla de grejer som stir i
kursmélen som jag inte jag tycker att jag riktigt hinner. Alltsa, vi kan ligga en lektion pa att prata
om det jag tycker dr trikigast, ndmligen milj6 och ergonomi.

Caspar: Sang niva 1, till exempel sé ér det ju... Man ska ha med bade sangteknik, fysiologi, réstvard
och man ska behandla personligt uttryck och konstnirligt uttryck, och det ska vara en bred
repertoar, och det ska vara notldsning, och det ska vara arbetsmiljé och sina saker. Och vildigt
mycket av de hir sakerna finns det liksom bara férdelar av att ta i grupp. Dels f6r det sparar tid for
oss lirare vi behover inte traggla samma sak individuellt varje ging och dels for att eleverna kan lika
girna hoéra en genomgang av rostfysiologi i grupp som individuellt.

Nir Agneta talar om att hon bland annat anvinder gruppundervisning till det hon tycker ir
“trakigast” legitimeras valet av gruppundervisningen utifrin en konstruktion av yttre (negativt)
styrande faktorer. De yttre styrande faktorerna, i detta fall en del av kursmalen, konstrueras saledes
som ett nodvindigt ont, vilket gor att Agneta viljer att prioritera sin tid for (som en motsats) “det
roliga” pa den individuella lektionen. Aven Caspar menar att gruppundervisningen ir en tidssparare
da kursmalen dr manga och tiden idr begrinsad. Caspars konstruktion av vissa kursmal som
allmianna och generella legitimerar siledes gruppundervisningen som undervisningsform dir han
dven konstruerar gruppundervisning som en tidssparare. Bade Agneta och Caspar konstruerar
saledes gruppundervisning som en tidssparare utifrin en grund i de institutionaliserade (sociala och
historiskt uppkomna) styrdokumenten vilket siledes legitimerar gruppundervisningsformens plats
1 utbildningen.

5.3.4 De hansynsldsa makthavarna

Ytterligare en legitimeringskonstruktion med yttre styrande fortecken handlar om forhallandet
mellan liraren och de/det som har makten. Birgitta berittar att chefer och andra makthavare
tenderar att férorda gruppundervisning och inte ta hidnsyn till hur eleverna i grupperna isfall
grupperas vilket hon tillskriver ett ekonomisk (negativt) perspektiv nir hon berittar att:
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Birgitta: [...] det dr ju en drdm f6r skolbyridkrater om man bara kan tjoff tjoff tjoff tjoff sd hir. Da
har man ju halverat lirare, tjinsteunderlaget. D4 kanske man behéver firre ldrare.

Birgitta anvinder uttrycket ”tjoff tjoff tjotf tjotf ” vilket konstruerar hinsynsloshet. Motsatsen hade
varit: en systematisk genomging av elevernas gruppegenskaper. Direfter foljer en retorik som
knyter an till de traditionella sagobdckerna om de goda (lirarna) mot det onda (makthavarna) da hon
upplever sin och sina kollegors anstillningar som hotade. Dirigenom kan tva olika motsatskedjor
skonjas:

1. Makthavare -> Ekonomiska faktorer -> Gruppundervisning -> Arbetet hotat
2. Sangldrare -> Pedagogiska faktorer -> Individuell undervisning -> Behaller arbetet

Sammanfattningsvis konstrueras en bild av liraren som underordnad yttre styrning inom
byrakratidiskursen. Den individuella undervisningen tillskrivs ett positivt och pedagogiskt virde
och bevaras genom hinvisningar till yttre styrning. Gruppundervisning tillskrivs ett kompletterande
virde gillande myndighetsutévningen och resurstilldelningen.

5.4 Resultatsammanfattning

I resultatet presenteras tre diskurser - identitetsdiskursen, artistdiskursen och byrakratidiskursen. Dessa
diskurser har utkristalliserats utifran hur singlirarna talar om och konstruerar legitimitet at olika

sangundervisningsformer. Hir ges en kort sammanfattning av kapitlet.

Inom #dentitetsdiskursen ses sangundervisning som ett medel for elevernas identitetsutveckling.

Den individuella sangundervisningen anses hir vara den mest optimala undervisningsformen
eftersom elevens sjilvfortroende riskerar att ta skada vid gruppundervisning. Liraren har i denna
diskurs méijlighet att inta rollen som ferapent och dirmed lata eleverna fa mojlighet till bearbetning
av svara hindelser. Det individuella métet mellan liraren och eleven bidrar saledes till att mojliggora
for detta terapisamtal.

Artistdisknrsen bygger pa konstruktioner av siangundervisningen som forberedelse infoér en
professionell yrkesutovning som singare. Denna diskurs legitimerar bade individuell undervisning
och gruppundervisning. Den individuella undervisningen anses ha storst potential att utveckla
praktiska singfirdigheter som krivs for att bli en ar#istz. Gruppundervisning legitimeras som en
mojlig trining i stresshantering, vilket krdvs £6r att bli en artist.

I byrakratidiskursen presenteras hur lirarna konstruerar legitimitet it olika undervisningsformer
utifrin yttre faktorers paverkan pa undervisningen. Gruppundervisningen legitimeras da genom 1)
hinvisningar till makthavares ekonomiska (negativa) drivkraft, 2) hinvisningar till tidseffektivitet
samt 3) hdnvisningar till mindre “roligt” kursinnehdll i styrdokumenten. De yttre styrande
faktorerna dr siledes ett krav/maktincitament vilket konstruerar gruppundervisning som
komplement till den individuella undervisningen. Den individuella undervisningsformen
legitimeras i denna diskurs genom att hdnvisa till schemats reproducerande funktion. Schemat ar
och forblir alltid detsamma vilket leder till legitimitet at den radande strukturen. Avslutningsvis
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konstrueras legitimitet at den individuella undervisningsformen genom en beskrivning av
anstillningen som hotad. Byts den individuella undervisningen ut mot gruppundervisning riskerar
sanglirarna att mista arbetet eftersom farre sanglirare da behovs i verksamheten.

Sammantaget konstrueras legitimiteten at olika undervisningsformer pa olika sitt utifrin olika
diskurser. Diskurserna har didremot en sak gemensamt vilket dr att den individuella
undervisningsformen genomgaende tillskrivs ett hogre virde 1 férhallande till gruppundervisning.
Det ir saldes gruppundervisningens vara eller icke vara, och inte vice versa, som star pa spel.
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6 Diskussion

I foljande kapitel kommer metoden och resultatet att diskuteras och problematiseras. Inledningsvis
diskuteras wetodens méjligheter och begrinsningar. Direfter problematiseras och diskuteras resultatet
1 forhallande till de syftesbeskrivningar av singundervisningen som framkommit i resultatet. Sedan
sammanfattas studien i ett par siutsatser som relateras till singlirarprofessionen for att avslutningsvis
avrunda lisningen med f6rslag pa vidare forskning.

6.1 Metoddiskussion

Denna studie anvinde sig av intervju som metod. Metoden valdes eftersom den ansags skapa ett
rikt och nyanserat material utifran nyckelpersoner inom forskningsfiltet. Metoden valdes ocksa i
férhallande till forskningens syfte och fragestillningar dér det explicit uttrycktes hur sanglérare falar
om undervisningsformer. Vid intervjusituationer skapas en problematik gillande maktférhallanden
(Dalen, 2015, s. 118). Sadan problematik skapades dven i denna studie. Redan vid definitionen av
forskaren som lirarstudent och informanterna som utbildade lirare skapas ett maktférhallande.
Ytterligare ett maktforhdllande som mirktes av i samtalet var hierarkin mellan akademin och
yrkespraktiken. Spinningsfiltet gjordes synligt vid samtal gillande den kontroversiella frigan om den
individuella undervisningens vara eller icke vara. Akademin, det vill siga den institution som
intervjuaren representerade, upplevdes siledes som ett hot mot yrkespraktiken, den institution som
lirarna representerade. Akademien tillskrevs saledes ett maktévertag i det avseende att akademien
bar pa legitim kunskap och maktutévning. Att jag som intervjuare och representant f6r en legitim
kunskapsinstitution fragar om den individuella undervisningens vara eller icke vara skapade saledes
ett maktovertag, vilket marktes genom informanternas forsvarinriktade argumentation. Fragan som
stilldes gillande hur en organisation utan individuell undervisnings skulle se ut avdramatiserades
dock genom att stilla frigan med nyfikenhet och intresse i syfte att utjimna maktférhallandet.
Diremot var denna friga hogst relevant eftersom svaren fran lirarna gav karnfulla reflektioner och
diskussioner. Det skapades alltsa olika maktférhillanden under samtalens gang vilka paverkade
samtalet i olika riktningar. Informanternas svar idr saledes skapad i en specifik kontext. Svaren hade
givetvis varit annorlunda om exempelvis en elev hade fragat samma sak. Dirigenom skapar
maktaspekten och relationen mellan forskaren och informanten en betydande roll for studiens
resultat.

En annan metod som mojligtvis hade wvarit relevant for studien dr fokusgrupper.
Forskningsfragorna gillande hur sianglirare talar om undervisningsformer hade siledes kunnat
besvarats 1 grupp. Dahlin-Ivanoff (2015, s. 82f) menar att interaktionen i en fokusgrupp ger rika
mojligheter till att synliggéra hur guppen konstruerar kunskap, vilket dr forenligt med
socialkonstruktionismen. Diskussionsimnen hade da kunnat ges olika perspektiv utifrin olika
tankegangar. Diremot kravs en tydlig moderatorroll i diskussionen i syfte att lata alla fa komma till
tals samt vaga uttrycka sina asikter (Dahlin-Ivanoff, 2015, s. 83f). Diremot ansags det att ett
autentiskt gruppsamtal hade varit viktigt for att fa ett naturligt fléde i samtalet, vilket inte ansags
kunna fullfoljas helt och hallet utifrin ridande pandemisituation. Diaremot hade en fokusgrupp
eventuellt kunnat kombinerats med individuella intervjuer, med reservation for den digitala
gruppintervjun. En sidan metodkombination hade saledes kunnat nyansera resultatet och belyst
andra aspekter (Denscombe, 2016, s. 212f).

35



Denna studie var av kvalitativ art vilket medforde att en tolkningsprocess lag till grund for resultatet
och analysen. Dalen (2015, s. 121f) menar att tolkningsprocessen alltid ér styrd av forskarens egna
erfarenheter och referensramar vilket siledes begrinsar studiens resultat. Aven denna studie
begrinsades inom ramen for den enskilde forskarens referensramar. Dels viljs vissa aspekter ut ur
empirin som forskaren anser ir intressanta vilket utesluter andra intressanta aspekter som en
eventuell medforskare hade kunnat sitta ljus pa. Analysen, tolkning och anvindandet av studiens
valda diskursanalytiska begrepp synliggér en del sprikliga forgivettaganden i detta arbete.
Forskarens forgivettaganden var diremot svarare att belysa i en individuellt utformad studie
eftersom forskaren sjilv var en del av filtet. Ett samarbete med en/flera medforskare hade

mojligtvis 6kat studiens innehallsmissiga kvalitet och synliggjort andra diskurser.

6.2 Stopp ett tag! Vad ar syftet, egentligen?

I detta avsnitt kommer studiens resultat diskuteras och problematiseras utifran tidigare forskning
samt forskarens reflektioner kring studien som helhet. For att anknyta till avsnittets rubrik stalls

saledes den inledande fragan: ”Vad ir syftet, egentligen?”.

Syftet med den hir studien dr att problematisera den individuella undervisningen som en
forgivettagen praktik inom gymnasieskolans sangundervisning. Detta har gjorts genom att
undersOka hur lirare talar om och legitimerar olika undervisningsformer. De mest utmirkande
resultaten handlar om den individuella undervisningens dominans i undervisningen och hur detta
paverkar lirarnas beskrivningar av singundervisningens syfte. Féljande kapitel belyser den sociala
praktiken och de spanningsfilt som synliggdrs i resultatdelen utifran lirarnas legitimering av olika
undervisningsformer.  Spanningsfilten som uppkommit genom samtal om  olika
undervisningsformer diskuteras i foljande kapitel utifrin elevpositioneringar, lirarroller, dmnens
positioneringar, och makthavare. Under rubriken artist eller amatir problematiseras resultatets
artistdiskurs utifran konstruerandet av elevrollen som blivande artist med bakgrund i dmnets
historiska kontexter. Under rubriken fzerapi, eller undervisning problematiseras undervisningens
relation till andra gymnasieimnen samt den individuella undervisningens trygghetsskapande
aspekter som uppkommer identitetsdiskursen. Sedan diskuteras byrakratidiskursen utifrin en
problematisering av den individuella undervisningen som en institutionaliserad undervisningsform
och som ett levebréd under rubriken styras, eller styra. Avslutnings ges en sammanfatining for att
summera diskussionskapitlet.

6.2.1 Artist, eller amator?

I resultatet finner vi artistdiskursen som stir som Overgripande diskurs fOr ett av
sangundervisningens syften. Syftet baseras da pa ldrarnas resonemang gillande olika
undervisningsformers betydelse for olika kunskaper och firdigheter kopplade till artistyrket.
Gruppundervisning/masterclass ses di som mojliga tillfillen med publik dir elevernas
stresshantering ska trinas och den individuella undervisningen ses som ett moéjliggérande for unika
och specifika sangtekniska och sangkonstnirliga f6rméagor. Resultatet pekar i samma riktning som
tidigare forskning dir den individuella undervisningen/mistatliran anses gynna den singtekniska
firdighetsutvecklingen (Carey & Grant, 2015, s. 16f; Rasmussen, 2000, s. 210f) och
gruppundervisning anses gynna den sceniska triningen (Helding, 2010, s. 75-77).
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Nir argumentationen i resultatet handlar om att skapa arfister kan det tolkas som att
sangundervisningen legitimeras utifran att det ar ez riktigt skolammne” (Ericsson, 2000, s. 67). Det
vill sdga, singundervisningen har en viktig funktion pa gymnasiet. Syftet och malet med
sangundervisningen dr da konkret och innehaller bade kunskaper, firdigheter med anknytning till
dagens mediala samhille vilket kan anses knyta an till ”vanliga” skolimnen (Hanken & Johansen,
2020, s. 1781, 184—187). Diremot visar resultatet att singundervisningen inte riktigt dr ett vanligt
skolimne. Resultatet visar att singundervisningen ar ett riktigt ##ikt skolimne. Det unika ligger da
i, 1 enlighet med tidigare forskning, att den individuella undervisningen skapar bist férutsittningar
for artistproduktionen. Att byta ut individuell undervisning mot gruppundervisning riskerar saledes
att forhindra dmnets unikhet och den unika plats som dmnets har i skolan och samhillet.
Argumentationen kommer da ur ett spanningsfilt mellan olika amnens virden i utbildningen. Nir
sangundervisningen ges unika fortecken genom dess artistskapande syfte legitimeras dmnets roll 1
forhallande till dess underordnade position till andra damnen, vilket knyter an till Lindgrens (20006,
s. 140) resultat gillande estetisk verksamhets underordnade position i skolan. Amnets, den
individuella undervisningens och lirarnas kamp om att fa vara eller icke vara kvar i gymnasieskolan
bidrar saledes till att konstruera artistdiskursen, och dirigenom ett unikt syfte, som i férlaningen
konstruerar lirar- och elevpositioner.

Att forma artister genom gruppundervisning som innehaller ett sceniskt framtridande har i denna
studie visat sig vara effektivt i artistskapandet. Den hir studien har visat att de elever som bemastrar
den utsatta situationen och lir sig hantera sina stressreaktioner limpar sig bidst for artistyrket och
vice versa. Gruppundervisningen, och dess utformning som ett framtridande, som lirarna talar
om, ir da 1 linje med konservatorietraditionen dir gruppens socialt kontrollerande funktion bidrar
till skapandet av elevernas uppfattning av sig sjilva som artister (Nielsen, 2000, s. 147).
Musikhogskolan/konservatoriet fir dia sti som rollmodell i gymnasieskolans sociala och
organisatoriska praktik vilket leder till att sdngundervisningen blir ett si kallat “mini-
konservatotium” dir normer och traditioner fors vidare frin musikhégskolan/konservatoriet till
gymnasiet, genom lirarna (Nielsen, 2000, s. 142—144).

Att singundervisningen ska behandla scenframtridande finns dven skrivet i syftesbeskrivningen av
musikimnet pa det estetiska programmet samt i det centrala innehallet f6r sing/instrument 1, 2,
och 3 vilket kan ses som att en institutionaliserad faktor bidrar till lirarnas konstruktion av
artistdiskursen ~ (Skolverket, 2011a; Skolverket, 2011b). Diremot 4r dmnesplanen inte
detaljreglerande i bade innehall och utformning, det vill sdga i exakt vad och hur, vilket skapar
handlingsutrymme for lirarna (Hanken & Johansen, 2020, s. 43). Lirarna i denna studie gor saledes
sina val utifran sina egna och gemensamma tinkbara ramar (Svensson, 2019, s. 36f). Lararnas ramar
kan da forstas ur deras historiska och sociala kontext dir lirarnas utbildningsbakgrund fran
musikhégskole-/konservatorietraditionen spelar en betydande roll. Gruppundervisningens socialt
kontrollerande funktion reproduceras siledes i gymnasieskolan pd grund av lirarnas tidigare

erfarenheter frin musikhdgskolan/konservatoriet.
Vid en argumentation kring att utbilda arfister inom ramen fOr singundervisning finns saledes

argumentets motsats. Motsatsen blir att inze utbilda artister, det vill siga amatorer/hobbysingare.
Retoriken blir da det omvinda, alltsa gruppundervisning som norm och individuell undervisning
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som komplement. Men fragan ir, varfor utbilda amatérer nir man kan utbilda proffs? I studien
presenterar Caspar ett forslag som kan ses som en transformering av artistdiskursen. Forslaget
handlade da om att gruppundervisning skulle passa bra for de elever som ”bara” vill lira sig mer
om sang. En sadan undervisning hade kunnat mojliggora for fler deltagare och fokuserat pa andra
aspekter av sangimnet, exempelvis socialt samspel, kritisk granskning och diskussioner (Latukefu
2010, s. 71). Denna elevkategori kan tinkas inkludera olika underkategorier: singintresserade,
musikproducenter, kérsangare, instrumentalister som vill lira sig mer om sang, rostintresserade,
och si vidare. Caspars forslag dr diremot bdde transformerande och reproducerande. Den
transformativa aspekten handlar om att Gppna upp singundervisningen for ett annat syfte. A andra
sidan handlar den reproducerande aspekten om att det skapas en dikotomisering kring syftet.
Antingen dr sangundervisningens syfte att utbilda artister eller amatorer. Griansdragningen som
gjorts dr skarp och uppritthaller saledes den individuella undervisningens dominans 6ver
gruppundervisningen.

Frigan som da dyker upp dr om alla elever som haft individuell undervisning verkligen blir artister,
och om det inte finns nagra artister i samhillet som mojligtvis haft gruppundervisning? I vilket fall
skapar forhéllningsittet till singundervisningen som artistverkstad ett spainningsfilt mellan olika
elevgrupper, lirargrupper, dmneskategorier och olika undervisningsformer.

6.2.2 Terapi, eller undervisning?

Resultatet pekar pa att en del av sanglirarnas syfte med singundervisningen handlar om elevens
identitetsbyggande. Informanterna beskriver sig sjilva i termer om en ferapeut/ psykolog dir eleven
behéver stéd 1 bearbetningen av livshindelser. Informanterna menar da sidana samtal och ett
sadant fortroende till liraren dven skapar en plattform for musikalisk utveckling 1 vilket
informanterna konstruerar sig sjilva som en ”ferapeutisk pedagog” (Lindgren, 2000, s. 139). Resultatet
stimmer dven Overens med den tidigare forskningen inom den individuella undervisningen.
Forskningen belyser da lirar-elev-relationens avgorande betydelse for elevens fortsatta utveckling
av sangtekniska och sangkonstnarliga firdigheter vilket stirker rollen som zerapeut (Kiik-Salupere &
Ross, 2011; Gaunt, 2011, s. 167, Gaunt m. fl, 2012, s. 34f; Carey & Grant, 2015, s 9f.). Resultatet
visar dven att gruppundervisning ses som ett hinder 1 identitetsskapandet da den medfor en utsatt
situation som riskerar himma elevens utveckling vilket dven framkommer i forskningen (Helding,
2010, s. 75-77).

Det informanterna i denna studie talar om gillande identitetsdiskursen dr en uppdelning mellan de
“vanliga dmnena” och sangundervisningen. Sangundervisningen tillskrivs unika fértecken med
mojligheter utéver det vanliga och skiljer sig sdledes fran ”de andra” dmnena. Den individuella
undervisningen ses som en grund for den trygga och unika situationen som eleven anses behova.
Eleverna positioneras saledes som offer i ett pressat samhille, dir singundervisningen anses vara
motpolen. Syftet med saingundervisningen och den individuella undervisningen konstrueras da som
“terap?”  (BEticsson, 2006, s. 67) och inte som undervisning, som i de vanliga dmnena.
Sangundervisningen (den individuella lektionen) ir da en nédvandig mental viloplats for eleven.
Spanningsfiltet mellan trygghet och wutsatthet dr dirigenom ett spinningsfilt mellan
sdngundervisning och andra amnen/samhillet. Det vill siga, en kamp om dmnenas virde och plats

1 utbildning.
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Men, hur trygg ar egentligen den individuella lektionen? Som det inledningsvis presenterades kan
den individuella undervisningen ses i ljuset av ett asymmetriskt maktférhallande, vilket i sig borde
skapa en underordnad elev. Situationen medfor att kunskapséverforingen fran liraren till eleven
skapar en passiv och okritisk elev, menar forskningen (Rasmussen, 2000, s. 212f, Hanken &
Johansen, 2020, s. 98; Rosvall & West, 2001, s. 286). Liraren dar dessutom myndighetsutovare i
form av betygssittning vilket implicit borde skapa en underordnad situation for eleven. Den trygga
platsen dr kanske inte sa trygg dndd, dven om den visserligen kan upplevas som det och i manga
fall emellertid vara pa det viset, vilket denna studies resultat pekar pa. Denna studies resultat visar
da att lirarna upplever att den individuella lektionen 4r en trygg plats for eleverna. Den tidigare
forskningen om och antagandet att den individuella undervisningen skapar otrygghet stimmer
siledes inte Overens med informanternas uttalanden i denna studie. Kanske hade resultatet varit
annorlunda om denna studie hade intervjuat, och eventuellt observerat, bade elever och lirare?
Kanske beror det pa att lararna i denna studie argumenterade for den individuella undervisningen
da de kinde ett hot fran intervjuaren da intervjuaren var foretridare f6r universitetet och saledes
en legitim kunskapsinsitution i férhéllande till lararnas praktikdiskurs (se metoddiskussion s. 35)?
Kanske beror det pa att den tidigare forskningen ér starkt generaliserad samt begrinsad till enbart
den individuella undervisningssituationen och inte dess kontext? Kanske édr denna studie
undantaget som bekriftar regeln? Kanske rader det brist pa sjilvreflektion bland lararna i denna
studie? Fragorna dr manga och svaren likasa, men utifrain denna studies teoretiska anknytning ses
fynden om ett otryggt/tryggt undervisningsklimat gillande den individuella undervisningen som
relativa och kontextberoende. Svaren pa frigorna ir siledes att; det beror pa kontexten.

I'vilket fall finns det skil att problematisera den individuella lektionens trygghetsskapande i relation
till maktforhallande eftersom resultatet visar att den individuella undervisningen dominerar i denna
kontext. Den individuella undervisningens identitetsskapande syfte bidrar saledes till att lirarna
inom diskursen intar foérhallningssittet att ett identitetsarbete krivs for att utveckla sangtirdigheter.
Lirarnas 6verordnade position 1 den individuella undervisningen samt antagandet om att sang
kraver ett identitetsarbete kan saledes skapa press pa att eleven maste gora denna identitetsresa,
vare sig eleven vill eller inte. Gaunt (2011, s.165ff) menar dd att detta riskerar att skapa ett
ogynnsamt lirandeklimat. Istallet krivs ett flexibelt forhallningssitt hos liraren, det vill siga en
flexibilitet i att variera sina lararroller i motet med eleven (Gaunt, 2011, s.165£f). Nir liraren intar
ett annat forhallningssitt utifran elevens behov borde ocksa syftet med undervisningen dndras. Det
vill sdga, ndr liraren som ferapent byter roll till exempelvis liraren som musiker borde siledes
undervisningsinnehallet och forhallningsittet till eleven dndras. Ett sadant exempel synligg6r da att
det sociala samspelet skapar olika syftesbeskrivningar for singundervisningen vilket Nerland (2001,
s. 222) menar kan ses som ett diskursivt motstind utifrin elevernas positioneringar 1
sing/instrumentalundervisning. Forutsittningen for att ett sidant motstind ska fa fiste dr dock att
sangliraren intar ett flexibelt forhallningssitt. Om inte liraren i den individuella undervisningen
foljer eleven tar i sadana fall det asymmetriska maktférhallandet 6verhand och fixerar elevens

position/roll vilket i sig medf6r en utsatt situation.
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6.2.3 Styras eller, styra?

Ett annat intressant resultat frin studien, som gar att finna i byrakratidiskursen, dr att singlirarnas
anstillning riskerar att hotas om det inférs mer gruppundervisning. Det framkommer da i resultatet
att samtal om gruppundervisning med chefer och andra makthavare behandlar aspekter gillande
ckonomiska besparingar. Liraren som i denna studie uppmirksammar problematiken intar saledes
rollen som ”ammesexper?” (Lindgren, 2000, s. 140) 1 syfte att aberopa de positiva, unika och vardefulla
aspekterna med den individuella undervisningen. I ett sadant skede borde en 6verlevnadsinstinkt
skapas, annars mister lirarna sina anstillningar. Overlevnadsinstinkten blir da styrande i lirarnas
argumentation kring den individuella undervisningsformen. Sadana argument handlar da
uteslutande om positiva aspekter av den individuella undervisningen. Dirigenom uppstar det ett
spanningsfalt mellan arbetstagare och arbetsgivare dir det i denna studie kan utlisas att
makthavarna girna vill se sangundervisningen “som ett riktigt amne” (Ericsson, 20006, s. 67) med
gruppundervisning, och sanglirarnas argumentation utgar da ifrain den individuella undervisningen
som ett #nikt amne (Rostvall & West, 2001, s. 288). Fragan om den individuella undervisningens
vara eller icke vara dr sdledes djupt férankrad i en hela yrkeskarens anstillningsmdiligheter. Diarmed
kan det tolkas som att det 1 en argumentation om den unika och exklusiva singundervisningen
finns element av sjilvbevarelsedrift vilket dr en mojlig forklaring till att samtliga lirarna i studien
inte problematiserar den individuella undervisningen 1 hégre grad. Syftet med sangundervisningen
kan da sigas handla om att bevara den organisation som ér idag, annars riskerar (vissa) singlarare
bli arbetslosa.

Vidare framkommer det att undervisningen styrs av andra yttre faktorer si som tid, schema,
ckonomi och styrdokument. Nir dessa regler och ramar ses 1 ljuset av det socialkonstruktionistiska
perspektivet ses de som uppkomna genom sociala och historiska kontexter, det vill siga manniskor
har skapat dem och minniskor kan férindra dem (Alvesson & Skoldberg, 2008, s. 86). I studien
talar sanglirarna om dessa faktorer som en begrisning vad giller mojligheter till gruppundervisning
och variation av undervisning. Resultatet visar da att lararnas hanvisningar till dessa regler styr och
begrinsar dem i valet av undervisningsform. Nagra lirare i studien viljer da gruppundervisning
som en undervisningsform fér “det trakiga” och nagra hanvisar till schemat som en cementerad
syrningsfaktor vilket siledes bevarar den individuella undervisningen. Schemat som en social
konstruktion problematiseras inte 1 storre utstrickning. Men, utifrin denna studies
socialkonstruktionistiska perspektiv ses schemat som ett styrmedel som ar skapat av de individer
som befinner sig inom institutionens ramar. Schemat blir saledes ett férinderligt styrmedel dar
undervisningens upplidgg styr och styrs av schemat. Nir den individuella undervisningen saledes
okritiskt legitimeras utifran schemat som ett strikt utformat regelverk cementeras de sociala och
historiska ramarna som den individuella undervisningen bygger pa.

6.2.4 Sammanfattning

Kapitlet har problematiserat den individuella undervisningens paverkan pa singundervisningens
syften och syftenas subjektspositioneringar. Problematiseringen handlar da om att den individuella
undervisningens okritiska forgivettagande bidrar till fasta konstruktioner av singundervisningens
syfte och lararnas och elevernas roller. Den individuella undervisningens vara eller icke-vara skapar
dven olika spanningsfilt mellan dmnen, makthavare, lirare och elever. Spanningsfilten handlar da
till storsta del om att bevara den individuella undervisningen vilket medfér att argumentationen
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intar ett okritiskt férhallningssatt till den individuella undervisningsformen. Kapitlet har dven
synliggjort det sociala samspelet som féds ur dessa spinningsfilt och de mojliga rollerna.
Spanningsfiltet och rollerna fods ur en paverkanskedja som 16per at alla hédll 1 den sociala
ordningen. Undervisningsformer i sang ar saledes mer dn bara en pedagogisk metod, det dr dven

en fraiga om makt och dominans.

6.3 Slutsatser

Denna studies syfte var att problematisera den individuella undervisningsformen som en
forgivettagen praktik i gymnasieskolans sangundervisning och gjorde det genom att undersoka hur
sanglirare talar om och konstruerar legitimitet at olika undervisningsformer i sing. De slutsatser
som kan dras utifrin denna studie ér att den individuella undervisningsformens maktdominans
paverkar lirarnas syftesbeskrivningar av amnet. Syftesbeskrivningarna ger saledes legitimitet at den
individuella undervisningsformens herravilde samtidigt som dess dominans bidrar till att skapa
normer, virden och regler kring undervisningsformen. Nir yttre faktorer utmanar den
dominerande individuella undervisningen uppstar spanningsfilt. Spanningsfilten och risken att den
individuella undervisningen gar forlorad skapar en argumentation dir undervisningsformens

tillskrivs unika och exklusiva fortecken.

For tydlighetens skull ges har slutsatserna i punktform:

Den individuella undervisningsformens maktdominans paverkar sanglirarnas

syftesbeskrivningar av amnet.

e Sanglirarnas syftesbeskrivningar legitimerar den individuella undervisningsformens

herravalde.

e Den individuella undervisningsformens dominans bidrar till att skapa institutionella
normer, virden och regler som kretsar kring undervisningsformen.

e Nir den individuella undervisningen utmanas tillskrivs undervisningsformen med unika
och exklusiva fortecken.

Studien har belyst och problematiserat det forgivettagna. Ett sadant forhéllningssitt dr enligt mig
en viktig utgangspunkt i singldrarprofessionen och liraryrket. Eftersom institutioner bér pd normer
och regler som ir skapade av minniskan (Alvesson & Skoldberg, 2008, s. 86) bidrar studien till att
kritiskt granska reglerna och normerna i syfte att synligebra den hierarkiska struktur som de f6r
med sig. Studien dmnar att konstruktivt uppmirksamma de detaljer som kan bidra till att den inre
verksamheten lingsamt kan foérindras till en modernare verksamhet. Denna studie har dven
bidragit med att ge sanglirare verktyg i syfte att se vilka diskurser och konstruktioner som verkar
inom sangundervisningen, och pa sa vis ocksa vilka diskurser som zn#e verkar i undervisningen.
Sadan kunskap dr av vikt i syfte att utdka professionens handlingsutrymme och agentskap. Fér mig
som blivande sanglirare har studien dels bidragit till det som namnts ovan men aven till att kritiskt
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granska mina egna forgivettaganden och sjilvklarheter. Jag, precis som informanterna i studien, ar
en del av traditionen vilket detta arbete 1 allra h6gsta grad har utmanat.

6.4 Vidare forskning

Studien har satt ljus pa hur olika undervisningsformer legitimeras av sanglirare i gynmasieskolan.
Under arbetets giang har intressanta aspekter dykt upp gillande informanternas forhallande till
elever, andra dmneslirare och rektorer. Ett intressant perspektiv pa sangundervisningens
utformning vore att studera rektorernas férhéllningssitt. Eventuellt skulle en fokusgrupp med bade
rektorer och sanglirare vore intressant i syfte att underséka spanningsfiltet dem emellan, dock med
risk fOr att det eventuellt uppstar friktion.

Vidare har fragor vickts gillande den individuella undervisningsformen och rekryteringen av
sangelever. Det framkommer i studien att skolorna har begrinsade resurser samt att den
individuella undervisningen ar dyr. Sidana aspekter borde leda till att antalet sangelever i utbildning
ir firre vid individuell undervisning jimfort med en organisation med gruppundervisning.
Forskning skulle i sidana fall kunna inriktas pa att studera vilka elevgrupper/kategorier som far
tilltrdde till ”den unika och exklusiva sangundervisningen”.

Ytterligare frigor som uppkommit under processens giang dr hur och pa vilka grunder som
sangundervisningens styrdokument skapas och skapats. I denna studie ses styrdokumenten som en
social konstruktion. Men vilka virden, normer, traditioner och maktférhillanden kan skonjas 1
sangundervisningens styrdokument ur ett storre perspektiv?
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8 Bilagor

8.1 Bilaga 1 — Intervjuguide

Bakgrundsfragor
* Vilken utbildning har du?

* Hur linge har du arbetat som sanglirare?

Temafragor

» Kan du beskriva hur ni organiserar singundervisningen pa et skola?

* Vilka dr de viktigaste malen med singundervisningen, enligt dig?

- Pa vilka sitt tinker du att det dr mojligt att nd de malen?

Kan du beskriva det, enligt dig, viktigaste uppdraget som sanglirare?
- Pa vilka sitt tinker du att det ar mojligt att na det malet?

Vill du beritta om hur en drémlektion ser ut for dig?

* Vilka erfarenheter har du av olika undervisningsformer i saing? Grupp, masterclass etc..

Kan du beskriva dina tankar kring en organisation dir saingundervisningen inte innehéller

individuell undervisning.

* Scenario: Om du far drébmma fritt och har alla méjligheter i virlden - hur du skulle

organisera sangundervisningen?

*  Ar det nigot som vi pratat om, eller inte pratat om ,som du vill tilligga, eller som du kinner
att du inte fatt sagt?



8.2 Bilaga 2 - Informationsbrev

Examensarbete
Detta ar ett examensarbete pa amneslararprogrammet, inriktning gymnasiet, i musik, pa avancerad niva
vid Goteborgs universitet. Examensarbetet ar pa 15 hp och avslutar fem ars studier pa lararprogrammet.

Syfte och innehall

Detta arbete, och det intervjun kommer behandla, ar inriktat pa sdngundervisningen i gymnasieskolan.
Jag har i en tidigare uppsats undersokt vad forskningen sager om hur olika undervisningsformer, sdsom
individuell/grupp/masterclass och flerlararsystem, i sang paverkar elevers larande. | mitt slutliga
examensarbete kommer jag att fordjupa mig kring detta amne och undersoka hur sanglarare pa
gymnasiet resonerar kring olika undervisningsformer och hur sanglararna resonerar kring individuell
undervisning som den dominerande undervisningsformen.

Anonymitet

Intervjun kommer att spelas in, fér dokumentationssyfte, och lagras pa I6senordsskyddade datatjanster.
I examensarbetet kommer alla uppgifter som kan kopplas till dig som person att anonymiseras och/eller
omskrivas. Exempelvis kommer fiktiva namn, orter, organisationsnamn etc. att bytas ut. Du kommer
darfor att forbli helt anonym i studien. Det &r enbart jag som forskare samt till viss del min handledare
som kommer ha tillgang till den ursprungliga datan.

Anvandning av materialet

Intervjuns empiri (dina svar) kommer enbart att anvandas i detta examensarbete och kommer inte att
lamnas ut till ndgon annan part. Det slutgiltiga och anonymiserade arbetet kommer efter granskning att
publiceras i Goteborgs databaser och kommer darfor att goras tillganglig fér allmanheten.

Avbryta medverkan
Du kan under arbetets gang nar som helst avbryta din medverkan och fa dina uppgifter raderade utan
nagra konsekvenser.

Innehéllet i dokumentet godkannes i samradan med bada parter, muntlig inspelning eller skriftlig
kommentar.

Tack for att du vill delta i mitt examensarbete!

Niklas Stromberg

Student vid Goteborgs universitet
Amneslararprogrammet Musik, VT 2021
niklasstromberg@icloud.com
0703978422



mailto:niklasstromberg@icloud.com

	1 Inledning
	1.1 Bakgrund/Problemområde
	1.1.1 Mästarlära
	1.1.2 Musikkonservatoriet

	1.2 Syfte och frågeställningar

	2 Tidigare forskning
	2.1 Undervisningsformer i sång
	2.1.1 Individuell undervisning
	2.1.2 Gruppundervisning
	2.1.3 Masterclass
	2.1.4 Flerlärarsystem

	2.2 Musikämnets legitimitet
	2.2.1 Musikämnets och musiklärarens roll

	2.3 Sammanfattning

	3 Teoretiskt perspektiv
	3.1 Diskursanalys

	4 Metod
	4.1 Metodologiska överväganden
	4.2 Genomförande
	4.2.1 Urval
	4.2.2 Deltagarpresentation
	4.2.3 Analysprocess

	4.3 Studiens tillförlitlighet
	4.4 Etiska överväganden

	5 Resultat och analys
	5.1 Identitetsdiskursen
	5.1.1 Läraren som terapeut
	5.1.2 Eleven som skyddsling
	5.1.3 Gruppen som övervakningssystem

	5.2 Artistdiskursen
	5.2.1 Eleven som blivande artist
	5.2.2 Gruppen som stresstest

	5.3 Byråkratidiskursen
	5.3.1 Det schematekniska pusslet
	5.3.2 Den ekonomiserade tiden
	5.3.3 Det (tråkiga) teoretiska kursinnehållet
	5.3.4 De hänsynslösa makthavarna

	5.4 Resultatsammanfattning

	6 Diskussion
	6.1 Metoddiskussion
	6.2 Stopp ett tag! Vad är syftet, egentligen?
	6.2.1 Artist, eller amatör?
	6.2.2 Terapi, eller undervisning?
	6.2.3 Styras eller, styra?
	6.2.4 Sammanfattning

	6.3 Slutsatser
	6.4 Vidare forskning

	7 Referenslista
	8 Bilagor
	8.1 Bilaga 1 – Intervjuguide
	8.2 Bilaga 2 - Informationsbrev


