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Abstract

Den har uppsatsen handlar om de elever och studenter som ligger runt de 15 % som &r 6ver
normalférdelningskurvan begavningsmassig, elever och studenter som jag benamner sarskilt
begavade. De &r elever som har rétt till specialpedagogisk hjalp enligt Skollag och styrdoku-
ment men inte alltid far det. Pa grund av detta blir en del av dem vad man kallar hemmasit-
tare.

Genom en livsvarldsfenomenologisk ansats undersokte jag medelst intervjuer hur fyra respon-
denter upplever sin skolgang fore och efter acceleration. Jag ville ta del av de studerandes be-
rattelser och deras syn pa hur skolan och i synnerhet specialpedagogen hade varit delaktig i att
hjalpa dem att fungera i skolan.

Jag ville dven undersodka hur en specialpedagog sjalv upplevde att hen varit delaktig i att
hjélpa sarskilt begavade elever att fungera i skolan. Jag ville ta reda pa vad som var positiva
och negativa effekter som de studerande upplevt av acceleration och ifall de fatt hjalp av en
specialpedagog dessutom ville jag ha med hur en specialpedagog sag pa accelerationens roll.

Resultaten som analyserats enligt livsvarldsfenomenologi och Skaalviks motivationsteorier
visar att vid acceleration 6kar respondenternas motivation inom manga av omradena. Nar man
ser med livsvarldsfenomenologiska glasogon sa fram kommer en essens som tyder pa att re-
spondenterna har en negativ syn pa den svenska grundskolan. Vad det beror pa framkommer
inte i mina resultat.

Mina resultat stimmer 6verens med vad den forskning som finns visar gallande acceleration.



Forord

Det hér ar en uppsats pa 15 poang pa specialpedagogprogrammet pa Goteborgs universitet.
Den handlar om de elever som é&r sarskilt begavade. De elever som inte far specialpedagogens
stdd som de har ratt till.

Jag vill tacka mina respondenter som har stallt upp pa intervjuerna, utan er hade det har inte
varit mojligt!

Jag vill tacka min handledare Marianne Molander Beyer som talmodigt har vaglett mig ge-
nom hela uppsatsen. Stottat och pushat mig att komma vidare. Utan hennes hjalp hade den hér
uppsatsen blivit en rora. Jag vill dven tacka de av mina kurskamrater som varit med i var Mes-
sengergrupp dar jag kunna stélla korkade fragor och fatt svar, dar man kunnat delge sin fru-
stration och stétta varandra.

Till sist vill jag tacka min underbara familj som har statt ut med mig under tiden jag skrivit
den har uppsatsen. Mina underbara barn som faller under begreppet sérskilt begavade och dar-
med har varit en stor inspiration till att jag skrivit den har uppsatsen. Det &r for deras samt
andra barn och ungdomar i samma sits som dem som jag skrivit den. Sedan sa klart min un-
derbara man, du har fatt ta mycket under tiden jag skrivit. Du har stéttat mig genom att ibland
séga att jag ar en idiot nér jag velat ge upp. Alltid uppmuntrat mig och stéttat mig. Utan dig,
ingen uppsats.



Innehall

R [ o1 1< [ 1 oo SR 7
2 Syfte 0Ch FOrSKNINGSTIAQOT ... ..vvviveecieiiiic et 8
3 BAKGIUNG. ... e 9
N I o [0 = U= (0] 5] N 11 o SRS SS 10
4.1 MotivationSTOrSKNING ......ccviiieicie e sbe e e ra et 10
411 Maslows DeNOVSPYTamid............uuuuueiiiiiiiiiiiiiiiii e 10

412 Self-Determination ThEOIY .......ovvviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeee e 11

413 Skaalviks 8 olika teorier om motivation och larande ............cccceevveeevviiiiiinnnnnn. 11

4.2 Ytterligare perspektiv pa sarskild Degavning...........ccocoeveiviiiieieeccieceece e 12

I B T 1 (=1 =Y a1 AT o Vo PSSRSO 12
431 ENdephols-UIPe ... ..o 12

43.2 Elisabet MellrOth........ccooiiieee e 13

433 T =LY, o] g1 (=70 o 13

4.4 EffeKter @V aCCRIEIAtiON ..........cocveiiiiiiec sttt sreenee e 13

5 Teoretiska ULGANGSPUNKLET ........cooviiivieiicieieeec ettt ettt sttt an e s 14
5.1  Teori om tron pPa sin €gen KAPACITEL ...........ccevvveviverieeiieeeee et 15

5.2  Teori om sjalvvardering av egna amneskunSKaPEr............coovreiriiineneneneseseeeeeee 15

5.3 Teori 0mM MAIOFIENTEIING.......ccocvivevieeeietee ettt n ettt n e tenens 16

5.4  Teori om forvantningar 0Ch VAIdEN ..o 16

55 Teori om inre och yttre MOTIVATION .........ccoeiiiiiiiiic e 17

5.6  Teori OM @ttriDULION........ooiiiic e 17

5.7  Teori 0OmM SJAIVKANSIA .......cc.ooiiiiie ettt 17

5.8  Teori 0m soCiala FelatiONEr .........ccccveiiiiieiiiice e 18

6 Metodologi / METOM ......ocuiiiieie ettt bbb 18
LCTN A Y 4= 1 - 1V 1 T oo R 18
6.1.1 UNVAL e 18

(T € 1T To] o 01 o] o> o[ [ S 20
6.2.1 Intervju med de StUdEIANUE..........uueeeeeiieiiieiiiiieeeieebbibiee bbb eeeeeeeeee 20

6.2.2 Intervju med SPecialPedaAgOgEN ... ..vuveririreieiieiieeiieeieeeeebebeebbbeeebbeebeeeeeeeneneeeee 20

6.3  Bearbetning 0Ch @NalYS .........oooiiiiii e e 20
6.3.1 Reliabilitet och validitet ............cooiiiiii e 20

6.3.2 Generaliserbarhetl ... ..o e 21

6.3.3 EtiSKa VAFAEIINGAY .....ieeeeiieeeiee et e e e et e e e e e aanees 21

A = T U] | = SO 21



7.1 Respondenternas DEFATIEISET ........ccciiii et 22

7.1.1 HaNNE e e 22
7.1.2 LU RO PPPREPR 23
7.1.3 ] 1 T P UERPPPRS 24
714 3 g 1= P UEEPPPRR 25
7.15 SpecialpedagOgen SAra .......cccceeviieeiiiiie e 26
7.1.6 JLIE=] 10 L TP UUPPPPPPPPTTR 27
7.2 Resultaten utifran analys enlig Skaalviks 8 motivationsteorier.............ccoeeevvvevvevnnnne. 29
7.2.1 Teori om tron pa sin egen KapacCitet ........cc..eeeeieveeeeeiiiiee e e 30
7.2.2 Teori om sjalvvardering av egna &mneskunskaper ............ccevvvvveevieeieeiiiieeennne. 30
7.2.3 Teori oM MAIOMIENEIING. ... .eeveeiiiectie et et e e 30
7.24 Teori om fOrvantningar 0Ch VAIden...........covvvvvviiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeee 30
7.25 Teori om inre och yttre MOtIVatioN ...........coevvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeee 30
7.2.6 Teori OmM attriDULION........ueiee e 30
7.2.7 Teori 0m SJAIVKANSIA. .........oiiii e 31
7.2.8 Teori om sociala relationer. .........cevvvvviiiiiiiiiiiiiiiieeeee e 31
7.2.9 SamMMANTattNiNg .......oooviiiii e 31
ST B T 1] N0 3] o] OSSPSR 32
8.1  RESUITALAISKUSSION ....c.viiiieieiiieie sttt sttt e ste e e sreereeseesae e e e 32
8.1.1 Vad upplever eleverna varit positivt respektive negativt fore och efter
Yool (=T 2 ([0 PP 32
8.1.2 Hur upplever eleverna att specialpedagogen varit delaktig i elevernas majlighet
L0 LI oTot=] [T U o U 32
8.1.3 Hur upplever specialpedagogen eleverna fore och efter acceleration? .............. 33
8.14 Sammanfattande reSUIAL ...........oovveiieiiii e 33
ST |V [ (o T [0 1S U EST] o] o PR 35
8.3 Studiens KUNSKaPShIAIrag........c.cocvoieiiiiiciice e 35
L E (L =] =] PSSR 36
BHIAGOT ... E et bbbt 38



Figur 1 Maslows behovspyramid Sidan 11
Tabell 1 Kopia pa Skaalviks tabell 6ver teorier | Sidan 15
Tabell 2 kopia av skillnaden pa tva av Skaal- Sidan 16
viks teorier

Tabell 3 Studiens respondenter Sidan 19
Diagram 1 Diagram over antal arskursers ac- | Sidan 27
celeration

Diagram 2 Respondenternas svar pa om ac- Sidan 28
celeration ar positivt

Diagram 3 Diagram over kanslor som respon- | Sidan 29

denter uttryckt under intervju




1 Inledning

Laser man de laroplaner som finns fran 1969 och framat star det pa olika satt att alla elever
har ratt till stimulans pa sin niva och att de ska fa en undervisning efter behov och intresse.
Erfarenheten visar dock att detta framst har inneburit att de elever som har behov av extra
stod har fatt det medan de elever som behdver extra stimulans har glomts bort och fatt klara
sig sjalva. Aven i Skollagen (SFS 2010:800) kapitel 3, 82 betonas att alla elever ska ha rétt till
en stimulerande undervisning: > Elever som latt uppfyller de betygskriterier eller kriterier for
beddmning av kunskaper som minst ska uppfyllas ska ges ledning och stimulans for att kunna
na langre i sin kunskapsutveckling.”

Pa sista tiden har detta blivit aktualiserat dels genom tva olika rapporter fran Skolverket »Ut-
manande undervisning for hogpresterande elever” (2018) samt “’Stimulerande undervisning
for elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling” (2022). Bada dessa rapporter lyfter
upp strukturella brister i skolsystemet for dessa elever.

Detta amnen har ocksa aktualiserats genom reportage i tv och tidningar. I reportaget Forska-
ren vill se mer stod till sarbegavade elever (2022) uttalar sig forskaren Elisabeth Mellroth, pa
Karlstads Universitet och specialist pa undervisning for sarskilt begavade. Hon séger att det
storsta problemet ligger i bristen pa struktur for hur skolan ska bemata elever med sérskild be-
gavning. Rektorer och larare har inte kunskapen som behdvs. | en artikel med rubriken “Litt
att elever i framkant hamnar i skymundan” (Wallstrém, 2022, 22 november) lyfter man hur de
elever som ligger langt fram i undervisningen séllan far de utmaningar de skulle behéva. En
konsekvens kan bli att de sarskilt begavade riskerar tappa motivationen, bli passiva och dar
med misslyckas. Svensson (2023 27 augusti) skriver en debattartikel Goteborgsposten med
titeln ’Skamligt att svensk skola haller tillbaka de duktigaste eleverna”. Denna tar upp hur
forfattaren anser att Sverige gar miste om stor potential nar de sarskilt begavade eleverna i
hennes mening gar under av uttrakning och understimulans.

Eftersom jag i min omgivning har erfarenhet av sérskilt begavade som inte fatt acceleration
eller stimulans och da jag ska arbeta som specialpedagog &r detta ett amne med stor relevans
for min yrkesroll. Darfor vill jag undersoka detta &mne ndrmare i mitt examensarbete. | den
hér studien kommer jag att undersoka hur de elever som har fatt acceleration dvs har flyttat
upp en eller fler arskurser i skolan, upplever skillnaden fore och efter bade akademiskt och so-
cioemotionellt.

Organisationen Mensa som har funnits sedan 1964 i Sverige och samlar personer som fatt ett
resultat som motsvarar de évre 2 % av befolkningen nér det géller 1Q skriver foljande om sér-
skild begavning:

»Sarskild begavning, eller sarbegéavning, definieras pa flera olika satt i litteraturen. Vi ser de tva be-
greppen som helt synonyma och anvander primart begreppet sérskild begavning i enlighet med Skol-
verkets stodmaterial”. Mensa Sverige (2023, 26 december)

Vissa definitioner ar mer fantasirika an andra och syftar ibland till att ge en malande beskriv-
ning snarare an att vara en exakt definition. Andra bendmningar som férekommer &r hog be-
gavning, extrem begavning, etc.
Roland S Persson ar professor i pedagogisk psykologi, pa Jonkopings Universitet som gett oss
det svenska begreppet sarbegavning. Han definierar begreppet enligt foljande:
Den &r sarbegdvad som kontinuerligt férvanar bade kunskapsméssigt och tillampningsmassigt
genom sin osedvanliga formaga i ett eller flera beteenden. Ett beteende i detta ssmmanhang



forstas som en ménsklig prestation, aktivitet eller funktion. (Annorlunda land — sarbegav-
ningens psykologi) 1997sid 25.

Det finns i dagslaget enligt mina efterforskningar inte mycket forskning i Sverige inom detta
omrade. Forskning har gjorts betraffande sarskilt begavade och matematik, sarskilt begavade i
forskolan och sarskilt begavade generellt. Till exempel publicerade Elisabeth Mellroth ~Diffe-
rentierad undervisning som inkluderar elever med sarskild begavning” (2021).

Man har aven borjat forska kring sarskild begavning och dyslexi. Den forskningen bedrivs av
Tove Ekelund och paborjades hosten 2023.

Med detta som utgangspunkt kanns det mycket angelaget att fa undersoka hur sarskilt bega-
vade elever upplever acceleration bade akademiskt och socioemotionellt samt skillnaden fore
och efter acceleration.

2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att utifran ett livsvarldsfenomenologiskt perspektiv undersoka hur de
elever som har fatt acceleration under sin skolgang upplever skillnaden fére och efter samt
specialpedagogens roll i deras acceleration. Jag vill undersoka bade nagra elevers och en spe-
cialpedagog upplevelser av acceleration.

e Vad upplever eleverna varit positivt respektive negativt fore och efter acceleration?

e Hur upplever eleverna att specialpedagogen varit delaktig i elevernas mojlighet till ac-
celeration?

e Hur upplever specialpedagogen de elever hon arbetat med fore och efter acceleration?



3 Bakgrund

| Skollagen (SFS 2010:800)) star det att lasa att alla elever har rétt till ledning och stimulans
pa sin kunskapsniva. Detta innebér aven de elever som ligger fore i sin kunskap. Tittar man pa
de rapporter som finns fran Skolinspektionen i amnet ar det nagot som sallan uppfylls.

Den forsta rapporten som Skolinspektionen (2018) publicerat betraffande sarskilt begavade
elever ar fran december 2018 och har titeln Utmanande undervisning for hogpresterande ele-
ver”.
| rapporten har man granskat 23 gymnasieskolor med naturvetenskapligt program. Viktiga
lakttagelser var:

e Det saknas anpassade utmaningar for hogpresterande elever i flera skolor
Undervisningen i matematik behover utvecklas
Hogpresterande elever ges inte tillracklig aterkoppling och tydliga instruktioner
Inte bara tempohdjning for att lyckas med en utmanande undervisning
Samverkan kring hogpresterande elever prioriteras sallan
De hogpresterande eleverna ges inte tillrackliga forutsattningar att hantera prestations-
relaterad stress
e Det ar fler flickor &n pojkar som uppger att de saknar utmaningar i undervisningen.

Skolinspektionen (2022) publicerade i november 2022 ytterligare en rapport ”Stimulerande
undervisning for elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling” som visade att 24 av
29 granskade skolor behévde utveckla sitt arbete kring sérskilt begavade elever. Granskning-
ens viktigaste iakttagelser var:

Sammantaget visar granskningen att det finns behov av att utveckla undervisningen sa att den battre
moter elever som ligger langt fram i sin kunskapsutveckling. | detta ligger dven att forbattra lararnas
forutsattningar att bedriva en sadan undervisning. Skolinspektionen bedémer att 24 av 29 besokta sko-
lor behdver utveckla sitt arbete inom en eller flera delar av det granskade omradet. | de flesta fall rela-
terar utvecklingsomradena till rektors arbete och skolans Gvergripande organisation. Om det saknas ett
gemensamt skolévergripande arbete for att méta dven dessa elevers behov finns det risk att eleverna
utelamnas till enskilda larares kompetens och engagemang (Skolinspektionen 2022 sid 4).

Utifran dessa rapporters budskap finns stor relevans att gora den har studien.

Begrepp

Acceleration: Skolverket har tva definitioner som innebér att elever undervisas genom laro-
medel eller uppgifter som tillhér en hdgre arskurs eller ssmmanhang eller att man att man
hoppar Gver skolar.

Det &r den senare definitionen som jag kommer att studera. (Skolverket 2023).

Sarskild Begavning: Den har sarskild begavning som kontinuerligt forvanar bade kunskaps-
massigt och tillampningsmassigt genom sin osedvanliga formaga i ett eller flera beteenden.
Ett beteende i detta sammanhang forstas som en mansklig prestation, aktivitet eller funktion.
(Persson 1997)

Differentiering: Ar ett begrepp som innebér att elever far undervisning pé en djupare eller
hogre niva medan de gar kvar i sin arskurs. Det har en atgard som Skolverket rekommenderar
i sitt material Inspiration och stod i arbetet kring sérskilt begavade elever.



Essensen: Essensen definieras som ” det oféranderliga i fenomenet, det som gor saken till det
den ir, sakens visen” Den omfattar ett fatal av upplevelsens alla bestandsdelar. En kérna som
fenomenet inte kan mistan utan att upphdra som just denna upplevelse. (Szklarski 2019)

4 Tidigare forskning

Som tidigare némnts finns enligt mina efterforskningar relativt lite forskning om just accele-
ration. Mina sokningar efter relevant forskning ar gjorda i databaserna Education research
complete, Applied Social Sciences Index and Abstracts och scopus. De sokord jag har anvént
ar "gifted”, “gifted education”, ”acceleration” samt kombinationen gifted education and ac-
celeration”. Jag har dven gjort motsvarande sokningar pa svenska begrepp i samma databaser.
Jag har valt att ha med aven forskning kring motivation da detta ar grundlaggande for alla ele-
ver och studerande. Motivation och forstaelse for varfor vissa uppgifter ska utforas ar nagot
som ofta namns nar man laser om sarskilt begavade elever i den litteratur som finns.

Det finns en del forskning publicerad utomlands och den forskning kring acceleration som jag
har hittat &r fran USA och Nederlanderna. Forskningen om differentiering ar publicerad i
Tyskland och Sverige. Motivationsforskningen &r mer global.

4.1 Motivationsforskning

Motivationsforskningen har funnits i manga ar. Manniskan har alltid haft ett stort intresse for
vad som motiverar personer. Har nedan féljer nagra olika forskares syn pa motivation.

4.1.1 Maslows behovspyramid

En forskare inom motivationsteori & Abraham H Maslow. Maslow studerade psykologi

vid University of Wisconsin dar han avlade doktorsexamen 1934. | borjan av 1960-talet myn-
tade han tillsammans med Carl Rogers begreppet humanistisk psykologi. Maslows teorier och
modeller, framfor allt hans behovspyramid, har haft stor betydelse. Behovspyramiden innebér
att behoven pa en lagre niva maste vara tillfredsstéallda innan hdgre mal blir viktiga for indivi-
den. Nar vi ror oss mellan stadierna handlar det inte enbart om att klattra uppat i pyramiden,
utan att en person kan forflytta sig fritt mellan nivaerna eller stanna kvar pa nagon av dem.
Hans forskning har tillampats bland annat av Forsvarsmakten.

Maslows teori kring behovspyramiden har dock fatt kritik eftersom den inte kan verifieras
empiriskt. Detta till trots har Maslows teori haft stora influenser pa forskning om motivation.

Ar 1943 publicerade Maslow artikeln “A Theory of Human Motivation”. | artikeln introduce-
rades och redogjordes behovspyramiden som férklarar vad som motiverar. Maslow delar i sin
modell in de manskliga behoven och placerar dem pa en skala. Som framgar av figur ett ut-
gors pyramidens bas av de mest grundlaggande behoven som sémn och féda. De dversta ste-
gen bestar av tillnorighets- och statusbehov medan mellanskiktet utgors av behov av mer
social karaktar som familj, vanner och relationer. Maslow (2017) .
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morality,
creativity,
spontaneity,
problem solving,
lack of prejudice,
acceptance of facts

self-psteanm,
confidence, achievement,
respect of others, respect by others
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security of body, of employmeant, of resources,
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Ph ':,-"E.i al 0g ical breathing, food, water, sex, sleep, homeostasis, weﬂq__r__;_:-

Fig 1. Maslows behovspyramid. Har ar den engelska versionen. Pyramiden bygger pa att manniskan
har basbehov som maste uppfyllas (physiological) innan man kan ga vidare. Dar efter kan man
vandra mellan de olika nivaerna.

4.1.2 Self-Determination Theory

Psykologerna Deci och Ryan utvecklade pa 1980 talet forskningen kring Self-Determination
Theory (SDT) eller medbestdmmandeteorin (MBT).

Inom motivationsforskning har det sedan lange varit viktigt att gora en teoretisk atskillnad
mellan sa kallad inre och yttre motivation. Ar 1985 i boken Self-Determination and Intrinsic
Motivation in Human Behavior forfattad av de bdgge amerikanska psykologerna Deci och
Ryan behandlas yttre och inre motivation. Enligt Deci och Ryan (2018) uppstér den autonoma
yttre motivationen ndr en elev har tagit till sig samhéllets och skolans budskap om “vérde 1
sig” av att arbeta i skolan. Att striiva efter ett A for att man har forstatt vardet av den kunskap
som man forvérvat eller det praktiska vérdet ett A kan innebéra beskriver de som autonom
yttre motivation. Begreppet inre motivation ar nar nagon gor nagot for dess egen skull for att
personen uppfattar det som intressant och tillfredsstallande i sig, till skillnad fran yttre moti-
vation som féljaktligen handlar om vad en person gor for att uppna ett faktiskt, yttre mal. En-
ligt MBT styrs manniskor till olika grader av olika motiv.

Forfattarna lade fram tre huvudsakliga behov som styrs av inre motiv. Deci och Ryan (2018)
menar att det finns tre behov som motiverar jaget att inleda de géranden och latanden som ar
viktiga for en persons psykologiska hélsa och valbefinnande:

1: kompetens (att beharska sitt liv),

2: sjalvbestammande (nagon form av kontroll Gver sitt liv)

3: tillhodrighet (nagon form av social meningsfullhet, kansla av tillhérighet i en grupp).

Deci och Ryan (2018) menar att det basta larresultatet uppstar nar det finns inre motivation.

4.1.3 Skaalviks atta olika teorier om motivation och larande

Skaalvik (2018) namner atta olika teorier i sin bok Motivation och larande (2018). De utgar
alla fran teorin att nar eleverna ar motiverade for skolarbetet finns forutséttningar for optimalt
larande och utveckling. Detta anses vara skolan och lararnas uppgift. FOr att kunna motivera
eleverna behover lararna och skolan kunna skapa férutséttningar. Med rétt kunskap om moti-
vation &r det lattare for larare att skapa forutsattningar. Skaalvik i sin bok Motivation och I&-
rande (2018) menar att motivation har indirekt betydelse for larandet. Han lyfter ocksa att
motiverade elever ar mer engagerade och uthalliga nar det kommer till svarare uppgifter. De
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utvecklar dven arbetsstrategier som &r positiva. Som ett exempel ndmns att fraga om hjélp nar
man behdver. Skaalvik (2018) namner yttre och inre motivation dér han ar enig med Deci och
Ryan i synen pa motivation.

4.2 Ytterligare perspektiv pa sarskild begavning

Tirri, och Nokelainen har tillsammans forskat pa hur sérskilt begavade elever ser pa framti-
den.

Tirri & Nokelainen publicerade 2006 sin rapport Gifted students and the future dar de kom
fram till f6ljande resultat/slutsats. Det finldndska utbildningssystemet hade visat sig vara ef-
fektivt med stora studentprestationer i jamforande internationella studier. Den officiella ut-
bildningspolitiken i Finland foresprakar ¢kade studier i vetenskap, matematik och datorkun-
skaper. De sag att en del av Finlands styrka lag i att stodja akademiska och kreativa talanger
fanns i de begavade programmen och specialskolorna. I tidigare studier har finlandska stu-
derande visat sig vara optimistiska och realistiska om sin framtid. De sarskilt begavade ele-
verna var dock ofta mycket kansliga for moraliska och andliga fragor. Forfattarna menar att
kunskapen fran denna studie kan hjalpa larare och foraldrar att fa en djupare medvetenhet om
de sarskilt begavade elevernas behov och intressen. Det ar viktigt att kéanna till elevernas in-
tressen och behov for att forutsaga deras forvantningar och planera interventionsstrategier vid
behov. Tirri & Nokelainen (2006) understryker att de fragor som stéllts av sarskilt begavade
elever bor beaktas i laroplanen och eventuella farhagor hos eleverna infor framtiden bor ocksa
tas hansyn till i undervisningen. Det framgar att sarskilt begavade elever kanner behov av att
fa arbeta med moraliska, andliga och religiosa fragor. Bra och meningsfull utbildning for sar-
skilt begavade elever bor ta upp sadana fragor.

4.3 Differentiering

Tva viktiga forskare som agnat sig at differentiering ar Martina Endephols-Ulpe och Elisabeth
Mellroth. Aven Maria Montessori ser differentiering som viktig. Differentiering ar ofta den
atgard som gors for sarskilt begavade elever.

4.3.1 Endephols-Ulpe

Martina Endephols-Ulpe &r en tysk forskare. Hennes arbetsomraden &r utvecklingspsyko-
logi, pedagogisk psykologi, diagnostik, Klinisk psykologi och socialpsykologi.

Hennes forskning fokuserar pa sarbegavning, flickor och kvinnor inom STEM (Science, tech-
nology, engineering, and mathematics (STEM) &r en paraplyterm som anvands for att grup-
pera ihop de distinkta men relaterade tekniska disciplinerna), teknikutbildning och kénsskill-
nader i utbildningssystemet.

Endeponhls-Ulpe studerade larares forvantningar pa olika insatser for sarbegavade elever. Hon
kom fram till att mer undervisning behévs i Tyskland pa lararutbildningen.

Endepohls-Ulpe, (2017) publicerade artikeln “Acceleration, Enrichment, or Internal Differen-
tiation — Consequences of Measures to Promote Gifted Students Anticipated by German Sec-
ondary School Teachers”. Endepohls-Ulpe hade studerat konsekvenserna for elever saval som
larare i det tyska gymnasiet (arskurs 4-studenten) samt realschule (arskurs 4-9) dar lararna har
tittat pa atgarder for att framja sarskilt begavade elever. Endepohls-Ulpe har tittat pa accele-
ration, fordjupning, intern differentiering och tidig borjan pa universitet. Hennes resultat visar
pa viktiga skillnader med avseende pa bedomda resultat mellan fyra specificerade atgarder.
Sarskilt for atgarden tidig placering vid universitet befarades negativa konsekvenser for stu-
denter som for stor arbetsborda, social marginalisering och brist pa fritid. Intern differentie-
ring vilket innebar att man ger elever svarare och djupare uppgifter men de gar kvar i sin klass
var metoden med de mest positiva forvantade resultaten for studenter, men starka negativa
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konsekvenser i form av Overbelastning av arbetet och organisatoriska problem for larare for-
véntades.

Endepohls-Ulpe framhaller att for att motverka larares — mestadels icke-realistiska — farhagor
och deras majliga negativa konsekvenser for framjandet av sarskilt begavade studenter, verkar
det nédvandigt att ge larare med saklig information om konsekvenserna av olika atgarder for
utbildning av sarskilt begavade studenter. Dessutom bor metoder for intern differentiering ges
i lararutbildningen for gymnasielérare vid universitet samt i avancerad lararutbildning enligt
Endepohls-Ulpe.

4.3.2 Elisabet Mellroth

En av de framsta i Sverige inom forskningen kring sarskild begavning och matematik ar Eli-
sabet Mellroth. Hon ar doktor i pedagogiskt arbete. | sitt doktorandarbete fokuserade hon pa
lararrollen och hur lararen kan stodja de matematiskt begavade eleverna i det inkluderande
mangfaldiga klassrummet. | hennes forskning ar den erfarna lararen en viktig aspekt. Mellroth
disputerade 2018 pa avhandlingen Harnessing teachers’ perspectives: Recognizing mathemat-
ically highly able pupils and orchestrating teaching for them in a diverse ability classroom.
Mellroth publicerades med artikeln Teachers' Views on Teaching Highly Able Pupils in a
Heterogeneous Mathematics Classroom” i tidningen Scandinavian journal of education.

| denna artikel framhaller Mellroth att man i Sverige har varit bra pa att hjalpa de som 6ver
lag inte nar kunskapsmalen men inte lika bra pa att lyfta dem som enkelt nar malen. Vidare
lyfter forskaren att differentiering ar ett satt att hjalpa de har eleverna. For att kunna uppfylla
behoven hos elever som behdver differentiering kravs stérre kunskaper hos léarare, specialpe-
dagoger och rektorer. Aven om dessa forskare framst forskar inom differentiering nar det gal-
ler matematik ar det bra inom alla &mnesomraden.

4.3.3 Maria Montessori

En lite udda ”forskare” som jag har valt att ha med &r Maria Montessori, en italiensk 1&-

kare, forskare och pedagog samt grundare av montessoripedagogiken. Hennes forskning gjor-
des pa barn med nagon form av funktionsnedséttning. Hon observerade barnen for att sedan
ge dem olika uppgifter. Med hjalp av sjalvkorrigerande material utvecklades barnen. Pedago-
giken bygger pa att barn & motiverade i sig sjalva och ger man dem material vid rétt tidpunkt
utvecklas de optimalt.

Maria Montessori arbetade efter tankesattet att inlarning, som anpassas efter barns utveckl-
ingsstadium gar lattare. Nar man tar till vara elevernas spontana lust for arbete genom att lata
dess eget intresse vara motiv nog for att soka kunskap har elever valdigt ofta en avundsvérd
formaga att koncentrera sig pa en intressant uppgift.

Maria var en foresprakare for frihet att valja aktivitet och mojlighet att arbeta ostort i egen
takt. Marias foresprakande av att vélja aktivitet samt fa mojlighet att arbeta ostort gar ihop
med forskning kring differentiering.

4.4 Effekter av acceleration

Tva amerikanska forskare Horne, och Dupuy, publicerade ar 1981 “In favor of acceleration of
gifted students” dar de gick igenom tidigare forskning kring fordjupningsprogram och accele-
ration. Mycket av forskningen som Horne, och Dupuy, har gatt igenom é&r aldre fran 1970-ta-
let och nagon ér till och med fran 1947. Forskningen Horne och Dupuy har undersokt stracker
sig fran 1947 till 1980. Deras resultat/slutsatser efter att ha studerat denna forskning ar att de
sarskilt begavade som velat ha och fatt acceleration lyckas bra och ibland tom béttre i livet ar
de sarskilt begavade som velat ha men inte fatt acceleration.
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Shepard, S, med flera (2009) har gjort en studie dar man undersokt hur studenter som tidigt
borjat college har klarat sig. Framst har man tittat pa deras sjalvfortroende fére och efter deras
forsta termin. Resultatet antydde att generellt sett sdg man positiva resultat. Milt ckat sjalvfor-
troende nar det gallde utseende, lycka samt tillfredsstallelse. Over lag tyder resultatet pa att
akademisk acceleration for sarskilt begavade inte hanger ihop med minskat sjalvfortroende
utan snarare tvartom.

2012 presenterade Hoogeveen, med flera en rapport vid namn ”Social-emotional charac-
teristics of gifted accelerated and non-accelerated students in the Netherlands” déar de tittade
pa skillnaden pa det socioemotionella egenskaperna hos sérskilt begavade som har fatt accele-
ration och de som inte fatt det utifran miljofaktorperspektivet. Deras resultat visar att det inte
ar stor skillnad i de socioemotionella egenskaperna hos dem som fétt acceleration och dem
som inte fatt det. De fa skillnader som fanns var till fordel for dem som fatt acceleration. De
fann inte heller nagra negativa effekter av att fa drastisk acceleration dvs flera arskurser. De
langsiktiga effekterna pavisade mestadels positiva effekter. Deras slutsats var att acceleration
inte skadar sarskilt begavade, inte ens flera arskursers acceleration. Tvartom tyder data pa att
de elever som fatt acceleration & mer socialt kompetenta.

For att sammanfatta forskningen, som stracker sig dver mer dn 60 ar, om effekter av accelerat-
ion kan konstateras att ovan namnda fyra forskare ar Gverens om att det &r positivt att fa acce-
leration ndr den studerande vill ha det.

5 Teoretiska utgangspunkter

Min studie har sin grund i en kvalitativ undersékningsmetod med en fenomenologisk ansats.
Det innebar ett fordjupat intresse for att forsta ett fenomen med utgangspunkt i enskilda inter-
vjudeltagares upplevelser Odman (2016). Klingberg och Hallberg (2021) beskriver fenomeno-
login som en vetenskapsfilosofi med historiska rotter langt tillbaka. Definitionen av fenome-
nologi kan variera beroende pa vilken vetenskapsfilosofi man utgar fran. Den moderna feno-
menologins grundare anses vara filosofen Edmund Husserl Bengtsson (2005). | sin inriktning
fokuserar han pa att finna den absoluta sanningen genom att beskriva inneb6rd och monster i
upplevelser. Man behover alltid ha i beaktande att individen paverkas av sin livsvérld och vad
den har erfarit i den. Detta ar en viktig aspekt i sokandet efter séker kunskap. | min studie ut-
gdr jag fran denna filosofi och analyserar dven efter den enligt Giorgis analysmetod som besk-
rivs av Andrzej Szklarski i Fejes och Thornbergs bok Handbok i kvalitativ analys (2019).

Jag har valt en kvalitativ fenomenologisk studie da jag avser undersoka elevers upplevelser av
acceleration och hur mycket specialpedagogen har tagit del i det. Begreppet fenomenologi be-
tyder “det som visar sig” och Bengtsson (2005) beskriver att metoden avser forstd nagons
upplevelse av nagonting. Bengtsson (2005) menar att det inte finns en absolut sanning inom
fenomenologin utan det vi upplever bara blir synbart i relationen mellan fenomenet och sub-
jektet alltsa det vi far syn pa i den relationen &r “’det som visar sig” Om man omsétter detta till
min studier menar jag att eleverna &r subjekt och acceleration &r fenomenet som de erfar och
upplever utifran sin unika livsvarld och fanga essensen. Malet med att gora en studie med fe-
nomenologisk metod &r enligt hur Bengtsson (2005) beskriver det att synliggdra en persons
upplevelse av nagot utifran dennes specifika levda varld och erfarenhet. Genom detta sam-
mankopplas fenomenologin med livsvarldsperspektivet som har individens existens i centrum.
Jag har valt att analysera enligt Giorgis analysmetod da jag vill fa tag i essensen i responden-
ternas livsvarld. Det som man inte kan ta bort for att da slutar det vara det fenomen som det
ar.
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Eftersom jag har sarskilt begavade elever i min narhet har jag redan en forforstaelse for feno-
menet jag ska studera utifran min livsvarld. Min forforstaelse har betydelse for hur jag tolkar
subjektets/respondentens upplevelse av acceleration. Bengtsson (2005).

Utover att belysa resultatet utifran ett livsvarldsfenomenologiskt perspektiv sd kommer jag att
belysa mina resultat utifran Skaalviks (2018) motivationsteorier samt Decis och Ryans (2018)
teorier om inre och yttre motivation. Nedan redovisas Skaalviks teorier i formen av en tabell
for att sedan forklaras narmare.

Teorier om motivation Fragor som elever stiller sig, explicit eller
implicit
Teori om tron pa sin egen kapacitet Kan jag klara av den hér uppgiften?

Teori om sjilvvirdering av egna dmneskun- | Ar jag lika bra som de andra?
skaper

Teori om malorientering Varfor arbetar jag med dessa uppgifter?

Teori om forvédntningar och vérden Vilket vdrde har den hér aktiviteten for mig?

Teori om inre och yttre motivation Vill jag gora den hir uppgiften?

Teori om attribution Varfor klarade jag (inte) den har uppgiften?

Teori om sjélvkénsla Kan jag klara det som forvintas av mig?

Teori om sociala relationer Virdesitter ldraren och de andra eleverna
mig?

Tabell 1 Kopia pa Skaalviks tabell (2018 sid 12) éver teorier och vad teorin handlar om mer
konkret hos elever.

5.1 Teori om tron pa sin egen kapacitet

Skaalvik forklarar den har teorin som elevens tro pa om hen klarar uppgiften eller inte. Han
anvander olika exempel bland annat ett inom dmnet idrott. P& en idrottslektion ligger ribban
pa 140 cm. Elevernas tro pa att klara eller inte klara hojden &r exempel pa tron pa sin egen
formaga. Skaalvik har dven ett exempel fran en matematiklektion som véger att eleverna far
ett antal rakneuppgifter som ska klaras av pa en viss tid. En del elever forvantar sig att klara
uppgifterna och en del tvivlar pa om de kommer att klara dem. Har menar Skaalvik att det
framgar att tron pa sin egen kapacitet inte handlar om hur bra eleverna kanner sig vare sig ge-
nerellt eller inom ett sarskilt omrade, utan om de tror att de kan klara av den specifika uppgif-
ten. Elevernas tro pa sin egen kapacitet i skolan har stor betydelse for motivationen nar det
galler skolarbetet. Forskningen visar att ju storre tro eleverna har pa sin egen kapacitet desto
storre engagemang och uthallighet. Den uppvisar ocksa samband mellan tron pa sin egen ka-
pacitet och amneskunskapsmassiga prestationer samt att elevernas tro pa sin kapacitet kan for-
utspa elevernas prestationer battre an intelligenstester.

5.2 Teori om sjalvvardering av egna amneskunskaper

Har lyfter Skaalvik (2018) att elevens varderingar av sina egna amneskunskaper ar de omra-
desspecifika tolkningarna av hur bra de &r, vilken formaga och vilka forutsattningar de har i
olika skoldamnen samt hur bra resultat de har uppnatt. Den har varderingen ar flerdimension-
ell. Med det menar Skaalvik (2018) att en elev kan anse sig vara bra pa matematik, mindre bra
pa slojd och genomsnittlig i SO-amnena. Han lyfter att forskningen visar att det finns en
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ganska liten korrelation mellan den enskilda elevens sjalvvérdering i de olika skol&mnen, me-
dan det daremot finns ett mycket starkare samband mellan prestationsnivaer i olika skolam-

nen.

Att vardera sina egna amneskunskaper och tro pa sin egen kapacitet ar tva beslaktade teorier.
Likheterna i de bada teorierna ar att det handlar om kompetensbedémningar som eleven gor
av sig sjalv och den utvecklas genom erfarenheter. Bada har dessutom betydelse for elevernas
motivation och beteende. Skaalvik (2018) lyfter dock nagra skillnader som redovisas i tabel-

len nedan.

Virderingar av egna dmneskunskaper

Tron pa sin egen kapacitet

En allmén kénsla av att vara duktig

Forvintningar om att klara av bestimda
uppgifter

Fokus pa nutid

Fokus pa framtid

De viktigaste kéllorna dr social jamf6relse
och andras beddmning

Den viktigaste killan dr dkta bemistringser-
farenheter

Omradesspecifik

Problem- och situationsspecifik

Relativt stabil, fordndras gradvis

Andras snabbare efter nya erfarenheter

Tabell 2 kopierad fran Skaalvik (2018 sid 26). Skillnader pa tva av Skaalviks teorier. Teori
om tron pa sin egen kapacitet och Teori om sjalvvardering av egna @mneskunskaper

5.3 Teori om malorientering

Det &r har eleverna staller sig fragan varfor arbetar jag med dessa uppgifter? Malorienterings-
teorin eller achivment goal theory utgar fran att alla elever har olika orsaker till att arbeta eller
inte med de olika skoldmnena samt att anstranga sig lite eller mycket. Dessa tva orsaker far
stora konsekvenser for hur eleverna beter sig i undervisningen. Forskningen kring maloriente-
ringsteorin skiljer pa tvd huvudtyper av orsaker till att eleverna anstranger sig lite eller
mycket. Huvudtyperna &r: Uppgiftsorienterade och ego-orienterade. FOr de elever som faller
inom uppgiftsorienterade star uppgiften och det som eleven ska ldra sig i fokus och de arbetar
for att lara sig vilket innebar att de vill forsta och klara uppgiften. De elever som har ego-ori-
enterade (eller prestationsorienterade) orsaker satter sig sjalva i fokus for uppmarksamheten
och anstranger sig for att uppfattas pa ett positivt satt av andra. Ibland beskrivs skillnaden
mellan dessa tva som skillnaden pd att vilja utveckla sin kompetens och vilja visa sin kompe-
tens. Den uppgiftsorienterade eleven ser anstrangning som positivt och naturligt for att ut-
vecklas, misstag ar en del av larprocessen och nagot som hjalper eleven att gora det béattre
nasta gang. Den ego-orienterade eleven ser prestationer som ett resultat av hens férmaga och
kanslan av kompetens &r beroende pa prestation jamfort med andra.

5.4 Teori om forvantningar och varden

Nér det géller teori om forvantningar och vérde lyfter Skaalvik (2018) i sin bok den forskning
som Eccles och Wigfield (Skaalvik 2018) har gjort kring vardeperspektiv. Den forskningen
utgar fran att nar eleven har ett motiverat beteende sett till insats, uthallighet och val av aktivi-
tet ar det ett resultat av bade elevens forvantningar pa att lyckas samt vardet som skoldmnet
har for dem. De bada forskarna har fyra huvudsakliga typer av varden som ett skoldamne och
arbetet med detta, kan ha for eleverna,

e Inre vérde

e Nyttovarde

e Personligt varde
e Kostnad
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Inre varde &ven kallat intressevérde ar den tillfredstéllelse som en viss aktivitet kan innebdra.
Om eleven upplever ett inre varde i skolarbetet blir det en stark drivkraft for eleven. I och
med detta minskar behovet av incitament och yttre stimulering men dven behovet av kontroll
och dvervakning.

Nyttovérde innebadr att eleven ser att det de arbetar med i skolan kan komma till nytta i framti-
den.

Personligt varde handlar enligt Wigfield och Eccels (Skaalvik 2018) om sjélvbild och identi-
tet. Nér en aktivitet bekréftar en sjalv som person kanns den viktig. Har en elev en sjalvbild
om att vara bra pa matematik eller sprak kommer dessa att aktiviteter kannas viktiga.
Kostnad syftar pa vad det kostar att utfora en viss aktivitet. En kostnad kan vara att laxorna
gar ut éver tid med vanner.

5.5 Teori om inre och yttre motivation

Skaalvik (2018) lyfter hér den forskning som Deci och Ryan (1985) har gjort i medbestam-
mandeteorin (Self-determination theory) och bendmner den som den mest inflytelserika teorin
om inre motivation. | medbestammandeteorin fokuserar man forutom pa hur motiverade ele-
verna ar dven pa vilken sorts motivation det handlar om. I det fallet blir skillnaden mellan
yttre och inre motivation viktig. Inre motiverat beteende ar det som uppstar nar ett larostoff
kanns intressant och arbetet &r tillfredsstallande och roligt. | detta sammanhang ligger gladjen
och tillfredsstallelsen i aktiviteten inte i yttre berém eller beldningar.

5.6 Teori om attribution

Attribution handlar om hur man forklarar orsakerna till olika héndelser. Attribution ger svar
pa manga olika “varfor”. Olika exempel péd “varfor’-frdgor: ”Varfor kan jag aldrig 16sa matte-
talen?” ”Varfor fick jag berdm av min larare?” ”Varfor fér jag inte vara med ndr de andra i
klassen spelar basketboll?”
En del av varfor’-fragorna handlar om sociala relationer medan andra handlar om hur bra
man ldser olika uppgifter. Eleven stiller sig efter en utford uppgift olika varfor’-fragor. Sva-
ren pa dem kallas attributioner. Dessa kan delas upp i tre olika dimensioner:

o Inre eller yttre faktorer (internalitet)

e Kontrollbarhet

e Stabilitet
Inre eller yttre faktorer innebar att elever kan forklara resultatet med nagot som beror pa ele-
ven sjalv (internt) eller att det beror pa nagon annan (externt). Interna faktorer anses vara an-
strangning, strategi, formaga eller arbetsform. Externa faktorer anses vara uppgifternas svarig-
hetsgrad, lararens undervisning och stérande faktorer. | begreppet kontrollerbarhet ligger att
orsaken till resultatet ar nagot eleven kan kontrollera. Vilken strategi och hur mycket an-
strangning eleven anvander. Det sista begreppet ar stabilitet. Har menar Skaalvik (2018) att
det visar om orsaken till ett resultat ar tidsmassigt stabil eller om det kan féréndras. Elever
brukar anse att formagor ar stabila men anstrangningar och strategier ar féranderliga.

5.7 Teori om sjalvkansla

Har lyfter Skaalvik (2018) Rosenberg (1979) (Skaalvik 2018) som anvander termen self-
esteem. Rosenberg (1979) (Skaalvik 2018) forklarar sitt begrepp genom att forklara vad det
inte betyder. Det betyder inte att man ska kanna sig 6verlagsen, fullkomlig eller vara skryt-
sam. Det innebar inte heller att man ska tro att man &r battre an andra. Vidare menar Skaalvik
(2018) att sjalvkansla snarare handlar om att man accepterar sig sjalv som man ar och vagar
se sina starka och svaga sidor samt att man darmed trivs med sig sjalv. Det hindrar dock inte
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att man vill bli battre. Skaalvik (2018) lyfter har dven faktorer som kan skada elevens sjalv-
kdnsla. Att inte accepteras av sin omgivning, eller om man kanner att man har svart att uppna
de forvantningar och normer som finns i den miljé man befinner sig i.

5.8 Teori om sociala relationer

Har menar Skaalvik (2018) att skolan och klassrummet &r tva sociala arenor som eleverna be-
hover forhalla sig till. De behdver dven forhalla sig till sina klasskamrater och larare. 1 sin te-
ori skiljer Skaalvik (2018) pa relationen till klasskamrater och relationen till larare. Det finns
dock en gemensam namnare. Den 4r att bada relationerna har en yttre och inre dimension.
Den yttre dimensionen handlar om hur eleven blir bemétt och hur hen tilltalas samt omtalas
av larare och klasskamrater.
Viktiga aspekter hos den yttre dimensionen é&r:

e Om eleverna bemdts med respekt, vanlighet och forstaelse av andra pa skolan

e Om de blir inkluderade och far delta i bade skolarbete och socialt med andra elever.
Den inre dimensionen handlar om hur eleverna upplever de sociala relationerna.
Skaalvik ndmner tre olika aspekter:

e Om eleverna upplever att de &r respekterade, accepterade, inkluderade och omtyckta

e Om de upplever att de far den kunskapsmaéssiga hjalp och det stod som de behover

e Om de kanner trygghet, tillit, vanlighet, vanskap och tillhérighet.

Hér lyfter Skaalvik (2018) betydelsen av att eleven har stéttande larare. Nar det géller relat-
ionen till klasskamrater visar Skaalvik (2018) pa att attityder och press fran klasskarmarter
har betydelse for elevens motivation géllande skolarbetet. Elevens dnskan att bli accepterad
av klasskamrater kan fa olika konsekvenser for deras motivation gallande skolarbetet.

6 Metodologi / metod

Min studie utgar fran en kvalitativ fenomenologisk forskningsansats dar jag har den fenome-
nologiska vetenskapsfilosofin som grund. Nar det kommer till bearbetning och analys tar jag
aven stod Giorgis analysmetod for att tolka min data. Szklarski (2019) lyfter metoder for att
tolka resultat med hjalp av fenomenologi. Klingberg och Hallberg (2021) lyfter dven nagra
konkreta metoder for att astadkomma detta. Utifran detta anser jag valt en relevant metod for
min valda forskningsansats.

6.1 Val av metod

For att samla in mina data anvande jag mig av intervjuer for att fa djupare svar. Savéal Bryman
(2018) som Jacobsson och Skansholm (2019) menar att det inte &r helt enkelt att avgora hur
manga intervjuer som dr ldmpliga. Dessa forskare ndmner att en “méttnad” behdver uppnaés. I
denna studie ville jag ta del av deltagarnas beskrivningar av sina erfarenheter. Férhoppningen
var att intervjuerna skulle ge mig en mojlighet att fa del av deras erfarenheter pa en djupare
niva. Jacobsson och Skansholm (2019) anser att det ar positivt for studien med ett farre antal
deltagare. Da jag hade en tidsbegransning att ta hansyn till finns ett behov av att begransa an-
talet intervjuer.

6.1.1 Urval

Kriterierna for att en elev ska kunna vara med i studien var att den ar mellan 15 och 20 ar
samt fatt acceleration i form av uppflyttning en eller flera arskurser. Klingberg och Hallberg
(2021) anser att det skapar kvalitet och stabilitet i resultaten med ett urval som ar brett, till-
rackligt varierat samt dven lampligt utifran kunskap och erfarenhet av det som undersoks.
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Information om aktuell studie, tillsammans med en forfragan om deltagande, har skickats ut
till tva olika Facebook grupper dar det bevisligen fanns elever samt vardnadshavare till elever
som anses sarskilt begavade. Detta innebar att jag anvande mig av ett bekvamlighetsurval vil-
ket betyder att deltagare som &r inom inkluderingskriterierna tillfragas (Klingberg och Hall-
berg 2021). Utifran forfragningarna i grupperna fick jag positiv respons fran fyra elever som
var villiga att delta i intervjuerna. Min 6nskan var att fa minst sex elever som ville inga i stu-
dien men tyvarr visade sig detta omojligt och jag blev tvungen att ndja mig med att intervjua
fyra elever som hade fatt acceleration med ett eller flera ar fran skolar 3 och framat samt i en
alder 15-20 ar. Vissa elever var antingen for unga eller fér gamla fér min studie vilket bidrog
till svarigheten att hitta respondenter. Mina granser for alder valdes utifran att nar en person ar
éver 15 sa behdvs inte vardnadshavares medgivande. Den 6vre aldersgransen ar satt for att ti-
den i skolan ska vara i relativ nérhet.

Genom en sa kallad snobollseffekt fick jag tips om en specialpedagog som arbetat med acce-
leration och vederborande visade sig villig att inga i studien. Vardnadshavare till barn som an-
tingen var for unga eller gamla for att vara med i min forskning hade tips pa specialpedagoger
som hjalpt dem.

Nedan visas en tabell 6ver studiens respondenter, de fyra studerande samt specialpedagogen.
Namnen &r fingerade. Elev 2 (Ruth) har en AST diagnos vilket innebé&r en autismdiagnos.
Elev 3 (Esther) har bade en EDS (Ehler-danlos. Ehlers-Danlos syndrom (EDS) utgors av en
grupp arftliga akommor med olika typer av bindvavsforandringar. Dessa paverkar leder, hu-
den, blodkarlen och inre organ. Ett vanligt symptom ar éverrorlighet i leder med smérta som
foljd) och en dyslexidiagnos.

Elev 1 (Hanna) | Flicka | 15 &r | Forsta dret pad gym- | 1 arskurs accele-
nasiet ration
Elev 2 (Ruth) Flicka | 19 ar | Tredje aret Mas- 5 arskurser acce- | AST diagnos
tersprogrammet + | leration
paborjat byggnads-
ingenjOrsprogram
pa distans
Elev 3 (Esther) | Flicka | 17 ar | Forsta aret pa uni- | 2 arskurser acce- | EDS och
versitet leration dyslexi dia-
gnoser
Elev 4 (Daniel) | Pojke | 16 ar | Termin ett pa ka- 3 arskursers ac-
nidatprogrammet i | celeration
matematik
Specialpedagog | Kvinna | 45 &r | Jobbar pa ett hog- | 10 ars erfarenhet | Har inget
(Sara) stadium samband med
de studerande
som jag inter-
vjuade.

Tabell 3. Tabell Gver respondenternas namn, kén, alder, vad informanten gor vid intervjutillfallet, hur
manga arskurser den studerande har accelererat, specialpedagogens erfarenheter samt évrig viktig
information om informanten.

19



6.2 Genomfdrande

Det var viktigt for mig att deltagarna kande sig trygga och darfor lat jag i storsta mojliga man
deltagarna bestamma om intervjun skulle goras pa plats eller via nagon plattform. Samtliga
fem deltagare valde Zoom. Respondenterna fick inte veta fragorna i forvag da jag ville fa de-
ras spontana svar och inte indvade. For att kunna vara ndrvarande som mojligt under intervju-
erna valde jag att spela in dem via inspelningsverktyget i Zoom.

6.2.1 Intervju med de studerande

Intervjuerna forbereddes genom utarbetande av en intervjuguide som granskades av min
handledare. Intervjuguiden (bilaga 1) hade sin bas i raden som Bryman (2018) presenterade
som av betydande varde. For att se om jag behdvde gora justeringar i intervjuguiden genom-
fordes en pilotintervju. Efter den gjordes smarre justeringar i intervjuguiden. Jacobsson och
Skansholm (2019) menar att detta ar betydelsefullt. Bryman (2018) trycker pa vikten av god
forberedelse. Detta innebar att jag behdvde ha en god planering och forberedelse infor inter-
vjuerna. Intervjuguiden utformades pa det satt att fragorna fordelades i olika teman. Jag vinn-
lade mig att ha flexibilitet i fragorna och intervjun som helhet. Efter varje intervju tog jag mig
tid for reflektion dér jag antecknade mina tankar vilket var en bra grund infor min analys. In-
tervjuerna med eleverna tog mellan 25 och 40 minuter.

6.2.2 Intervju med specialpedagogen

Min intervjuguide till specialpedagogen (bilaga 2) bygger pa den som anvandes till eleverna.
Min handledare granskade dven intervjuguiden som jag anvande till specialpedagogen. Den
intervju som gjordes med specialpedagogen tog 50 minuter. Aven i min intervju med special-
pedagogen vinnlade jag mig att ha flexibilitet i fragorna och intervjun som helhet. Aven efter
den hér intervjun tog jag mig tid for reflektion dar jag antecknade min tankar vilket var en bra
grund infér min analys.

6.3 Bearbetning och analys

Vid analysen anvénde jag mig av en fenomenologisk analys enligt Giorgi (Szklarski 2019).
Min insamlade data/information fran intervjuerna transkriberades allt eftersom de genomfor-
des. Dérefter bearbetade jag informationen med hjalp av en tematisk analys. Enligt Klingberg
och Hallberg (2021) &r det inte ovanligt att réra sig fran helhet till delar i kvalitativa studier
vilket ar det tillvagagangssatt som anvandes i den tematiska analysen. Eftersom jag forflyt-
tade mig mellan delar och helhet ansag jag att den var lamplig som analysmetod. Eftersom jag
har sarskilt begavade elever i min bekantskapskrets som fatt acceleration har jag en viss for-
forstaelse som kan farga mina tolkningar.

6.3.1 Reliabilitet och validitet

Eftersom jag har gjort en kvalitativ studie som kontextbunden vilket &r svart att géra om, gor
det att reliabiliteten blir mindre (Jacobsson & Skansholm, 2019). For att hoja reliabiliteten da
var det stor vikt att min insamlade data ar av hog reliabilitet. For att héja den var det av stor
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vikt att mina forberedelser var noggranna. Jag kom dér med att behdva vara tydliga i minain-
tervjufragor, avsatta tillrackligt med tid samt att fa respondenten att kanna fortroende for mig
nar jag genomfdrde intervjuerna da det 6kade chansen till att ge svar som var mer sanningsen-
liga.

Jacobsson och Skansholm (2019) skriver att i en kvalitativ studie maste validiteten sakerstal-
las och beaktas under hela processen. Vidare skriver de att det handlar om vad som méts, att
det ar relevant for att besvara mina forskningsfragor. Det ska ocksa vara ratt undersoknings-
metod vid ratt tillfalle. Jag ville undersdka elevers och en specialpedagogs livsvarld och for
att gora det maste jag tillfraga personen om den. Sedan analyserades svaren med réatt vald me-
tod. Utifran att jag valt livsvarldsfenomenologi i min metod och analys anser jag att min
undersokning har validitet.

6.3.2 Generaliserbarhet

Da jag genomforde en kvalitativ studie var det inte mojligt att dra generaliserande slutsatser. |
analysen kommer jag forsoka finna likheter kring elevernas upplevelser for att har se om det
kan ge en viss generaliserbarhet (Jacobsson &

Skansholm, (2019).

6.3.3 Etiska varderingar

Nar man gor en undersokning kommer det alltid etiska Gvervaganden. Jag har utgatt fran Ve-
teneskapsradet forskningsetiska principer. I mitt informationsbrev som skickades ut tog jag
hansyn till informationskravet genom att studiens syfte presenterades, paminde deltagarna om
frivilligheten att delta samt att de kunde avsluta sitt deltagande i studien om de sa énskade.
Detta gor att samtyckeskravet lyfts upp. Enligt Bryman (2018) kan tillvagagangssittet skapa
en osakerhet som kan leda till att deltagarna avstar fran deltagande. Jag tror att den forbere-
dande informationen var viktig for att skapa trygghet och forutsagbarhet hos deltagarna. Ef-
tersom jag har yngre deltagare i min studie var konfidentialitetskravet av extra vikt for mig att
ta hénsyn till. Deltagarnas namn har anonymiserats genom att ersattas med fiktiva namn.
Detta var en av punkterna som &ven ingick i Brymans (2018) beskrivning av informations-
skydd. Jag var tydlig med att den information jag fick till mig i mina intervjuer enbart kom att
anvandas i studien, det ar ingen information som kom att nyttjas pa annat hall. Detta faller
inom ramen for nyttjandekravet. Da mina studerande respondenter var éver 15 ar behévdes
inget medgivande fran vardnadshavare.

Eftersom inspelning skedde behdvde jag bade muntligt och skriftligt informera om vilka
etiska overvaganden som gallde, vilket ocksa gjordes. Alla intervjuer inleddes med att jag in-
formerade om vad som gallde. (Vetenskapsradet, 2011).

7 Resultat

Resultatet i denna studie bygger pa intervjuer med fyra studerande och en specialpedagog.
Resultatet &r uppdelat i tva delar, en deskriptiv fallbeskrivning av de studerandes och special-
pedagogens berattelser med en sammanfattande tolkning av essensen enligt Georgi (Szklarski
2019), samt en redovisning av de teman som skapats efter intervjuerna som analyseras enligt
motivationsteorierna
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7.1 Respondenternas berattelser

Forst i mitt resultat kommer elevernas berattelse, skrivna utifran min tolkning av transkript-
ionen.

7.1.1 Hanna

Hanna berattade i sin att hon har hoppat 6ver arskurs atta. Hon gar nu ettan pa gymnasiet och
tycker att det fungerar bra. Hanna sjélv séager att redan i arskurs ett markte hon att skolan var
lattare for henne &n for hennes jaimnariga. Ja, jag vet inte om jag fattade att jag var smartare
an den andra men jag kommer ihag att jag tyckte det vi gjorde var 16jligt”.

For Hanna har studierna alltid varit enkla innan hon fick acceleration. Under grundskolan
bytte hon skola tva ganger. Forsta gangen var nar hon skulle borja femman och da kande hon
att skolan forstod lite mer att hon hade latt for sig. Pa den skolan fick Hanna en anpassning
som innebar att hon skulle ldsa matematik med de som var ett ar aldre. Enligt Hanna var det
mest pa pappret for hon fick inte den anpassningen. Till hon skulle borja sjuan bytte hon skola
igen och da blev det lite roligare i skolan. Hon hade majlighet att fordjupa sig i sina uppgifter.
Pa den har skolan fick hon dven sin acceleration vilket innebar att hon hoppade 6ver arskurs
atta. Hon hade bra betyg i sjuan men fick lite simre i nian men eftersom hon hade hoppat Gver
ett helt ar tyckte hon att det var ok. Nu nar hon har bérjat pa gymnasiet blir det lite svarare for
henne eftersom det ar pa en hogre niva. Det blir inte mycket att fordjupa sig.

Hanna har alltid dlskat skolan men har upplevt att larare inte har forstatt eller sett henne. Na-
gon larare hade en bror som var sirbegavad. Den lararen sag och forstod Hanna.

Socialt har det fungerat innan accelerationen, dven om hon alltid tyckt att de andra varit
barnsliga. Hon sdger att alla alltid har tyckt att hon varit smart och att en del har uppfattat
henne som en dversittare. Jag har inte haft sa himla mycket gemensamt med jattemanga, el-
ler man har ju gemensamt pa andra satt, men alltsa att verkligen har nagot gemensamt ar
svart liksom ndr hjdrnan fungerar pa ett helt annat sdtt”

Efter accelerationen tycker hon att det fungerar battre men hennes egna tankar kring det &r att
folk har vuxit upp och mognat. Hon trivs battre med sina nuvarande klasskompisar.

Nar hon berattar om vilka som varit delaktiga i att hon fatt acceleration namns inte specialpe-
dagogen. Nar jag frdgade henne om detta sa hon: ’Nej, jag kan inte komma ihag att nagon va-
rit involverad alls.” Det &r Hannas mamma som har pushat pa skolorna for att hon ska fa det
hon har behovt. Hon beréattade att infor uppflytten till arskurs nio var hon tvungen att gora ett
intelligenstest for att hon skulle fa uppflytten. Nagot som hon tyckte var valdigt synd.

Hanna beréattade ocksa att det &r mycket missforstand hela tiden med larare. Framst pa hogsta-
diet. Nar hon forsokte stalla fordjupande fragor trodde lararna att hon forsokte provocera dem.
Detta bidrog till att Hanna till viss del har tappat motivationen till skolan. Som att skolan inte
ar anpassad efter henne.

Hon sdger att accelerationen har l6st en del av hennes problem eftersom hon blev klar med
grundskolan fortare och det var bra. Problemet med att larare inte forstar finns dock kvar pa
gymnasiet. “Att bara for att jag hoppat upp sa aven fast jag nu gar med de som &r ett ar aldre
sa ar de ju fortfarande inte pa min niva liksom”

Hade Hanna fatt vélja sjalv hade hon fatt sin acceleration tidigare. Kanske gjort hoppet fran
forskoleklass till arskurs tre.
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7.1.2 Ruth

Ruth berattar att hon fick sin acceleration infor arskurs sex och da fick hon vad som ofta be-
namns som radikal acceleration eftersom hon fick borja i arskurs nio. Pa gymnasiet gick hon
bara 1,5 ar innan hon tog studenten. Sedan borjade hon pa hdgskolan dar hon nu laser tredje
aret pa mastersprogrammet. Hon sager att hon aven har paborjat ytterligare en utbildning pa
distans.

Hon menar att redan nar hon bérjade i forskoleklass upptéckte hon att skolan inte var vad hon
trott. ”Fran borjan sag jag valdigt mycket fram emot att komma dit och lara mig och sa. Men
sen sa borjade det, det var liksom inte det jag tankte mig. Det var inget nytt”.

Hon kénde att det de larde ut var for latt. Ruth berattar att hon inte tyckte hon larde sig nagon-
ting eller nagon gang larde hon sig nagot om faglar som hon inte visste. I arskurs tre fick hon
en anpassning dar hon fick den matematikbok som arskurs fyra anvande. Nar hon sedan bytte
skola infor arskurs fyra berattade familjen for skolan att hon redan gjort den matematikbok
som man anvande i arskurs fyra. Da fick hon en annan matematikbok for arskurs fyra.

| arskurs fem borjade det bli mycket franvaro for Ruth. Hon fick sedan igenom att vara i sko-
lan halvdagar. En anpassning som gjorts da var att den tid Ruth var i skolan satt hon sjélv i ett
grupprum utan larare eller klasskompisar. P4 mandagen fick hon uppgifter for hela veckan
men de var hon klar med redan innan hon gick hem pa mandagen. Tisdag till fredag satt hon
sjalv och gjorde ingenting. Efter ett tag blev Ruth sjukskriven pa heltid fran skolan. Skolan
ville att hon skulle lamna in en del uppgifter, vilket hon gjorde. Men skolan aterkopplade inte
pa de uppgifter hon lamnade in. Infor att Ruth skulle borjat arskurs sex bytte hon skola. Den
nya skolan flyttade snabbt upp henne till arskurs nio.

Nar hon baérjade i arskurs nio upplevde hon att det blev battre eftersom det var pa en hogre
niva. Hon fick dven gora uppgifter for att visa att hon hade kunskap om det som gjorts i lagre
arskurser. Hon gillade &ven att hon kunde gora fordjupade arbeten och lagga det pa en niva
som kandes réatt for henne. Ruth beréttade &ven att en del av lararna gav henne uppgifter som
var pa gymnasieniva dven nar hon inte bad om det. Hon sager aven att nar hon gick i arskurs
nio fick hon sin AST diagnos vilket gjorde att hon blev inskriven i en SU-grupp (Sérskild
undervisning). Hon gick i vanlig klass men det var lattare att fa anpassningar eftersom hon var
inskriven i SU-gruppen.

Né&r hon pratar om hur det var socialt blir hon valdigt allvarlig. Ruth séger att hon inte hade
nagra kompisar. ”Ja for det mesta sa var jag inte i klassen heller, nar jag var i klassen sa var
det valdigt jobbigt, jag hade inget gemensamt med dem”.

Efter sin acceleration blev det battre. De flesta i klassen var fyra ar aldre &n Ruth och en del
var annu éldre eftersom den skolan hon gick pa dven tog emot de som kommit till Sverige se-
nare men behdvde ga i den arskursen pa grund av spraket. Hon berattar vidare att det fortfa-
rande var svart med det sociala eftersom hon utvecklat social angest. Det var dock roligare att
umgas med klassen och det kandes béattre. Nar Ruth borjar beratta om sin erfarenhet av hogs-
kolan sager hon att det ar fortfarande svart men har blivit lattare. Hon kan delta i diskussioner
i klassen. Nar hon borjade pa sin kandidatutbildning kunde hon umgas med de hon gjorde
grupparbeten med. De satt tillsammans och gjorde sina individuella uppgifter och hon séger
med gléadje och stolthet att hon kunde ga och &ta lunch tillsammans med gruppen och till och
med ga hem till en i gruppen och studera dar.
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Ruth menar att hon aldrig upplevt att specialpedagogen varit delaktig i hennes acceleration.
Det enda tillfallet hon kan komma ihag att den varit delaktig var innan hon bytte skola mellan
arskurs fem och arskurs sex. Men det var for att den skolan hon gick pa ville att hon skulle ga
om érskurs fem. »Jag tror att alla pa den har skolan var nog véldigt emot att jag skulle flytta
upp for att de ville att jag skulle ga om femman”

Vad Ruth medar ar det hennes mamma som har kampat for att Ruth skulle fa ratt undervis-
ning pa ratt niva. Ruth har ocksa varit inskriven pa BUP (Barn och ungdomspsykologin ef-
tersom hon borjade fa problem med maten och den sociala angesten.

Hon séger att ndr hon skulle borja forskoleklass tog hennes mamma upp att hon trodde det
skulle vara bra for Ruth att hoppa dver forskoleklass och kanske aven arskurs ett. Skolan sa
att de inte kommer att flytta upp for att det inte ar bra for det sociala. Ruth upplever att skolan
kanske inte har sett manga problem med det akademiska, daremot med det sociala kring en
acceleration. Dock har Ruth sjélv upplevt att det sociala har blivit battre. Dels for att hon har
matt béattre, dels for att hon kant att hon haft mer gemensamt med dem som ar &ldre och det
har varit lattare att umgas med dem. Hon tror sjélv att hennes sociala angest kan ha kommit
utifran hur det var i skolan. Innan hon borjade skolan kommer hon ihag att hon var ganska
social, hon hade manga vanner som hon umgicks med véldigt mycket men efter att hon borjat
skolan blev det svarare.

Jag hade manga vanner som jag umgicks med valdigt mycket och sen hade jag efter att jag
borjade skolan sa borjade jag vara samre och sa borjade det bli svarare att umgas och sen sa
helt plétsligt hade jag inga vanner alls. Jag klarade knappt att prata med andra manniskor for
att, alltsa jag fick nagon angest sa har att om jag éppnar munnen och forsoker prata sa kom-
mer det inte ens ut nagot ljud ibland

Ruth séger att hon tycker man ska prova att flytta upp elever och se om det blir bra. For oftast
blir det battre bade akademiskt och socialt.

7.1.3 Esther

Esther talar om att hennes skolgang inte har f6ljt mallen alls. Hennes mamma betalade 30,000
kr for att hon skulle fa ga pa en privat skola redan fran forskoleklass. Det blev att hon gick
hostterminen pa en svensk privat skola, varterminen och hela arskurs ett gick hon pa den 1B-
skola som hennes mamma betalade for. Skolan var riktad till utlandska medborgare som lever
i Sverige (framst amerikaner i Sverige) Hon har alltid stuckit ut och blivit mobbad av bade
elever och larare. Socialt har det varit samma fére som efter accelerationen. Esther séger att
hennes mamma har beréttat for henne att hon alltid stuckit ut, hur hon last for kompisarna pa
forskolan, byggt en tredimensionell spindel med ram runt eftersom hon var réddd for spindlar.
“Mitt forsta egna minne dr frdan ettan, jag sitter pd min bdank och ldser Mathilda, min special-
bestallda stol som jag hade pga min EDS hade liraren tagit for den var sda bekvim”

Hon kommer inte ihag att hon var annorlunda mot sina klasskamrater. Hon brydde sig inte
mycket om de andra. Esther laste sina bocker och hennes mamma har berattat for henne att
det var langt 6ver den niva de andra laste pa.

Innan hon fick sin acceleration var skolan trakig och aven efter var skolan fortsatt trakig men
inte lika trakig. Esther sager att hon hade kunnat hoppa fler steg men det svenska skolsyste-
met lat henne inte. Hade hon fatt bestimma sjélv hade hon borjat ettan om inte tvaan direkt,
efter det hoppa till fyran och l&sa femman parallellt, Idsa sexan for betyg och efter det l&sa
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sjuan dar hon hade fatt borja préva amnen for att fa slutbetyg snabbare. Borja gymnasiet
kanske nar jamnariga borjar sjuan. Om hon ska rékna ar i grundskolan sager hon 5-6 ar i stal-
let for de 10 ar som grundskolan ar uppbyggd pa. Hon har gjort grundskola och gymnasiet pa
totalt 11 ar jamfort med 13 ar som ar normen. Esther berattar att hon har bytt skola manga
ganger. Det ar olika anledningar som har gjort att hon bytt. Totalt har hon gatt pa sju olika
skolor. Esther har dven tvd omgangar som hemmasittare.

”Ibland har skolbytet skett for att skolan inte kunde anpassa for min EDS och ibland for att
skolan inte forstatt hur snabbt jag velat ga fram. Bada sakerna har lett till att jag varit hemma
mycket och for mitt maende har vi bytt skola”

Esther menar att socialt har det varit battre efter accelerationen. Hon har dock alltid sokt sig
till de som &r aldre. P4 gymnasiet hade hon fatt fyra ars acceleration men umgicks med de
som gick i arskurserna 6ver henne. Nu ar hon 17 ar och de hon umgas med pa hogskolan ar
mellan 23-25 ar. Forst nu upplever hon att det verkligen fungerar socialt. Akademiskt kanner
Esther att det skulle kunna vara lite mer utmanande. Vad det beror pa vet hon inte men hon
tror att det kan bero pa att en del av det som hon laser nu har hon redan last pa sin fritid.
Esther informerar om féreningen Intize. Intize erbjuder gratis mentorskap dar studenter ideellt
hjéalper andra att utvecklas inom matematiken. FOreningens syfte ar att inspirera till ett 6kat
intresse for, samt 6ka kunskaperna i, matematik och matematiskt tdnkande. Enligt henne har
den féreningen och matematik tillfallena med dem stor betydelse fér henne. Samma som en
viss larare som hon hade vid sidan av skolan. Till viss del tror hon att utan Intize och privat-
lararen hade det nog blivit mycket jobbigare och risken finns att hon hade blivit mer hemma-
sittande och tappat inspirationen for skolan totalt. Vid sidan av skolan har Esther dven gatt
olika sidokurser pa sommaren och andra lov. Hon namner att nagot som varit viktigt ar de 1a-
rare som har sett henne och Iatit henne fa ga utanfor hur skolans ska vara tex genom att lata
henne fa lasa en kurs i bioteknik pa gymnasiet trots att hon pa pappret inte last allt som kréavs
men hon &nda har det som kravs tack vara privatlarare och sommarkurser.

Esther séger att bra och motiverade larare &r viktigt men en bra rektor &r d&nnu viktigare for
annars kommer de bra lararna att branna ut sig.

Specialpedagogen ndmner hon inte i positiva ordalag utan det &r mest negativa saker som hon
namner. Det &r séllan specialpedagogen som har hjalpt henne i skolan.

"Svenska skolan dr sd stel! Tdank om jag hade kunnat fa styra och fa hjdlp att ldgga upp ett
schema med det jag ska ldsa och ndr jag ldser det”

7.1.4 Daniel

Daniel har gatt 10 ar i grundskola och gymnasiet. Han laser nu forsta terminen pa universitet
dar han l&ser mot en kandidatexamen i matematik.

Daniel kommer inte ihdg nér han upptackte att skolan var lattare for honom &n for hans jamn-
ariga.

”Nej, sa det var liksom ingenting sd ddr tydligt att jag tdnkte pd det sjilv”’

Innan Daniel fick sin acceleration kéndes skolan trakig. Eftersom han fick sin acceleration i
tva steg sager han att det blev gradvis roligare och mer utmanande. Han beréattar om ett till-
falle nar det helt pl6tsligt blev utmanande att han nastan brot ihop for att det var nagot han
inte varit van vid.
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Socialt tycker Daniel att det har fungerat innan accelerationen. Det &r ingenting han har re-
flekterat Gver.

Efter accelerationen har det ocksa fungerat bra trots att han varit tre ar yngre an sina klass-
kamrater.

"Vid ett tillfdlle pd gymnasiet sa glomde en klasskamrat bort att jag var tre dar yngre”

Daniel séger att det hade kunnat bli lite dumt i samband med att han tog studenten men det
har mer med svenska lagar och regler att géra och inte hans klass. | samband med studenten ar
det ju ofta olika firanden dar det kan kravas att man &r 18 ar. Detta loste sig eftersom hans
klass inte var bra pa att organisera sadana saker.

Daniel sjalv sag inte studenten som stort. Det var en milstolpe pa végen till mer utbildning.

| Daniels fall har specialpedagogen varit delaktig i hans tva forsta accelerationer. Nar det
gallde den sista var det mer lararen som tryckte pa. Han minns dock inte hur specialpedago-
gen var delaktig i accelerationen.

Daniel berattar att det varit en blandning av vilka som tyckte att han skulle accelerera. | nagot
fall var det hans foraldrar som kom med idén forst och i nagot fall var det skolan.

Han menar &ven att han tycker att det &r viktigt med information och kunskap kring sérskilt
begavade elever och deras behov. Kanske framst hos larare for att det ar de som ser eleverna
forst. Sedan behover specialpedagogerna ocksa kunskapen for att kunna hjalpa eleverna vi-
dare.

Daniels tankar kring acceleration och om det ar positivt eller negativt &r ganska tydliga: Det
finns inget negativt med acceleration om eleven sjélv vill.

7.1.5 Specialpedagogen Sara

Sara talar om att hon har jobbat som specialpedagog i tio ar. Innan hon utbildade sig till speci-
alpedagog jobbade hon som larare pa en arskurs ett till sex skola. Nér hon var fardig special-
pedagog fick hon tjanst pa en arskurs ett till nio skola. Fram till for fem ar sedan hade Sara
ingen aning om vad sarskild begdvning innebar. Hon berattar att det var hostterminen 2018
som hon fick ett mejl fran en vardnadshavare till en elev i arskurs sex. | mejlet beskrev vard-
nadshavaren en elev som var uttrakad, inte ville ga till skolan och hemma visade pa stora kun-
skaper inom svenska, biologi och flera &mnen.

Sara sager att hon valde att lyfta eleven pa ett EHT (Elevhélsoteam vilket oftast bestar av spe-
cialpedagog, speciallérare, skolpsykolog, kurator och skolskéterska). De diskuterade eleven
och till slut fick Sara uppdrag att prata mer med eleven och elevens larare.

Hon uttrycker att innan den har eleven fick acceleration, visade inte eleven pa stora akade-
miska kunskaper i skolan. Tvartom. Det var en tyst elev som sallan svarade pa fragor i klas-
sen. Lamnade in arbeten som var helt ok men inte bland de basta i klassen. L&rarna var vél-
digt skeptiska till att ens ge eleven svarare eller djupare uppgifter. Efter nagra moéten med ele-
ven, vardnadshavare och berorda larare fick eleven forst interndifferentiering under oktober
till december. Nar terminen startade i januari fick eleven pa prov ga med arskurs sju. Efter det
gick det fort och hostterminen 2019 borjade eleven i arskurs atta.

" Det var som en helt ny elev! Lararna beréattade att eleven svarade pa fragor i klassen, en
del av arbetena som kom in var valdigt bra och eleven visade pa att hen kunde valdigt
mycket”
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Sara beréttar att eleven gick fran hog franvaro och ingen att umgas med pa skoltid till en be-
tydligt lagre franvaro och ha 2-3 st i klassen som hen umgicks med pa skoltid. Hon sager att
hon inte vet hur det var privat men tror att eleven hade andra som hen umgicks med privat.

Efter den har forsta eleven har Sara varit mer uppmarksam pa alla sina elever. Hon har borjat
utbilda sig pa sin fritid kring sérskild begavning och brukar fraga larare som kommer till
henne angaende elever de ar oroliga for om det kan vara att eleven inte far visa vad den verk-
ligen kan. Hon lyfter dven fragan nér olika elever kommer upp pa EHT.

Det har kommit upp tva-tre elever till efter forsta eleven. Dessa har inte alla fatt acceleration
men de har fatt antingen differentiering pa olika satt och ndgon har fatt ett ars acceleration.

Hon har inte haft kontakt med nagra utomstaende foreningar eller liknande. Sara beréattar dock
att en elev som kom fran en annan skola hade med sig ett WISC-test (Férkortningen star for
“Wechsler Intelligence Scale for Children”, uppkallat efter den amerikanske psykologen Da-
vid Wechsler Testet anvands for att understka barns intelligens). nar hen kom. Detta for att
eleven gick en arskurs dver sina jamnariga och forra skolan hade krévt testet for att eleven
skulle fa flytta upp. Nu var de radda att det skulle bli nedflyttade om inte de visade upp
WISC-testet.

7.1.6 Teman

Jag har valt foljande fyra teman att analysera: Antal ars acceleration, hur eleverna har upplevt
skolan fore och efter accelerationen samt vilka andra faktorer som de tror kan ha paverkat
dem och deras skolgang i de fall det har varit nagot. Specialpedagogen ar ett eget tema. Ibland
blir ett tema nedbrutet till mindre teman inom det stora temat.

Antal ars acceleration

Ar av sccelration
w

1 -
0
Hanna Ruth Esther Daniel
Elev

Diagram 1. Diagram 6ver antal arskurser informanten har fatt acceleration
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Hur har eleverna upplevt sin skolgang fore accelerationen?
Akademiskt ar elevernas upplevelse att skolan har varit trakig, att den inte har utmanat dem
och att de inte forstatt syftet med varfor de ska lara sig vissa saker. Antingen for att de redan
kan det eller for att de upplever just den saken som trakig.

Socialt har tva av eleverna liknande upplevelser av utanférskap och mobbning. For de andra
tva ar det inte lika tydligt. De har upplevelser av att vara annorlunda och inte tycka att klass-
kamrater forstar dem. Den regionala livsvarld de har ar ganska mork.

Beskrivningar som: Jag kande ingen gemenskap med klasskamraterna, de var inte pa min
niva. Eller de grovre som: Jag blev intryckt i skap, larare tyckte jag var jobbig. Bada tva &r
vanliga.

Efter accelerationen
Nar man har med det akademiska att gora finns det manga gemensamma teman. Eleverna
upplever att skolan blev battre, att det for nagon till och med blev en utmaning helt plétsligt.
Vad det berodde pa visste inte eleven. Om det var att det var pa ratt niva eller om det var for
att man inte hade studieteknik.

Socialt spretar det och det finns inget stort gemensamt. Nagon har fortfarande blivit mobbad
fast mer psykiskt an fysiskt. Nagra har som de beskriver det antligen kommit ratt. Deras reg-
ionala livsvarld har blivit ljusare. F6r de som har hunnit till hogskola/universitet ar det en ge-
mensam upplevelse att det har blivit lattare. | den tidigare forskning som jag har last kommer
detta ocksa fram, att socialt har inte acceleration paverkat studenter negativ utan snarare posi-
tivt.

Négot som framkommer i mina intervjuer ar att eleverna garna hade fatt accelerationen tidi-
gare eller i form av flera ar.

Ar acceleration positivt?

= Ja = Nej

Diagram 2. Diagrammet visar om respondenterna upplever acceleration som nagot positivt
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Hittills har jag redovisat mitt resultat efter de ord som eleverna har anvént. Dock &r det
mycket mer att ta med i resultatet. Tonlage, kroppssprak och vad deras 6gon uttrycker. Det
marks att det &r fyra elever med liknande erfarenhet, dels genom de ord som de anvander, dels
det som de inte sdger med ord. En kénsla av uppgivenhet nar de pratar om hur det har varit i
skolan innan acceleration. Esther ar den som ar mest verbal med hur daligt hon tycker att sko-
lan har skdtt sin uppgift. Hon sédger med ilska i résten om hur en vuxen (hon kommer inte
ihdg yrkesroll) hanvisade till Esther som ”Guinea pig”. Mycket av det som Esther uttrycker
med det icke verbala &r ilska och frustration.

Daniel och Hanna ar de som verkar vara mest neutrala sett till det icke verbala. Inte mycket
ilska eller suckar fran dem. Ruth suckar mycket under intervjun och speglar en frustrerad ung
tjej. Nar jag har analyserat efter Giorgis (Szklarski 2019) metodiska tillvagagangssatt sa fram-
kommer att essensen i undersékningen &r att respondenterna har upplevt grundskola och upp-
lever gymnasiet som nagot som man maste ta sig igenom. De har alla negativa upplevelser
som de uttrycker i ord och med sitt kroppssprak. Diagram nummer tre visar tydligt vad essen-
sen dr.

Kanslor

lIska Uppgivenhet Frustration Neutralitet

Diagram tre. Diagrammet redovisar de kanslor som respondenterna enligt mig har uttryckt
under intervjun

Specialpedagogen
Det som specialpedagogen har gemensamt med eleverna ar beskrivningen av forsta gangen
hon blev medveten om att hon hade med en sarskilt begdvad elev att géra. Hur den elevens
regionala livsvarld var ganska trakig innan den fick accelerationen. Hur den blev ljusare efter
accelerationen. Specialpedagogens livsvarld blev annorlunda efter att hon fatt kinnedom om
de hér eleverna.

7.2 Resultaten utifran analys enlig Skaalviks 8 motivationsteorier

Resultatet av studiens tre forskningsfragor analyseras utifran motivationsteorierna som namns
tidigare i arbetet.
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Vad upplever de studerande varit positivt respektive negativt fore och efter accelerat-
ion?
7.2.1 Teori om tron pa sin egen kapacitet

Samtliga av de studerande uttrycker att de har hog tro pa sin egen kapacitet. Detta bade fore
och efter acceleration. Daniel uttrycker att han vid nagot tillfalle efter sin acceleration tyckt att
en uppgift varit svar. Detta kan ses om en negativ upplevelse. Satter man Skaalviks forskning
mot mitt resultat skulle man kunna séga att acceleration inte spelar nagon roll eftersom de stu-
derande har samma tro pa sin egen kapacitet fére som efter acceleration.

7.2.2 Teori om sjalvvardering av egna amneskunskaper

Hé&r menar de studerande att de fore sin acceleration upplevt att de var béattre akademiskt an
sina klasskamrater. Nagot som de uttrycker var negativt. Efter acceleration uttrycker de att ju
fler ar av acceleration de har fatt ju narmare en kansla av att vara pa samma niva som sina
klasskamrater. Detta har de sett som positivt.

7.2.3 Teori om malorientering

Skaalviks teori om malorientering &r valdigt intressant i forhallande till mina respondenter.
Enligt min tolkning passar inte de in pd nagon av hand tva huvudtyper. De ar inte uppgiftsori-
enterade da de oftast inte uttrycker att de arbetar for att lara sig for att forsta uppgiften. Mina
respondenter kan inte heller tolkas som ego-orienterade eftersom deras kansla av kompetens
inte ar kopplad till deras prestation jamfort med andra. Ska mina respondenter in i nagon av
huvudtyperna sa tolkar jag det som att de &r ego-orienterade i den man att prestationer ar ett
resultat av hens formaga. Om detta ar att se om positivt eller negativt kan jag inte saga utifran
mina resultat. De ser sina prestationer som resultat av sina formagor saval fore som efter sin
acceleration.

7.2.4 Teori om forvantningar och varden

Skaalviks teori om forvantningar och vérden sett till mitt resultat, mina respondenter har svart
att se ett nyttovarde i det som gjordes i grundskola och gymnasium. Inre vérde har de hittat i
enstaka amnen i skolan men oftast utanfor skolan. Esther hittade det i féreningen Intize samt
hos den privatlérare hon hade under en period. Daniel har hittat i &mnet matematik. Detta
gjorde han innan sin acceleration. Fér honom hittade han éven ett personligt vérde i det &m-
net.

7.2.5 Teori om inre och yttre motivation

Hos mina respondenter sa har deras motivation under grundskola och gymnasium varit yttre.
Att fa betyg sa de kan ga vidare till hogskola eller universitet. Forst pa den hoga nivan har
motivationen flyttat till att bli inre. Med ett larostoff som kénns intressant. Har ar det ganska
tydligt att accelerationen bidragit till att motivationen har blivit inre och ddrmed inte lika be-
roende av nagon mer &n den studerande. Ur motivationssynpunkt ar detta positivt.

7.2.6 Teori om attribution

Nar det galler teori om attribution i forhallande till mitt resultat far man dela upp det i det aka-
demiska och det sociala. For mina respondenter har det gallande det akademiska framst hand-
lat om faktorer som de har kunnat kontrollera. Formaga, anstrangning och strategi. Ingen av
mina respondenter talar om att de har behovt anstranga sig. Skulle de stalla sig en fraga kring
attribution sa ar det varfor jag klarade den hér uppgiften. Motsatsen har inte funnits med i de-
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ras upplevelser vare sig fore eller efter accelerationen. De har utvecklat ett monster som inne-
béar att de vet att de klarar uppgiften for att de alltid har klarat uppgiften. Satter man dock teori
om attribution i sociala ssmmanhang i forhallande till mitt resultat far vi fram motsatsen.
Mina studerande har utvecklat ett monster att sociala interaktioner med andra elever ar svara.
Framst fore accelerationen, nagot som kan ses som negativt. | Ruths fall blev det extra svart
da hon utvecklade social fobi. Efter accelerationen har samtliga respondenter brutit det in-
vanda monstret och kunna bilda ett nytt. Ett monster som visar att sociala interaktioner ar
mojliga om man far ratt forutsattningar. Har har alltsa de yttre faktorerna spelat stor roll.
Detta kan ses som en stor positiv effekt av acceleration. Nagot som mina respondenter har
sagt i sina intervjuer.

7.2.7 Teori om sjalvkansla

Deras hdga sjalvkansla ar gallande det akademiska, alla fyra respondenter séger att de har stor
tro pa sin egen kapacitet akademiskt. Skaalvik (2018) menar att detta ihop med stor tro pa de
amneskunskapsmassiga prestationerna och en god sjalvkénsla skulle forutspa elevernas pre-
stationer battre an ett intelligenstest. Detta kan dock inte appliceras pa mitt resultat. Ruth &r
det tydligaste exemplet pa att sarskilt begavade kan ga emot forskningen. Innan hennes acce-
leration ville skolan att hon skulle ga om. Efter hennes acceleration blev skolan roligare da
hennes tro pa sin egen kapacitet och sjalvvardering av egna &mneskunskaper kom i linje med
det hon l&ste i skolan. Ingen av mina respondenter uttrycker med ord att sjalvkénslan andrats
fore och efter acceleration. Sett till Skaalvik sa skulle inte acceleration ha behdvts men for
framst Ruth sa var den valdigt positiv.

7.2.8 Teori om sociala relationer.

Betydelsen av stéttande larare ar nagot som Skaalvik lyfter i samband med sin teori om soci-
ala relationer. Det papekar dven Hanna och Esther betydelsen av i sina intervjuer. Hanna hade
en larare som visste vad sarskild begdvning var och av den fick hon stéd. Manga andra larare
sdg mest Hanna som ett problem och var motsatsen till en stéttande larare. Detta till trots sa
var Hanna motiverad i skolarbetet. Den privatlarare som Esther hade stéttade henne och fick
henne att bli mer motiverad. Géllande det sociala uttrycker Esther och Ruth att deras sjalv-
kansla inte &r hog fore accelerationen. Daniel och Hanna lyfter inte detta i sina. Efter accele-
rationen kan man se att sjalvkéanslan gallande det sociala har blivit hogre for bade Ruth och
Esther. Ruth och Ester uttalar tydligt att saval fore som efter acceleration har de sociala relat-
ionerna varit svara. Skaalvik visar att attityder fran klasskamrater har betydelse for elevens
motivation gallande skolarbetet. Nagot som jag tolkar inte gér att applicera pa nagon av re-
spondenterna. For att ssmmanfatta positiva och negativa delar fore och efter sa ser inte nagon
av mina studerande respondenter nagot negativt med acceleration. Fore deras acceleration ut-
trycker de dock manga negativa saker. Respondenternas studieresultat har inte paverkats av de
negativa upplevelserna.

7.2.9 Sammanfattning

De studerandes upplevelser fore och efter acceleration kan nar man tittar till Skaalvik (2018)
sammanfattas med att saker som ligger i eleverna sa som teorierna kring tron pa sin egen ka-
pacitet, sjalvvérdering om egna &mneskunskaper, attribution (sett till det akademiska) och
sjalvkansla inte har upplevts férandras av acceleration. De uttrycker varken positiva eller ne-
gativa saker kring det. Teorin om malorientering dar man kan stalla sig fragan varfor arbetar
jag med dessa uppgifter upplevs som mer positiv efter acceleration da de studerande kommer
pa en hogre akademisk niva med uppgifter som passar dem och fyller ett storre syfte &n bara
nagot man maste gdra. Den teori dar man kan pavisa storst skillnad i vad som upplevs positivt
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efter acceleration ar den om sociala relationer. Ingen av mina respondenter uttryckte positiva
upplevelser om de sociala relationerna fore sin acceleration. Efter accelerationen beréttade de
om stora positiva upplevelser. Situationer dér de sociala relationerna blev viktiga och funge-

rande. Detta gor att efter en acceleration ar elevens motivation som bast nar man kopplar den
till Skaalviks (2018) teorier om motivation.

8 Diskussion

| detta kapitel diskuteras studiens resultat utifran studiens syfte och forskningsfragor samt teo-
rier av motivationsforskning. Dérefter foljer en metoddiskussion samt slutligen studiens kun-
skapsbidrag och forslag pa framtida forskning.

8.1 Resultatdiskussion

Min resultatdiskussion ar uppdelad efter mina forskningsfragor och diskuteras utifran de me-
toder jag har valt att analysera mitt resultat utifran.

8.1.1 Vad upplever eleverna varit positivt respektive negativt fore och efter accelerat-
ion?

Svaret pa den har fragan ar som mest tydligt nar man ser till essensen enligt Giorgis definit-
ion (Fejes och Thunberg 2019). Essensen ar att respondenterna upplever skolan som nagot
nodvandigt ont. Detta géller mest grundskolan och gymnasiet. De av mina respondenter som
natt hogskola och universitet har en essens dar skolans varld ses i ett mer positivt sken. Esther
uttrycker sig Svenska skolan &r sa stel! Tank om jag hade kunnat fa styra och fa hjalp att
lagga upp ett schema med det jag ska l&sa och nér jag liser det.” Detta tolkar jag som att
Esther sa fort som majligt ville bli klar med grundskola och gymnasium. Nér jag letar igenom
mina resultat efter ndgot som respondenterna upplevt som positivt fore acceleration sa hittar
jag ingenting. Letar jag efter en essens som tyder pa positiva effekter efter en acceleration sa
ar det lattar att hitta. Den gemensamma &r att det har gatt fortare att ta sig igenom grundskolan
och gymnasiet. Negativa saker fore acceleration finns det manga av. Skaalvik (2018) lyfter
faktorer som kan skada en sjalvkansla. Att inte accepteras av sin omgivning eller att man kén-
ner att man ar svart att uppna de forvantningar eller normer som finns i den miljo dar man be-
finner sig. Detta kan ségas vara sant for mina respondenter da de upplevt att de inte passat in
pa grund av att de kéant att de kan mer &n sina klasskamrater och i vissa fall som Ruth och Est-
her har detta resulterat i mobbning.

Positiva saker efter en acceleration sett till Skaalvik (2018) ar att nar man tittar socialt sa har
respondenternas sjalvkansla lyfts. De har lattar att bli accepterade och uppna de férvantningar
som finns i miljon de vistas i.

8.1.2 Hur upplever eleverna att specialpedagogen varit delaktig i elevernas mojlighet
till acceleration?

For att fa svar pa den har fragan med hjalp av Skaalvik (2018) valde jag att fokusera pa hans
teori om sociala relationer och den inre dimensionen dar specialpedagogen far lararens roll i
min tolkning. Den inre dimensionen har att géra med hur eleverna upplever de sociala relat-
ionerna. Skaalvik (2018) namner tre viktiga aspekter varav en & om eleverna upplever att de
far den kunskapsmassiga hjalp och det stod som de behdver. Nér det galler mina respondenter
blir det intressant nér man satter den aspekten i relation till specialpedagogen. Det ar bara Da-
niel som namner att specialpedagogen har varit delaktig i hans acceleration. Detta gar att tolka
pa olika sétt, dels som fakta det vill sdga att specialpedagog inte har varit delaktig i accelerat-
ionen. Véljer man att tolka utifran Skaalviks teori har kan man fa ett annat svar. Ett svar som
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tyder pa att mina respondenter inte har upplevt att de har fatt den kunskapsmassiga hjélp och
det stod som de har behdvt. Varfor de har den upplevelsen har jag inte fatt nagot svar pa.

Nar man satter den har fragan under fenomenologins lupp och Giorgis analysmetod (Fejes
och Thunberg 2019) kring essens sa ar det tydligt att essensen &r att specialpedagogen inte va-
rit synlig alls. Den rollen finns inte i majoriteten av mina respondenters livsvarld.

8.1.3 Hur upplever specialpedagogen eleverna fore och efter acceleration?

For Sara blev hennes forsta medvetna moéte med en sarskilt begdvad elev ett méte med en elev
som ganska tydligt pavisar att for vissa elever maste de teorier Skaalvik (2018) presenterar i
sin forskning ligga i linje. En elev som i hemmilj6 uppvisar stor tro pa sin egen kapacitet och
varderar sina &mneskunskaper hogt. | skolans vérd blir Skaalviks (2018)teorier om sociala re-
lationer, inre och yttre motivation samt malorientering de som syns tydligast hos eleven. Det
gor att eleven presterar medelmattigt pa de uppgifter lararen ger. For Sara innebar detta att
hon maste hitta vad som kan fa eleven att uppvisa samma tro pa sin egen kapacitet och var-
dera sina amneskunskaper i skolans varld som i hemmiljd. For eleven som Sara berattar om
blir det tydligt att de atta teorierna maste komma i linje. Efter accelerationen kanner eleven
enligt det som Sara sager att hen upplever sig bra bemott och uppskattad av klasskamrater
samt larare. Detta gor att eleven tar mer plats i klassen, en hdg néarvaro och hégre betyg.

8.1.4 Sammanfattande resultat

Resultatet av min undersokning star sig enligt mig i relation till syftet och mina forskningsfra-
gor. Elevernas upplevelser av skolan bade akademiskt och socialt far jag svar pa. Den visar pa
likande resultat som har framkommit i den forskning som jag har med i avsnittet om tidigare
forskning. Aven min fraga kring specialpedagogens inblandning besvaras bade av de stu-
derande och specialpedagogen. Forskningen som &r vald har enligt mig god kvalitet, &r gjord
av forskare med gedigen bakgrund och kunskap i det amnen de har forskat kring. Den har
olika karaktar och ar uppbyggd pa olika sétt. Nar jag knyter detta till min egen forskning har
forskarna valt teorier och metoder som gar in i de jag har valt.

Mitt resultat pekar pa att acceleration &r positivt bade akademiskt och socialt. Nagot som
forskningen ocksa visar. Som antyds i titeln pa den har uppsatsen samt i intervjuerna framst
med Ruth finns det en stor radsla for att ge elever acceleration pa grund av det sociala. Att vid
en acceleration blir den studerande ett till i vissa fall fem ar yngre &n klasskamraterna. De stu-
derande som jag har intervjuat har upp till fem ars acceleration, samtliga uttrycker att det soci-
ala har blivit battre och att de utanfor skoltid alltid umgatts och an idag umgas med &ldre per-
soner. Da jag i min absoluta narhet har sarskilt begavade personer sa ser jag hur det har stam-
mer. Hur de vid ung alder umgatts och diskuterat med till exempel vuxna pa vuxnas niva. | en
av de Facebookgrupper jag sokt respondenter ifran ges exempel pa en 15 arig person som i sin
skolklass (ej fatt acceleration) inte deltar i diskussioner och ar mycket franvarande i sin skol-
gang ar med pa sin vardnadshavares religions seminarium vid ett universitet och diskuterar
med klassen. Bada dessa saker gar ihop med tidigare forskning som Horne, och Dupuy
(1981), Shepard, med flera ((2009) och Hoogeveen,(2012) med flera publicerat och mitt re-
sultat. Min slutsats har &r att kanner alla inblandade att det skulle ga att ge eleven acceleration
rent akademiskt men man tvekar socialt. Ge eleven accelerationen. Det sociala faller pa plats.

Montessoris pedagogik (Svenska Montessoriforbundet, 2023) skulle kunna gynna sarskilt be-
gavade elever da den bygger pa inre motivation och lust. Den bygger aven pa aldersintegrat-
ion och att fa utvecklas i sin takt bade akademiskt och socialt. Ingen av mina elever har ut-
tryckt att de har gatt pa en montessori skola darfor kan mina resultat inte visa pa hur det skulle
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fungera. Det hade varit véldigt intressant att fA mojlighet att undersoka om denna teori stam-
mer. Det narmsta &r den skola dar Ruth gick nar hon hade fatt sin radikala acceleration. Den
var aldersintegrerad eftersom dar tog man emot elever som saknade svenskan da de var nyan-
l&nda.

Byte av skola ar inte helt ovanligt for sérskilt begavade elever. Tre av fyra intervjuade elever
uttrycker att de har bytt skola och specialpedagogen namner ocksa en elev som kom fran en
annan skola till hennes. Byten sker av olika anledningar. | Esthers fall och &ven i Ruths fall &r
det eftersom vardnadshavare kanner att skolan inte kan tillgodose deras barns behov vilket i
de har tva fallen resulterat i hemmasittande. Just den har aspekten ar véldigt intressant. | Est-
hers fall kan hennes EDS vara en del i forklaringen och i Ruths fall hennes AST diagnos. Min
forskning ger inte svar pa varfor utan vacker bara tanken. Varfor Hanna bytte skola framkom
inte i var intervju. Esther beréattar i sin intervju att hon tycker att rektorer, specialpedagoger
och larare behdver mer kunskap kring sarskilt begavade elever, nadgot som stammer med
Mellroths forskning som hennes avhandling Harnessing teachers’ perspectives: Recognizing
mathematically highly able pupils and orchestrating teaching for them in a diverse ability
classroom (2018)

Motivationsforskarna jag har valt lyfter pa olika satt inre motivation respektive yttre motivat-
ion. Dessa faktorer kan ha stor betydelse for alla elever. Hos sarskilt begdvade elever finns
ofta en stark inre motivation. Det kan vara svart att fa dem att géra saker med hjélp av yttre
motivation. Alla elever som jag har intervjuat uttryckte pa olika satt att de hade svart att forsta
varfor de skulle gora saker som de redan kunde. Hér har accelerationen blivit positiv for de
studerande som jag har intervjuat. Acceleration sett ur Maslows behovspyramid fran artikeln
ATheory of Human Motivation (1943) ger oss en annan syn pa resultatet. Mina respondenter
har de tva understa nivaerna uppfyllda oavsett acceleration eller inte. Nar de fatt acceleration
sa gar de vidare till nasta tva nivaer. Det blir dock spannande nar man ser vad som star i den
dversta nivan. Dar ar delar som moralitet, kreativitet, spontanitet, problemldsning, férdomsfri-
het och accepterande av fakta. Nar jag tolkar mitt resultat sa & mina respondenter redan innan
sin acceleration det vill saga nar de kan ségas ligga pa steg tva i behovspyramiden anda uppe
pa den Gversta samtidigt. De har en stor kansla av moral och problemldsning.

Detta kan man ocksa koppla till den forskning som Tirri och Nokelainen (2006) gjort kring
att Finland &r bra pa att stodja sarskilt begavade elever akademiskt men att dessa elever ocksa
har stor kanslighet for moraliska fragor.

Deci och Ryan (1985) har tre huvudsakliga behov som styrs av inre motivation. Inre motivat-
ion &r nagot som mina respondenter har. De tre behoven som Deci och Ryan (1985) lyfter ar
Kompetens (att beharska sitt liv) Sjalvbestammande (nagon form av kontroll av sitt liv) och
tillhorighet (nagon form av social meningsfullhet, kansla av tilln6righet i en grupp). Dessa be-
hov motiverar jaget att inleda de latanden och goranden som é&r viktiga for en persons psyko-
logiska valbefinnande och hélsa. Nar man ser till mina resultat utifran Deci och Ryan (1985)
sa uppfylls behoven forst efter acceleration och i vissa fall igenom de fritidsaktiviteter som
respondenterna har eller har haft.

Gallande behovet av att ha med motivationsforskning for min egen forskning finns motivation
med nar det galler acceleration for sarskilt begavade elever.

Den motivationsforskare som varit mest intressant i forhallande till min forskning &r Skaalvik
(2018). Att lasa hans exempel och hur hans olika teorier hanger ihop har varit spadnnande. Jag
anser inte att all hans forskning gar ihop med mina resultat kring sarskilt begavade och moti-
vation. Som redovisas i resultatet kan man se att cirka halften av hans teorier inte gar att ap-
plicera pa sarskilt begavade enligt mig. Deras akademiska resultat & samma oavsett deras so-
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ciala relationer i skolan. Hanna och Esther berattar till och med om att de ként sig motarbe-
tade av larare och blivit mobbade av bade elever och larare. Detta till trots sa uppvisar de
goda akademiska resultat. Skaalvik (2018) menar att stottande l&rare och att bli accepterad av
klasskamrater &r viktigt for att uppna god motivation.

8.2 Metoddiskussion

En stor fordel med min metod é&r att via djupintervjuer med 6ppna fragor ger man responden-
terna chansen att beréatta och darmed delge sin livsvarld till andra. Utifran den har jag sedan
kunnat tolka resultaten utifran motivationsforskning och livsvarldsfenomenologi genom Gior-
gis analysmetod.

Mitt val av metod har en brist i form av att den &r tidskrdvande nar det géllde att hitta respon-
denter. Detta har sékert att gora med att det ar fa elever som har fatt acceleration. Den special-
pedagog som stallt upp var valdigt svar att hitta. Detta kan bero pa att valdigt fa specialpeda-
goger har varit delaktiga i att ge elever acceleration.

En annan metod som hade kunnat vara intressant och relevant &r att géra observationer. De
brister som dock finns kring den metoden &r tidsbrist samt svarigheten att fa tag i skillnaden
fore och efter acceleration. Metoden kréver att man kan folja en eller flera studenter under en
langre tid samt att man maste vara saker pa att just de man observerar ska fa acceleration. Da
mina forskningsfragor bygger pa elevens upplevelser sa ar metoden jag valt relevant, om jag
omformulerat mina forskningsfragor sa att de till exempel 16d: Ar acceleration positivt for
sarskilt begavade? Da hade en djupare litteraturstudie kunnat vara relevant samt enkaéter till
sarskilt begavade, specialpedagoger, rektorer, representanter for Mensa och andra intressefor-
eningar.

8.3 Studiens kunskapsbidrag

I Skollagen (2010 kapitel 3, 8§2) betonas att alla elever ska ha ratt till en stimulerande under-
visning: ” Elever som latt uppfyller de betygskriterier eller kriterier for bedomning av kun-
skaper som minst ska uppfyllas ska ges ledning och stimulans for att kunna na langre i sin
kunskapsutveckling.”

| de rapporter som Skolinspektionen publicerade i december 2018 och november 2023 fram-
kommer att att det finns stora brister i att ge stimulans till sarskilt begavade elever.

Det har visats sig att acceleration ar nagot som behdvs inom den svenska skolan samt att acce-
leration kan och ska anvandas dar det finns behov. Nagot som ocksa har visat sig i mina resul-
tat &r att den utbildning bland larare som Endephols-Ulpe pavisar beh6vs inom den tyska la-
rarutbildningen, dven behovs inom den svenska lararutbildningen och specialpedagogutbild-
ningen. Aven den svenska forskaren Elisabeth Mellroth har lyft att behovet av kunskap kring
sarskilt begavade elever hos larare, specialpedagoger och rektorer finns i Sverige. Da jag som
namnt har egen erfarenhet av sérskilt begavade barn/elever sa haller jag med Mellroth. I den
utbildning till specialpedagog som jag nu avslutar &gnas ca 2 timmar till information om dessa
elever.
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Bilagor

Bilaga 1 Den text som lades ut i tva olika Facebookgrupper med

anknytning till sarskilt begavade barn och unga
Hej!

Mitt namn ar Lena Stoll Carmryd och jag laser nu sista terminen till specialpedagog.
Jag ska skriva mitt examensarbete under hosten och det kommer handla om sarskilt begavade
som fatt acceleration en eller flera arskurser.
Jag vill ha tag i 5 st ungdomar mellan 15 och 20 ar som fatt detta.
Jag kommer under v44 och 45 gdéra en intervju som kommer spelas in antingen via zoom eller
pa plats som ungdomen vaéljer. Allt beror pa vart personen finns och vad som gar att 16sa.
Intervjun kommer ta max en timme. Fragorna kommer handla om hur man har upplevt skolan
fore och efter samt hur specialpedagogen har hjalpt till. Om den har gjort det.
Alla uppgifter kommer vara anonyma och folja Vetenskapsradets etiska principer.
Maila mig pa guscarmle@student.gu.se vid intresse.
Min handledare gdr att nds pa: marianne.molander-beyer@ped.gu.se
Med vanliga Halsningar Lena Stoll Carmryd
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Bilaga 2 Intervjuguide examensarbete Acceleration av sarskilt be-
gavade elever

Eleverna
Valkommen och introduktion av intervjuaren
Mitt namn ar Lena Stoll Carmryd och jag laser nu sista terminen till specialpedagog.
Jag ska skriva mitt examensarbete under hosten och det kommer handla om sarskilt begavade
som fatt acceleration en eller flera arskurser.
Fragorna kommer handla om hur man har upplevt skolan fore och efter samt hur specialpeda-
gogen har hjalpt till. Om den har gjort det.
Anteckningar under intervjuns gang
Jag kommer inte att anteckna under var intervju utan jag kommer spela in den och sedan tran-
skribera den. Inspelningen kommer efter avslutat arbete att raderas.
Overenskommelse om intervjuns planerade varaktighet
Intervjun kommer ta max en timme.
Information om anvandning och publicering av uppgifter
Alla uppgifter kommer vara anonyma och folja Vetenskapsradets etiska principer.
Forklaring av samtycke
Du har all ratt att nar som helst saga till att du inte langre vill medverka. Du har ocksa rétt att
l&sa det jag skrivit om dig innan det skickas ivég.

Hur gammal &r du?
Hur lange har du gatt i skolan?
Hur lange har du gatt pa just den har skolan?

Huvuddelen
1)Hur gammal var du nar du upptéckte att du hade lattare for skolan an dina klasskamrater?
2)Beskriv hur du upptackte det?
3)Hur upplevde du skolan akademiskt innan du fick acceleration?
4)Hur upplevde du skolan akademiskt efter du fatt acceleration?
5)Hur upplevde du skolan socialt innan du fick acceleration?
6)Hur upplevde du skolan socialt efter du fick acceleration?
7)Hur upplevde du att specialpedagogen var delaktig i din acceleration?
8) Nagot dvrigt du vill tillagga? Till exempel om nagra utomstaende parter har hjélpt till kring
din skolgang.

Sammanfattning
Nar alla fragor och amnen har behandlats kommer jag kort ssmmanfatta intervjun. Pa det sét-
tet kan missforstand undvikas.

Efterarbete
Resultatet av den har intervjun kommer att bli behandlad i mitt examensarbete. Detta berék-
nas vara klart i januari 2024.
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Bilaga 3 Intervjuguide examensarbete Acceleration av sarskilt be-
gavade elever
Specialpedagogen
Valkommen och introduktion av intervjuaren
Mitt namn ar Lena Stoll Carmryd och jag laser nu sista terminen till specialpedagog.
Jag ska skriva mitt examensarbete under hosten och det kommer handla om sarskilt begavade
som fatt acceleration en eller flera arskurser.
Fragorna kommer handla om hur du som specialpedagog har upplevt eleven/eleverna i skolan
fore och efter samt hur du har hjalpt till.
Anteckningar under intervjuns gang
Jag kommer inte att anteckna under var intervju utan jag kommer spela in den och sedan tran-
skribera den. Inspelningen kommer efter avslutat arbete att raderas.
Overenskommelse om intervjuns planerade varaktighet
Intervjun kommer ta max en timme.
Information om anvandning och publicering av uppgifter
Alla uppgifter kommer vara anonyma och folja Vetenskapsradets etiska principer.
Forklaring av samtycke
Du har all ratt att nar som helst saga till att du inte langre vill medverka. Du har ocksa rétt att
l&sa det jag skrivit om dig innan det skickas ivég.

1)Hur lang erfarenhet har du inom ditt yrke?
2) Arbetar du som specialpedagog idag?
2b) Om nej, varfor inte och vad gor du idag?

Huvuddelen
1)Hur upplevde du eleven/eleverna i skolan akademiskt innan hen/dem fick acceleration?
2)Hur upplevde du eleven/eleverna i skolan akademiskt efter hen/dem fatt acceleration?
3)Hur upplevde du eleven/eleverna i skolan socialt innan hen/dem fick acceleration?
4)Hur upplevde du eleven/eleverna i skolan socialt efter hen/dem fick acceleration?
5) Nagot dvrigt du vill tillagga? Till exempel om nagra utomstaende parter har hjélpt till kring
elevens/elevernas skolgang.

Sammanfattning
Nar alla fragor och amnen har behandlats kommer jag kort ssmmanfatta intervjun. Pa det sét-
tet kan missforstand undvikas.

Efterarbete
Resultaten av den hér intervjun kommer att bli behandlad i mitt examensarbete. Detta berak-

nas vara klart i januari 2024.
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