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Syfte: | och med att det star tydligt i den nya skollagen och i Lgr 11 att elever som riskerar att inte na
kunskapsmalen ska utredas, kommer det att krdvas tydlighet inom skolan vad galler kartlaggning/utredning av
behov av sarskilt stod. Syftet med studien &r att ta reda pd om och hur pedagoger med specialpedagogiska
arbetsuppgifter kartlagger elever i 4k 3-9 med sent upptéckta las och skrivsvarigheter samt hur arbetsgangen ar
och om det finns en fardig plan for det.

Teori: En elev som fungerar normalt i talsprakssammanhang men har svart att lasa och/eller skriva har las- och
skrivsvarigheter. Glentow (2006) beskriver vad las- och skrivsvarigheter &r. Svarigheterna benamns som
generella eller specifika. Specifika las- och skrivsvarigheter maste kartlaggas. Det ar viktigt att ha en god
spraklig medvetenhet for att bli en duktig lasare och skribent. Att ha spraklig medvetenhet innebar formagan att
vanda uppmarksamheten fran sprakets innehall till dess form. Skrivning &r en avancerad process i flera steg som
kraver hog grad av spréklig medvetenhet.

| teoridelen finns en historisk tillbakablick dar Eriksson (2010) visar hur man har sett pd las- och
skrivsvarigheter samt Glentow (2006) hur Kartlaggning har gétt till.
Bruce (2006), Carlstrom (2010) och Glentow (2010) beskriver viktiga delar som bér ingd i en kartlaggning och
vad man behdver tanka pa infor kartlaggningen

Metod: Min grundlaggande syn pa manniskan och pedagogiken genomsyras av ett sociokulturellt synsatt. Jag
ser dven lasning och skrivning som helheter och som en stor och komplex process. Jag ser Kartldggningen som
ett processanalytiskt tillvagagangssatt.

I den har studien har jag anvant mig av enkater. Enkaterna har till storsta delen bestatt av slutna fragor med
nagon storre 6ppen fraga. | den dppna fragan har respondenterna beskrivit hur kartlaggningsprocessen av las-
och skrivsvarigheter gar till.

Resultat: Det visar sig att det ar flera olika personer inblandade i en kartlaggning, man tar hjalp av
specialutbildade pedagoger for kartlaggningen. Vid en jdmforelse av respondenternas yrkesroll och vem det &r
som kartlagger upptacker man att speciallararen inte har rollen som Kartlaggare av las- och skrivsvarigheter. Det
verkar finnas en storre tillgang av specialpedagoger ute pa skolorna som genomfor kartlaggning &n vad det finns
speciallarare. | de flesta av respondenternas skolor finns det en plan for kartlaggning men i de flesta kommuner
har man ingen kommungemensam plan. Kartlaggningsprocessen ser valdigt olika ut pa olika skolor, &ven inom
samma omrade har man olika tillvigagangssétt trots att det finns en skol- eller kommungemensam plan. Det ar
oftast nagon form av screening av hela klassen, vid nagra enstaka fall ar det klasslararens observationer av en
elev, som avgor vilka elever som behover en las- och skrivutredning. De flesta kartlaggningar sker utifrdn en
helhetsbild av elevens behov.

Respondenterna anvander sig av flera olika kartlaggningsmaterial som anses vara tillforlitliga. Nagra
kartlaggningsmaterial anvands som screening av hela klassen for att urskilja de som kan ténkas ha las- och
skrivsvarigheter. De som anvénds av de flesta ar kvalitativa material.

Det &r viktigt att skapa sig en helhetsbild av eleven och veta att resultat fran ett kartlaggningsmaterial endast
ar en del av en utredning. Det &r viktigt med vélutbildade pedagoger som arbetar med elever som har I&s- och
skrivsvarigheter, det finns alltfér manga obehdriga pedagoger pa speciallarar- och specialpedagogtjanster.
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rikta ett varmt tack till alla som gjort denna studie mojlig att genomfora.
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Bibliotekarien som hjalpt mig lana litteratur i detta avlanga land.

Min handledare som stottat mig och framforallt hjalpt mig i slutskedet av
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Min Familj som har visat stort talamod med en fru och mamma som tillbringat manga
timmar framfér datorn.

Mina kollegor som st6ttat och pushat mig nér det varit motigt.
Mina vanner och sléktingar som funnits dér som stéd.
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Inledning

Att kunna ldsa och skriva ar for de flesta en sjalvklarhet. Vi lever i en varld dér
kommunikation i olika former fyller var vakna tid. Vi behover kunna lyssna, lasa, skriva och
forsta for att fungera i dagens samhélle. Vi matas med information genom TV, tidningar och
radio och vi kommunicerar pa fler satt an ndgonsin. Kommunikationen kan ske muntligt
genom personliga méten och via telefon, men kommunikationen sker ocksa skriftligt via brev,
mejl, sms och olika sociala natverk pa Internet. Det finns manga fler olika satt att
kommunicera pa idag.

FOr manga manniskor ar inte formagan att lasa och skriva sjalvklar. Dessa manniskor behdver
hjalp och stod for att kompensera sina svarigheter. Internationella undersokningar, till
exempel Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS), visar, att de starka och
mycket starka ldasarna i Sverige har blivit betydligt farre sedan bdrjan av 1990-talet
(Skolverket, 2011). Flera lasforskare, bl.a. Lundberg & Herrlin (2008), Ericson (2010),
Myrberg (2003) m fl., pekar pa vikten av insatser och spraklekar i tidig alder for att fa en god
spraklig medvet, som klarar den inledande las och skrivinlarningen utan stérre problem men
nar skolans krav pa las- och skrivkunnighet okar fran arskurs tre ar det elever som inte
utvecklas i samma takt som sina skolkamrater (Myrberg, 2003). En av skolans viktigaste
uppgifter idag, ar att se till att alla elever utvecklar sin las- och skrivformaga. Samhallets och
arbetslivets krav pa god lasfardighet har 6kat och idag kraver flertalet arbeten aterkommande
fortbildning (Lundberg & Herrlin, 2005).

Vart uppdrag som pedagoger ar, enligt den nya ldroplanen, att alla elever, oavsett
forutsattningar och behov, ska na de uppsatta kunskapsmalen:

Skolan har ett sarskilt ansvar for de elever som av olika anledningar har svarigheter att nd malen
for utbildningen. Darfér kan undervisningen aldrig utformas lika foér alla (Lgr 11 s. 8).

Detta visar betydelsen av att ta reda pa hur undervisningen bor ske for varje elev. Vad jag av
egen erfarenhet vet ar att de flesta elever faller inom ramarna for att félja en “vanlig”
undervisning och klarar av att lasa och forsta de laromedel eleverna moéter i undervisningen.
Specialldraren har hér ett viktigt uppdrag, att hjélpa elever i behov av sarskilt stéd genom att
skapa forutsattningar for goda larandemiljéer. | den avslutande rapporten fran
Konsensusprojektet (Myrberg, 2006) patalas att ett framgangsrikt pedagogiskt arbetssétt utgar
fran elevens kunskapsniva med varierande metoder utifran elevens svarigheter och bestar av
strukturerad och kontinuerlig undervisning. For att kunna ta reda pa vilka svarigheter eleven
har krdvs en pedagogisk utredning och kartlaggning av elevens specifika l&s- och
skrivsvarigheter.

Las- och skrivsvarigheter &r ett begrepp som innefattar manga delar. Vad jag menar med las-
och skrivsvarigheter i min uppsats, & de svarigheter som gor att en elev inte kan félja
undervisningen och ta till sig det laromedel som ar anpassat till elevens alder, eller skriva
texter, som avviker fran kraven som &r uppsatta for aldern.



I den nya skollagen som bdrjade galla 1 juli 2011 &r det mycket tydligt utformat att en elevs
sérskilda behov skyndsamt utreds och att det ar rektorns uppgift att se till att det blir gjort.

Utdrag ur den nya skollagen 2010:800, Kapitel 3, 8 §:

Utredning

8 § Om det inom ramen for undervisningen eller genom resultatet pa ett nationellt prov,
genom uppgifter fran larare, Gvrig skolpersonal, en elev eller en elevs vardnadshavare eller
pa annat satt framkommer att det kan befaras att en elev inte kommer att na de kunskapskrav
som minst ska uppnas, ska detta anmalas till rektorn. Rektorn ska se till att elevens behov av
sérskilt stod skyndsamt utreds. Behovet av sarskilt stod ska dven utredas om eleven uppvisar
andra svarigheter i sin skolsituation.

Samrad ska ske med elevhilsan, om det inte ar uppenbart obehdvligt.

Om en utredning visar att en elev &r i behov av sarskilt stod, ska han eller hon ges sadant
stod. (Skollagen (2010:800), kapitel 3, 8 §)

Det ar enligt lag krav pa att elever, som riskerar att inte na malen, ska utredas. Jag ser har ett
behov av att pedagoger, som arbetar med elever i behov av sarskilt stdd, vet hur de snabbt och
effektivt kan utreda en elevs behov samt att det finns en vél utarbetad plan Over hur
utredningen ska ga till. Jag har under arbetets gang upptéckt, att jag inte kan anvanda mig av
begreppen specialpedagog och/eller specialldrare pa grund av att det finns flera pedagoger ute
i skolorna som har det som arbetsuppgift men inte i sin utbildning. Jag anvander mig istallet
av pedagog med specialpedagogiska arbetsuppagifter.

Konsensusprojektet (Myrberg & Lange, 2006) vars syfte var att skapa en samstammighet
kring fragor om dyslexi och las- och skrivsvarigheter, visar i sin andra del att: ”véanta-och-se-
pedagogiken” &r alltfor utbredd i svenska skolor. Det innebér att lararna tror att Ids- och
skrivinlarningen sa smaningom mognar. Detta gor att manga elever inte far det stod de
behover i tid. Aven detta pekar p&, hur viktigt det &r att vara forberedd pa att kunna kartlagga
aldre elever som visar sig ha las- och skrivsvarigheter. Jag anvander mig av begreppet
kartlaggning som betyder; gora karta Over (Nationalencyklopedin, 2011-04-06). Vad jag
menar med begreppet kartlaggning &r den pedagogiska kartlaggning som gors for att ta reda
pa var barnet befinner sig i sin las- och skrivutveckling, det vill séga vad eleven kan och vad
eleven inte kan nér det handlar om las- och skrivfardigheter.

Som speciallarare med inriktning mot l&s- och skrivsvarigheter ar kartlaggning av elever med
las- och skrivsvarigheter en vasentlig del av jobbet. Under min utbildning har jag fatt insikt i
och kunskap om hur viktigt det & med tidiga insatser, men trots det finns det elever som
“halkar efter” nar texter de moter i skolan blir 1angre och &mnena blir mer abstrakta. Nar jag
studerar litteratur kring kartlaggning av las- och skrivsvarigheter hittar jag nastan enbart
kartlaggning och atgarder som riktar sig mot de yngre aren. Jag &ar i min grundutbildning
svensklarare for arskurs 4 — 9, och med “de yngre aren” menar jag fran forskolan och upp till
arskurs 2 och med “aldre elever” menar jag fran arskurs 3 och uppat. Darfor ser jag denna
undersokning som en naturlig fortsattning och avslutning pa min utbildning.

Under tiden som uppsatsen vaxer fram borjar ocksa den nya skollagen att gélla, da vaxer
ocksa behovet av rutiner kring utredningar och kartlaggningar. Manga nya dokument ska
skapas for utredningar och kartlaggningar kring elevers las- och skrivformagor. Da &r det
extra spannande att se om det redan finns rutiner kring detta eller om varje enskild pedagog
som har specialpedagogiska uppdrag har skapat sina egna rutiner och dokument.



Syfte

| och med att det star i den nya skollagen och i Lgr 11, att elever som riskerar att inte
na kunskapsmalen ska utredas, kommer det att kravas tydlighet inom skolan vad galler
kartlaggning/utredning av behov av sérskilt stod. Detta gor, att det k&nns aktuellt att verkligen
ta reda pa hur kartlaggning av las- och skrivsvarigheter gar till ute pa skolorna. Eftersom jag
har min grundutbildning riktad mot ak 4-9 &r jag sarskilt intresserad av om och hur pedagoger
med specialpedagogiska arbetsuppgift, om det finns utarbetade planer for hur kartlaggningen
gar till samt vilka kartlaggnings- material/-metoder man anvander sig av.

Det ar, enligt vad jag forstar, av betydelse att uppticka svarigheter sa tidigt som majligt, men
det visar sig ibland att l&s- och skrivsvarigheter inte upptacks forran efter ett par skolar.
Elever moter langre och svarare texter med aren och dven om eleven knackt las- och
skrivkoden, kan svarigheter visa sig nar det kravs mer av eleven. Nagon pedagog tror att las-
och skrivkunskapen mognar fram ju &aldre eleven blir. Men gor den inte det, krdvs utredning
och insatser langre upp i arskurserna.

Mitt syfte ar att ta reda pa hur pedagoger med specialpedagogiska arbetsuppgifter kartlagger
elever i ak 3-9 med sent upptackta las- och skrivsvarigheter samt hur arbetsgangen &r och om
det finns en férdig plan for denna.

Huvudfragan ér:
Hur Kkartlaggs elever i ak 3-9 med las- och skrivsvarigheter enligt pedagoger med
specialpedagogiska arbetsuppgifter?

Fragestallningar:

Vem kartlagger?

Vilken arbetsgang har kartlaggningen?

Anvinds nagon form av kartlaggningsmaterial/metod? Vilken?
Anses materialet/metoden tillforlitlig?



Litteraturgenomgang

Att forsta vad las- och skrivsvarigheter ar har betydelse for att fortsattningsvis kunna arbeta
med detta. Darfor presenteras detta i forsta delen av litteraturgenomgangen, dels for att fa en
bakgrund till problematiken kring las- och skrivsvarigheter, dels for att reda ut begreppen las-
och skrivsvarigheter, specifika las- och skrivsvarigheter och dyslexi. Darefter far lasaren en
inblick i hur utvecklingen av test och diagnoser har sett ut ur ett historiskt perspektiv, for att
vidare fa en presentation av utredning och kartlaggning.

Vad ar las- och skrivsvarigheter?

Begreppet las- och skrivsvarigheter innefattar s mycket och det ar viktigt att reda ut
begreppet for att skapa forstaelse for vad begreppet star for och hur stort omrade det &r.

1990 var ett "laskunnighetens™ ar och kan ses som en skiljelinje mellan olika syner pa las- och
skrivsvarigheter. Lasdebatten om vad las- och skrivsvarigheter och dyslexi ar har lugnat sig.
Lasdebatten landade i ett "konsensusprojekt” dar Mats Myrberg, professor i specialpedagogik,
var projektledare. | projektet ingick tjugofyra svenska forskare och tjugotva av dem staller sig
bakom det sammanfattande uttalandet i den skriftliga rapporten. De kom fram till ett
gemensamt uttalande kring l&s- och skrivsvarigheter.

Las- och skrivsvarigheternas natur

Saval avkodnings-/inkodningsproblem som lasforstaelseproblem betraktas av konsensusforskarna
som las- och skrivsvarigheter. Elever som fungerar normalt i talsprakssammanhang men har svart
att forsta och meddela sig med hjalp av skriftsprak har Ias- och skrivsvarigheter. --- Dyslexi ar en
av flera former av las- och skrivsvarigheter. --- ( Myrberg, 2003, s. 5).

Las- och skrivsvarigheter kan innebéara olika saker. For att fa en forstaelse for de olika delarna
av las- och skrivsvarigheter &r det viktigt att reda ut vad begreppet innebar. Glentow (2006)
skriver att las- och skrivsvarigheter innebér att det &r svart att lara sig lasa och/eller stava rétt.
En elev kan uppvisa specifika las- och skrivsvarigheter, dyslexi eller sa kan eleven lasa
och/eller skriva daligt av andra skal. Vilka termer ska anvandas? Forr betecknades las- och
skrivsvarigheter med ordblindhet, idag anvéands las- och skrivsvarigheter, specifika las- och
skrivsvarigheter och dyslexi. Manga pedagoger anvander termerna utan att riktigt veta vad de
star for. Jag haller med Glentow och anser sjélv att beteckningen dyslexi éveranvands ofta och
utan en utredning av specialist, mycket pga. att beteckningen ger stoérre mojlighet till
specialundervisning. Jag har stott pA manga fordldrar som nastan "vill” att barnet ska ha
dyslexi for att fa storre rattigheter till stod i skolan.

Dyslexi

Enligt neurologen och barnpsykiatrikern Frisk (2010) &r dyslexi en centralnervos spraklig
funktionsstorning, som kan paverka barnets formaga dels att lyssna dels att uppfatta spraket
ratt. Det ror sig om en sprakutvecklingsstorning. Dyslexi hos barn &r ofta ett komplext
problem dar flera centralnervosa symptom som svarigheter med motoriken, koncentrationen
och uthalligheten. Dagens samhalle staller stora krav pa sprakliga fardigheter och darfor
innebar dyslexi ett stort handikapp for den drabbade. Frisk patalar vikten av att l&s- och
skrivproblem konstateras tidigt, helst fore skolaldern. Konstateras problemen for sent riskerar
barnet att drabbas av allvarliga psykosociala konsekvenser.
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Enligt Glentow (2006) kan termen dyslexi anvandas om en elevs las- och skrivsvarigheter om
eleven genomgatt en psykologisk, och kanske en medicinsk utredning och fatt diagnosen
dyslexi. Larare far hanvisa foraldrar till skolhdlsovard, skolpsykolog, logoped eller till
sarskilda dyslexiutredningsinstitutioner om de vill veta om las- och skrivsvarigheterna ar
dyslexi. Dyslexi ar klassat som ett funktionshinder.

Barn- och ungdomspsykiatrikern Rydelius (2010) anser, att begreppet dyslexi ska undvikas
och att man istéllet anvénder sig av de begrepp som finns i vérldshélsoorganisationens
Klassifikation av sjukdomar och halsoproblem, ICD-10 (International Statistical Classification
of Diseases and Related Health Problems - Tenth Revision). De definitioner som finns i den
svenska Oversattningen av ICD-10 &r specifik lassvarighet samt specifik stavningssvarighet.

Sjélv anser jag att begreppet dyslexi ar 6veranvént och féraldrar som tycker att barnet stavar
daligt benamner sjélva stavningssvarigheten som dyslexi. Var radd om begreppet sa att det
inte mister sin funktion. Jag valjer att i min yrkesroll och i uppsatsen benamna svarigheterna
som las- och/eller skrivsvarigheter eller specifika las- och/eller skrivsvarigheter.

Generella las- och skrivsvarigheter

Glentow (2006) beskriver att det kan finnas manga olika anledningar till att ett barn drabbas
av las- och skrivsvarigheter. Generella las- och skrivsvarigheter kan bero pa
inlarningssvarigheter dar orsaken kan vara av fysisk, intellektuell, emotionell eller social
karaktar eller en kombination av dessa.

Olika storningar i skolgangen kan ocksa bidra till generella las- och skrivsvarigheter. Sddana
storningar kan vara franvaro fran skolan eller byte av skola och larare. De kan ocksa bero pa
pedagogiska orsaker sasom ostrukturerad metodik, byte av metodik eller en alltfor tidig start
med ett alltfor snabbt tempo vid 1&s- och skrivinlarningen.

Generella las- och skrivsvarigheter kan man se dver hela det verbala faltet, medan specifika
svarigheter finns nar det ar en skillnad mellan elevens verbala formaga och elevens las- och
skrivformaga.

Specifika las- och skrivsvarigheter

De specifika las- och skrivsvarigheterna visar sig enligt Glentow (2006) nar eleven &r verbalt
begavad, dvs. eleven har ett bra ordforrad, tycker om att leka med ord och spraket, har ett gott
ordflode verbalt men samtidigt laser langsamt med manga fellasningar och/eller stavar daligt.
Uppvisar en elev dessa tecken har eleven specifika las- och/eller skrivsvarigheter. Vilka de
specifika svarigheterna ar maste testas fram.

Nar jag far klart for mig vad som skiljer specifika och generella las- och skrivsvarigheter at,
sa tanker jag tillbaka till de elever som jag mott och kan tydligt kdnna frustrationen man
kanner nar en verbalt begavad elev kan ha stora svarigheter med lasning och/eller skrivning.
Dessa elever anser jag att man behdver ordentlig kartlaggning pa, for att veta hur man kan
stotta och hjalpa med réatt kompenserande hjalpmedel.

Las och skrivsvarigheter innebér att en elev som fungerar normalt i talsprakssammanhang har
svart att lasa och skriva. Begreppet dyslexi ar en specifik svarighet i det generella begreppet
las- och skrivsvarigheter. Det finns olika typer av las- och skrivsvarigheter. Den ena typen
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bendamns som generella las- och skrivsvarigheter och stracker sig dver hela det verbala faltet
och orsaken kan vara av olika karaktar. Den andra typen bendmns som specifika l&s- och
skrivsvarigheter har en elev som ar verbalt begavad men laser langsamt med manga fel
och/eller stavar daligt. Dessa specifika svarigheter maste kartlaggas.

Lé&s- och skrivsvarigheter i ett historiskt perspektiv

Det ar mycket intressant att folja utvecklingen hur man ser pa barn och elever med las- och
skrivsvarigheter. Man far en forstaelse for varfor det ser ut som det gor idag och att synen pa
las- och skrivsvarigheter beror pa under vilken period man gatt i skolan.

Skolans hantering av las- och skrivsvarigheter

Brita Ericson (2010) ger en historisk tillbakablick av synen pa las- och skrivsvarigheter i sitt
kapitel Las- och skrivsvarigheter i ett historiskt perspektiv.

Under 1800-talet borjade lakare intressera sig for lassvarigheter. Da anvandes termen
”forvérvad ordblindhet”. | Sverige inrédttades den forsta hjalpklassen for elever med lds- och
skrivsvarigheter. Man var da av den asikten att varje normal manniska kan med anstrangning
lara sig att Idsa och skriva.

| Stockholm startades de tva forsta lasklasserna i Sverige, under hosten 1938. Detta var ett
tecken pa att synen pa las- och skrivsvarigheter hade forandrats fran att ses som en medfodd
eller forvarvad hjarnskada med sma mojligheter att évervinna lassvarigheterna. Enligt Ericson
presenterade i borjan av 1930-talet presenterade en psykolog vid namn Monroe flera faktorer
som kunde fororsaka las- och skrivsvarigheter. Dessa faktorer ar enligt Monroe: begransad
inlarningsformaga, medfodd eller forvarvad neurologisk defekt, konflikt mellan
hjarntendenser, dalig perception, dalig hélsa, defekt kortelfunktion, dalig syn eller horsel,
onormala emotionella reaktioner, dalig miljé och/eller dalig skolundervisning.

Att det var flera faktorer an de medfodda paverkade utvecklingen inom lasklasserna. Karin
Kock var lararinna och undervisade barn som varken kunde l&sa eller skriva. Hon fann
Monroes avhandling sa pass intressant att hon dversatte metodavsnittet till svenska.

Under 40-talet dok ytterligare en forskningsrapport upp som starkt har paverkat senare
forskare och praktiker. Den var skriven av Robinsons och hette Why pupils fail in reading och
kom ut 1946. Flera svenskar bestkte Robinsons klinik, Remedeal Reading Clinic, i Chicago.
Sveriges forsta lasklinik startade 1949 och dar tog man emot barn fran klass 1 och 2. Man
hade da bade lasklasser, dar man tog emot elever med gravare las- och skrivsvarigheter, och
laskliniker, dar man tog emot elever med lattare las- och skrivsvarigheter.

For att faplaceras i en lasklass eller lasklinik, gjordes en utredning av las- och
skrivsvarigheterna under 1950-, 1960- och delvis 1970-talet. Sverige var da ett enhetligt land
och man anvdnde sig av en speciell form av ljudmetod samt ett hoglasningsprov. Den
utredningen réackte for att fa mojlighet till placering i lasklinik. For att kunna placeras i
lasklass genomgick eleven en utredning av medicinsk karaktér. Det kunde vara samtal med
foralder om elevens problem och for att fa tillatelse att gora en utforligare utredning, darefter
tog skolskoterskan vid och inh&mtade uppgifter om sjukdomar, graviditet, utveckling,
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uppvaxthistoria samt hem- och miljéforhallanden. Senare gjorde skollékaren ett uttalande om
elevens halsotillstand, som inkluderar &ven syn och horsel. En testutbildad larare
kompletterade utredningen med intelligenstest och ytterligare l&s- och skrivprov. Under
testningen observerades elevens upptradande, villighet, uthallighet, uppméarksamhet, tempo
och sjalvfortroende. Efter testning och observationer gavs forslag till atgarder. Efter att
skolpsykiatern tagit del av alla handlingar och informerats i &rendet, stalldes en diagnos och
behandling foreslogs, t.ex. placering i l&sklass. Sist var det rektorn som tog beslut for vilken
atgard som skulle vidtas.

Under 1970-talet skedde en forandring pasynen av las- och skrivsvarigheter. Dessa
svarigheter ansags bero pa skolan sjéalv. Diagnostisering blev ett “fult” ord och all testning
upphorde. | slutet av 1970-talet avskaffades lasklasser och kliniker och dessa elever flyttades
in i vanliga klasser. Har paborjades individualiseringen inom klassens ram.

Pa 1980-talet utvecklades skolan, men kunskaper om utredning och behandling av l&s- och
skrivsvarigheter avstannade. Las- och skrivsvarigheter berodde nu pa omognad och dyslexi
fanns inte. Eftersom las- och skrivsvarigheter berodde pa omognad, behdvde det inte utredas
och da inte heller behandlas. Man invéntade helt enkelt tillracklig mognad. Under denna
period fanns det stora motsattningar i de olika lasinlarningsmetoderna LTG (lasning pa talets
grund) och ljudmetoden, vilket gjorde att flera l&rare blev osakra i sin yrkesutévning. Dessa
motsattningar var som starkast i mitten av 1980-talet. Det fanns dock vuxna utanfor skolan
som hojde sina roster och borjade tala 6ppet om sina las- och skrivsvarigheter via media. De
bildade Forbundet Mot Las- och skrivsvarigheter (FMLS). Forbundet bytte namn 1999 till
Funktionshindrade Med Las- och Skrivsvarigheter.

Denna utveckling sag mycket dyster ut, men 1990-talet blev forandringens artionde. Under
detta artionde skedde stora forandringar genom att det blev harda ekonomiska atstramningar
samt att det skedde stora organisatoriska fordndringar. Nu blev skolan en sjalvstandig enhet
med en egen ekonomi. FoOr att kunna driva skolan var man tvungen att skédra ner pa
kostnaderna och detta skedde framst genom att dra ner pa speciallarartjanster och psykologer
men ocksa genom att 6ka antalet elever i klasserna. Detta tycktes inte vara till de las- och
skrivsvagas fordel. Men samtidigt som neddragningarna skedde inom skolan
uppmérksammades vikten av goda l&sfardigheter internationellt sett. 1990 proklamerades av
FN som ett Laskunnighetens Ar och i Sverige tillsattes en laskunnighetskommitté. Detta blev
en vandpunkt for synen pa de las- och skrivsvaga. Det ordnades férelasningar, kurser och
studiedagar for att vidareutbilda larare i 1as- och skrivsvarigheter. Manga svenska larare akte
till Nya Zeeland och studerade hur de dar hanterade lds- och skrivsvaga elever pa ett
framgangsrikt satt. Hogskolorna startade kurser rorande las- och skrivsvarigheter. En
landsomfattande dyslexikampanj inleddes i mitten av 1990-talet for att fordndra attityden
kring dyslexi och las- och skrivsvarigheter. Detta gjorde att manniskor fick upp 6gonen for att
las- och skrivsvarigheter ar ett fenomen som finns i alla socialgruppstillhrigheter och inget
att skammas for.



Genom att folja historiken kan man se att utvecklingen har gatt fran att ha gjort tester och
diagnoser fran mitten av 1900-talet och fram till 1970-talet till att inte gora nagra tester alls
under 1980-talet. Idag gar vi tillbaka till testning, diagnostisering, kartlaggning och utredning
av olika instanser for att fordjupa oss i vilka behov elever med las- och skrivsvarigheter har.

Utvecklingen av testning och diagnostisering

Intelligenstest

Bladini (1994) beskriver hur testning och diagnostisering har utvecklats fran forsta
varldskriget och fram till 1980-talet. Efter forsta varldskriget blev intelligensmatning ett
populart omrade for lararkurser, hjalpskolans larare var speciellt intresserade. Fran att ha
anvant sig av larar- och lakarkaren for att ta ut elever till hjalpklass borjade men pa 1930-talet
att anvanda sig av intelligenstest. Det var svart att dra nagra exakta granser men man var
tvungen att upprétta vissa granser av praktiska skal. Fick man resultat over 1Q
(intelligenskvot) 115 var man 6vernormal eller genial, resultat mellan 1Q 80-115 var man
normal, under 1Q 80 var man efterbliven/undernormal i olika grader och hamnade man under
IQ 70 var man sinnesslo. Efter dessa granser hamnade barn med en 1Q pa 70 — 80 i hjalpklass,
for sinnesslda fanns ingen obligatorisk skolplikt.

1944 inrattades ett statligt psykologiskt-pedagogiskt institut. Institutet fick uppgifter av
skolstyrelsen och de mest angelédgna uppgifterna var att skapa differentieringsinstrument for
att avskilja de intellektuellt svagaste till hjalpklasser och svagklasser, psykologiska test for
olika aldrar, test for intagning till ldaroverken, anlagstest, standardiserade prov for
betygsattning samt att anordna kurser av olika slag framst for larare. Under aren har det skett
stora forandringar i tilltron till intelligenstestet och flera forskare har pavisat att resultaten inte
stammer.

Testning — ett instrument i skolans specialundervisning

Bladini (1994) beskriver vidare utvecklingen av testning i skolans specialundervisning. Fran
borjan av 1940-talet fram till 1962 fanns det anvisningar och riktlinjer i laroplanen om hur
uttagning till hjalpklasser skulle ske. Det var en person som besatt en sarskild kompetens som
skulle skéta om uttagningen. Denne skulle ha ett visst matt av allmanpsykologisk skolning
samt god erfarenhetsgrundad kannedom om den sortens barntyp. Denna person skulle ocksa
ha stor erfarenhet av férekommande test. Oftast kom det att bli hjalpklasslararen som var
huvudansvarig for testerna. For att komma fram till vilka elever som skulle gora individuella
tester gjordes grupptester i alla klasser. Grupptest anvéndes for uttagning, placering och
Overforing, man kategoriserade elever och segregerade undervisningen.

1962 kom grundskolans forsta laroplan, Lgr 62. Denna innehdll anvisningar om test bade for
urval och for diagnostisering. Déri stod riktlinjer for uttagning av elever till
specialundervisning. Eleven skulle genomgd en medicinsk undersokning samt en
psykologisk-pedagogisk undersokning. Resultatet fick inte presenteras i form av poédng eller
kvot. | laroplanen kunde utldsas att en diagnostiserande utredning i speciella fall kan ge
underlag for att kunna tillrattaldgga undervisningen. Diagnoserna genomfordes for att
identifiera elevens fel och brister. 1 1969 ars laroplan, Lgr 69, diagnostiserade man kunskaper
och fardigheter som man kan forknippa med speciallérarens roll som Kliniklarare.
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Specialldrarens roll blev nu att utféra diagnostiska undersokningar och med dessas resultat
individualisera undervisningen och utarbeta undervisnings- och traningsprogram. Under
1960- och 1970-talet 6kade klinikundervisningen i svenska och detta medférde en anvandning
av ett ganska omfattande las- och skrivdiagnostiskt material.

I och med den forandrade synen pa las- och skrivsvarigheter pa 1980-talet, sags inte tester och
diagnoser som lika meningsfulla som utgangspunkt och urval for specialundervisning.
Inriktningen gick fran att identifiera eventuella brister till att beskriva elevens situation och
dennes mojligheter till utveckling.

Idag kravs enligt skollagen (Lgr 11, kapitel 3, 8 §) en utredning av elevens svarigheter och
behov om eleven riskerar att inte na de kunskapskrav som finns i ak 3, ak 6 och ak 9. Det
verkar som att vi ar tillbaka i 1960-talets anda med att utreda och kartldgga elever for att
kunna ta reda pa elevens stodbehov. Vi ar ater tillbaka till att ta reda pa elevens fel och brister
genom Kkartlaggning. Vad ar det da som behover utredas och kartlaggas? | framtiden énskar
jag att man kan blicka tillbaka och se 2000-talet som en tid dar man ser till hela individen och
att man beskriver kartlaggningen ur ett sociokulturellt perspektiv dar man ser till hela
individen och dess formaga att kommunicera med omgivningen. En tid dar man finner
I6sningar for att kompensera for de svarigheter som forhindrar kommunikationen.

Man kan summera det historiska avsnittet sa har:

Under borjan av 1800-talet anvandes begreppet “forvarvad ordblindhet”, och det var lakare
som borjade intressera sig for lassvarigheter. Da var man av den asikten att varje normal
manniska kunde léra sig att ldsa och skriva. | Sverige under 1940-talet forandrades synen pa
las- och skrivsvarigheter och man startade de forsta lasklasserna. Tidigare hade en psykolog
presenterat fler faktorer som kunde vara anledningen till las- och skrivsvarigheter. Faktorerna
kunde vara av intellektuell, psykologisk eller fysiologisk art eller paveverkats av
inlarningsmiljén. Det var uppseendevédckande att det fanns fler faktorer &n de medfédda.
Under 1950-talet startades bade lasklasser for elever med gravare las- och skrivsvarigheter,
och laskliniker for elever med lattare las- och skrivsvarigheter. For placering i lasklass eller
lasklinik utreddes svarigheterna. Sverige var da sd pass enhetligt att samma
lasinlarningsmetod anvandes i hela landet, dven ett hoglasningstest genomfordes pa eleverna.
Detta var det enda avgorandet for att placeras i lasklinik. For placering i lasklass krévdes ett
medicinskt test. Efter att testning genomforts gavs forslag till tgarder. Skolpsykolog stallde
diagnos och foreslog behandling. Det var dock rektor som tog beslut om atgarder. Detta
skedde under 1950-, 1960- och 1970-talet. Under 1970-talet blev diagnostisering ett fult ord
och alla svarigheter berodde pa skolan. Léasklasser och laskliniker avskaffades och
undervisningen individualiserades. Under 1980-talet avstannade utvecklingen inom l&s- och
skrivsvarigheter och man ansag att det var en mognadsfraga. Nya lasinlarningsmetoder
introducerades och manga larare blev osékra i sin yrkesutdvning. Pa 1990-talet skedde stora
foérandringar i och med kommunalisering och neddragningar, samtidigt som vikten av goda
lasfardigheter uppméarksammades nationellt. Man fick upp 6gonen for svarigheterna och man
insag att de finns i alla socialgrupper och inget att skammas for.



Spraklig medvetenhet

For att skapa forstaelse for vad det ar som kartlaggs vid en las- och skrivutredning, ar det den
sprakliga medvetenheten hos eleven som belyses. Det ger en inblick i hur avancerad process
det &r att lara sig att 1asa och skriva.

Margareta Carlstrom (2010), speciallarare och utredare av las- och skrivsvarigheter i Uppsala,
skriver i ett kapitel i Utredning av las- och skrivsvarigheter (i Ericson, 2010) om pedagogisk
utredning och Kkartlaggning vid las- och skrivsvarigheter. Det finns flera olika
tillvagagangssatt att ta reda pa elevers las- och skrivformaga. Genom samtal under lektioner
kan lararen fa ut den viktigaste informationen. Utredning sker i syfte att fa en helhetsbild av
elevens starka och svaga sidor. Om en elev har las- och skrivsvarigheter sa handlar det om att
skapa en ny och fast grund som man sedan kan bygga vidare pa. Att eleven ar involverad i sin
las- och skrivutveckling skapar mojligheter till sjalvfortroende. Som larare galler det att vara
bade Iyhord och ha goda kunskaper om las- och skrivinlarning for att kunna differentiera
undervisningen utifran elevens specifika behov.

Carlstrom (2010) beskriver att spraklig medvetenhet ar formagan att vanda uppmarksamheten
fran sprakets innehall till dess form. Carlstrém uttrycker att flera forskare ar 6verens om att
den sprakliga medvetenheten har stor betydelse for barnets majligheter att lara sig lasa och
skriva. Glentow (2006) ger en nagot fordjupad beskrivning av spraklig medvetenhet. Orden
hatt och méssa hor ihop innehallsmassigt och hatt och natt hér ihop pa formsidan. Barnet
behdver kunna véxla mellan dessa tva aspekter for att vara sprakligt medveten. Det racker inte
med att ha ett valutvecklat talsprak utan barnet maste vara medvetet om hur spraket ar
uppbyggt. Barnet maste kunna stanna upp och analysera sitt sprak, kunna dela upp en mening
i ord, kunna dela upp orden i stavelser och ljud och kunna gora likadant at andra hallet.

Om barnet tranas i att upptacka sprakljuden, tycks las- och stavningsinlarningen underlattas.
Den sprakliga medvetenheten kan analyseras utifran olika former av medvetenhet. Carlstrom
(2010) menar, att vara fonologiskt medveten innebér att eleven vet att ord bestar av ljud och i
vilken ordning ljuden kommer i ett ord, detta for att forstd att bokstdver motsvaras av
sprakljud. Delen som ar nagot storre an ljudet & morfem (minsta betydelsebarande enheten i
spraket). Att vara morfologiskt medveten innebdr att eleven forstar hur ord & sammansatta av
olika delar, att ord bestar av till exempel stam och andelser. Detta gor att det blir lattare att
stava ratt. Nasta del ar att vara semantiskt medveten, det innebar att eleven kan forsta vad ord
och meningar betyder i ett sammanhang. Ytterligare ett steg &r att vara syntaktiskt medveten
och det innebar att eleven forstar hur ord séatts ihop till satser och vilka regler som galler vid
langre texter. Till sist galler det att ha pragmatisk formaga och det betyder att eleven ska ha
formaga att anvanda réatt ord och uttryckssatt i en viss situation.
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Vad ar lasning?

For att kunna lasa behdver eleven bade ha formaga att avkoda en text och forsta den. Det
innebar att lasningen bestar av tva delar, avkodning och forstaelse.

Avkodning innebar enligt Carlstrom (2010) att eleven kan tyda bokstaverna och koppla dem
till ratt sprakljud fran lasriktningen, fran vanster till hoger. For att bli en duktig lasare behdver
eleven automatisera denna process. Om det inte automatiseras utan eleven blir tvungen att
lagga alltfor mycket energi pa detta, far eleven svarigheter vid de senare aren i grundskolan
och gymnasiet. D& méter eleven svarare och langre texter, vilket innebér att eleven maste lasa
om texterna flera ganger for att forsta innehallet.

Lasforstaelse innebar forstaelse ur olika dimensioner. En kan vara att eleven forstar ordens
betydelse. For att eleven ska kunna forsta vad den laser kravs det intellektuella faktorer samt
forforstaelse for amnet. Eleven behdver ha formaga att tolka det lasta och dra slutsatser samt
kunna stalla foljdfragor. En elev som &r en bra lasare har automatiserat sin lasning och orden i
texten ar begripliga. Detta gor att eleven kan lagga all sin energi pa innehallet. Enda sattet att
trana sin lasning ar att lasa mycket. Da okar ordforradet och eleven lér sig att anpassa sitt
lassatt till vad det ar eleven l&ser och i vilket syfte. Olika lasstrategier anvénds vid lasning av
skonlitteratur, faktatext, dikter m.fl. En elev som inte lyckats bli en bra lasare &r
uppfinningsrik nér det galler att hitta satt att dolja sin lassvaghet, for att radda sjalvrespekten.

Vad ar skrivning och stavning?

Carlstrom (2010) betonar att det kravs mycket av en elev att producera en text. Eleven maste
forst veta vad texten ska handla om, sedan kunna bilda meningar och ta reda pa vilka ord som
ingar i meningen. Eleven ska kunna dela upp orden i fonem (ljud) och for varje fonem viélja
ratt grafem (bokstav). Till sist ska eleven kunna forma bokstavernas utseende nér orden ska
skrivas ner. Denna process ar en mycket avancerad spraklig aktivitet.

Lasning och skrivning ses som integrerade aktiviteter som samverkar i las- och skrivprocessen.
Skriftspraket ar kopplat till talsprakets fonologi men kraver en hég grad av spraklig medvetenhet
(Carlstrom, 2010, s. 108).

Jag anser att elever med specifika las- och skrivsvarigheter borde fa en mycket béttre
forstaelse for sina svarigheter om omgivningen forstar den avancerade process som ligger
bakom. Har kravs det en grundlig kartlaggning for att ta reda pa var svarigheterna ligger och
hur de kan kompenseras. Det kravs ocksa mycket kunskap inom omradet for att bade kunna
upptacka las- och/eller skrivsvarigheterna, och kunna stotta och trana eleven pa bésta sétt.

Sammanfattningsvis innebar spraklig medvetenhet formagan att vanda uppmarksamheten fran
sprakets innehall till dess form. Det racker inte med att ha utvecklat ett bra talsprak utan ocksa
vara medveten om hur spraket dr uppbyggt. Man ska kunna dela upp meningar i ord, dela upp
orden i stavelser och ljud och kunna gora likadant at andra hallet. Det innebér ocksa att
formagan att anvanda ratt ord och uttryckssatt i vissa situationer. Att lasa innebar tva saker,
avkoda bokstaver till ord som blir till meningar och forsta ordens betydelse, tolka det lasta
och dra slutsatser. Skrivning ar en avancerad process i flera steg som kraver hég grad av
spraklig medvetenhet. Fran att veta vad texten man skriver ska handla om till att fa ihop ljud
med bokstav och forma bokstaver till hela meningar.
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Utredning/Kartlaggning

Syftet med hela studien ar att beskriva hur pedagoger med specialpedagogiska arbetsuppgifter
kartlagger elever med sent upptéackta las- och skrivsvarigheter. Nedan presentera en nutida
syn pa utredning och kartlaggning.

Glentow (2006) beskriver i sitt kapitel om kartlaggning, att det ar viktigt att skilja ut de elever
som har generella las- och skrivsvarigheter fran de med specifika las- och skrivsvarigheter.
Eleverna med generella las- och skrivsvarigheter behover oftast trana lasning, starka sin
uthallighet och koncentrationsformaga, o6ka sitt ordférrad och fa stod i textgenomgangar
genom att muntligt bearbeta texter. Detta kallar hon en allmént inlarningsbeframjande
pedagogik.

For att kunna stotta eleverna med specifika las- och skrivsvarigheter kravs kartlaggning av
eleven for att kunna ge riktlinjer for upplaggningen av det pedagogiska arbetet samt for att se
att atgarderna ger resultat. Glentow (2006) pekar pa vikten av att det ska vara en uthildad
specialpedagog eller speciallarare involverad vid en Kkartlaggning. Samarbete med
skolpsykolog, logoped, skolhalsovard och skolledning kan behdvas. Kartlaggningen ska visa
vad en elev kan och vad den inte kan, for det &r av stor vikt att starta med undervisning i det
eleven kan.

Logopeden Barbro Bruce (2006) skriver, att det ar lattare att upptacka spraksvarigheter tidigt i
barnets liv. Redan vid 2%-3 ars alder bedoms ett barns sprakutveckling vid besok pa
barnavardcentralen. Vid 4 ars alder kontrolleras noga barnets sprak och tal. Fokus ligger pa
den sprakliga formen, dvs. ljudsystem/uttal och grammatik. Genom denna kontroll har man
tidigt identifierat barn, som behdver extra stod och stimulans av sprak och kommunikation.
Allteftersom barnet blir dldre blir det ocksa medvetet om sina svarigheter och forsoker
kompensera for dem eller blir duktiga pa att délja sina svarigheter genom att undvika tal- och
skrivsituationer eller avleder genom att géra annat istallet. Nar barnet hittar pa annat istéllet
uppfattas detta ofta som att barnet har svarigheter med koncentration och uppmarksamhet och
klassas som ett barn med kanslo- eller beteendestorning. Detta &r en forklaring till att det kan
vara svart att upptacka las- och skrivsvarigheter hos aldre skolbarn. Bruce anser att detta ar en
mycket svardiagnostiserad grupp som noggrant bor kartlaggas pa bade bredd och djup. En
kartlaggning av eleven ska kunna identifiera grundproblemet och vad som kan vara den
underliggande orsaken. Bruce ser sitt jobb som logoped som ett detektivarbete dar syftet med
kartlaggningen ar att kartlagga bade hinder och mojligheter och ta reda pa hur man kan
évervinna svarigheten.

Enligt Carlstrém (2010), behdver man anvénda ett antal speciella test, som kvantitativt
diagnostiserar olika delar av las- och skrivférmagan, for att kunna gora en kartlaggning.
Dessa test brukar vara knutna till en skala som bor vara standardiserad pa ett godtagbart satt.
Darigenom far man reda pa om elevens prestationer ligger inom normalvariationen. Testen
kan ocksa anvandas i en klass eller en storre grupp for att fa ett matt pa exempelvis
stavningsformagan. Infor testning av en elev ska man veta syftet med kartlaggningen. Det kan
handla om att identifiera vilka atgarder som behovs, resursfordelning eller utvardering av ett
arbetssatt. FOr att beskriva och tolka resultat av ett test mer ingdende anvander man sig av en
kvalitativ metod. Det ar viktigt att se till alla delar nar man vill fa en uppfattning om en elevs
las- och skrivsvarigheter. Man behover framforallt se till tal- och sprakutveckling under
forskoletiden, spraklig medvetenhet, lasformaga och skriv- och stavningsformaga.
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Glentow (2006) anser vidare, att det inte rdcker bara med ett bra kartlaggningsmaterial, utan
lararens kontinuerliga observationer &r en viktig del i den pedagogiska utredningen. Lé&raren
observerar och noterar hur eleven forhaller sig till lasning och skrivning samt hur eleven gar
tillvdga med l&s- och skrivuppgifter. Har ar det viktigt att se till alla delarna: motivation,
koncentration, tveksamhet, gissningar, langa pauser och direkta l&s- och stavfel. Lararen tittar
ocksa pa elevens strategier vid bade tystlasning och hdoglasning samt skaffar sig en
uppfattning om elevens allmanna verbala begavning.

For att komplettera utredningen ytterligare &r det viktigt for specialpedagogen eller
speciall&raren att fora samtal med kollegor och foréldrar for att skapa sig en bild av vad de har
for uppfattning och forvantningar pa elevens prestationer. Samtal med eleven &r ocksa viktig
for att ta reda pa elevens lasintresse, lasvanor och hur eleven trivs i och utanfor skolan.

Lasforskares syn pakarlaggning och dess syfte varierar beroende pa lasforskare. Enligt
Glentow (2006) ska en kartlaggning ge riktlinjer for hur undervisning kring eleven laggs upp,
det bor ocksa kontrolleras om de atgarder som gjorts varit till fordel for eleven. Det &r viktigt
att borja i det eleven redan kan.

Nagra kvalitativa bedémningsinstrument

Carlstrom (2010) presenterar nagra kvalitativa bedomningsinstrument som lararen kan
anvanda sig av:

LUS

Bo Sundblad, pedagog och lasforskare, har tillsammans med Birgitta Allard (2001) och
Margret Rudquvist utvecklat ett lasutvecklingsschema (LUS) som &r ett beddmningsinstrument
och verktyg for larare sa att de kan félja sina elever i deras lasutveckling. LUS-schemat bestar
av tre faser med 19 l&sutvecklingssteg.

Fas 1 har rubriken Utforskande. | denna fas haller barnet stegvis pa att lara sig lasa texter med
fa ord pa varje sida med tillhdrande bild for att ge okad forstaelse. | de forsta stegen ligger
fokus pa avlasningen och efter punkt 11 kan barnet ta till sig lite langre texter med mindre
bildstod.

Fas 2 har rubriken Expanderande. Eleven har en god lasgrund med fungerande l&sstrategier
for att ta till sig texter och bocker med mer textmassa och dar texten for beréattelsen framat. |
denna fas dyker det upp nagra nya lasfunktioner sa som att soka, att utféra och att dverblicka.
Eleven stoter pa texter som ingar i fas 2 under ak 3 — 6.

Fas 3 har rubriken Litterat lasande. Har kravs det att eleven forstar principer som inte
motsvaras av en ordagrann formulering i texten och kan dra slutsatser om foreteelser som inte
tillhor elevens erfarenhetssfar. Ett litterart lasande innebér att eleven pa egen hand ska kunna
lasa och ta till sig faktatexter och skonlitterdara texter inom olika genrer. | ak 7-9 och pa
gymnasiet stéter eleven pa texter i fas 3.

LUS-schemat har stor spridning och anvands ofta som ett instrument for resultatuppféljning
och resultatstyrning. LUS ar menat att vara ett kvalitativt beddmningsinstrument fran att
eleven startar sin lasutveckling till eleven slutar gymnasiet.
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God lasutveckling

Katarina Herrlin, lagstadielarare, har i samarbete med Ingvar Lundberg (2008), professor,
skapat ett kvalitativt diagnostiskt material som heter: "God lasutveckling — kartlaggning och
6vningar”. Materialet fungerar som ett observationsschema 6ver elevens lasutveckling. Boken
visar hur lararen pa ett enkelt satt kan gora individuella kartlaggningar, den ger ocksa
betydelsefull kunskap om hur l&sutveckling sker. Denna kartlaggning stracker sig 6ver de 3-4
forsta skolaren, men om eleven har en langsam lasutveckling kan man anvanda sig av den
aven langre fram. Varje elev studeras och har ett eget lasutvecklingsschema som &r
overskadligt och enkelt att anvanda. Detta gors kontinuerligt och varje elev far sin lasprofil.
Forfattarna ser gdrna att lararen gor objektiva test som komplement och for att se hur
lasutvecklingen ar hos stora grupper i en viss alder. Da kan man ocksa se hur en elev forhaller
sig till elever i samma alder.

I boken finns forslag pa pedagogiska metoder som leder till utveckling. Herrlin och Lundberg
ser kartlaggningen som ett verktyg, dar pedagogen ser elevens l&s- och skrivutveckling.
Forfattarna varnar for en 6vertro till tester, da dessa enligt dem visar endast vissa delar av hela
las- och skrivfardighetsutvecklingen. Dessa l&sforskare anser att man ger eleven de basta
pedagogiska insatserna nar de utformas efter pedagogens iakttagelser under lang tid.

Spraket lyfter — Sprakutveckling

Carlstrom (2010) presentera ett nationellt diagnostiskt material: ”Spraket lyfter”, som éar
framtaget genom skolverket av Birgitta Garme. Det riktar sig till elever fran F-klass till ak 6.
Det ar lararen som gor kontinuerliga observationer av elevens sprakutveckling. Ett liknande
material finns for aldre elever, ak 6-9, och heter ”Sprakutveckling”. Diagnosmaterialet har
som syfte att visa hur vél eleven kan l8sa, skriva, tala och lyssna.

Kartlaggning av spraklig medvetenhet

Det finns flera olika material pa marknaden for att kartlagga den sprakliga medvetenheten.
Carlstrom (2010) menar, att dessa material anvands framférallt pa yngre barn, fran
forskolealdern till den tidiga lasinlarningen.

"UMESOL”, Umea metalingvistiska skriv- och lasmaterial for lagstadiet, ar ett material som
kan anvandas i helklass under den forsta lasinlarningen. | materialet ingar ocksa évningar som
kan anvandas for att hjalpa elever med lag utveckling av den fonologiska medvetenheten.

"Fonolek™ &r ett grupptest som pa ett snabbt och enkelt satt testar fonologisk medvetenhet.
Genom detta test kan lararen fa en uppfattning om eleven klarar av vad som kravs vid
lasinlarningen eller om eleven behover specifik traning.

"Ordlek” fungerar som ett komplement till lararens observation av barnets sprakutveckling.
Det anvands fran att barnet &r 5-6 ar och man arbetar med spraklekar. Testet bestar av
ordlangdsjamforelse, sprakljud och rim.
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Kartlaggning av lasférmagan

Bade Carlstrom (2010) och Glentow (2006) anser, att elevens bokstavskannedom
kontinuerligt behover kartldggas under lasinlarningsfasen. FOr att kartldgga en elevs
lasformaga, behover man prova flera olika lasformagor. Syntesformaga behdver kartlaggas,
hér ska eleven kunna foga samman enskilda sprakljud/stavelser till ord. Eleven behdver ocksa
veta hur bokstav/tecken hor ihop, det s.k. tecken — ljudsambandet. En kartlaggning 6ver vilka
strategier eleven anvander vid avkodning av enstaka ord, t ex ljudning (fér samman ljud till
ord) och/eller ortografisk strategi (helordsavlasning), och hur eleven avkodar non-ord (ord
som inte betyder nagonting). Det &ar ocksa viktigt att kontrollera hur eleven laser en text.
Eleven kan stota pa problem néar den moter en storre textmassa genom att t ex lasa mycket
langsamt, lasa hackigt med manga omlasningar, alltfér snabb och oreflekterad med manga
gissningar. Till sist behdver man ta reda pa om eleven forstar och kan reflektera dver en text
som den har last.

Glentow (2006) rekommenderar inga speciella material, och hanvisar till de material som
finns pad marknaden. Hon pekar ocksa pa vikten av att fora protokoll sa att eleven vet och
forstar vad som kartlagts.

Kartlaggning av skrivning och stavning

Som Carlstrom (2010) tidigare beskrivit, ar skrivning och stavning en svar process. Eleven
ska ha formagan att dela upp det talade ordet i sprakljud samtidigt som ljudet ska kopplas till
bokstéver eller olika bokstavskombinationer. For att gora en heltdckande kartlaggning av
stavning och skrivning maste dven har flera formdgor testas. Dessa formagor ar;
segmenteringsformaga, eleven ska ha formaga att dela upp det talade spraket i mindre bitar,
bilda ratt bokstav av ett fonem, eleven ska utan tvekan kunna forma bokstéver och koppla ratt
ljud till ratt bokstav, bilda ratt ord, eleven ska veta hur ordet uttalas for att kunna lyssna ut
ljuden som sedan ska formas till ratt bokstaver som bildar det skrivna ordet. Ofta kontrolleras
ocksa finmotoriken, som kan ge stora svarigheter att forma bokstaverna och orden.

For att kunna urskilja de elever som har generella las- och skrivsvarigheter fran specifika las-
och skrivsvarigheter, behover en kartlaggning genomféras. De eleverna med generella las-
och skrivsvarigheter hjalper man oftast med allmant inlarningsbeframjande pedagogik. Elever
med specifika las- och skrivsvarigheter behover en kartlaggning av eleven for upplagget av
det pedagogiska arbetet. En kartlaggning ska visa vad eleven kan och inte kan. Elever med
las- och skrivsvarigheter blir mer medvetna om sina svarigheter ju aldre de blir och blir
darmed duktiga pa att kompensera for och délja sina svarigheter. Detta ar en forklaring till att
det kan vara svart att upptacka svarigheterna hos aldre skolbarn. Ju aldre en elev ar desto
bredare och djupare kartlaggning kréavs. | en kartlaggning anvands test som diagnostiserar
olika delar av las- och skrivférmagan. Vid beskrivning och tolkning av resultat ar det viktigt
att se till alla delar och att man anvander sig av en kvalitativ metod.
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Sammanfattning

Las- och skrivsvarigheter innebér, att en elev som fungerar normalt i talsprakssammanhang
har svart att lasa och/eller skriva. Svarigheterna benamns som generella eller specifika.
Specifika las- och skrivsvarigheter maste kartlaggas.

Historiskt sett var det ldkare som pa 1800-talet borjade intressera sig for las- och
skrivsvarigheter, da anvandes begreppet “forvarvad ordblindhet”. Inte forran pa 40-talet
forandrades synen pa las- och skrivsvarigheter och de forsta lasklasserna startade.
Utvecklingen gick vidare till att man delade de lassvaga i tva grupper och startade &ven
laskliniker, en utredning och eventuellt ett medicinskt test avgjorde var eleven hamnade. Sa
har gick det till anda fram till 1970-talet da diagnostisering blev ett fult ord och alla
svarigheter berodde pa skolan. Lasklasser och laskliniker avskaffades och undervisningen
individualiserades. Under 1980-talet avstannade utvecklingen inom léas- och skrivsvarigheter
och man ansag att det var en mognadsfraga. Pa 1990-talet fick man upp 6gonen for las- och
skrivsvarigheter igen och dessa uppmarksammades internationellt.

Att ha spraklig medvetenhet innebar formagan att vanda uppmarksamheten fran sprakets
innehall till dess form. Det racker inte med att ha utvecklat ett bra talsprak utan ocksa att vara
medveten om hur spraket ar uppbyggt. Skrivning ar en avancerad process i flera steg som
kraver hog grad av spraklig medvetenhet.

For att kunna urskilja de elever som har generella las- och skrivsvarigheter, behdvs en
kartlaggning. Elever med specifika las- och skrivsvarigheter behdver ytterligare kartlaggning
for uppldagget av det pedagogiska arbetet. Elever med las- och skrivsvarigheter blir mer
medvetna om sina svarigheter ju aldre de blir och blir darmed duktiga pa att kompensera for
och délja sina svarigheter. | en kartlaggning anvands test som diagnostiserar olika delar av
las- och skrivformagan.
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Teori - processanalys

Som jag skrev i inledningen & kommunikation en stor del av var vardag. Kommunikation
skapas mellan ménniskor i de sociala, kulturella och historiska sammanhang som ménniskan
ingar i. Saljo (2000) skriver att kommunikation ar en forutséttning for larande och utveckling.
Kommunikation ses som en nddvéandig process for samhéllet och dess fortsatta existens.
Ahlberg (2009) skriver att Vygotskij (1934) anser, att det ar genom kommunikation/
interaktion med vuxna och kamrater som barnet har mojlighet att utvecklas och lara sig. For
att det ska vara en gynnsam utveckling hos barnet bor utmaningar och uppgifter utga fran
barnets niva och vara inom den narmaste utvecklingszonen.

Lasforskarna Torleiv Hgien och Ingvar Lundberg (2006) skriver i sin bok: Dyslexi — fran teori
till praktik foljande:

Négon har sagt att “ingenting ar sd praktiskt som en god teori”. Utan teori kan det
diagnostiska arbetet bli ett planlést och blint famlande, ett arbete dar alla slags upplysningar
inhdmtas utan att man egentligen vet vad de ska anvandas till. En teoribaserad diagnos &r
daremot strukturerad och systematisk. Man vet vad man &r ute efter, och man har klart for
sig nar man bor stoppa, eller nar man behover ga vidare (Hgien & Lundberg, 2006. s. 206).

Manniskan betraktas som en helhet inom pedagogiken, som en sociokulturell totalitet dar
kansla, tanke och vilja ar oupplosligt forenade. Detta ar en grundldggande manniskosyn i
skolans varld, barnet ska bemdtas med respekt for sin integritet sdsom det hela och
ansvarsfulla barnet det ar.

Hgien och Lundberg beskriver ett processanalytiskt tillvagagangssatt. Inom naturvetenskap
och medicin har man gjort stora framsteg genom att ha haft som ambition att gora
abstraktioner och analyser genom att renodla en eller flera aspekter hos ett fenomen, isolera
dem och undersbka dem utan stérande inverkan fran totaliteten. Detta analytiska
tillvagagangssatt hittar man aven inom humanistiska och samhallsvetenskapliga discipliner,
dar man separerar delarna fran helheten for att sammanfoga dessa med helheten igen.

De beskriver vidare att lasning och skrivning ar en helhet som bestar av en aktiv, skapande
och konstruktiv process. Nar hela processen inte fungerar och det visar sig att en elev har l&s-
och skrivsvarigheter maste man analysera lasningen och skrivningen i mindre och
grundlaggande delar. Lasning och skrivning bestar av flera olika formagor, dessa formagor
behdver analyseras var for sig for att fa reda pa var det uppstar problem. Kartlaggning av las-
och skrivsvarigheter ses som analys av vad i las- och skrivprocessen som ligger bakom
symptomen.

Jag dr medveten om att kartlaggning av las- och skrivsvarigheter ar en liten del av den totala
pedagogiska utredning som bor goras. Min grundldaggande syn pa maénniskan och
pedagogiken genomsyras av ett sociokulturellt synsatt. Jag ser aven l&sning och skrivning
som helheter och som en stor och komplex process. Jag haller dock med Hgien och Lundberg
nar de menar att for att ta reda pa vad i denna stora process som felar nar man upptacker att en
elev har las- och skrivsvarigheter behdver processen analyseras utifran de delar som ingar i
processen. Detta innebdr att jag ser Kkartldggningen som ett processanalytiskt
tillvagagangssatt.
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Metod

Valet av ansats har fallit pa att kombinera en kvalitativ och kvantitativ ansats. Jag har valt att
anvanda mig av en kvalitativ ansats med den sociokulturella helhetssynen pa eleven som
person. Jag valt ett metodiskt redskap fran den kvantitativa forskningen genom att géra en
enkat med flera fasta fragor, detta for att fa ett sa stort urval som mojligt.

Jag vill markera att i grunden finns en sociokulturell syn pa eleven eftersom att kartlaggning
med kartlaggningsmaterial ar valdigt kvantitativt. Jag har valt att se kartlaggningen ur ett
processanalytiskt synsatt som ser pa delar ur en helhet, dar flera av delarna ses ur ett
kvantitativt synsétt och helheten ur ett kvalitativt synsatt. Eftersom att denna undersékning
gar ut pa att ta reda pa flera pedagogers sétt att kartlagga elever sa passar en kvantitativ metod
bést mot studiens syfte.

Enkat

Stig Lindholm (1999) rekommenderar att gora en enkatundersokning om man vill fa ett sa
stort urval som mojligt. En enkatundersdkning &r ett kvantitativt undersokningsférfarande
som ger mer bredd at undersokningen vilket ocksa medfor att undersokningen kan verka ytlig.
Jag ar intresserad av hur kartlaggning av las- och skrivsvarigheter gar till ute i skolorna och ju
fler respondenter jag kan na desto lattare blir det att kategorisera och generalisera resultatet. |
enkaten kommer det att finnas ett antal 6ppna fragor dar respondenten ges mojlighet att
komma med egna forslag och beratta om sina egna erfarenheter.

Enkéaten ar en s.k. gruppenkat. Den sortens enkéat forekommer ofta i skolor och i andra
sammanhang dar grupper ar samlade och kan pa ett enkelt satt nas med ett frageformular. Vid
dessa tillfallen delas enkaten ut av den som genomfor undersokningen. Undersokaren har da
mojlighet att presentera sig, motivera respondenterna samt forklara och svara pa eventuella
fragor. Detta kan ocksa innebara att undersokaren kan forstéra undersokningen genom dalig
presentation och daligt uppforande. Relationen mellan undersokaren (mig) och de tillfragade
ar av stor betydelse. Det ar viktigt att framsta i sa positiv dager som mojligt (Trost, 2007).

Da respondenterna inte vill ha personligt besok av mig utan hellre far enkaten skickad till sig
och returnerar den brevledes skickar jag med ett missivbrev (bilaga 1), som inledning till
enkaten, dar jag presenterar syftet med undersokningen och gor en presentation av mig sjalv.

Undersokningen &r kvantitativ, vilket innebar att jag vill fa svar pa fragor som: Vanligast -
ovanligast? Ofta — sallan? Vid dessa fragestallningar rekommenderar Trost (2007) att man gor
en kvantitativ studie. Trost uttrycker &ven att en kvantitativ studie har som syfte att mata och
prova nagot fenomen. I min studie vill jag undersoka fenomenet kartlaggning av las- och
skrivsvarigheter.
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Utformning av enkaten

Missivbrevet

Enligt rekommendationer fran Jan Trost (2007) véljer jag att satta mitt missivbrev (Bilaga 1)
som forsta sida till enkéten. I missivbrevet beskrivs syftet med undersékningen, och vilka
undersokningen riktar sig mot. Det ar viktigt att missivbrevet utformas sa att det ser
inbjudande ut och inte ar allt for langt (Trost, 2007). Goran Ejlertsson (2005) har beskrivit hur
ett missivbrev bor utformas och beskriver noggrant vad som ska sta i varje stycke. Jag har
anvant mig av den mallen under utformandet av mitt missivbrev.

Enkatfragorna

Inledningsvis 6nskade jag ta reda pa vilken utbildning respondenten har samt vilken/vilka
arskurser denne arbetar med. Det &r intressant att ta reda pa om det ar utbildad personal som
har specialpedagog-, speciallarartjanst eller om det ar pedagog som arbetar med dessa
uppgifter. Det ar ocksa av intresse for undersokningen vem som kartlagger elever med las-
och skrivsvarigheter pa skolan. Ar det sd att det ar en pedagog som har tjanst som
specialpedagog eller speciallarare sa kan det finnas utbildad sadan pa skolan som gor
kartlaggningar eller sa kan det vara sa att det laggs ut pa nagon specialist som inte arbetar pa
skolan.

For att ta reda pa vilken arbetsgang kartlaggningen har véljer jag att utelamna alternativ och
be dem skriva sjélva. Jag &r radd att om det finns fardiga alternativ att kryssa i, eller numrera i
nagon form av ordning, sa hjalper alternativen till for mycket. Respondenten kan latt kryssa i
sadant som man borde ha med i en utredning men kanske inte anvéander sig av. Risken nar de
fyller i sjalva ar att de kanske missar nagot i arbetsgangen. For att minska risken att missa
nagot steg har jag valt att stétta med nagra uppfoljningsfragor. Det finns gott om plats att
skriva pa och det borde gora att respondenten tanker efter och skriver mycket.

Jag vet av egen erfarenhet att det oftast finns planer for hur pedagogiska utredningar ska
ga till ute pa skolorna, men jag vet ocksa att de inte alltid foljs. Darfor vill jag ta reda pa om
det finns en speciell plan for hur en pedagogisk utredning ska ga till bade pa skolan och i
kommunen. Intressant &r ocksa att veta om planen foljs och om inte, av vilken anledning.
Ibland kan det vara sa att en plan finns men sitter som ett "fint” papper i en parm och &r inte
reviderad och darfor inte anvénds, eller vilka andra anledningar som finns.

For att ta reda pa vilket kartlaggningsmaterial som anvénds, har jag anvant en lista med
uppradade kartlaggningsmaterial pa Svenska Dyslexiféreningens hemsida (Svenska
Dyslexiforeningen, 2008). De presenterar de mest vanligt forekommande screeningstesten,
listan ar inte heltackande och innebér inte nagot stallningstagande fran deras sida. Dessa
kartlaggings-/screeningmaterial har jag listat upp och dar de ocksa ska gradera hur tillforlitligt
de tycker att testet ar pa en skala fran 1-6 dar 1 ar dalig tillforlitlighet och 6 ar mycket god
tillforlitlighet.
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Urval

Enkaterna delades ut till specialpedagoger och speciallarare som arbetar med elever i ak 4-9.
For att fa kontakt med sa manga som majligt har jag anvant mig av det kontaktnat som jag
skapat under min utbildning. Jag har kontaktat ett flertal blivande specialpedagoger och
speciallarare som arbetar i sydvastra Sverige och som laser sin sista termin pa speciallérar-
specialpedagogprogrammet vid Goteborgs Universitet. Jag har ocksa forsokt att boka in nagra
tider pa traffar for speciallarare och specialpedagoger som arbetar inom ett och samma
omrade. Jag har kontaktat manga kurskamrater som befinner sig i samma situation som jag
och har forstaelse for svarigheten med att fa respondenter att besvara enkéater och det ar min
forhoppning att bortfallet blir sa litet som mojligt. Men det &r svart att avgora hur stort
bortfallet blev eftersom att jag inte vet hur manga pedagoger med speciallarar-
specialpedagogfunktioner som tillfragats. Jag fick till svar fran nagra av respondenterna i mitt
kontaktnat att det var svart att fa speciallarare och specialpedagoger pa hogstadiet att svara pa
enkaten. Urvalet blir ett vad Trost (2007) kallar ett bekvamlighetsurval, det &r ett icke
slumpméssigt urval.

Genomfdrandet
Pilotstudie

For att fa fram relevanta fragor och svarsalternativ till enkaten har jag anvant mig av de
narmaste kollegorna for rad och vagledning. Jag har ocksa testat min enkéat pa mina kollegor.
Aven min handledare har granskat enkéten och gett mig respons.

Utskick och insamling

Den forsta kontakten tog jag med flera kurskamrater samt specialpedagoger/specialldarare som
arbetar i narliggande kommuner déar jag bor. Jag skickade ett mejl dar amnet pa mejlet var
"Hjalp en speciallararstuderande”. Denna rubrik valde jag med omsorg for att jag ville att sa
manga som mojligt skulle ta sig tid att lasa mejlet. 1 mejlet bad jag om hjalp att hitta
respondenter till min enkat, samt att om de ville stalla upp ville jag ha deras adress och hur
manga kopior av enkaten de ville ha. Jag kopierade och skickade ut enkater till de som ville
stalla upp, jag skickade dven med ett frankerat och adresserat kuvert sa att de enkelt kunde
skicka tillbaka de besvarade enkaterna. De som jag mejlade i ndrliggande kommuner trodde
jag kunde se ett personligt besok som fordel, men de flesta tackade nej p g a tidsbrist pa sina
traffar, de tog hellre emot enkéter och besvarade dem och skickade tillbaka dem igen..

Bearbetning och analys av data

Jag laste igenom enkaterna och borjade fora in data fran de strukturerade fragorna i tabeller.
Nar all data var inford gjorde jag diagram av tabellerna for att fa ett lattoverskadligt resultat.
Darefter tittade jag pa kartlaggningsprocessen vilket var ett storre arbete i och med att detta
var en oppen fraga och de flesta respondenter har svarat med langa beskrivningar. Har borjade
jag forsoka hitta kategorier. Forst delade jag upp dem i tva grupper dar den ena gruppen
utforde det mesta av kartlaggningen pa egen hand, den andra gruppen vidarebefordrade
uppdraget till mer kompetenta pedagoger. Sedan tittade jag mer pa genomftrandet av
kartlaggningen och déar fann jag tre olika kategorier. Nér jag analyserade kategorierna gjorde
jag jamforelser med svar fran de strukturerade fragorna for att se om jag hittade gemensamma
drag.
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Tillforlitlighet

Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Validitet handlar om att undersbkningens matinstrument mater det man avser att mata.
Reliabilitet handlar ddremot om hur vi mater och hur vi tolkar de data instrumentet ger.
Matningen ska vara “stabil” och ska kunna goras om vid ett annat tillfalle och fa samma
resultat (Djurfeldt, Larsson & Stjarnhagen, 2003).

For att sa noga som mojligt fa svar pa mina fragor har jag gjort enkatfragor som jag noga har
utformat utifran syftet med studien. For att respondenterna ska kunna ta sig igenom fragorna
snabbt och smidigt, har jag gjort de flesta fragorna strukturerade och en fraga &ar oGppen.
Enkéaten &r testad pa nagra kollegor for att ta reda pa om jag fick svar pa fragorna utifran
syftet med studien och for att ta reda pa om enkaten tog for lang tid. Efter nagra
omformuleringar och omstrukturering av enkaten ldamnade jag en Oppen fraga dar
respondenten fick mojlighet att skriva egna svar. Med denna noggranna utformning av
enkaten anser jag att validiteten ar god.

Med tanke paatt manga har tidsbrist, skulle det kunna vara saatt den OGppna och mer
tidskravande fragan gjort att respondenten inte fatt med allt eller undvikit att svara. For att
undvika att respondenten inte fatt med all,t finns det foljdfragor till den fragan som hjélp pa
vagen.

Enkaterna bearbetades och fordes in i tabeller, varje sluten fraga for sig. For att behalla god
reliabilitet, géllde det att kontrollera att all information fanns med. | den 6ppna fraga, som
géllde kartlaggningsprocessen, forsokte jag finna gemensamma, och avvikande steg. Dessa
steg skrevs ner, jamfordes och kategoriserades. Dérefter gjorde jag en korstabulering av
svaren i de olika kategorierna mot respondentens yrkesroll.

De flesta fragorna i enkaten &r strukturerade och latta att tolka vilket starker reliabiliteten.
Eftersom arbetet kring elever med las- och skrivsvarigheter hela tiden ar under utveckling och
den nya skollagen med krav pa utredning och dokumentation finns anser jag att det ar svart att
gora om undersokningen med samma resultat. Detta bidrar till att reliabiliteten inte &r sa stark.

Resultatet fran enkaten galler endast for den aktuella gruppen och darfor ar det inte
generaliserbart. Respondenterna ar inte heller tillrackligt manga for att kunna réakna resultatet
som generaliserbart.
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Etik
Studien genomfors utifran Vetenskapsradets forskningsetiska principer (Vetenskapsradet,
2002) och foljer de fyra huvudkraven:

Informationskravet: Forskaren skall informera de av forskningen berdrda om den aktuella
forskningsuppgiftens syfte.

Samtyckeskravet: Deltagare i en undersokning har ratt att sjalva bestdmma Over sin
medverkan.

Konfidentialitetskravet: Uppgifter om alla i en undersokning ingdende personer skall ges
storsta mojliga konfidentialitet och personuppgifterna skall forvaras pa ett sadant satt att
obehdriga inte kan ta del av dem.

Nyttjandekravet: Uppgifter insamlade om enskilda personer far endast anvandas for
forskningsandamal.

Dessa krav foljs genom att respondenterna fick forhandsinformation i form av ett missivbrev
(Bilaga 1) dar de blir informerade om undersdkningens syfte i stora drag och att enkéten &r
frivillig men att deras medverkan &r viktig fér min undersokning. Dér ska ocksa sta hur och
var forskningsresultatet kommer att offentligg6ras samt vem som genomfor undersékningen.

Respondenten far utforlig information i missivbrevet och i o m att respondenten returnerar
enkaten anses samtycke ha lamnats.

Enkéaten ar utformad sa att man inte ska fylla i sina personuppgifter och kan darfor inte réja
deras identitet, omradet dar enkaten genomforts ar markerad med en bokstav A t o m F. Det
kommer att finnas en ruta dar de ska fylla i uthildning och uthildningsar som ar obligatorisk
att fylla i.
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Resultatredovisning

Resultatet av undersokningen redovisas i huvudsak i tabellform utifran mitt syfte och mina
fragestallningar. Tabellresultatet fortydligas, klargors och analyseras i ett testavsnitt i
samband med varje tabell.

Rubrikerna i avsnittet ar ordnade efter de fragestallningar som finns i mitt syfte:
e Vem kartlagger?
e Vilken arbetsgang har kartlaggningen?
e Anvands nagon form av kartlaggningsmaterial/metod? Vilken?
e Anses materialet/metoden tillforlitlig?

Resultatet & hamtat fran de enkéater som besvarats av 19 verksamma pedagoger som har
nagon form av speciallarar- specialpedagogfunktion.

Yrkesroll och kartlaggning

For att kunna se vilka personer det & som utfor kartldaggningarna, ar det av betydelse, enligt
min uppfattning, for studien att veta vad respondenterna har for yrkesroll och utbildning. |
denna undersokning visar det sig att de flesta har ndgon form av utbildning som gor att de ar
behdriga inom omradet (figur 1). Nagon av respondenterna svarade att denne var utbildad
specialpedagog men svarade ocksa att denne var pedagog som arbetar som speciallarare och
den respondenten réknas som utbildad specialpedagog. Det ar tydligt att den som inte ar
utbildad inom omradet tar rollen som speciallarare.

Respondentens yrkesroll
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Figur 1: Undersokningsgruppens yrkesbakgrund (N=19).
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Den erfarenheten jag fatt i min utbildning sager mig att pedagoger ser speciallararen som den
pedagog som arbetar med elever med las- och skrivsvarigheter. Jag tror att det ar vanligt att
det ar den rollen en grundskolldrare far i brist pa utbildade speciallarare.

Det visade sig vara en relativt jamn spridning painom vilka arskurser respondenterna &r
verksamma (Figur 2). Det &ar en nagot storre andel som &ar verksamma i arskurserna 3-5.
Figuren ar uppdelad efter hur respondenterna har svarat. En del skolor har uppdelningen ak 1-
3, 4-5 och 6-9, andra skolor har delat upp sina arskurser 1-3. 4-6 och 7-9 darav parenteserna i
figuren.
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M Arbetar med elever
i drskurserna (AK):

[ T e N L ¥ ¢« I e = Ivs

AK3 AK3-5 AK6-9 AK3-9
(3-6) (7-9)

Figur 2: Arskurs dar undersékningsgruppen ar verksam (N=19).

Det visar sig att det ar flera olika personer inblandade i en kartlaggning, man tar hjalp av
utbildade pedagoger for kartlaggningen (Figur 3). Man kan ocksa utldsa att klasslararen ar
involverad i kartlaggningen, det tyder pa att man ar intresserad av hur eleven fungerar i
klassrumsarbetet. Vid en jamforelse av respondenternas yrkesroll och vem det &r som
kartlagger upptacker man att speciallararen inte har rollen som Kkartldggare av lds- och
skrivsvarigheter. Det kan bero pa att det ar brist pa speciallarare och att det finns en storre
tillgang av specialpedagoger ute pa skolorna.

Kartldggerlds- och skrivsvarigheter:
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Figur 3: Utreder och kartlagger las- och skrivsvarigheter pa undersokningsgruppens
verksamhetsomraden (N=30).
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Kartlaggningsplan

For att ta reda pavilken arbetsgang kartlaggningen har pade olika skolorna saéar det
intressant att veta om det finns nagon speciell plan pa skolan eller gemensam kommunplan
pa hur kartlaggningen ska ga till. 1 de flesta av respondenternas skolor finns det en plan for
kartlaggning, men gemensamma kommunplaner saknas i flertalet kommuner (Figur 4).

14

12

10

m Kommunplan for
kartldaggning

M skolplan for kartlaggning

n

Ja Nej Vetinte

Figur 4: Plan for kartlaggning (N=19).
Nagra av respondenterna kommenterade sina svar:

Jag foljer planen men den ar inte speciellt detaljerad utan generellt utformad. Darfor ar jag
ganska fri att anvanda de metoder/material som jag onskar samt besluta om vilka testmoment
som ska inga i en kartlaggning.

Foljer absolut den plan som finns for att eleven ska fa basta mojliga hjalp.

Planerna kan se valdigt olika ut och ar olika detaljerade i sin utformning. Det papekas dock att
det &r bra om det finns en plan att folja. Ett fatal av respondenterna vet inte om det finns en
plan. De kanns aningen orovackande nér det finns pedagoger, som arbetar med elever i
svarigheter, som inte vet om det finns ndgon plan. Det visar sig att dessa pedagoger inte ar
utbildade specialpedagoger eller speciallarare och de tar hjalp av utbildade pedagoger vid
kartlaggningen.

Kartlaggningsprocessen

Kartlaggningsprocessen ser valdigt olika ut pa olika skolor, aven inom samma omrade har
man olika tillvdgagangssatt trots att det finns en skol- eller kommungemensam plan. Till att
borja med kunde svaren delas upp i tva grupper. Den ena gruppen beskrev en
kartlaggningsprocess dér respondenten gjorde det mesta sjalv men anvande sig av specialister
vid behov. De flesta i den gruppen bestdr av utbildade speciallarare, specialpedagoger,
talpedagoger eller dyslexipedagoger.

Den andra gruppen, som till storsta delen bestar av pedagoger som arbetar som
specialpedagog eller speciallarare, tog hjélp av andra “specialister” inom omradet. Det visar
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sig har att det &r viktigt att pedagoger med kompetens inom omradet las- och skrivsvarigheter
anvands.

Bland de flesta svaren ar det respondenten eller klasslédraren som gett uppdraget att utreda
svarigheterna. | nagra fa svar ar det rektor som ger uppdraget efter att drendet tagits upp i
nagon form av elevhalsoteam/grupp. Det ar oftast ndgon form av screening av hela klassen,
vid nagra enstaka fall ar det klasslararens observationer av en elev, som avgor vilka elever
som behdver en las- och skrivutredning.

Vid beskrivning av sjalva processen finns det tre olika kategorier av svar.

Den forsta kategorin (tre respondenter) beskriver att de direkt efter att klasslararen
uppmarksammat att en elev har nagon form av svarigheter med lasning eller skrivning sa
utfors olika diagnoser (eller tester som nagra kallar det) for att ta reda pa elevens svarigheter
och styrkor. Darefter skriver man ett atgardsprogram och aterkopplar till lararen och
foraldrarna. Detta ar arbetsgangen dar det finns en dyslexipedagog, eller en talpedagog med
inriktning mot dyslexi som genomfér kartlaggningen. Beskrivningen av processen ar tydlig,
kortfattad och verkar inte ta lang tid fran start till atgardsprogram.

Den andra kategorin beskriver i stora drag att nar klasslarare uppmarksammat, eller screening
av gruppen visar, att en elev befaras ha las- och skrivsvarigheter gors en bred kartlaggning
forst. Kartlaggningen bestar da oftast av samtal med klasslarare, elev och foraldrar, darefter
gors observationer och till sist tester med hjélp av olika kartlaggningsmaterial. Efter avslutad
kartlaggning gors aterkoppling till klasslérare, elev och foraldrar. Flera av respondenterna i
denna kategori beskriver ocksa att om man misstanker storre svarigheter har man majlighet
att remittera till andra specialister inom omradet. Denna grupp arbetar utifran vad Carlstrém
(2010) anser vara av stor vikt, ndmligen helhetsbilden av elevens behov.

Den tredje kategorin (tva respondenter) gor en mycket torftig beskrivning av processen. Den
beskriver endast klasslararens screening och information, samt att arbete med elever i
smagrupper genomfors. Dessa respondenter ar pedagoger som arbetar som specialldrare och
vet inte om det finns nagon skolplan eller kommunplan for kartlaggning.
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Kartlaggningsmaterial och dess tillforlitlighet

| enkaterna gar det utlasa att det kartlaggningsmaterial som anvénds anses som tillforlitligt. Pa
en skala dar 1 ar dalig tillforlitlighet och 6 ar mycket god tillforlitlighet visar det sig att nastan
alla varderas till en tillforlitlighetsniva pa lagst 4 och de flesta varderas till niva 5 eller hogre.
Vissa material anvands enbart av nagra fa respondenter och de material som anvénds av flest
ar DLS, Laskedjor, God lasutveckling, SL 60, God skrivutveckling och ordforstaelsetest.
Flera av dessa &r kvalitativa test. DLS och Laskedjor anvands av manga och dessa anvands
ofta som screening av hela grupper for att gora en forsta urskiljning av de som kan ténkas ha
las- och skrivsvarigheter.

Kartlaggningsmaterial och dess
tillforlitlighet

Testbatteriet
Bokstavskedjor
Neuropedagogisk screening
TROG

Ordracet

Franzén

Umesol

Last

Spraket lyfter
Provia

Nationella Proven
Lasningi 7 steg
ITPA

Morfolek

0564

Vilken bild ar ratt
LOGOS

LUS
Ordavkodning
Ordforstaelsetest
God skrivutveckling
SL60

God ldsutveckling

Laskedjor
DLS

W Tillforlitlighet (anges som medelvérde dar 1 ar dalig tillforlitlighet och 6 dr mycket god
tillforlitlighet)

B Anvdndare (antal i undersékningen)

Figur 4: Plan for kartlaggning
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Studiens huvudresultat

Bland respondenterna har mer an halften nagon form av specialpedagogisk utbildning dar
hélften arbetar i ak 3-5 men det finns en spridning sa att alla arskurserna finns representerade.
Det ar en annan och ny bild som dyker upp nar man tittar pa vem som kartlagger las- och
skrivsvarigheterna. Det visar sig att man tar hjalp av flera olika personer, fran klasslararen till
logoped eller resursteam. Detta for att fa en bred bild av eleven.

Pa de flesta av respondenternas skolor finns det en plan for kartlaggning av elever. Daremot
saknas det pa manga av deras kommuner. Det finns nagra som inte vet nagot om planerna pa
deras skola eller kommun.

Kartlaggningsprocessen ser valdigt olika ut pa olika skolor, d&ven inom samma omrade har
man olika tillvagagangssatt trots att det finns en skol- eller kommungemensam plan. Det gick
att urskilja tva grupper av svar. Den ena dar respondenten gjorde det mesta av kartlaggningen
sjalv och dar respondenten da var specialutbildad for det. Den andra dar respondenten tog
hjalp fran specialister inom omradet. Respondenterna i denna grupp saknade utbildning inom
omradet. Det visar sig att det oftast ar klasslararen eller pedagogen med specialistfunktion
som har gett uppdraget att utreda en elev.

Vid beskrivning av sjalva processen finns det tre olika kategorier av svar. Den forsta
kategorin arbetar pa egen hand och utfér olika diagnoser/test for att sedan skriva
atgardsprogram och darefter aterkoppla till lararen. Den andra kategorin beskriver att efter att
klasslararen uppmarksammat elev med svarigheter gors en bred kartlaggning och aterkoppling
gors till alla inblandade. Vid storre svarigheter remitteras drendet till andra specialister inom
omradet. Den tredje kategorin gor en mycket torftig beskrivning av processen.
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Diskussion

Avsnittet inleds med en diskussion kring metoden, dar belyses metodens styrkor och
svagheter. Darefter foljer resultatdiskussionen och resultatet analyseras utifran syftet med
studien. Forskningsfaltet ar intressant och det finns ett behov av mer forskning inom omradet,
nagra av dessa idéer presenteras i slutet av diskussionsdelen. Vikten av specialpedagogisk
utbildning belyses under rubriken Specialpedagogiska implikationer.

Metoddiskussion

Nar jag hade bestamt mig for vad syftet for min studie var, stotte jag pa forsta stora bekymret.
Jag var tvungen att bestamma mig for vilket teoretisk synsatt min studie skulle utga fran. Efter
att ha last Haien och Lundbergs bok (2006), Dyslexi — fran teori till praktik fann jag precis det
jag sokte. Min syn pa Kkartlaggning Overensstamde med deras processanalytiska
tillvagagangssatt. Med ett dvergripande sociokulturellt synsétt har jag min teoretiska bas i
studien.

Jag valde att gdra en enkatstudie for att fa ett sa stort urval som mojligt. Tanken var att
enkaten skulle vara en gruppenkét, den sortens enkat forekommer ofta i skolor och i andra
sammanhang dar grupper ar samlade och kan pa ett enkelt satt nds med ett frageformulér.
Enligt Trost (2007) ar det ett bra satt att fa en bra relation mellan undersokaren och
respondenterna. UndersOkaren har vid personlig kontakt mojlighet att presentera sig, motivera
respondenterna samt forklara och svara pa eventuella fragor. Det visade sig att detta var
svarare an jag trodde. De skolor jag ringde till hade inte tid och/eller hade inga liknande
traffar dar pedagoger med specialpedagog-/speciallérarfunktion  traffades. De
rekommenderade mig att mejla eller skicka enkéaterna sa att de kunde besvara enkéten i lugn
och ro. Jag fick tdnka om och gdra min presentation av mig sjalv och syftet med
undersokningen i ett missivbrev, som forstasida till enkéten. For att fa tag i sa manga
respondenter som mojligt anvénde jag mig av mitt kontaktnat som jag skapat under min
studietid i Goteborg. Det visade sig vara framgangsrikt. Mina studiekamrater hade forstaelse
for och insikt i hur svart det kan vara att fa tag i respondenter till en enkat. Jag skickade ut
enkaterna brevledes och ville ha svaren brevledes ocksa, detta for att bevara anonymiteten hos
respondenten. Hade jag skickat enkéterna via mejl hade jag fatt svaren darigenom och da haft
namn och troligtvis arbetsplats till respondenten. Det hade kunnat vara till fordel for mig om
jag hade kunnat ta kontakt med respondenten for att utveckla vissa svar, men jag 6vervégde
det noga och ansag att jag ville bevara respondentens anonymitet. Hade jag kant till personen
bakom svaren pa enkaten skulle det kunnat paverka min objektivitet vid analysen av svaren.

Nar jag analyserade enkatsvaren insag jag att det hade varit av stor vikt om jag fatt med alder
och utbildningsar. Detta for att veta vilken bakgrund respondenten har och vilken utbildning
som ligger till grund for svaren. Framforallt ndr det galler speciallarare. Eftersom att det varit
manga ars uppehall i utbildandet av speciallarare sa skiljer sig utbildning av de “gamla”
speciallararna mycket fran de ”nya” speciallararna. Synen pa las- och skrivsvarigheter har
forandrats mycket sedan slutet av 80-talet men jag hoppas naturligtvis pa att &ven om man har
en ”"gammal” utbildning sa har man f6ljt med i utvecklingen.

Jag kanner att jag har dalig insikt i hur stort bortfallet &r eftersom att jag inte har kontroll
pa hur manga enkater som delades ut pa varje stélle. Jag gjorde fem kopior av enkaten och
skickade ut dem till de som svarat mig att de kunde ta ansvar for att enkéterna delades ut,
samlades in och sandes ater till mig. Den som tog emot mina enkater kunde sjalv kopiera upp
flera om det behdvdes. Bortfallet ar nagot som jag borde haft battre kontroll Gver. Jag
uppskattar bortfallet till 4-5 respondenter. Nar jag fick tillbaka enkaterna hade nagra av
kontaktpersonerna skrivit i ett foljebrev att en eller ett par av deras kollegor, framforallt pa
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hogstadiet, inte velat delta i undersékningen pga. att de inte sysslade med kartlaggning pa det
séttet eller att de inte hade tid.

| och med att jag har haft mojlighet att radgdra med och testa enkaten pa narmaste kollegorna
kanner jag att enkatens utformning &r vél kontrollerad och att de svar jag far dverensstammer
med syftet.

Eftersom de flesta av fragorna ar av kvantitativt slag var det relativt enkelt att fora in svaren i
tabeller. Daremot var det svarare att hitta kategorier i svaren till den éppna fragan som kunde
relateras till de slutna frdgorna. Resonemang kring resultatet finns i resultatdiskussionen.

I och med att den nya skollagen tradde i kraft efter 1 juli 2011 bor det ha skett forandringar
ute pa skolorna. Uppdraget kring utredning och kartlaggning ar mycket tydligare och rektors
beslutande kring skyndsamma utredningar bor ha forandrat processen kring kartlaggningen i
nagra av respondenternas skolor. Jag ser det som en naturlig process i arbetet kring skola och
pedagogik. Vi lever i en varld som forandras och utvecklas snabbt och da &r det viktigt att
folja med i utvecklingen.

Resultatdiskussion

Yrkesroll och kartlaggning

Under mitt yrkesverksamma liv har jag stott pa flertalet pedagoger som har en speciallérar-
specialpedagogfunktion pa skolor, men som saknar utbildning inom omradet. Jag trodde att
det var sa pa flera stallen fortfarande. Men tittar man pa resultatet i min studie har de flesta en
utbildning dar de anser sig behoriga. Dessutom tar de flesta, som inte ar behdriga, hjalp av
andra behoriga pedagoger. Jag har lite funderingar kring detta resultat. Det faktum att jag inte
har kontroll pa bortfallet kan paverka resultatet i denna fraga. Det kan vara sa att de som inte
har behdrig utbildning men &nda utévar det i sin yrkesroll kan ha undvikit att svara pa
enkaten. Glentow (2006) pekar pa vikten av att det ska vara en utbildad speciallarare eller
specialpedagog involverad vid en kartlaggning av las- och skrivsvarigheter.

Las- och skrivprocessen dr en mycket avancerad process. Det kravs god spraklig medvetenhet
for att bli en god lasare och skribent. Bade Carlstrom (2010) och Glentow (2006) beskriver
den sprakliga medvetenheten som en avancerad process. Det kravs att barnet ar fonologiskt
medvetet, morfologiskt medvetet, semantiskt medvetet, och syntaktiskt medvetet. Detta ger
forstaelse for att det ar viktigt att vara kunnig inom omradet for att kunna identifiera vilka
delar som brister och vilka delar som &r barnets styrkor.

Flera av svaren visar ocksa att de tar hjalp av klasslararen, resursteam, talpedagog eller
dyslexipedagog. Glentow (2006) anser ocksa att det ska vara ett samarbete med skolpsykolog,
logoped, skolhalsovard och skolledning om det behdvs. Enligt Carlstrom (2010) ar
informationen fran klasslararen viktig, det ar klasslararen som genom samtal under lektioner
kan fa ut den viktigaste informationen. Utredningen ska ske i syfte att fa en helhetsbild av
eleven.
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Kartlaggningsplan

Det visar sig att det finns planer for kartlaggning pa skolorna och i kommunerna, planerna &r
mer eller mindre detaljerade i sin utformning. Det verkar som att alla ute pa sina skolor inte
riktigt vet om det finns plan eller inte for att ndgra av svaren tydde pa att de flesta i omradet
svarade att det fanns en plan men nagon svarade att den inte visste eller att det inte fanns
nagon plan. Jag haller med den respondent som papekar att det ar bra att folja en plan for att
eleven ska fa basta mojliga stod. Att undersoka olika skolors och kommuners planer for
kartlaggning kan vara ett intressant omrade att géra en studie pa. Pa manga skolors hemsidor
kan man hitta manga olika sorters planer for hur deras kartlaggning gar till.

Det borde vara viktigt for varje skola att det finns en utrednings- kartlaggningsplan. Detta for
att inte missa nagot i den avancerade process som pagar vid lasning och skrivning.

Kartlaggningsprocessen

Kartlaggningsprocessen historiskt

Tittar man tillbaka historiskt pa kartlaggningsprocessen verkar den vara tydligt strukturerad.
Eriksson (2010) beskriver hur kartlaggning skedde fran 1940-talet for att placeras i lasklass
eller i lasgrupp. Det verkade som att man endast kartlade den l&s- och skrivsvaga elevens
brister. Eriksson beskriver en nationellt enhetlig process som skedde under 50-, 60- och 70-
talet. Det var viktigt att stalla en diagnos for att behandling skulle kunna pabdrjas och atgérder
vidtas. | denna process var det manga professioner inblandade och slutligen var det rektor
som beslutade behandling och atgarder.

Den utvecklingen som skedde under 70- och 80-talet var en helomvandning pa synen av las-
och skrivsvarigheter och man hamnade i det andra diket déar diagnostisering och testning
upphorde och eleverna i l&sklasser och kliniker skulle tillbaka till vanliga klassen med
individualiserad undervisning inom Kklassens ram. Under 80-talet introducerades olika
lasinlarningsmetoder och en del l&rare blev osdkra i sin yrkesutdvning. Detta tillsammans med
att synen pa las- och skrivsvarigheter berodde pa omognad gjorde att utredning av las- och
skrivsvarigheter avstannade helt. | och med detta slutade man att utbilda speciallarare.

Jag ar mycket forvanad éver hur man kan ga fran det ena diagnostiserings- och testningsdiket
till att helt upphdra med det. Att synen kan forandras sa radikalt.

Under 90-talet blev det harda atstramningar och det skedde stora organisatoriska forandringar
dar skolan blev en sjalvstandig enhet med egen ekonomi. Foljden av nedskarningarna blev
farre specialldrare och skolpsykologer samt en 6kning av antalet elever i klasserna. Detta
samtidigt som FN proklamerade ar 1990 som ett laskunnighetens ar. Har kom vandningen for
synen pa de las- och skrivsvaga. Hogskolorna startade kurser rorande las- och
skrivsvarigheter och en landsomfattande dyslexikampanj inleddes i mitten av 1990-talet.

Genom att satta sig in i historiken kring las- och skrivsvarigheter kan man fa en forstaelse for
att svaren i min studie skiljer sig relativt mycket at. Jag har inte tagit reda pa respondenternas
alder och inte heller utbildningsar, vilket innebar att jag inte kan kategorisera eller gora
korstabuleringar for att finna fler forklaringar till resultatet.
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Kartlaggningsprocessen idag

Studerar man hur Kkartlaggning har skett historisk kan jag fa en forstaelse for att
kartlaggningsprocessen skiljer sig at pa skolorna. Min tanke &r att det kan bero pa néar
respondenten utbildade sig. Det finns flera yrkesverksamma speciallarare som utbildade sig
pa 80-talet samtidigt som det finns helt nya som utbildat sig pa 2000-talet, det finns ocksa
nagra som last tillaggskurser pa hogskolan inom specialpedagogik och de som inte &r
utbildade inom omradet alls. Har &r en av forklaringarna till att svaren skiljer sig at pa flera
punkter. Det ar ocksa den troliga anledningen till att det ar fler specialpedagoger som
kartlagger las- och skrivsvarigheterna, det har alltid utbildats specialpedagoger och den
yrkesrollen har varit aktuell &ven under 1990- och 2000-talet.

I min forsta kategorisering delade jag in respondenterna i tva grupper. Den ena gruppen
gjorde kartlaggningen pa egen hand och de skrev dven atgardsprogrammen sjéalva. Den andra
gruppen tog hjalp av andra specialister inom omradet las- och skrivsvarigheter. Det som var
tydligt var att de som tog hjélp av specialister var de som inte var utbildade speciallérare eller
specialpedagoger. Aven héar visar det sig att det ar viktigt att vara kunnig inom omradet vid
kartlaggningen.

| den nya skollagen som borjade galla 1 juli 2011 star det att det ar rektors uppgift att se till att
elevens behov av sarskilt stod skyndsamt utreds (skollagen, kapitel 3, 8 §). Resultatet visar att
rektor oftast inte ar inblandad i utredningarna. Detta resultat borde se annorlunda ut efter 1
juli. 1 ndgot av svaren anges att det ar ett elevhalsoteam/grupp som tar upp kartlaggningen
som ett drende och déarefter lamnas uppdraget till den som ska genomféra kartlaggningen.
Beroende pa hur ofta ett elevhalsoteam har moten kan denna process ta valdigt lang tid och
det anser inte jag ar en skyndsam utredning.

Det finns manga kvantitativa tester med standardiserade resultatskalor pa marknaden. Enligt
resultatet anvands dessa test for att se vilka elever som behdver en vidare kartlaggning av sina
las- och skrivsvarigheter. Tittar man tillbaka historiskt sa ar screening det vanligaste sattet att
kontrollera elevernas niva pa skrivning och lasning. Bladini (1994) beskriver att enligt forsta
laroplanen 1962 fanns det anvisningar for hur urval till specialundervisning skulle ske. | forsta
skedet skulle en medicinsk och psykologisk-pedagogisk undersokning ske. Diagnoser skulle
senare visa elevens brister. 1 1969 ars laroplan diagnostiserades eleven for att ta reda pa bade
brister och fardigheter. Detta forfaringssétt att hantera kartlaggning tycker jag att jag hitta i
resultatet. | resultatet dar respondenterna beskrev kartlaggningsprocessen delades de in i tre
olika kategorier av svar. Den forsta gruppen litade helt till olika test och diagnoser efter det
skrev atgardsprogram och lamnade till sist ater till klasslararen. Vid undersokning av vilka
kartlaggningsmaterial som de anvander ar de flesta kvantitativa. Bland dessa svar fanns det
dyslexipedagog eller talpedagog med inriktning mot dyslexi inblandade. Detta liknar
processen som var under 1950- och 1960-talet dar man helt litade till tester och diagnoser.
Kan det vara sa att de litar sa mycket till sin profession eller att de har sa stor erfarenhet, och
att de kanner att de far tillracklig information pa de test och diagnosmaterial de anvander. Jag
anser att det ar viktigt att fa en sa bred bild av eleven som mojligt for att kunna stotta pa basta
satt. Genom att ta reda pa sa mycket som mojligt om en elev, anvéanda sig av flera olika
informationskallor och anvanda kvalitativa kartlaggningsmaterial bor man hitta bristerna i
elevens l&s- och skrivkunskaper som behover stéttas och kanske kompenseras.

Den andra gruppen av pedagoger visar att man &r intresserad av bade bredd och djup. Bruce
(2006) beskriver tydligt hur elever i svarigheter blir svarare att upptacka desto &ldre de blir.
De blir en svardiagnostiserad grupp for att de har blivit duktiga pa att dolja sina svarigheter.
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Pedagogerna vars svar har hamnat i denna kategori foljer tydligt den rekommenderade
arbetsgang som Carlstrom (2010) beskriver i sin bok. De gor en bred kartlaggning dar elev,
foréldrar och klasslarare ar inblandade darefter gors olika test och diagnoser for en djupare
kartlaggning. Det sker sedan en aterkoppling till klasslarare, elev och foraldrar. Har visar de
pa att de séatter elevens behov i centrum och inte svarigheterna. Detta forfaringssatt verkar
vara det mest utbredda for att denna kategori ar den stérsta. Denna kategori k&nns som att de
har foljt med i tiden och anammat den kvalitativa syn pa elever i behov av stod som kravs.
Man har plockat godbitarna ur alla tidsepokerna.

Tredje gruppen gor en torftig beskrivning av kartlaggningsprocessen. Dessa pedagoger &r inte
utbildade inom omradet for las- och skrivsvarigheter och ar turligt inte s manga. De verkar
inte riktigt veta hur kartlaggning gar till inte heller hur eller om det finns planer for
kartlaggning pa deras arbetsplats. Jag finner det rent olampligt att dessa pedagoger arbetar
med elever som har behov av stdd. Nar man vet hur mycket kunskap det kravs for att se vilka
behov en elev med las- och skrivsvarigheter har forstdr man ocksa att det kravs utbildade
pedagoger inom omradet.

Kartlaggningsmaterial och dess tillforlitlighet

Det visade sig att anvandningen av kartldggningsmaterial ar vanligt férekommande och
verkar vara en stor och viktig del i kartlaggningsprocessen. Kartldggning med hjalp av olika
slags test kan man finna langt tillbaka i tiden. Bladini (1994) beskriver att det fanns
anvisningar och riktlinjer i laroplanen om hur testning skulle ske. Det var da ett krav att den
som genomforde testningen skulle besitta en sarskild kompetens och ha en allménpsykologisk
skolning samt god erfarenhet om den sortens barntyp. Idag finns inga nationella riktlinjer for
kartlaggning, bara att elever i svarigheter skyndsamt ska utredas. Det finns inga nationella
krav pa att det ska vara specialutbildade pedagoger som genomfor kartlaggning men Glentow
(2006) anser att det ar viktigt att det ar utbildad specialpedagog eller speciallarare som &r
involverad i en kartlaggning.

De test som anvands av flest respondenter & DLS och laskedjor. Anvéndningen av dessa test
beskrivs tydligt i kartlaggnignsprocessen som screeningtest i hela klasser for att urskilja de
elever som behdver en mer fordjupad kartlaggning av sina las- och skrivsvarigheter.

Marknaden svammar 6éver av olika sorters kartlaggningsmaterial och det séljs for dyra pengar.
Flera av de nya kartlaggningsmaterialen som marknadsfors ar idag digitala. Det &r tydligt att
de kartlaggningsmaterial som anvands anses vara tillforlitliga. Flertalet av de test som
angivits pa listan ar kvantitativa och har flera ar av beprovad erfarenhet bakom sig och de &r
oftast standardiserade och analyseras utefter en normalférdelningskurva. Det finns de som &r
av mer kvalitativ art och de anvands ocksa av flera av respondenterna. God lasutveckling och
God skrivutveckling har utvecklats av Lundberg (2006) och ar av kvalitativ art. Lundberg
anser att man inte ska forlita sig helt till tester av olika slag utan menar att dessa endast visar
delar av elevens l&s- och skrivkunskaper. Klasslararens iakttagelser ar oerhort viktiga i en
kartlaggning. Aven LUS (lasutvecklingsschema) som Allard (2001), Sundblad och Rudqvist
har utvecklat ar en hjélp for lararen att folja elevernas lasutveckling. Skolverket har ocksa gett
ut ett material som pa ett kvalitativt satt hjalper lararen att félja elevernas las- och
skrivutveckling.

Jag anser att det ar bade positivt och negativt att respondenterna kanner stark tilltro till de
kartlaggningsmaterial som de anvander. Det ar bra att de litar pd materialet och att de
anvander material som de har tilltro till. Det ar viktigt att man k&nner en trygghet i det man
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gor. For att kunna presentera ett resultat och atgarder pa ett fortroendeingivande sétt, for en
larare, foralder och/eller elev, &r det viktigt att veta vad man testat, varfér man testat och vad
resultatet betyder. K&nner man ingen tilltro till det kartlaggningsmaterial som anvénts &r det
svart att skapa ett fortroende for vad man gor. Daremot kan det vara sa att man litar sa tillfullo
pa de resultat som kartlaggningsmaterialet visar att man missar stora delar av informationen
fran andras iakttagelser runt omkring eleven. Jag haller med Lundberg nar han anser att man
inte ska forlita sig helt pa tester. Jag vill ocksa forstarka med det som Carlstrém (2010) anser,
att det ar oerhort viktigt att skapa en helhetsbild av elevens starka och svaga sidor. Det ar
viktigt for eleven att fa en ny och stabil grund att kunna bygga vidare pa. For att eleven ska
kunna bygga vidare pa sina las- och skrivfardigheter med goda resultat maste eleven vara
involverad i sin las- och skrivutveckling. Du kan inte be en elev att trdna extra pa olika saker
om eleven inte vet varfor. Eleven behdver vara motiverad for att vara aktiv i sin las- och
skrivutveckling.

Jag anser att det hade kénts tryggt om det fanns nationella riktlinjer for hur kartlaggning bor
ga till som ar grundad pa senaste forskningen inom omradet. Det hade varit bra om Skolverket
hade skapat ett bredare material till kartlaggning av las- och skrivsvarigheter. Jag inser ocksa
att det finns manga forskare inom det specialpedagogiska faltet och darigenom finns det
manga olika infallsvinklar och teorier kring lds- och skrivsvarigheter. Detta gor att det ar
mycket svart att skapa en nationellt enhetlig syn pa las- och skrivsvarigheter.

Forslag till vidare forskning

Jag tycker att det vore intressant att ta reda pa vad som héander efter att
kartlaggningsmaterialen anvand. Jag vill veta mer om vilka atgarder som vidtagits och vilka
resultat atgarderna gett utifran de resultat som den pedagogiska kartlaggningen kommit fram
till. Spelar den pedagogiska kartlaggningen nagon roll i elevens livslanga larande?

Specialpedagogiska institutionen pa Stockholms universitet ar pa gang med forskning kring
ex. vis hur skolans specialister och l&rare anvander sig av diagnoser och forbéattra diagnosers
pedagogiska anvandning. Avsikten ska vara att utveckla bade specifik och mer generell
kunskap om hur diagnosernas stdmplande sidor kan undvikas (Specialpedagogiska
institutionen).

Ett forslag till vidare forskning hade varit elevens syn pa las- och skrivutredningar och vilka

fordelar och nackdelar eleven stétt pa under skoltiden. Det hade varit intressant att intervjua
gymnasieelever i detta syfte.
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Didaktiska implikationer

Studiens resultat ger en del tankar kring vikten av att kartlagga elever med l&s- och
skrivsvarigheter och att det ar pedagoger med utbildning for kartlaggning. | resultatet framgar
att tillvagagangssattet kring kartlaggningen skiljer sig mycket at och det visar att pedagoger
utan specialpedagogisk utbildning inte riktigt vet hur utredning och kartlaggning ska ga till.
Nagon av respondenterna pekar pa vikten av att det finns en plan att folja for att eleven ska fa
en rattvis kartlaggning sa att man inte missar nagot. Det visar sig ocksa att de flesta gor en
kvalitativ bedomning av eleverna for att fa en bred helhetsbild av eleven. Pa flera stéllen i
resultatet kan man se att respondenterna tar hjélp av andra instanser nér den egna kunskapen
saknas. Detta gar hand i hand med vad Carlstrom (2010) anser ar en bra arbetsgang att folja
for att fa en helhetsbild av eleven. Bade Carlstrém (2010) och Glentow (2006) anser att den
kvalitativa kartlaggningen &r viktig men ocksd att kvantitativa test ska anvandas vid
specificeringen av elevens svarigheter.

Detta innebéar att speciallararen har en stor arbetsuppgift. Genom att folja klasslararens
gruppscreeningar och goéra klassrumsobservationer finna de elever som behdver en
pedagogisk utredning. Utifran den pedagogiska utredningen, som innefattar samtal med
larare, elev och vardnadshavare for att fa allas syn pa svarigheter kring eleven, kartlagga
elevens specifika svarigheter. Utifran de resultat som framkommit i utredningen och
kartlaggningen skriver speciallararen ett atgardsprogram tillsammans med klasslararen som
sedan foljs upp och utvarderas. | vissa fall &r speciallararen dven inkopplad pa atgarderna i
atgardsprogrammet. Det &r tydligt att det kravs en specialpedagogisk utbildning for att pa ett
bra sétt for eleven kunna genomfora réttvisa utredningar av en elev med specifika l&s- och
skrivsvarigheter.

Slutord

Manga tankar har vackts under studiens gang och jag ser fram emot att folja utvecklingen
kring kartlaggning framover. Det gar tydligt att urskilja hur synen pa las- och skrivsvarigheter
och anvandning av olika test och diagnoser gar hand i hand genom historien. I litteraturen
ligger allt fokus pa tidiga insatser for att motverka och forebygga lds- och skrivsvarigheter.
Jag inser att det &r viktigt att i min yrkesroll sdtta mig in i elevernas situation i férskolan och
forskoleklassen, for att tidigt fanga upp elever i riskzonen for las- och skrivsvarigheter.
Daremot kommer det alltid att finnas elever som passerar det tidiga nalsogat och som far det
svart nar de moter mer abstrakta och langre texter. Jag har fatt bekraftat att det ar viktigt att
skapa sig en helhetshild av eleven och att resultat fran ett kartlaggningsmaterial endast ar en
del av en utredning. Det stora arbetet borjar nar den pedagogiska kartldggningen &r
genomford, da borjar arbetet med att forebygga, atgarda och kompensera

Jag har under studiens gang fatt belagg for hur viktigt det & med valutbildade pedagoger som
arbetar med elever som har las- och skrivsvarigheter, det finns alldeles for manga obehoriga
pedagoger pa speciallarar- och specialpedagogtjanster.

Som avslutning pa rapporten vill jag presentera nagra val valda ord som jag kommer att béra
med mig som speciallarare.

”Om barn ar oférmdogna att lara sig bor vi anta

att vi annu inte hittat det ratta sattet att undervisa dem”
(Bjork & Liberg, 1999, s. 159)
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Bilagor Bilaga 1 (s.1/5)

GOTEBORGS UNIVERSITET

INST FOR PEDAGOGIK OCH SPECIALPEDAGOGIK

Till dig som arbetar bland aldre elever (ak 3-9) med specialpedagogiska fragor som ror
las- och skrivsvarigheter.

Jag studerar min sista termin pa speciallararprogrammet i Goteborg. Min utbildning inriktar
sig mot elever med las- och skrivsvarigheter. Jag skulle behdva din hjalp att besvara en enkét
som beror kartlaggning av las- och skrivsvarigheter. Jag har valt att undersoka hur
specialpedagoger och speciallarare kartlagger aldre elever (ak 3-9) med las- och
skrivsvarigheter samt vilket material som anvands. Jag ar intresserad av de aldre eleverna pa
grund av att jag k&nner att det ar dar eleverna moter mer textmassa och kraven att producera
text blir allt hogre. Samtidigt som kraven 6kar upptécks fler elever som inte riktigt klarar av
att folja sina jamnariga kamrater. Jag ar medveten om att kartlaggning av en elev &r ett stort
omrade men for att begransa min undersokning har jag valt att fordjupa mig i arbetsgangen
kring en kartldggning samt kartlaggningsmaterialet.

Naturligtvis kommer du att fa ta del av min uppsats nar den ar fardig (september 2011).

Ditt deltagande i min undersokning &r naturligtvis frivillig, men det &r av stor betydelse for
min undersokning. Forsok att svara sa fullstandigt som mojligt pa fragorna. Om inte jag ar
med och presenterar undersokningen, vanligen l4gg enkéaten i det gemensamma
insamlingskuvertet som finns medskickat. En ansvarig pa ditt omrade tar hand om kuvertet
och skickar in detta sa snart enkaterna &r besvarade.

Ditt svar kommer att behandlas konfidentiellt!

De insamlade uppgifterna kommer att anvandas enbart for statistiskt &ndamal. Eftersom du
inte uppger namn behandlas enkétsvaren anonymt. Langs upp i hdgra hornet finns en bokstav,
den ar samma for alla i ditt omrade.

Vill du kontakta mig sa kan du na mig pa:
karabr@edu.gislaved.se
070-3385716

Jag ar mycket tacksam for att du hjalper mig att 6ka kunskaperna inom omradet kartlaggning
av las- och skrivsvarigheter.

Tack pa forhand for din medverkan!

Hestra, mars 2011
Karin Abrahamsson blivande speciallarare med inriktning mot las- och skrivsvarigheter
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Bilaga 1 (s.2/5)
Du som besvarar enkaten ar (fler alternativ &r mojliga):

utbildad specialpedagog

utbildad speciallarare

pedagog som arbetar som specialpedagog

pedagog som arbetar som speciallarare

O O O O o

klasslarare

annan

Du arbetar med elever i arskurs (fler alternativ ar majliga):

3 [ 7 U
4[] s []
5 [ o [
6 [
Vem kartlagger elevers las- och skrivsvarigheter pa din skola (fler alternativ ar maéjliga)?

Utbildad specialpedagog []

utbildad speciallarare |:|

pedagog som arbetar som specialpedagog |:|

pedagog som arbetar som speciallarare |:|
klasslararen []
annan
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Bilaga 1 (s. 3/5)
Beskriv hela kartlaggningsprocessen av en elev med las- och skrivsvarigheter mycket
kortfattat i kronologiska steg. (Vem gav dig uppdraget? Vad ingar i din kartlaggning — samtal,
observationer, tester? )
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Bilaga 1 (s. 4/5)

Finns det en speciell plan i din kommun for hur diagnostisering/kartlaggning av elever ska
goras?

Ja |:| Vet ej |:|
Nej |:|

Finns det en speciell plan pa den skola du arbetar pa for hur diagnostisering/kartlaggning av
elever ska goras?

Ja |:| Vet ej |:|
Nej []

Om det finns en plan, foljer du den? Ja |:| Nej |:|

Foljer du inte den plan som finns, motivera vad det &r som gor att du véljer bort den.
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Bilaga 1 (s. 5/5)

Vilka kartlaggningsmaterial anvander du aktivt eller anvands pa skolan for att ta reda pa
elevers las- och skrivsvarigheter? (Markera med kryss i rutan)
Markera sedan hur tillforlitligt du anser materialet vara.

Materialets tillforlitlighet:

dalig mycket god
tillforlitlighet tillforlitlighet
DLS 3k 4-6/7-9 [] 1 2 3 4 5 6
Igelkotten |:| 1 2 3 4 5 6
Laskedjor [] 1 2 3 4 5 6
Madisons ord |:| 1 2 3 4 5 6
Ordavkodning [] 1 2 3 4 5 6
Ordforstaelsetest [] 1 2 3 4 5 6
0S 64/0S 120 [] 1 2 3 4 5 6
SL 60/SL40 [] 1 2 3 4 5 6
StavningL, M,H  [] 1 2 3 4 5 6
Boris [] 1 2 3 4 5 6
Delfinon [] 1 2 3 4 5 6
Djur [] 1 2 3 4 5 6
Duvan [] 1 2 3 4 5 6
LS [] 1 2 3 4 5 6
Morfolek [] 1 2 3 4 5 6
LUS [] 1 2 3 4 5 6
God lasutveckling  [] 1 2 3 4 5 6
God skrivutveckling |:| 1 2 3 4 5 6
annat 1 2 3 4 5 6
annat 1 2 3 4 5 6

Ett stort tack for att du tog dig tid att besvara min enkét!
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Bilaga 2

Vanligt forekommande screeningtest
Nedanstaende lista ar exempel pa vanligt férekommande screeningstest. Listan ar ej
heltackande och innebér inget stallningstagande fran Svenska Dyslexiforeningens sida.

Namn Forfattare Information
Forskoleklass:

Fonolek (6 ar och sa* 1) Hemmingsson & Olofsson  www.lpc.ostersund.se
IL-basis (6 ar och sa 1) Frost & Nielsen www.hogrefe.se

Lyssna pa orden (6 arochsa 1)  Haggstrom & Lundberg www.bornholmsmodellen.nu
Ordlek (6 ar) Hemmingsson www.

Ipc.ostersund.se

Skolar 1 - 3:

Den roda stenen (sa 1-3) Madison madison.sida.nu
DLS bas (sa 1 och 2) Jarpsten www.hogrefe.se
DLS (sa 2 och 3) Jarpsten www.hogrefe.se

Fonolek (6 ar och sa 1) Hemmingsson & Olofsson
IL-basis (6 ar och sa 1) Frost, Nielsen

L&s- och skrivprov (sa 2) Madison

LasKedjor (sa 2-gy) Jacobson

Madisons ord — 2 minuter (sa 1-3) Madison

www.Ipc.ostersund.se
www.hogrefe.se
madison.sida.nu
www.hogrefe.se
madison.sida.nu

OS 64 och OS 40 (sa 1-5) Nielsen m.fl. www.dop.se

SL 60 och SL 40 (sa 1-5) Nielsen m.fl. www.dop.se

Stavning L,M,H (sa 1-9) Rockberg & Johansson www.Ipc.ostersund.se
Vilken bild ar ratt? (sa 1-3) Lundberg m.fl. www.nok.se

Skolar 4-6:

DLS (sa4-6) Jarpsten www.hogrefe.se
Igelkotten (sa 3-6) Madison madison.sida.nu
LasKedjor (sa 2-gy) Jacobson www.hogrefe.se
Madisons ord — 2 minuter (sa 4)  Madison madison.sida.nu
Ordavkodning (sa 4-9) Olofsson www.Ipc.ostersund.se

Karlsson & Aberg
Nielsen m.fl.

Nielsen m.fl.
Rockberg & Johansson

Ordforstaelsetest (sa 6-gy)

OS 64 och OS 120 (s& 1-5)

SL 60 och SL 40 (sa 1-5)
Stavning L, M, H (sa 1-9)
Skolar 7 - 9 och gy (aven vux):

www.gleerups.se
www.dop.se
www.dop.se
www.Ipc.ostersund.se

Boris (sa 7-gy) Madison madison.sida.nu
Delfindn (sa 7-gy) Madison madison.sida.nu
Djur (sa 7-gy) Herrstrom www.ordfabriken.se
DLS (sa 7 -9 och gy ar 1) Jarpsten www.hogrefe.se
Duvan (gy och vux) Lundberg & Wolff www.hogrefe.se
LS (sa 7-gy) Johansson www.hogrefe.se
LasKedjor (sa 2-gy) Jacobson www.hogrefe.se

Madisons ord — 2 minuter (sa 7-gy) Madison

Morfolek (sa 4-8)

Ordforstaelsetest (sa 6-gy)
Stavning L, M, H (sa 1-9)

*s§ = skolar

Hemmingsson
Karlsson & Aberg
Rockberg & Johansson
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