INSTITUTIONEN FOR SVENSKA,
FLERSPRAKIGHET OCH SPRAKTEKNOLOGI

GOTEBORGS
UNIVERSITET

Utvardering av intensivldasning enligt RTI-metoden med
sva-elever 1 drskurs 4

Frida Wahlgren

Beteckning pé arbete: Svenska som andrasprak, fordjupningskurs del 2: Uppsats,15 hp
Kurskod: SSA136

Amne: Svenska som andrasprak

Termin/ar: Ht/2024

Handledare: Inga-Lill Grahn



Sammandrag

Bakgrunden till studien &r att undersokningar och statistik visar att elever med utldndsk
bakgrund i Sverige har storre utmaningar att forsta texter jaimfort med elever med inhemsk
bakgrund. Att kunna avkoda och forstd en text har en avgdérande betydelse for elevernas
skolframgang. En god lasformaga ar dessutom av central betydelse for att kunna delta i ett
demokratiskt samhélle. Enligt Skolverkets siffror var det endast hilften av eleverna som ldste
amnet svenska som andrasprak (sva) i arskurs 6 som klarade godként i det nationella provets
lasforstaelsedel. Att stotta eleverna som ldser @mnet sva att utveckla en god lasférmaga ar en

av skolans viktigaste uppgifter (Skolverket 2023c).

Syftet med studien &r att undersoka vilka resultat intensivlasning enligt metoden Response to
Intervention (RTI) ger for elever med svenska som andrasprik (sva) pd mellanstadiet. Studien
ar viktig for att den kan bidra med kunskaper om hur ldstréning kan frémja lasformégan hos
elever med svenska som andrasprak. En central del i studiens syfte &r att finga upp elevernas

tankar kring intensivldsning for att kunna utvardera och utveckla lasundervisningen.

Studien fokuserar pa elevernas avkodningsformaga, lashastighet, ldsforstéelse, sjdlvfortroende
samt ldsmotivation. Forskningsfrigorna for studien ar foljande:  Vilket resultat ger
intensivldsningsmetoden nér det géller att utveckla elevernas avkodningsférmaga av ord och
att 0ka elevernas lashastighet? Vilket resultat i elevernas lasforstaelse, alltsa hur mycket
eleverna forstdr och kan tolka det ldsta, ger intensivldsningsmetoden? Hur upplever eleverna
intensivldsningsmetoden nidr det géller deras ldsformaga? Vilka resultat ger

intensivldsningsmetoden for elevernas sjdlvfortroende och ldsmotivation?

Resultaten visar att intensivldsning enligt RTI-metoden kan ha en positiv paverkan pa
sva-elevernas lasformaga da den anpassas efter individerna och att &ven en kortare period av

lastrdning kan gynna elevernas ldsutveckling.

Nyckelord: Svenska som andrasprak (sva), Response to Intervention (RTI), intensivldsning,
Lexplore, avkodning, ldsforstdelse, lismotivation, mellanstadiet
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1. Inledning

Under de senaste aren har antalet elever som ldser &mnet svenska som andrasprik (sva) okat.
Lasaret 2022/23 lidste ndstan en tredjedel av samtliga elever i grundskolan dmnet sva .
Undersokningar visar att elever med utlandsk bakgrund 1 Sverige har stérre utmaningar att
forsta texter jamfort med elever med inhemsk bakgrund. Statistiken sitter ljuset pa betydande
skillnader mellan resultat i1 14sforstaelse mellan elever som ldser &mnet svenska jamfort med
elever som ldser &mnet sva. De senast publicerade resultaten av de nationella proven i &mnet
svenska och dmnet sva visar att elever som ldser sva presterar simre 1 provets lasforstdelsedel
jamfort med elever som ldser &mnet svenska. Enligt statistik frdn Skolverket nddde 63 % av
eleverna 1 drskurs 3 som ldste dmnet sva godkint i ldsforstielse av berittande text jamfort
med 91 % som ldste amnet svenska. I arskurs 6 var det hilften av eleverna som ldste &mnet
sva som klarade godként for motsvarande uppgift. Siffrorna belyser vikten och betydelsen av

att stotta eleverna som ldser dmnet sva i att utveckla en god ldsférmdga (Skolverket 2023c).

Syftet med undervisningen i &mnet sva dr bland annat att ge eleverna fOrutsittningar att
utveckla sin formaga att l4sa och analysera skonlitteratur. I &mnets centrala innehdll ingar
gemensam och enskild ldsning, ldsrelaterade aktiviteter och strategier for att forstd, avkoda
och tolka ord, begrepp och texter. Resonemang om texter med koppling till sammanhang
inom och utanfor texten samt till den egna lasupplevelsen betonas ocksd i det centrala
innehallet. For att nd godkdnt betyg i ak 6 i sva ska eleven kunna ldsa skonlitteratur och
sakprosatexter med flyt och visa grundldggande lasforstaelse. Dessutom ska eleven kunna
sammanfatta olika texter med viss sdkerhet samt kunna fora enkla resonemang om

framtrddande budskap 1 olika texter (Skolverket 2022).

En annan del 1 &mnets centrala innehall dr ordforradet; att utdka ordforradet genom att forsta
ordens betydelse samt att kunna stava orden. Eleverna ska fa kunskaper om ord och begrepp
for att pa ett varierat sétt uttrycka kénslor, kunskaper och asikter. De ska dven fé insikter om
ords och begrepps nyanser och vérdeladdning. Flertydiga ord samt ords betydelseomfing i
jamforelse med andra sprék eleven kan betonas ocksa 1 dmnets centrala delar. Vidare ska
eleverna fa kunskaper om utmérkande drag i talsprdket som kan forsvara forstdelsen. Det kan

exempelvis vara reduktioner, assimileringar och talhastighet, uttal, satsmelodi och sambandet



mellan betoning och betydelse (Skolverket 2022).

Syftet med min studie dr att bidra med kunskap om vilka resultat ldstraning enligt metoden
Response to Intervention (RTI) kan ge for ldsformaga samt sjdlvkansla och motivation till
lasning. Metoden innebér att insatserna dr intensiva, individuella och kontinuerliga och
genomfors i mindre undervisningsgrupper utanfor klassrummet (Denton 2012). Dessutom
syftar studien till att ge insikter om elevernas uppfattning av lastraningsmetoden for att kunna
utvirdera, utveckla samt organisera ldsundervisningen sd att den fridmjar sva-elevers

lasutveckling.

Studien tar avstamp i Egerhags forskningsstudier fran 2023 kring l4strédning i mindre grupper
med sva-elever pa lagstadiet. Egerhags slutsatser var att ldstrdning utdover ordinarie
undervisning kan stotta elever med svenska som andrasprdk nir undervisningen anpassas till
elevernas individuella behov (Egerhag 2023:73). En annan slutsats i studien var att
RTI-metoden med fokus pd ordavkodning visade pé forbattrade resultat i l4sforméga hos

sva-elever.

Utifrén studiens syfte dr mina forskningsfragor formulerade enligt f6ljande:

1. Vilket resultat ger intensivlisningsmetoden nér det géller att utveckla elevernas

avkodningsformaga av ord och att 6ka elevernas lashastighet?

2. Vilket resultat 1 elevernas ldsforstdelse, 1 enlighet med Lexplore, ger

intensivldsningsmetoden?

3. Hur beskriver eleverna att intensivldsningsmetoden paverkat deras lasférmaga?

4. Vilka resultat ger, enligt eleverna sjdlva, intensivldsningsmetoden for elevernas

sjalvfortroende och ldsmotivation?

Fraga 1 besvaras genom métningar av deltagarnas avkodningsforméga av ord och elevernas
lashastighet 1 Al-verktyget Lexplore fore och efter perioden av ldstraning. Dessutom besvaras

frdgan genom semistrukturerade intervjuer med deltagarna i studien samt genom mina egna



observationer. Fraga 2 besvaras genom att ldsscreening i Al-verktyget Lexplore genomfors
och dir elevernas lasforstaelse méts. Eleverna far svara pa ett antal fragor om innehéllet i tva
texter de ldst. Genom att jdmfora resultaten i ldscreeningen i Lexplore fore och efter
lastraningen kan fragan besvaras. Frdga 3 och 4 besvaras genom semistrukturerade intervjuer

med deltagarna.

2. Teori och foregiaende forskning

I det hdr kapitlet redogdr jag for de teoretiska perspektiv som dr relevanta for min studie.
Syftet med studien &r att undersoka vilka resultat en intervention med lastrdning for elever
med svenska som andrasprdk i arskurs fyra kan ge. Teorier om ldsutveckling, det sociala
samspelet, betydelsen av stottning samt zonen for ndrmaste utveckling ar darfor betydelsefulla
for att kunna forklara och underbygga min analys av resultaten i studien. Eftersom deltagarna
1 studien é&r flersprakiga dr dven teorier om sprak- och ldsinldrning ur ett

andraspraksperspektiv relevanta.

Inledningsvis beskriver jag teorier om lédsinldrning (2.1) och dérefter den sociokulturella
teorin (2.2). Daérefter redogdér jag for teorier kring sprédk- och ldsinldrning ur ett
andraspréksperspektiv (2.3). Vidare lyfter jag fram nagra forskningsstudier om ldsning pa ett
andrasprdk som genomforts i Skandinavien (2.4). Avslutningsvis presenterar och beskriver jag

olika parametrar for att méata lasformagan (2.5).

2.1 Teorier om lasinlirning

Den teoretiska modellen The simple view of reading (SVR) utgar frin att ldsning &r produkten
av ordavkodning och sprikforstielse (Gough & Tunmer 1986, Hoover & Gough 1990, Nation
2019). Definitionen av god ordavkodning &r att kunna avkoda enskilda ord snabbt, exakt och
tyst. Den sprakliga forstaelsen definieras som en process dir ord, meningar och texten tolkas
(Gough & Tunmer 1986). Vid god ordavkodning frigdrs mentala resurser som ldsaren kan
anvianda for att forstd och tolka texten (National Reading Panel 2000, Perfetti, 1998). Det
finns starkt stod for att modellen SVR ar universell och géller savél for lasning pa ett forsta-

som andrasprik (Grabe & Yamashita 2022, Verhoueven & van Leeuwe 2012).



I den teoretiska modellen The active view of reading (Duke & Cartwright 2021) utdkas teorin
SVR med bakomliggande faktorer, som exempelvis exekutiva funktioner sasom
uppmairksamhet, arbetsminne och motivation liksom att kunna anvénda sig av ldsstrategier.
Inom The active view of reading ger man dven forklaringar till att ldsningen kan paverkas av

textens karaktdr samt graden av stottning lasaren far.

2.2 Den sociokulturella teorin

Enligt Vygotsky och den sociokulturella teorin ses det sociala samspelet som centralt i
larande. Genom upprepat och alltmer sjdlvstindigt deltagande i malinriktade sociala
aktiviteter sker utveckling. Sprédk och interaktion spelar en avgorande roll och stéttning,
scaffolding, beskriver den hjélp och végledning som ges. ”Det som ett barn kan géra med lite
hjilp idag kan det gora sjilv imorgon". Stottning utgdrs av ett stdd som successivt avtar allt
eftersom formagan till sjélvstdndigt agerande utvecklas (Skolverket 2017). Den sfir inom
vilket en sddan utveckling kan ske bendmner Vygotskij for zonen for niarmaste utveckling
(zone of proximal development — ZPD) (Vygotsky 1978:87). Zonen avser avstandet mellan
sjdlvstidndigt agerande och den potentiella nivd som mdjliggdrs under kompetent ledning

(Gibbons 2012, Skolverket 2017).

For att ett samspel ska vidxa fram i ldrandemiljon behdver eleverna kénna sig trygga,
inkluderade, vdga kommunicera och kunna utvecklas tillsammans. Enligt den sociokulturella
teorin har ldraren en central roll i att skapa en milj6 ddr eleverna kénner tillit och
meningsfullhet. Larandemiljon, samspel inom gruppen, elevernas motivation och stottningen
eleverna far av ldraren eller av varandra har en avgorande betydelse for elevens
larandeutveckling (Skolverket 2017:6). Att forklara for ndgon annan hur saker och ting
hidnger ihop kan ofta innebédra att man fOrdjupar sin egen forstaelse (Gibbons 2012,

Skolverket 2017).

2.3 Teorier kring sprak- och ldsinlirning ur ett andraspraksperspektiv
I slutet av 1970-talet presenterade Cummins (1979) presenterade interdependenshypotesen

(the Developmental Interdependence Hypotheses), som baseras pa att undervisning i



forstaspraket stodjer utvecklingen i andraspraket (Cummins 1991). Teorin bygger alltsa pé att
det finns en gemensam underliggande formaga (common underlying proficiency, CUP) som
stodjer utvecklingen i sévil forsta- som andraspraket. Nar det géller ldsning ar darfor somliga
formagor samma oavsett sprik, enligt Cummins. Han menar att nir en inldrare ndr en viss
niva i forstaspraket kan en del fardigheter 6verforas till inldrarens andrasprak. Cummins egen
klassiska liknelse av hypotesen dr ett isberg diar massan under ytan dr den underliggande
sprakforméagan varifran det sticker upp toppar ovanfor ytan. Den ena toppen innehaller
sprékdragen for forsta spraket och den andra for det andra spréket. Interdependenshypotesen
bendmns dven for isbergshypotesen. Enligt Cummins innebdr det att kognitiva och
akademiska sprékfardigheter pa ett forsta- och andrasprak kan vara uttryck for en och samma
underliggande sprakforméga, common underlying proficiency, som overfors mellan personens

forsta- och andrasprak.

Cummins menar att hos flersprakiga individer stir alla inlirda sprak i ett beroende till
varandra. Spréken &r alltsd inte indelade som isolerade fack, utan ingér i en helhet. Denna
forméga ligger till grund f6r en omedveten kunskap om hur sprik kan fungera nir det géller

till exempel sprakliga strategier, bdjningsmonster och begreppsbildning.

En slutsats som Cummins drog av sin forskning &r att elever som har ett annat forstasprak én
skolans offentliga sprak borde fa ha tillgang till alla sina sprakliga resurser. Han betonar
flersprékiga elevers rétt att f4 en likvédrdig och réttvis undervisning och menar att i en skola
som préiglas av ensprikighet missgynnas flersprakiga elever. Cummins framhéller att genom
att 1ata eleverna fa mojligheter att anvinda hela sin sprékliga potential bidrar det till att gynna

elevernas skolframgéng.

Detta leder in till ett annat begrepp som har relevans for min studie, ndmligen transsprdkande,
som har sitt ursprung i begreppet translanguaging. Transspradkande innebér att man anvinder
alla sina sprakliga resurser vid kommunikation med andra och i1 det egna inre tdnkandet.
Bendmningen translanguaging myntades av sprikforskaren Cen Williams, som 1996
publicerade studier av tvasprikig undervisning i skolor i Wales. Resultatet av att vixla och
gora Overgangar mellan tva sprak visade sig vara framgéangsrikt for elevernas sprakutveckling

av de bada spréaken. Dessutom menade Williams att den tvasprakiga undervisningen bidrog



till att elevernas &dmneskunskaper breddades och fordjupades. Williams drog genom sin
forskning slutsatsen att samtidigt anvindning med Oversittningar mellan sprak utvecklar bade
sprak och kunskap och att flersprakiga individer har férdelar av att anvénda alla sina sprakliga

resurser (Williams 1996:683-684).

2.4 Tidigare forskning
Nedan foljer ett urval av forskningsstudier om ldsning pé ett andrasprak som genomforts 1

Skandinavien och som har gemensamma ndamnare med foreliggande studie.

Kulbrandstad (2002:111-123) observerade i sin studie att andrasprékstalare ldser langsammare
an forstasprakstalare. En forklaring till det skulle, enligt Kulbrandstad, vara att flersprakiga
individer inte kdnner igen ord lika bra pa andraspraket. Hon menar dérfor att det ar viktigt att
skaffa sig en helhetsbild 6ver andrasprakselevernas lasformaga. Vidare lyfter hon betydelsen
av att se gruppen andrasprékstalare som heterogen. En annan aspekt Kulbrandstad sétter ljuset
pa ar att det finns utmaningar i det skandinaviska skolsystemet eftersom ldsprestationer
viarderas och kopplas till prestationen pa majoritetsspraket. Hon menar att det ar viktigt att
undersoka skillnader 1 elevernas prestationer i1 ldsning och att studera alternativa
undervisningsmetoder. Nér det géller automatisering i avkodning menar Kulbrandstad att
flersprékiga elever, trots vissa svarigheter med avkodningen, kan forstd det de ldser

(Kulbrandstad 2002:120-123).

En annan studie dr Jenny Uddlings forskning. Hon undersokte ldrares didaktiska val 1
samband med textsamtal i fysikklassrum, flera elever var andrasprikselever. Uddling betonar
komplexiteten kring att anpassa sig till olika elevers behov av ladsstottning 1 sprakligt
heterogena klassrum, dér elever har olika niva i svenska, olika ldserfarenheter pd svenska
respektive sitt/sina modersmél och olika bakgrundskunskaper. Att vissa av eleverna ér i storre
behov av att komma in i texterna dn andra gor valen av olika typer av textsamtal d4n mer
komplexa. En slutsats 1 studien var att eleverna sjilva fick delta 1 forhandlingarna av ordens
betydelser, vilket troligtvis 6kade deras mdjligheter att utvecklas sprik- och kunskapsmaéssigt

(Gibbons 2006, Siljo 2000, Vygotskij 1978).
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Lindholm (2019) genomf6rde en studie for att belysa lasstrategiers betydelse for utvecklingen
av flersprakiga mellanstadieelevers lasforstaelse pa svenska (Lindholm 2019:103-104).
Hennes analys visar att undervisningen hon studerade till stor del foljde principerna for the
Literacy Engagement Framework, LEF (Cummins 2016), vilket innebér att lirarna stottar
meningsskapande, utvecklar sprdk, bekréftar identitet och aktiverar bakgrundskunskap.
Engagemang och motivation dr centrala delar i LEF och av stor vikt nir elever ska ldsa

amnestexter pa svenska i skolan och utveckla sin ldsformaga.

Med utgéngspunkt i elevernas proximala utvecklingszon undervisade ldrarna i Lindholms
studie om lésstrategier och visade eleverna hur dessa kan anvéndas. I den gemensamma
textldsningen, som foljde efter att eleverna har gjort forutsdgelser om textens innehéll, lases
ett stycke i taget. Efter varje last stycke redde ldraren och eleverna ut oklarheter som uppstod.
Eleverna stottades genom att ldrarna aktiverade deras bakgrundskunskaper och bekriftade
deras identiteter. Resultaten som framkommer i avhandlingen visar att och &dven hur
lasstrategier kan vara anviandbara verktyg for flersprakiga elever pd mellanstadiet. Att lira
elever hur de kan tinka och agera for att utveckla god lasforstaelse dr viktigt for alla elever,
men kan vara av sérskild betydelse for flersprikiga elever som ska lésa skoltexter pé ett sprak
de héller pd att ldra sig. Lindholm menar att en god ldsundervisning inte nddviandigtvis
behdver utgd frdn ndgon undervisningsmodell, men att en medveten och strukturerad

lasundervisning dr nodvindig for att eleverna ska forsta innehallet 1 skolans &mnestexter.

Forutom att kénna till strategier maste elever dven kunna anvénda och kombinera dem pa
olika sitt, vilket till stor del handlar om metakognition. For att de ska kunna anvidnda sin
kognitiva formaga pa basta sitt dr det ocksd vidsentligt att anvdndningen av ldsstrategier
automatiseras. Resultatet visar, enligt Lindholm, att elever kan vara goda ldsare utan att kunna
redogdra for sirskilda ldsstrategier och att elever ocksa kan kinna till 14sstrategier utan att

veta hur de ska anvéandas.

Vidare knyter Lindholm (2019) an till Cummins tankar och menar att det dr betydelsefullt for
elevernas lirandeutveckling att undervisningen av flersprakiga elever kopplas till elevernas
liv, bekréftar deras identiteter, vidgar deras sprak och stdttar meningsskapande, enligt

Cummins LEF (Cummins 2016, 2017). Cummins (2017:265) beskriver att pedagoger behdver

1



se pa sin undervisning med flersprakiga glasogon. I stillet for att utgd fran vilka brister
eleverna har dr det nddvéndigt att ldrare ser elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter som
resurser for ldrandet (Lindholm 2019:105). En annan reflektion Lindholm lyfter fram ar hur
vél ett ldstest, som &r validerat med forstasprikselever, kan mita, finga upp och bedéma

flersprékiga elevers lisforstielse pd ett tillforlitligt satt.

I Shaffies studie frdn 2021 undersoktes, utifrdn pedagogers perspektiv, hur arbetet med
Al-verktyget Lexplore samt laslistor kopplade till verktyget, paverkade undervisningen och
avkodningsformagan hos elever pa olika ldsnivaer. Resultaten i1 studien visade att
Lexplore-metoden och Lexplore Intensivs lédslistor kan bidra till en stérre jimlikhet i skolan.
Detta motiveras genom att screeningen ses som objektiv och réttvis av pedagogerna, samt att
resultatet kan anvéndas for olika analyser som kan leda till punktinsatser for elever som &r i
behov av stdd. Intensivperioderna och ldslistorna visade effekt pd eleverna, dels genom att de
blev bittre pa att ldsa (vilket var bade en upplevd effekt och en effekt som visades vid
omscreening av eleverna), dels genom att eleverna upplevts som mer sjilvsdkra. (Shaffie

2021:21).

En observation i Shaffies studie var en effekt som ldslistorna fick for elever med ett annat
modersmél dn svenska och som tidigare haft problem med vokalljuden. Efter att ha ldst och
repeterat ordlistor med fokus pd vokalljud uppnaddes en positiv effekt, bade ur ldararens och
elevernas egna perspektiv. Upprepning av listorna visade sig i studien ha en storre effekt pa
elevernas uttalsinlédrning an till exempel att arbeta med metoder dir man anvént sig av speglar

och att studera hur munnen och tungan formas vid olika vokalljud (Shaffie 2021:23).

Enligt tidigare forskning finns ett samband mellan ldsmotivation och ldsformaga, vilket
Kanonire et al. (2022) och Orellana et al. (2019) fann i sina studier. I en tvérkulturell studie
undersokte Orrelana et al. (2019) lasmotivationen hos elever fran forskolan till arskurs 2 i
Finland, Grekland, USA och Chile. Forskarna kom fram till att ldsmotivationen Okade i takt
med att elevernas ldsforméiga utvecklades. Resultaten visade att motivationen att lidsa foljer

liknande monster i de fyra ldnderna.
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Elever som ldser sva har ofta inte haft samma tid och mdjlighet att utveckla ordférradet i
svenska i jamforelse med elever som har svenska som modersmél. Inom forskningen finns det
flera studier som belyser ordforrddets centrala betydelse for ldsforstdelse. Nation (2019)
menar att for att 1dsaren ska kunna ta till sig det lista behover 75-99% av orden i en text vara
kinda for ldsaren. Aven Geva och Wang (2001) lyfter fram att om 20-25% av orden i en text

ar okdnda for eleven blir det svart att forstad innehéllet.

Kopplingen mellan ldsning och ordforrdd beskrivs dven i Matteuseffekten (Stanovich 2011).
Den innebidr att elever som ldr sig ldsa under de tidigare skoldren ldser mer och darmed
erhaller ett storre ordforrad vilket i sin tur leder till 6kad lasforstéelse. Stanovich (2011)
menar att de elever som inte ldr sig grundldggande l4sning i tidig skoldlder ldser mindre och
dérfor inte 1dr sig lika manga ord som de elever som ldser mer vilket paverkar 1dsforstdelsen
negativt. Sambandet mellan tidig och regelbunden ldsning, Okat ordforrdd och okad
lasforstaelse bekriftas av flera studier, bland annat Keuleers et al. (2015). Intonation, prosodi
och interpunktion dr andra faktorer som ar viktiga for ldsflyt och for elever som ldser pa ett
andrasprdk kan muntlig forméiga och uttal ha betydelse (Duke & Cartwright 2021, Grabe
2009).

Manga andraspraksforskare har kunnat visa betydelsen av kollaborativ stottning som det
sociala samspelet mellan elever i1 olika smagruppsaktiviteter kan ge. I ett gemensamt
utforskande av spraket kan elevernas tankar om sprak verbaliseras och utvecklas i msesidig

interaktion (Donato 1994, Swain 1995).

Egerhags (2023) doktorsavhandling, dar fyra studier ingar, &ar ett av tidigare
forskningsresultat som jag tar avstamp i for min studie. I Egerhags forsta studie observerades
avkodning, ordforrdd och lasforstaelse hos elever i arskurs 3 och en jamforelse gjordes mellan
elever som hade svenska som andrasprék och elever med svenska som modersmal. Resultatet
visade att elever med svenska som andrasprak hade betydligt ldgre resultat i samtliga delar

jamfort med elever som hade svenska som modersmal (Egerhag 2023:68-69).

I den andra studien analyserades forskningsfynd frdn ldsinterventioner med elever med

svenska som andrasprak pa lagstadiet. Slutsatserna var att ldstrdning i mindre grupper utover
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ordinarie undervisning kan stotta elever med svenska som andrasprdk nédr undervisningen

anpassas till elevernas individuella behov (Egerhag 2023:71).

I Egerhags (2023) tredje studie undersoktes och jamfordes vilken péverkan en RTI-metod
med fokus pad ordavkodning hade for elever i lagstadiet med svenska som andrasprik
respektive elever med svenska som modersmal. Resultaten visade pa forbattrade resultat i
lasformaga hos samtliga elever, dock med en mindre forbattring hos elever med svenska som

andrasprék (Egerhag 2023:72-73).

I den fjarde studien studerades vilka resultat systematisk traning med ordavkodning hade for
elever med svenska som andrasprak nir det gillde deras forméga att avkoda ord. Aven hir var
malgruppen elever péd ldgstadiet. Resultaten visade att ordavkodning har ett starkt samband
med ldsforstielse pad ett andrasprak och att insatser for att utveckla ordavkodning gynnar

elevernas lasutveckling (Egerhag 2023:74).

Egerhags slutsatser dr att elever som ldser svenska som andrasprék behdver stod inom
ordavkodning, ordforrdd och ldsforstielse 1 hdgre grad och under lidngre tid 4n elever som har
svenska som fOrstasprak. Enligt forfattaren kan en differentierad ldsundervisning och tidiga
stodinsatser framja lasformagan hos elever med svenska som andrasprak 1 lagstadiet. I forslag
till fortsatt forskning lyfter Egerhag fram behovet av att studera ordavkodning, ordférrad och
lasforstaelse dven 1 senare drskurser vilket jag gor i min studie genom att rikta ljuset mot

elever i mellanstadiet (Egerhag 2023:77-78).
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2.5 Parametrar for att méta lisformagan

Nedan presenteras de begrepp och definitioner for att mita 14sformégan som anvénds i
studien for att kunna méta resultaten av ldstrdningen och for att kunna gora en analys. |
studien anvinds ordavkodning, ldshastighet, ldsforstaelse samt ldsflyt som parametrar for

métning av elevernas ldsformaga fore och efter interventionen.

Ordavkodning innebér att tolka och avldsa tecken till ord, att koda av bokstav (grafem) eller
kombinationer av grafem, relatera dem till sprékljud (fonem) och gora syntes (sétta ihop till
en enhet, till exempel ord och meningar) (Gough & Tunmer 1986). Med ordigenkénning
menas att ldsaren kan koppla ihop sprakliga enheter med betydelser som redan finns i det

egna mentala lexikonet (Hoover & Tunmer 2018).

Att ldra sig lisa fonologiskt dr ofta det som kallas att “kniicka koden”. Aven liskunniga vuxna
anvinder sig av fonologisk ldsning som en strategi, exempelvis i samband med ett ovanligt
eller nytt ord. Elever som léser texter pa sitt andrasprék stélls infér ménga nya och frimmande
ord och kan dirmed behdva anvinda den fonologisk strategi mer frekvent och under ldngre tid
an de elever som ldser pd sitt forstasprik, trots att man kanske forstar innehallet i texten lika

bra (Skolverket 2017:5).

Nar det géller ordavkodning finns det skillnader mellan hur denna utvecklas hos barn. En del
barn utgér fran ord och borjar sa smaningom dela upp dem i1 smédelar. De gér alltsd fran
helheten till delarna, vilket kallas for top-downprocesser. Ett annat tillvigagangssitt ar att
barnet intresserar sig for bokstidver och ljud och efter ett tag borjar sétta ihop dem. De gar

alltsa istéllet fran delarna till helheten, vilket kallas for bottom-up (Skolverket 2017:6).

For andraspriksldsare kan det ta lang tid att automatisera ordavkodningen. Darfor ar det
viktigt att 4gna mycket tid 4t genomldsning av texter i undervisningen och att arbeta aktivt
med texterna. Ordavkodningsfardigheter ar inte tillrdckligt, utan ldsarens bakgrundskunskap
och integrationen mellan denna och ny information dr viktiga for fOrstdelsen av texten.

Liraren kan spela en stor roll for att skapa eller aktivera forforstaelse for texter och eleverna
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bor inte ldmnas ensamma med 14nga och svara texter, inte heller i hogre skolér (Skolverket

2017:6).

Aven Luke och Freebody menar att en fungerande avkodning utgdr en forutsittning for
sjdlvstandig kritisk ldsning, samtidigt som elevens arbete med att knicka ldskoden kan
underldttas om eleven fOrstar texters innehdll och anvidndning i olika sammanhang

(Skolverket 2017:11)

Ldshastighet beskriver 1 vilket tempo en text ldses. I verktyget Lexplore, som anvinds i
studien, redovisas ldshastigheten i antal ldsta ord per minut. Fixationstiden innebdr den tid
som behovs for att avkoda ordet innan eleven gar vidare till ndsta ord. Ldsforstaelse definieras
av Snow (2002) som en process dir ldsaren interagerar med texten och sitter den i ett

sammanhang.

Om avkodningen dr automatiserad kan de kognitiva resurserna 1 stéllet anvéndas till att forsta
den text som ldses. Automatisering ses ofta som en nddvindig forutsittning for att forstd
texter. Studier har dock visat att flersprakiga elever kan forstd det de ldser, trots vissa

svarigheter med avkodningen (Kulbrandstad 1998:453).

Skolverket lyfter 1 det centrala innehallet for &mnet svenska som andrasprak i arskurs 4-6
fram att eleverna ska fad kunskaper om utmédrkande drag i talsprdket som kan forsvéra
forstdelsen. Det kan exempelvis vara reduktioner, assimileringar och talhastighet, uttal,
satsmelodi och sambandet mellan betoning och betydelse (Skolverket 2022). Enligt National
Reading Panel (2000) ar att kunna ldsa korrekt, med anpassat tempo och prosodi, nagot som
bendmns /dsflyt. Faktorer som inverkar pa ldsflytet dr uttal och interpunktion (Duke &
Cartwright 2021, Grabe 2009). Med koppling till Lgr 22 och utifran ett andraspraksperspektiv
viljer jag att dven inkludera detta begrepp 1 studien (National Reading Panel 2000, Skolverket
2022).

16



3. Metod och material

Metoderna som hjdlper mig att kunna besvara forskningsfragorna &r en kombination av
kvantitativa och kvalitativa metoder. Den kvantitativa metoden innebar métning av
deltagarnas lasformdga genom ldsscreeening 1 Al-verktyget Lexplore fore och efter
lastraningen. De kvalitativa métningarna innebar semistrukturerade intervjuer med deltagarna
samt mina egna observationer under och i samband med listrdningen. Nedan presenteras och

redogors for de olika metoderna.

3.1 Val av metod

Utifrén studiens syfte och for att kunna svara pa studiens forskningsfragor valdes studien att
genomforas som en interventionsstudie genom triangulering (Denscombe 2018:226) av
kvantitativa och kvalitativa metoder. Motivering av metodval var att forsoka fa en sa rittvis
och nyanserad bild som mojligt av resultatet av ldstrdningen. Genom kvantitativa matningar i
lasscreeningprogrammet Lexplore 1 kombination av kvalitativa metoder 1 form av
semistrukturerade intervjuer med deltagarna samt egna observationer under ldstraningen

kunde jimforelser av resultaten mellan metoderna mojliggoras.

Som kvantitativ metod anvéndes ldsscreeningprogrammet Lexplore som beskrivs i avsnitt
3.3. For att mita resultatet av interventionen gjordes en ldsscreening av eleverna fore och
efter perioden av intensivldsning dér elevernas avkodning, lashastighet och lasforstaelse
mattes. Eleverna fick ldsa tva texter, en hogt och en tyst, och dédrefter svara pa fragor kring
textens innehdll. Texterna var inte de samma vid den forsta och den andra ldsscreeningen,
utan eleverna fick ldsa olika texter fore och efter interventionen. Alla texterna var dock
anpassade efter elevernas forviantade l4dsforméga, enligt Lexplore. Samtliga texter var

berattande texter.

Den kvalitativa metoden innefattar semistrukturerade individuella intervjuer med deltagarna
efter interventionen av listrdning. Syftet med intervjuerna var att ta reda pa hur eleverna
sjdlva skulle beskriva sin ldsforméga och ldsmotivation och att fa eleverna att utveckla sina

synpunkter, tankar och idéer och att fa Oppna svar. Fragorna var formulerade for att fa
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eleverna att sjilva beskriva om de lirt sig ndgot genom lastrdningen. De handlade dven om
elevernas sjilvskattning av hur deras ladsformaga och ldsmotivation utvecklats. Dessutom
stilldes fragor till eleverna kring hur det varit att g& ifran ordinarie undervisning i
klassrummet for att ldstrdna samt hur de upplevt sjdlva dvningarna under interventionerna.
Slutligen fick eleverna ge forslag pa hur en fortsatt ldstraning skulle kunna planeras och

genomforas. Totalt stilldes nio fragor till eleverna (se bilaga 3).

Dessutom ingér mina egna observationer fran interventionerna som en del av den kvalitativa
metoden i1 studien. Nar det géller mina egna observationer under interventionerna &r jag
medveten om att de dr begrinsade 1 jamforelse med om jag endast varit observator eftersom

jag som deltagande observator interagerade med eleverna och hade lararrollen i gruppen.

Vid varje tillfélle av lastraning himtade jag eleverna fran deras ordinarie undervisning i deras
klassrum, dér de hade undervisning med andra undervisande lérare. Eleverna fick alltsa 1dmna
ordinarie lektion i1 matte, no eller so for att gd med mig och listrdna. Eleverna har manga
undervisande ldrare och jag dr deras undervisande ldrare i &mnet svenska som andrasprak. Néar
interventionerna genomfordes gick eleverna i drskurs 4 och da undervisades de tre génger 1
veckan av mig. Listriningen skedde i samrdd med undervisande lérare i klassen och dir jag
genomgdende kdnde ett stod och en tacksamhet for att elevernas fick extra ldstrining samt en
insikt och forstéelse hos lirarna om elevernas behov av att fa stottning i sin ldsutveckling och

lasningens betydelse for alla skoldmnen.

Efter varje intervention skrev jag ner anteckningar (faltnotiser) for att underlétta analysen av
observationer och resultat. Intervjuerna med eleverna transkriberades och arbetet med att
sammanstélla materialet bestod i att analysera resultaten frdn méitningarna i Lexplore, svaren i
intervjuerna och mina observationer frdn interventionstillfdllena. Sammanstillningen av

resultaten gjordes individuellt for varje elev.

3.2 Deltagare och urval
Urvalet i studien ar fyra deltagare, vilket baserades pé totalt 96 elever 1 arskurs 4, fordelat pa
tre klasser med i stort sett lika manga elever per klass. Samtliga 96 elever far i borjan av

hostterminen gora en ldsscreening 1 programmet Lexplore.

18



Urvalet av de fyra eleverna i studien baserades pa att de i ldsscreeningen l14g pa niva rod
respektive gul, vilket enligt Lexplore visar pa ett behov av stodinsatser. Eftersom syftet med
studien var att undersdka elever med ett annat modersmal dn svenska gjordes ett urval av
elever som ldser dmnet svenska som andrasprak. For enkelhetens skull, utifran lastréningens
genomforande utifran elevernas schema, gjordes urvalet av eleverna i studien av elever som

gar i samma klass.

Gemensamt for deltagarna ar att de har en migrationsbakgrund, talar ett annat sprék (arabiska)
hemma, har gétt i svensk skola sedan fOrsta klass och har kommit relativt 1dngt i sin
andraspraksutveckling. Samtliga elever ldser &mnet svenska som andrasprdk. De flesta av
eleverna 1 studien deltar i modersmalsundervisning efter ordinarie skoltid och beréttar att de
tycker att det dr svart att ldsa och skriva pd arabiska och léttare pa svenska. Enligt elevernas
egna uppfattning &r att deras starkaste sprak nér det giller lasning och skrivning svenska. Vid
tidpunkten for studien arbetade eleverna mot méalen 1 &mnet svenska som andrasprak 1 arskurs

6.

3.3 Lexplore

Utvecklingen av tekniska losningar i skolan har, precis som i1 dvriga samhéllet, okat i rask takt
under de senaste aren. Ett exempel pd detta dr att man kan anvinda sig av eye-tracking
teknologi som foljer 6gonrorelserna i realtid nir eleverna ldser en text pa en skérm.

Genom Al-verktyget kan man samla in 6gonrorelsedata for att analyseras av Al och pé sa sitt

nivdindela eleverna utifran deras ldsforméga hos de som screenas.

Al-verktyget som anvinds 1 studien heter Lexplore och har funnits tillgdngligt att anvénda pa
skolor 1 cirka é&tta drs tid. Lexplore startades som ett forskningsprojekt 2007 vid Karolinska
Institutet i Stockholm av forskarna Oqvist-Seimyr och Nilsson-Benfatto och programmet
baseras pd over 30 ars vetenskaplig forskning. Lexplore utgar frdn registreringar av
Ogonrdrelser och ldsresultat som samlats in under ett longitudinellt forskningsprojekt mellan
1989 och 2010. Verktyget innebér att dgonrorelserna f6ljs och registreras nér eleven ldser en
text pa en skdrm. Dessutom gors ljudinspelningar nir eleven ldser och svarar pd frigorna till

texten. Monster och korrelationer i Ogonrdrelsedata identifieras genom algoritmer och
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analyseras med hjilp av Al Forskningsstudier har visat att Al som metod fungerar for att
identifiera elever som har lassvarigheter samt att dgonrorelser har en koppling till 14sflyt

(Benefatto et al. 2016, Shafiee 2021:23-24).

Forutom analysverktyget ldsscreening tillhandahdller Lexplore ldsflytsmaterial som kan
anvindas i undervisningen. Materialet kallas for Lexplore Intensiv och bestar bland annat av
laslistor och bocker for att trdna pa avkodning och ldsflyt och f6ljer SVR-modellen for
lasning. Enligt SVR-modellen dr avkodningen en grundldggande del for 6vriga delar av

lasutvecklingen och ses som ett forsta steg till att f4 upp lasflytet (Lexplore 2024).

I en tidigare studie kopplad till Lexplore visade resultaten att genom att anvdnda Lexplore
screening och material upplevde mentorer, specialldrare och specialpedagoger fordelar. Till
exempel upplevde de att det frigjorde tid och underlidttade kommunikation. En annan férdelar
med anvéindning av Al-verktyget som framkom i studien var att resultaten i ldsscreeningen i
Lexplore gav ett underlag att utgd ifrdn 1 didaktisk planering. Vidare visade resultaten i
studien pa att intensivperioder med ldslistorna gav en positiv effekt pa eleverna genom att de

blev béttre pa att ldsa och att eleverna upplevts som mer sjilvsékra (Shaffie 2021:26,28).

Genom screeningverktyget Lexplore kan man alltsa kartligga elevernas lasformaga. Verktyget
ar ett komplement till undervisande larares observationer och bedémningar i undervisningen.
Resultatet 1 screeningen ger mdjlighet att uppmirksamma elever som visar behov av extra
insatser for att utveckla sin 14sforméga. Inspelningarna i Lexplore sparas och kan anvéindas
som ett analysverktyg av ldrare, specialpedagoger och rektorer pa skolan samt for att visa

eleven och vardnadshavare hur elevens lasning utvecklas over tid (Lexplore 2023).

Texterna som anvdnds vid screeningen dr framtagna av fOretaget Lexplore och
laromedelsforfattare med syfte att uppfylla nagra uppstillda krav samt for att ge ett
rattvisande resultat. Texterna som anvénds har jimforts med liromedel som anvinds 1 de
respektive arskurserna. Enligt Lexplore &r nagra kriterier for texterna bland annat att de ska
vara elevndra och likna andra texter utifrdn elevens arskurs. Till exempel ska texterna ha
samma komplexitet avseende antal meningar, ord och andel l&nga ord som andra texter som

eleven moter 1 laromedelstexter i respektive arskurs. Texterna och fragorna nér det giller

20



svarighetsgrad ska alltsd, enligt Lexplore, vara anpassade till elevens arskurs. De ska dven
vara utformade s& att eleven ska kunna bibehalla koncentrationen under ldsscreeningen.
Vidare menar Lexplore att texterna ska kunna ldsas av sa gott som alla elever i arskursen dven
om ndgra elever laser dem med svérighet. Texterna ska dven ha ett berdttande innehll med en

rod trad for att mojliggdéra métning av elevens forstielse.

For varje arskurs och testtillfialle finns det flera texter framtagna och dessa genereras
slumpmassigt vid screening. Anledningen till att det finns flera texter dr for att minimera

igenkdnningsfaktorn och for att en elev ska kunna genomfora testet flera gdnger i en arskurs.

3.3.1 Genomforande av lisscreening

Rent praktiskt gir en ldsscreening till enligt foljande. Eleven fér korta instruktioner om hur
lasscreeningen kommer att gé till. Skdrmen, dér texterna som eleven ska lasa kommer visas,
stdlls in och anpassas efter eleven. Darefter genomf6rs en kalibrering for att programmet ska

kunna ldsa av elevens 6gonrorelser.

Sedan borjar sjdlva ldsningen dér eleven fOrst ldser en kortare text pa skirmen hogt
(hoglasning). Hogldsningen f6ljs av att pedagogen som genomfor ldsscreeningen stéller ndgra
frigor for att kontrollera elevens forstaelse av texten. I nésta steg av screeningen liser eleven

en text tyst (tystldsning) pa skidrmen.

Lasforstielsefrdgorna som eleven besvarar efter att ha ldst respektive text ger en bild av
elevens forméga att forsta den lédsta texten. Man kan alltsd se och jidmfora texten som eleven
laser hogt med texten eleven ldser tyst. Darigenom kan man se elevens forméga att forsta
texterna genom att se antalet korrekta svar pa respektive texter, alltsa bade vid hoglasning och

vid tystldsning (Lexplore 2024).

Eleven svarar muntligt pd fragorna som stills och far bland annat redogora for detaljer i
texten. Lésscreeningen méter och redovisar alltsa elevens lashastighet och lasforstaelse bade
vid hogldsning och vid tystldsning. Detta mdjliggor en jamforelse av elevens ldsformaga av
hogldsning respektive tystlisning. Nér det géller métningen av elevens ldsforstdelse dr syftet
med screeningen i Lexplore att fA en snabb Overblick av elevens forstdelse av de ldsta
texterna. Métningen ger ingen djupare kartliggning av lisforstaelse, enligt Lexplore. I

foreliggande studie dr det elevernas resultat nir det géller deras svar pa fragorna och elevernas
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svar 1 ldsscreeningen i Lexplore som ligger till grund for analysen och resultatet av

forskningsfraga tva.

3.3.2.Lexplores ldsnivaer

Lexplore delar in elevernas resultat i fem olika ldsnivder. Nivderna dr indelade efter en
normalfordelningskurva  med gransdragningar  enligt illustrationen nedan. Nivéerna
namnges efter farger: (1) Rod, (2) Gul, (3) Turkos, (4) Ljusbla och (5) Morkblé (ordning fran
lag laskunnighet till hog) (Lexplore 2024).

De olika fargerna visar hur eleven ldser i1 jamforelse med andra elever i samma arskurs. |

normalfordelningskurvan dr endast resultat fran elever i samma arskurs representerade.

Resultaten frdn en screening med Lexplore presenteras i fem olika ldsnivéer utifrdn en
normalfordelningskurva dér elever 1 samma &lder d4r med. Medelvérdet &r i mitten av kurvan
och ju ldngre fran toppen péd kurvan en punkt befinner sig desto ldngre fran medelvérdet &r
den. Hilften av eleverna kommer att ligga ldgre 4n medelvirdet och hélften kommer att ligga
hogre &n medelvérdet. Den storsta gruppen dr darfor den som ligger i mitten av kurvan,

medelgruppen, och de andra grupperna blir allt mindre ju lingre mot kanterna man kommer.

Lexplore-metoden anvénder alltsd Ogonrdrelser och Al for att nivdkategorisera elevers

lasforméga i en skala om fem nivéer.

Percentiler: 0-10 11-25 26=75 76-90 91-100
Stanine: 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0-4) (5-10) (11-22) (23-39) 40-59) (&0-7&) (77-88) (B9-95) (95-100)

Figur 1: Lexplore ldsnivaer
Kdlla: Lexplore.com (hdmtad 2023-11-25)
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Niva 1/ “Ldg”/ Rod ér den lagsta av Lexplores lasnivier. Definitionen for nivan &r enligt Lexplore
att eleven har en patagligt nedsatt 1asforméaga jamfort med jamnariga.

Niva 2 / “Under medel”/ Gul dr den nést ldgsta nivén enligt Lexplore. Den definieras med att
elevens resultat ligger under genomsnittet for arskursen.

Nivd 3/ “Medel” / Turkos ér en ldsniva som enligt Lexplore utgoér genomsnittet i forhallande

till jamnariga.

Nivd 4/ “Over medel ”/Ljusbld ir den nist hogsta av Lexplores ldsnivéer. Definitionen ir ett
resultat Over genomsnittet.

Nivd 5/ “Hog” / Morkbla ar den hogsta ldsnivéan i Lexplore.

Lexplorepodng (Lexplore score) anges pa en skala mellan 0 och 1000. Resultatet dr en
sammantagen analys av elevens ldshastighet och ldsforstdelse 1 bade hoglidsning och
tystldsning. Det baseras pa antal korrekt 14sta ord per minut kombinerat med antalet rétta svar
pa lasforstaelsefragorna. Lexplorepodngen dr normerat pa drygt 43 000 elever i &k 1 till ak 9.
Svarighetsgraden i texterna och lasforstaelsefragorna okar over tid. Detta innebér att en elev
som foljer sin forvintade utveckling kommer att ligga kvar pd samma ldsniva 1 Lexplore. I
figur 2 nedan visualiseras Lexplorepodngen och ett exempel pé en elev som har testats under

nio ar.

. Lexplore score Median

Figur 2: Lexplorepoding over tid
Kdlla: Lexplore.com (hdmtad 2023-11-26)

23



3.4 Material och genomforandet i interventionen (RTI)
I foljande kapitel introduceras och beskrivs det material som anvindes i1 ldstrdningen.
Materialet bestod dels av ordlistor, dels av en skonlitterdr bok. Ett utdrag fran ordlistorna

presenteras ocksa 1 detta avsnitt. Déarefter beskrivs sjdlva genomforandet av lastraningen.

3.4.1 Lastraningsmaterial - ordlistor

I genomforandet av ldstrdningen i studien utgick jag frdn Lexplores ldsflytsmaterial vilket &r
baserat pa modellen SVR, som beskrivs i avsnitt 2.1 (teoretiska utgdngspunkter). Materialet
bestar av ordlistor och utgar frdn Lexplores ldsnivaer, vilka forklaras 1 avsnitt 3.3. Att 6va
kopplingen mellan ljud och bokstav pa ett strukturerat sétt ger enligt SVR goda resultat for att
stirka bade avkodning och lasflyt. Materialet som Lexplore tillhandahaller riktar sig till elever
pa de olika specifika nivaerna. I materialet ingér tvé delar, en del som fokuserar pa avkodning

(1 form av laslistor och bdocker) samt en del som fokuserar pd lasforstaelse.

Listorna for niva rod och gul ir, enligt Lexplore, till for elever som behdver den mest
grundldggande triningen dir fokus ligger pa grafem-fonem-koppling. Ovanliga konsonanter
bearbetas inte (ex. ¢, q, w, z och x) eftersom fokus ligger pa en snabb utveckling av
avkodningsformégan. Ordlistorna rod och gul innehaller korta och frekventa ord. Listorna
ska, enligt Lexplore, anvindas baserat pd pedagogens egen uppfattning om elevens niva.
Liaslistorna ar alltsd baserade pd modellen SVR for att frimja utveckling av
grafem-fonem-koppling, det vill sdga att skapa en forstaelse for att bokstaver (grafem) har ett
korresponderande ljud (fonem). Pa sa sétt kan eleverna automatisera avkodning och fa upp
lasflytet (Lexplore 2024). I studien har léslistorna Rod 7. Vanliga ord, Gul 6. Vanliga ord samt
Morkbla 2 anvints.

Nar jag tog del av ordlistorna fran Lexplore upptickte jag att antalet rader med ord per sida
enligt min uppfattning och baserat pd deltagarnas avkodningsforméga, var for fa och att
materialet darfor inte var anpassat for att stotta utvecklingen av deltagarnas nésta zon for

utveckling. Déarfor gjorde jag, innan ldstrdningen péaborjades, anpassade listor utifran
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Lexplores ordlistor, for att fa in fler ord per sida. Jag skapade tre ordlistor utifran Lexplores
lasflytsmaterial och utifrdn bendmningarna Réd 7. Vanliga ord, Gul 6. Vanliga ord samt
Morkbla 2. Materialet 1 studien ar alltsi hdmtat frdn Lexplores latflytsmaterial, men
sammansatt for att anpassas till deltagarna 1 studien genom att listorna i studien innehdll fler

ord per sida.

En observation jag gjorde i samband med listorna var att Réd 7. Vanliga ord och Gul 6.
Vanliga ord var vildigt snarlika nér det géller svarighetsgrad och att Rod, som enligt Lexplore
ska vara den ldgsta nivan, upplevdes som svarare dn Gul, vilket enligt Lexplore ska vara pa en
hogre svérighetsgrad @n Rod. Detta var dven en observation eleverna sjélva ndmnde under

lastrdningen. Nedan visualiseras utdrag fran ordlistorna:

Lexplore ROD (Rdd 7. Vanliga ord)
& &romenav pai
i pa om ar av en

& sajanu visade
de ja nu sa vi sa

&nuiensairja
enidrjasanu

& de om sa vi pa av
sa pa de vi om av

@ vem han hon med for
han vem med hon for

@ vad min oss har dir
vad min har oss dar

& vad med han for har
vad har fér med han

& oss dar min hon vem
min hon vem dér oss

& efter dver rolig ensam
rolig efter ensam over

& stor under hans sist
under sist hans stor

¢ dven bista bara pojke
bara basta aven pojke

¢ dlska nagot varje hade
varje nagot hade dlska
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Lexplore GUL (Gul 6.Vanliga ord)
@ en med som till att
som en till med att

@& om forpaav i
om pa av fori

& inte har &r ett och
ett har och ar inte

& ett har och ar inte
en med som till att

@& om forpaav i
om pa av fori

& den han de det
han de det den

& var fran sa vi sig
sig sa fran vi var

¢ jag hon man ar kan
jag ar hon kan man

& sager efter nu under eller
efter under nu sager eller

& vid ocksa dar sin
sin dar ocksa vid

Lexplore MORKBLA (Morkbla 2)

¢ tog nista senare mindre ge Goéteborg
tog nasta senare Goteborg mindre ge

& gjort innan USA alltid sade pengar
innan gjort USA pengar alltid sade

& var stillet forst tillbaka fore svensk
stéllet var forst svensk fore tillbaka

& nog samt ner inget ofta sjilva siga fler egen
nog ner samt ofta inget sjalva fler sdga egen

& tillsammans runt igen férra nistan lopp
igen runt tillsammans foérra lopp nastan

& mal langre aret handlar bista svart stort linge dagens
aret langre mal svart handlar basta dagens stort lange

& enda spelar fragan fortfarande medan liv haft minst bakom
spelar fragan enda fortfarande liv medan minst haft bakom

& berattar personer fast alltsa borjan problem varfor bort anser
fast personer beréttar alltsa borjan problem varfoér anser bort

& vara mitt foretag dess inga nytt fanns egna utanfér framfor ville langt
foretag vara mitt dess nytt inga fanns utanfér egna langt ville framfor

& behdver bada framfor par storsta miljarder virlden polisen direkt
bada behoéver framfor miljarder par storsta direkt polisen vérlden

& vig borde folk innebar klart sekt vidare bér menar haller hem ytterligare
borde folk vag sekt innebar klart bor vidare menar haller hem ytterligare

& Stockholm gatt kvinnor flesta hand sérskilt landet dirmed cirka
Stockholm kvinnor gatt flesta sarskilt hand landet cirka darmed

& aren gangen heller Sverige borjade diremot jobb henne sett liten kring kinner
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gangen aren heller diaremot borjade Sverige sett henne jobb kdnner kring liten

& egentligen linder beslut hjilp ordférande vider talar tredje vilka
lander egentligen beslut ordférande vader hjélp tredje vilka talar

& Europa riktigt sidan vissa sma arbete ibland liser skriver fraga ganger musik
riktigt Europa sidan arbete sma vissa ibland skriver laser musik fraga ganger

3.4.2 Lastraningsmaterial - bok

Boken jag anvénde 1 ldstraningen var Kalle Skavank Ugglor i Bagarmossen. Forfattaren till
boken &dr Petrus Dahlin (2007) och illustrationerna dr gjorda av Sofia Falkenhem. Boken ar
utgiven av Rabén & Sjogren. Det dr en skonlitterdr bok och tillhor deckargenren. Den handlar
om huvudpersonen Kalle Skavank och hans kusin Dilsa som l16ser olika fall i en av

Stockholms fororter.

Anledningen till att valet foll pa en skonlitterdr bok istéllet for till exempel en sakprosatext
var att jag ville finga elevernas intresse, koppla till deras egna erfarenheter, skapa motivation
till att fortsdtta lasa andra bocker i1 serien om Kalle Skavank och for att boken belyser viktiga
damnen kopplade till Skolverkets styrdokument. Utifrdn min egen erfarenhet brukar boken
upplevas som spannande av elever i samma dlderskategori som malgruppen i studien, vilket
var en viktig anledning till val av bok da jag ville att boken snabbt skulle fanga elevernas

engagemang.

P& forlaget Rabén & Sjogrens hemsida rekommenderas boken for barn mellan 6-9 ar. Min
beddmning var att boken, trots forlagets rekommendationer kring &ldersspannet, skulle passa
deltagarna 1 studien som did var 9-10 & med utgingspunkt i elevernas proximala
utvecklingszon. For att utveckla sin 1dsformaga behover eleverna lasa bocker som ger dem en
utmaning. Min bedomning var, bland annat baserat pa orden i boken, att boken skulle ligga pa
en lamplig nivd for malgruppen i studien, dér stottningen fran mig som ldrare under

lastrdningen togs med 1 berdkningen.

Valet av skonlitterdr bok gjordes utifran olika aspekter. Dels finns boken pa skolans bibliotek,
rekommenderas for arskurs 4-5 av skolbibliotekarien och ar tillgédnglig som klassuppséttning.
Utifréan svarighetsgrad och med koppling till Nation (2019) samt Geva & Wang (2001) var

min beddmning att antalet nya ord och uttryck samt ldsnivdn pd boken lag pd en anpassad
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svarighetsgrad utifrdn malgruppen och att den skulle vara med att oka elevernas ordforrad.
Utover att boken dr en spannande deckarhistoria belyser den d4ven &mnen som att rdka ut for
en olycka och vilka konsekvenser det kan fa; att forlora en nérstaende liksom ensamhet och
vinskap. Detta knyter an till det centrala innehdllet i ldroplanen att skolan ska frimja
forstaelse for andra ménniskor och formaga till inlevelse. Boken tar dven avstamp i
kursinnehallet i sva for &k 4-6: “Texter som belyser mdnniskors villkor och identitets- och

livsfragor. ”(Skolverket 2022).

Vidare ér spraket i boken emellandt underfundigt, vilket utmanar den sprakliga aspekten kring
samband mellan ord och begrepp. Exempel péd detta dr varfor Kalle fatt sitt smeknamn
Skavank och hur uttrycket “ana ugglor i mossen” kopplas till titeln “Ugglor 1 Bagarmossen™.
Boken ingdr 1 en serie om totalt fjorton bocker, varav Ugglor i Bagarmossen dr den forsta,
vilket kan motivera till fortsatt ldsning av bocker i serien. Ytterligare en faktor som spelade
in vid valet av bok var att den innehéller illustrerade bilder. Jag ansag att det var en fordel da
bilderna dr med till att skapa nyfikenhet hos eleverna och ge stdd till det ldsta. Bilderna
uppmuntrar dven till samtal kring bokens handling och ger stottning vid forklaringar av nya
ord och begrepp. En annan anledning till valet av bok ér att texterna i Lexplore, som i studien
anvands som metod fOr att méta elevernas ldsforstaelse, har ett berdttande innehall med en r6d

trad.

3.4.3 Genomforandet av listriningen

I studien utgick jag fran metoden Response to Intervention (RTI) som innebér att insatserna ar
intensiva, individuella och kontinuerliga och genomfors i mindre undervisningsgrupper
utanfor klassrummet (Denton 2012). Interventionen 1 studien innebar explicita insatser 1 form

av strukturerad intensivldsning.
Totalt deltog fyra elever i studien. Lastriningen genomfordes tvd och tva, alltsa parvis och

pagick under fyra veckor. Varje intervention péagick under cirka 20 minuter per par. Totalt

uppgick antalet lastillfallen per par till 13.

28



Jag himtade det forsta paret elever i deras klassrum dir de hade ordinarie undervisning med
en annan undervisande ldrare. Efter ldstrdningen, som varade i 20 minuter, foljde jag eleverna
tillbaka till deras klassrum och hamtade de andra tvé eleverna som i sin tur fick 20 minuters
lastraning. Lastrdningen skedde inom ramen for elevernas skoldag och i samband med att

eleverna hade undervisning med annan lirare i skoldmnena matte, no eller so.

Anledningen till att jag valde att eleverna skulle vara i1 par under ldstraningen var att tanken
var att de skulle fA mer intensiv trdning jamfort med om alla fyra eleverna 1 studien skulle
vara i en gemensam grupp. Dessutom var syftet med att lata eleverna vara tva och tva att de
skulle fa stottning av varandra i ldsningen genom socialt samspel, med koppling till den

sociokulturella teorins tankar (Vygotsky 1978).

Malet i genomfOrandet av studien var att eleverna skulle fa lastrdning fyra dagar i veckan
under fyra veckors tid. Dock var det endast under en av de fyra veckorna som lastriningen
kunde hallas som planerat, alltsd fyra ganger per vecka. Under forsta veckan var det
schemabrytande aktiviteter pd skolan och dérfor genomfordes ldstrdningen tre gdnger med
samtliga elever. Den andra veckan uteblev ldstrdningen vid ett tillfdlle vilket berodde pa
genomforande av nationella prov i svenska/sva for arskurs 6. Under den sista veckan stélldes
lastrdningen in en av dagarna pd grund av studiedag. Utfallet speglar skolans dagliga
verksamhet och verklighet eftersom schemabrytande aktiviteter och studiedagar kan paverka
lastrdningen. Sammantaget blev alltsd antalet interventioner 13 stycken per elev och par,

istallet for malet som var 16 tillfallen.

Vid varje lastraningstillfille borjade eleverna med att 1dsa tvéa till tre ordlistor som en slags
uppvarmningsdvning. En elev ldste raden med symbolen “eld” och den andra eleven raden
men symbolen “vatten”. Darefter bytte eleverna sa att eleven som ldst “eld” fick ldsa “vatten”.
Min observation var att detta tillvigagangssitt bidrog till att skapa en lustfylldhet och
motivation hos eleverna i samband med ldsning av ordlistorna. Det férekom att eleverna blev
oense om vem som skulle vara eld och vatten, men dé 16stes det genom att eleverna gjorde

handleken “sten, sax, pase”.
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Efter att eleverna ldst ordlistorna tog hogldsning och textsamtal, ledda av mig som lérare, vid.
Eleverna fick turas om att ldsa hogt ur den skonlitterdra boken Kalle Skavank Ugglor i
Bagarmossen (Dahlin 2007). Varje elev ldste ungefar en sida i boken, sedan ldste den andra
eleven ungefdr en sida och sé fortsatte det vixelvis mellan eleverna. Under ldsningen stéllde
eleverna sjdlva frdgor kring nya ord. Vi stannade di upp och pratade om ordet tillsammans.
Ibland forklarade och fortydligade jag ordets betydelse. Nar den andra eleven i paret visste
betydelsen fick den eleven forklara ordet for den andra eleven. Ibland anvéinde eleverna sitt
modersmal (arabiska) for att forklara ordet. Under ldsningen stéllde jag fragor till eleverna
som handlade om deras egna erfarenheter kopplade till det vi laste om. Det kunde till exempel
handla om de visste vad en mountainbike var, om de fatt punktering ndgon géng, om de tycker
om att dta glass nér det 4r varmt och om de badat i en sjo nagon géng. Vi hjédlptes dven at att
sammanfatta det vi last och att gora forutsdgelser infor ldsningen. Bilderna i boken var ocksé
ndgot vi samtalade kring, till exempel vem de trodde det var pd de tecknade bilderna. Utifran
Vygotskijs sociokulturella perspektiv pa ldrande visar observationen hur ldsstrategier

initierades 1 ett samspel mellan mig som ldrare och deltagarna (Vygotsky 1978).

En av eleverna berittade att hen forstod boken béttre ndr vi samtalade om orden under
lasningens ging. Ett exempel pd en fragestéllning jag gav eleverna for att kontrollera deras
forstaelse var fran sida 20 1 boken: “Jag gér en sladd framfor biblioteket. Ndr jag har last fast
cykeln gar jag in.” (Dahlin 2007:20). Nar jag under ldsningen fragade elev 3 och 4 vad som
menas med att huvudkaraktiren Kalle gor en sladd framfor biblioteket borjade béda tva ivrigt
delge sina tankar om att det handlar om att Kalle tar en sladd som han till exempel har for att
ladda sin mobil och ldgger den pd marken utanfor biblioteket. Eftersom jag dr medveten om
att uttrycket kan skapa svérigheter var jag noga med att uppmuntra deras forklaring och
entusiasm for att sedan leda eleverna vidare i riktning mot att det &r kopplat till att han
kommer i hog fart pa sin cykel. Trots att uttrycket “goér en sladd” ges i en kontext rickte det
inte for att eleverna skulle forsta inneborden, vilket visar att stottningen har betydelse for att

eleverna ska utveckla sitt ordforrad och lasforstaelse.

En annan observation under ldsningen var att vi stotte pa ord i boken som en elev kinde igen
fran en lek under lektionstid. Ett exempel pé det dr ordet fatdlj: “Ah fitdlj, det vet jag vad det
dar, jag kommer ihdag det fran leken “Jag tinker pda”. Det dr bilden som dr bredvid det bld
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tdget, langt ner till vinster.”, berittade eleven entusiastiskt. En reflektion jag gor i samband
med detta forskningsfynd ar att bilder dr ett vérdefullt verktyg att anvdnda sig av i

undervisningen genom att det bidrar till att stétta minnet vid ordinldrning.

Min upplevelse var att eleverna dvervidgande var positivt instéllda till att folja med pa
lastraningen. Ofta hade jag hunnit pdminna dem om det nér jag traffat dem pé skolan tidigare
under dagen. Detta gjorde att de var forberedda pa att de skulle bli himtade vilket kan ha haft
en inverkan pd att Overgangen fran lektionen i1 klassrummet till lastraning gick smidigt. Under
den lilla transportstrackan fran klassrummet till lasrummet fick jag mojlighet att sméprata lite
med eleverna och kdnna in deras dagsform, vilket jag upplevde som vardefullt. Upplagget pa
lastrdningen var det samma under samtliga interventioner, men vissa anpassningar gjordes
utefter elevernas dagsform. Det kunde handla om sma saker, till exempel om vilken av

eleverna som borjade ldsa eller svdrighetsgraden pa ordlistan.

Liastraningen genomfordes i ett eget ldsrum som skolans bibliotekarie har inréttat. Eleverna
verkade tycka att det var spannande att komma dit, som ett litet hemligt och mysigt krypin.
Det var ocksa det som var malet eftersom jag var mén om att eleverna skulle fa en positiv
upplevelse kopplat till ldstraningen. Bokhyllorna i rummet fangade elevernas intresse, de
kidnde igen flera bocker, uppmérksammade dem och visade nyfikenhet. En nackdel med
miljon var att ljud och lukter fran skolans matsal paverkade, vilket jag aterkommer till i

diskussionsdelen.

3.5 Etik

I studien hanterades material av kénslig natur och deltagarna dr omyndiga elever i de yngre
aldrarna. Darfor informerades och inhdmtades samtycke fran vérdnadshavare fore studiens
genomforande. Dessutom pratade jag med eleverna om projektet. Det var viktigt for mig att

studien skulle ske i en positiv och respektfull anda.

Nagra veckor innan studien paborjades kontaktade jag elevernas virdnadshavare. Jag delgav
dem information om studien samt gav dem forfragan kring deras barns deltagande. Samtliga
vardnadshavare stéllde sig positiva och visade tacksamhet for att deras barn fick vara med. De

undertecknade en samtyckesblankett som barnen snabbt tog med sig tillbaka till mig i skolan.
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Information kring min studie och hur personuppgifter hanteras i den dr registrerade i
Goteborgs universitets dataregister DraftIT. Elevernas personuppgifter skyddas genom

pseudonymer da jag i studien bendmner eleverna for elev 1, 2, 3 och 4.

3.6 Diskussion av material och metod

Malet i genomfOrandet av studien var att eleverna skulle fa lastrdning fyra dagar i veckan
under fyra veckors tid. Som tidigare ndmnt var det endast under en av de fyra veckorna som
lastrdningen kunde genomforas som planerat. Totalt genomfordes 13 istdllet for 16
interventioner som var malet. Eftersom inte bortfallet av antalet interventioner blev stérre bor

det inte ha haft ndgon stdrre inverkan pa studiens resultat.

Genom metodvalet triangulering (Denscombe 2018) mgjliggjordes en jamforelse av resultatet
1 Lexplore med deltagarnas intervjusvar samt resultatet av mina observationer. Som delaktig
observator 14g mycket av mitt fokus pa att leda och halla uppmérksamheten pa interventionen,
vilket gor att mina egna observationer snarare blir ett komplement till intervjusvaren. Jag ar
medveten om att observationerna &dr begrinsade i1 jimforelse med om jag endast varit

observator.

Det foreligger en osdkerhetsfaktor i informanternas svar eftersom det dr svért att veta hur
arliga de ar nir de svarar och svaren bygger pa deras egen uppfattning. Ett antagande skulle
kunna vara att eleverna ser mig som en auktoritet eftersom jag dr deras ldrare och vill vara
mig till lags och dérfor har svért att sdga att de inte tycker att interventionerna gett nagot
positivt resultat. Dessutom kan en inverkan pa resultaten i studien vara att rollen som

forskare, observator och intervjuare sammanfaller.

Efter varje lastillfélle skrev jag ner nigra anteckningar (féltnotiser) for att lédttare bilda mig en
uppfattning och kunna analysera observationer och resultat. Intervjuerna med eleverna
transkriberades. Arbetet med att sammanstéilla materialet bestod i att analysera resultaten
frin méatningarna 1 Lexplore, analysera svaren i intervjuerna samt mina observationer fran
interventionstillfallena. Sammanstillningen av resultaten gjordes individuellt for varje elev.
Ett alternativ till genomforande hade kunnat vara att lata eleverna fa ta del av resultatet och

reagera och ge sina kommentarer pa det i intervjuerna. Begridnsningar i studien &r
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malgruppens storlek, interventionens tid, att malgruppen endast bestar av elever i ak 4 och

inte a4k 5 och 6 pa mellanstadiet och att det inte finns ndgon kontrollgrupp i studien.

4. Resultat och analys

I f6ljande avsnitt redovisas och analyseras resultatet tematiskt utifrdn forskningsfragorna;
1. Vilket resultat ger intensivldasningsmetoden nir det géller att utveckla elevernas

avkodningsforméga av ord och att ka elevernas lashastighet?
2. Vilket resultat i elevernas lasforstielse ger intensivldsningsmetoden?
3. Hur beskriver eleverna att intensivldsningsmetoden paverkat deras lasforméga?

4. Vilka resultat ger intensivldsningsmetoden for elevernas sjilvfortroende och

lasmotivation?

Resultaten inleds med att presentera utfallet av métningarna genom studiens kvantitativa
metod, det vill sdga ldsscreeningarna i Lexplore, och foljs av resultaten och forskningsfynden

genom de kvalitativa metoderna (intervjuer och observationer).

4.1 Avkodningsforméaga och lishastighet

Det nationella genomsnittet for 14shastighet 1 arskurs 4 ligger, enligt Lexplore, pa 113 ord per
minut. Som en jimforelse kan ndmnas att genomsnittet i arskurs 3 4r 96 ord per minut, i
arskurs 5 ligger det pd 125 ord per minut och 1 drskurs 6 ar siffran 133 ord per minut. Nedan

redovisas resultaten for de fyra eleverna nar det giller lashastighet och ordavkodning.

En av eleverna forbittrade sin ldshastighet 1 bade tyst- och hogldsning och en annan elev
hade 1 stort sett samma resultat i ldshastighet och ordavkodning. En av eleverna hade en lidgre
lashastighet dn fore interventionen och for en av eleverna var ldsningen i1 hoglédsningen
langsammare men nagot hogre i tystldsningen. Noterbart i resultaten dr att det generellt syns

en viss forbattrad lashastighet nér eleverna léste tyst (se 3.3).
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Elev 1 okade sitt medelvirde med 6 fler ldsta ord per minut, frén 62 till 68 ord per minut. I
tystldsningen Okade eleven med 8 fler lidsta ord per minut jamfort med métningen fore
lastrdningen. 1 hoglasningen (se 3.3) forbéttrade eleven sitt resultat med 4 fler lasta ord per
minut. Den genomsnittliga fixationstiden, ddr bade hogldsning och tystldsning ingar,
minskade med 251 ms/ord (frén 1131ms/ord till 880 ms/ord) vilket alltsa innebér att eleven

okade sin lashastighet.

For elev 2 var utvecklingen av avkodning av ord och ldshastighet i stort sett oférdndrad enligt
mitningarna 1 Lexplore. Medelvirdet for elevens avkodning av ord l&g pé ett ord mer per
minut, fran 55 ord till 56 ord per minut. I resultatet i tystldsning syns en liten 6kning med 3
ord per minut. Antalet ldsta ord vid hogldsning minskade med ett ord. Elevens genomsnittliga
fixationstid okade med 31 ms/ord (fran 1011 till 1042 ms/ord) vilket alltsd visar att
lashastigheten var ndgot lidgre &n fore ldstrdningen. Sammantaget visar inte resultaten i
Lexplore nagon storre forandring i elevens avkodningsformaga eller lashastighet, men det
finns alltsd en indikation pa en forbéttring i avkodningen av ord vid tystldsning.

Vid screeningtillfillet var eleven tydlig med att hen inte var bekvdm med att 1dsa pd skdrmen
och att det kéndes “nervost och jobbigt att géra Lexplore”. Elevens instéllning och nervositet

kan darmed ha pdverkat utfallet i resultatet.

Elev 3 6kade sitt medelvarde med 5 fler ldsta ord per minut; frdn 93 till 98 ord per minut. Den
storsta skillnaden i elevens resultat och som sticker ut &r att i tystldsningen 6kade eleven med
17 ord per minut. Ddremot minskade eleven med 7 férre ldsta ord per minut i hdglésningen.
Detta &r ett noterbart forskningsfynd och déir de kvalitativa metoderna (intervju samt
observationer) behovs for att kunna dra nagra slutsatser. Vidare minskade elevens
genomsnittliga fixationstid med 209 ms/ord. Detta innebdr att eleven dkade sammantaget
okade sin lashastighet, fran en fixationstid pad 808 ms/ord till 599 ms/ord, det vill sédga en
forbattring med 209 ms/ord. Utifran analysen av resultatet dr forbattringen i fixationstiden

kopplad till forbattringen i lashastighet under tystldsningen.
For elev 4 visar medelvirdet 1 l4shastighet ett resultat pa en minskning med 5 ord per minut,

frdn 70 till 65. I hogldsning ldste eleven 6 ord farre per minut och i tystldsning 4 ord farre per

minut. Resultatet indikerar en liten men dnda viss skillnad mellan hogldsning och tystldsning.
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Den genomsnittliga fixationstiden 6kade med 127 ms/ord. Resultatet i Lexplore visar alltsa
att eleven hade ett langsammare ldstempo 4n fore ldstraningen. Vid genomforandet av
screeningen upplevdes dven denna elev som spénd och nervos, vilket kan ha varit med att
paverka elevens prestation och som behover tas 1 beaktande vid tolkningen av resultaten. Det
forekommer en diskrepans mellan elevens resultat i Lexplore och elevens svar i intervjuerna

vilket jag aterkommer till.

Resultaten nér det giller lashastigheten skulle kunna kopplas till Kulbrandstads observationer
att andrasprikstalare ldser langsammare &n fOrstasprakstalare och vikten av att skaffa sig en
helhetsbild 6ver andrasprakselevernas ldsforméaga (Kulbrandstad 2002:120). Hon menar att
det finns utmaningar i1 det skandinaviska skolsystemet eftersom ldsprestationer virderas och
kopplas till prestationen pd majoritetsspraket. Hon menar att det dr viktigt att undersdka
skillnader i elevernas prestationer i ldsning och att studera alternativa undervisningsmetoder

(Kulbrandstad 2002:123).

Resultaten kan dven kopplas till den teoretiska modellen The simple view of reading (SVR) ;
att lasning dr produkten av ordavkodning och sprékforstdelse (Gough & Tunmer 1986,
Hoover & Gough 1990, Nation 2019) samt att mentala resurser frigérs nir en god
ordavkodning uppnatts. Dessa resurser kan ldsaren anvinda for att forstd och tolka texten

(National Reading Panel 2000, Perfetti 1998).

Vidare kan analysen av resultaten knyta an till Cummins slutsats, nimligen att elever som har
ett annat forstasprdk dn skolans offentliga sprik borde fa ha tillgang till alla sina sprakliga
resurser. Han betonar flersprakiga elevers ritt att fa en réttvis och likvardig undervisning och
lyfter fram att i en skola som prdglas av ensprdakighet missgynnas flersprikiga elever

(Cummins 2017:265) .

4.2 Liasforstaelse
Resultaten 1 Lexplore av elevernas ldsforstaelse visar pd en spridning i resultaten. En elev

okade markant antalet rétt pa frigorna, en elev minskade antalet ritta svar medan tvé elevers
resultat 1 stort sett var ofordndrade. En observation och reflektion knutet till resultatet &r att

en elev (elev 1) som uppvisat svarigheter i1 att fokusera under lastraningen var den elev med
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den storsta 0kningen genom en forbéttring med fyra fler rétta svar pd fragorna; frén 4 till 8

ratt.

Enligt rekommendationerna fran Lexplore behdver man, i1 synnerhet vid analys av
fordndringar, vara medveten om att skillnader i testresultat kan bero bade pa en reell dndring i
relativ 1dsformaga och en eventuell slumpmissig variation. Hinsyn behover tas till andra
faktorer som kan ha spelat in och testresultatet kan ha paverkats av ett antal variabler, till
exempel tillfdlliga koncentrationssvérigheter, somn eller saker som har hént tidigare under
dagen (Lexplore 2023). Den teoretiska modellen “The active view of reading” (Duke &
Cartwright 2021) menar att bakomliggande faktorer som exempelvis exekutiva funktioner
sdsom uppmirksamhet ir betydelsefulla for 1isformagan. Okningen i antalet ritt skulle kunna
betyda att det ar ldsinterventionen som bidragit till den stora forbéttringen av 1isforstdelse
men behover inte gora det. Huruvida det i elevens (elev 1) fall beror pa det ena eller det andra
far de kvalitativa metoderna, det vill sdga elevens svar i intervjun samt mina observationer, ge
ett kompletterande perspektiv till. Dessa metoder kan hjélpa till genom att elevens egna

perspektiv lyfts fram genom det eleven beskriver och svarar i intervjuerna.

Elev 2 hade 6 ritt av 10 i lasforstaelsen, vilket dr en minskning med 3 rétt jamfort med
matningen fore interventionen. Vad som bor tas 1 beaktande dr att eleven upplevdes nervos
infor att screeningen skulle goras och att eleven berdttade att hen inte tycker om att gora
screening, vilket kan ha pdverkat utfallet. Elev 3 minskade antalet ritta svar med ett i
lasforstaelsen vilket indikerar att resultatet i stort sett var ofordndrat. Elev 4 hade redan fore
lasinterventionen ett hogt resultat i Lexplore géllande lasforstaelsen; 10 av 10 ritt. I
matningen efter lastrdningen hade eleven 9 ritt av 10 och resultatet fir anses vara 1 stort
ofordndrat. Vid genomforandet av screeningen upplevdes dven denna elev som spénd och
nervés men det har, enligt min tolkning utifrén resultatet, inte paverkat elevens prestation 1
lasforstaelsen. Det som &r intressant nir det giller analysen av resultatet dr att eleven visar pa
en mycket god lasforstaelse, samtidigt som eleven hade ett langsammare ldstempo én fore

lastraningen.
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4.3 Elevernas beskrivning av sin lisformaga

Nar det giller resultaten av intervjuerna med eleverna visar de sammantaget att de till viss del
understddjer resultaten frdn mitningarna 1 Lexplore. Svaren utmérker sig dock genom att
samtliga elever uttrycker att deras egen uppfattning &r att de ldser snabbare &n vad de gjorde
fore perioden av léstrdningen, samtidigt som de kvantitativa métningarna genom

lasscreeningen 1 Lexplore uppvisar ett annat resultat.

Samtliga elever svarade att de upplever att deras ldsformiga har forbéttrats genom
lastraningen. Eleverna ndmner att de anvinder rosten med mer inlevelse, har fitt ett béttre
uttal och skapat en vana vid att ldsa. Andra exempel de lyfter fram ar en stérre medvetenhet
om att stanna vid interpunktion (punkt), ett 6kat tempo i lasningen, forstaelse av fler ord samt
béttre inlevelse 1 ldsningen. Elevernas svar tyder pa att det finns ett positivt samband mellan
en Okad lashastighet och en 6kad motivation och intresse for att 14sa. Tva av eleverna beréttar
att de lever sig in 1 boken och beriéttelsen mer @n fore interventionen, vilket foljande exempel
illustrerar: “Jag kdnner att jag dr i sagan.’(Elev 3). Och som elev 4 uttrycker: “Jag gdr in i
ldsningen lite mer och kdnner att jag dr mer i berdttelsen dn innan.” Elevernas svar visar pa
en Okad forstaelse och inlevelse i det ldsta och att de kommer ndrmare texten. Detta tolkar jag
som att det ocksa knyter an till forstaelse av det lasta. Har finns en koppling till teorin om att
vid god ordavkodning frigdrs mentala resurser som ldsaren kan anvénda for att forsta och

tolka det ldsta (National Reading Panel 2000, Perfetti 1998).

En av eleverna (elev 1) nimnde under intervjun att hen har bdrjat kunna ldsa pa engelska,
vilket eleven inte kunde tidigare. Detta &r ett forskningsfynd som &ar intressant att
uppmédrksamma och som skulle kunna vara en effekt som kan kopplas till transfer samt till
Cummins interdependensteori. Har skulle man behova gd vidare med forskningen for att

utreda mer vad som ligger bakom resultatet.

Ytterligare ett exempel pa hur eleverna upplever sin lasforméga efter interventionen ir elev 3
som ndmner att hen blivit béttre pa att stanna vid interpunktion. Detta kan kopplas till tidigare
forskningsstudier som kommit fram till att intonation, prosodi och interpunktion &r faktorer
som dr betydelsefulla for 1dsflyt och att muntlig formaga och uttal ha betydelse for elever som

laser pa ett andrasprdk (Duke & Cartwright 2021, Grabe 2009).
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For elev 4 forekommer en diskrepans mellan elevens resultat i Lexplore och elevens svar i
intervjuerna. Eleven hade en ldgre ldshastighet och ordavkodning i den kvantitativa
mitningen i Lexplore efter interventionen jimfort med fore ldstraningen. I genomsnitt ldste
eleven 5 ord férre per minut (6 farre i hoglasning och 4 farre i tystldsning), men i intervjun
uttrycker eleven att hen upplever att hen ldser snabbare och att det gar fortare att 1dsa orden.
Dessutom berittar eleven att hen lart sig nya ord samt forbéttrat sitt uttal. Har skulle en
nidrmare analys behdva goras for att mdjligen kunna utreda vad som ligger bakom

diskrepansen.

Ett annat resultat, som elev 3 berdttar om under intervjun, dr att hen under perioden av
lastraning lart sig att uttala ljudet r. Det som framkommer genom elevens svar 1 intervjun &r
att elevens starkaste drivkraft och motivation for att kunna uttala fonemet var att kunna siga
namnen pa de klasskompisar vars namn innehaller r . Eleven beréttar: “Ndnting hdnde typ i
min tunga, det blev mjukare och sa kunde sdga rrrrr. Namnen pd mdnniskorna gjorde att jag
ville ldra mig sdga r. Innan jag kunde inte sdga r. Ndr jag ldrde mig jag ville sdga r hela
tiden. Jag satt hela NO-lektionen och kunde inte sluta géra rrrrr”’. Huruvida utvecklingen av
ljudet r hénger ihop med ldstrdningen &r oklart, men min tolkning &r att en 6kad spraklig
medvetenhet kring grafem och fonem skulle kunna ha ett samband med ordlistorna och
lastrdningen. Dessutom skulle stottningen, i form av scaffolding fran mig som ldrare och den
andra eleven som deltog i gruppen under interventionen, samt repetition och 6vning kunnat
vara bidragande delar i ldrandeutvecklingen. Observationen liknar den observation som
Shaffies gjorde i sin studie, vilket var att en elev utvecklade uttalet av vokalljuden pé svenska.

Enligt hennes slutsats var det en positiv effekt av att eleven ldst och repeterat ordlistor med

fokus pé vokalljud (Shaffie 2021:28).

En observation under lastrdningen var att elev 1 visade en stark medvetenhet kring orden 1
ordlistorna och gjorde kopplingar till boken Kalle Skavank Ugglor i Bagarmossen. Eleven
visade en formaga kring var i boken orden frin ordlistorna forekom. I intervjun berdttade
eleven: “Det var pd sid 23 eller 36 i boken sa kinde jag igen ett ord fran listan! Jag tror det
var ordet Géteborg.” Néar jag undersoker elevens svar ndrmare visar det sig att pa sid 43 i

boken forekommer ordet Helsingborg. Aven om det inte var exakt samma sida och ord kan
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man konstatera att eleven har lagt mirke till ordet och samtidigt haft en god medvetenhet
kring kopplingen mellan ordlista och sidnummer i boken. Detta &r ett forskningsfynd som
enligt min analys indikerar att ordlistorna inte bara fyller en funktion for att trana avkodning,
utan att eleven dven kan sitta ordet i ett sammanhang och samband och minnas det. Svaret
frdn elev 1 ger stdd 4t analysen ndr det gdller hur hen utvecklat sin ordavkodning och
ordforstaelse under lastrdningen genom ordlistorna: “Forsta gangen jag visste inte orden och
var ganska ldngsam men ndr vi var hdr massa ganger jag borjade ldsa snabbare och blev

’

bdttre.’

I intervjuerna framkommer tydligt ordforradets betydelse for ldsformagan. Eleverna visar
sjdlva en medvetenhet om just ordens betydelse for avkodning, ldshastighet samt ldsforstielse.
Det belyses nir elev 1 svar pd fragan vad som varit svért i ldstrdningen: “Nya ord som du

aldrig har hort, dd dr det svart.”

4.4 Sjalvfortroende och lasmotivation
Samtliga elever lyfter fram att genom att deras ldsformaga har forbattrats sa har effekterna

blivit att ldsningen kénns mer lustfylld @n tidigare. Elev 4 beréttar: “Innan sd gillade jag inte

¢

sd mycket att sitta och ldsa men nu borjar jag gilla det lite mer.

Elev 1 forklarar att hen tycker att det blivit roligare att 14sa och visar insikt och koppling till
en egen erfarenhet av larandeutveckling: “Innan ndr jag var liten gillade jag inte att ldsa for
jag kunde inte ldsa. Ndr jag har blivit bdittre blir det roligare, det dr samma med fotboll. Nir
man blir bdttre och man kan blir det roligare.” Citatet belyser kopplingen mellan forbattrad
lasformaga och ldsmotivation, vilket stods av Kanonire et al. 2022, Orellana et al. 2019 samt

Gambrell 2011.

Elev 2 lyfter fram betydelsen av att skapa en vana och att sjdlv far vara aktiv i ldsningen. Hen
berittar: “Ja alltsd egentligen tycker jag inte om att ldsa men det har blivit mer roligare dn
vad det var innan for mig. I forra skolan fick typ bara liraren ldsa for oss. Jag var inte van
med det att ldsa innan, jag ville inte.” Eleven sitter ljuset pa andra aspekter i hur 14sformagan
forbéttrats genom léstraningen. Till exempel menar eleven att hen anvinder résten med mer

inlevelse och ldser snabbare. Att eleven skapat en vana vid att ldsa verkar ha haft en positiv
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inverkan och belyses i uttalandet: “Innan ville jag inte alls ldsa. Jag trov du har fdtt mig att
ldsa mer. Eller det har du faktiskt. Nu jag blir typ van med det. I borjan kunde jag inte ldsa sd
mycket men sen ndr vi var klara tycker jag att jag utvecklades mer och mer och fick lira mig
ord och hur det kinns.” Vid det sista tillfillet av ldstrdning hade eleven med sig en
chokladkaka i present till mig och sade att hon ville ge den for att tacka for att hon kénner att
hon har utvecklat sin 1dsning. Nir jag en tid senare traffar elevens vardnadshavare berittar de
ocksa att eleven varit mycket glad och tacksam Over att ha fétt vara med pa lastrdningen. De
sdger att de upplever positiva effekter 1 elevens lasutveckling och hoppas att hen fir mdjlighet

att fortsdtta med ldstraning.

Resultaten i studien visar att en 6kad ordforstdelse verkar ha en positiv inverkan pa elevernas
lasmotivation. P& frdgan om det blivit roligare att ldsa svarar till exempel elev 3: “Ja typ,
forstar mer ord.” Nation (2019) lyfter fram ordforraddets centrala betydelse for lasforstielse
och menar att 75-99% av orden i en text behdver vara kénda for ldsaren for att kunna ta till sig
det lista. Aven Geva och Wang (2001) menar att om 20-25% av orden i en text 4r okénda for

eleven blir det svart att forstd innehallet.

En annan foljd av lastrdningen &r att tva av eleverna beréttar att de borjat 14sa mer pé fritiden
pa grund av att de upplever lisningen som mer lustfyllt nu, vilket belyses 1 exemplet fran elev
3.7 Innan ldste jag typ 10 minuter ibland hemma och nu ldser jag 20 minuter. Det gor jag for
att det dr roligt.” En analys och forklaring till detta skulle kunna kopplas till Matteuseffekten
(Stanovich 2011) som visar pa sambandet mellan att elever som lér sig ldsa ldser mer vilket i
sin tur gynnar ordforridet och dirmed bidrar till 6kad ldsforstielse. Aven Keuleers et al.
(2015) lyfter fram sambandet mellan regelbunden ldsning, Okat ordférrdd och Okad

lasforstaelse.

Pé frdgan om det dr ndgot som kan vara bra for mig som lérare att tinka pa om eleven skulle

(13

fa lastrdning igen svarar elev 1: “... en ny bok, en lang bok pa 169 sidor for da har jag blivit
sd bra pa att ldsa sa jag behdver en ldngre bok. Istdllet for listorna sa ldsa en bok med 10
sidor.” Detta kan sittas i perspektivet av att boken Kalle Skavank Ugglor i Bagarmossen
innehaller 91 sidor och att eleven har en hog tillit till sin egen ldsforméga genom att nésta

gang se sig sjilv ldsa en bok pa néstan dubbelt s ménga sidor.
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Noterbart &r att dven for de elever som inte visade ett forbittrat resultat gidllande ldshastighet,
avkodning och ldsforstdelse 1 matningen i Lexplore, dr deras egen uppfattning att de blivit
béttre pd att ldsa och att samtliga elever i intervjuerna kan ge konkreta exempel pé det. Det
framkommer 1 studien en koppling mellan en forbéttrad 1dsformaga och ldsmotivation, vilket
stods av tidigare forskningsstudier som visar att ldsmotivation har ett samband med
lasformaga, vilket Kanonire et al. (2022) och Orellana et al. (2019) fann i sina studier, det vill
sdga att ldsmotivationen Okade bland yngre elever i takt med att elevernas ldsformaga

utvecklades.

4.5 Elevernas synpunkter och tankar Kkring lastrianing framéat

Nar jag i intervjun fragar eleverna om deras tankar och idéer pa ldstraning framat svarar elev
3 att det varit ett bra uppldgg med bade ordlistor och bok och menar att det vore bra med fler
ord pd ordlista Gul och Rod samt lingre rader med ord. Eleven lyfter upp effekten som
lasévningarna har haft: “Listorna bra, typ sd att man bérjar lisa lite snabbare. Gul och rod

’

var for lditta men jag ldser orden snabbare. Morkbla mittemellan.’

Elev 2 foOreslar att man skulle kunna ha wvariation mellan svérighetsgraden vid
interventionstillfallena genom att man ena dagen ldser tvé svara listor och en svar bok, och att
man ndsta dag laser tva enklare ordlistor (Gul och Rod) och ldser en enklare bok. Det innebér
alltsd en variation i1 svarighetsgrad mellan dagarna; en dag nir det handlar om att befésta
kunskaperna och en dag med utmaning. Eleven menar ocksa att det vore bra med en dnnu
svarare ordlista &n Morkbld, och ger forslag pd att den kan heta Mérkgron. Tankarna kring
uppliagget och onskemédl om en svérare ordlista kan kopplas till att zonen for den ndrmaste

utvecklingen har flyttats till att eleven efterfrigar ldngre och svarare ord én fore lastraningen.

Aven elev 4 belyser sin lirandeutveckling: “Réd var svért men blev Iittare och littare. Med
morkbla var det jdttesvart i borjan men bara lite svart i slutet, jag har blivit bdttre och ldser
snabbare.” Svaret frdn elev 2 1 intervjun illustrerar samma upplevelse: “Alltsd man lir sig
bdttre med morkbld for den var den svdraste.” Angaende kombinationen av ordlistor och bok

menar elev 2 att de hjélpt hen att ldra sig: “Frdn borjan var det lite svart. Sen ndr jag borjade
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ldsa Kalle Skavank var det ndagra ord fran listorna som kom i boken sa det gjorde att jag
utvecklades mer med boken.” En elev (elev 4) tar upp att den svaraste av ordlistorna
(morkbld) var den som gjorde att eleven utvecklades mest i att 6ka sin lashastighet. En annan
elev uttrycker: “Med morkbld var det jdttesvdrt i borjan men bara lite svdrt i slutet, jag har
blivit bdttre och ldser snabbare. "Resultatet knyter an till den sociokulturella teorin och den

proximala utvecklingszonen samt vikten av stottning, scaffolding.

Av elevernas svar framgér att samtliga elever varit positiva till att ldstrdningen bestétt av tva
delar; ordlistor samt en skonlitterér bok. Eleverna lyfter fram att de tycker att kombinationen
av laslistor och att ldsa en skonlitterdr bok varit motiverande och utvecklande for deras
lasformaga. Mina observationer nir eleverna arbetade med ldslistorna var att de tyckte det var
spannande och att de sag det lite som en tivling, att kunna ldsa snabbare for varje gang.
Resultatet var nagot forvdnande da mitt antagande var att eleverna skulle uppfatta ordlistorna

som trékiga, framforallt pd grund av att orden inte férekom i en kontext.

Min analys och slutsats av det insamlade materialet &r att kombinationen av ordlistorna och
boken varit gynnsam, bland annat genom att eleverna uppmédrksammat igenkdnningen av
orden. Mina egna slutsatser dr att metoden verkar ge goda resultat, bade utifran avkodning,
lasflyt och ordforstaelse. Vidare sitter eleverna sjdlva fingret pa vikten av att individanpassa
lastrdningen och att anpassa den efter elevernas nidrmaste zon for utveckling. Elevernas
positiva upplevelser av kombinationen av ordlistor och skonlitterdr bok dr nagot som bor tas i
beaktande i utformandet av ldsundervisningen och som med fordel kan anvindas bade i
intensivldsning enligt RTI-metoden som 1 klassrumsundervisningen. Utifrdn elevernas svar
och mina egna observationer dr ordlistor for att 6va avkodning och ldra sig nya ord genom

ordlistorna, ndgot som upplevs positivt och lasutvecklande av eleverna.

Sambandet mellan regelbunden ldsning, 6kat ordforrdd och okad ldsforstéelse bekréftas av
flera studier, bland annat Keuleers et al. (2015). Utifran svarighetsgrad och med koppling till
Nation (2019) samt Geva och Wang (2001) d&r min bedomning att antalet nya ord och uttryck
och liasnivan pa boken ldg pa en anpassad svarighetsgrad utifran malgruppen. En slutsats

kring detta dr att min kdnnedom och medvetenhet kring elevernas kunskaper och intressen

42



bidrog till att valet av ordlistor samt skonlitterdr bok hamnade pé en niva som av eleverna

uppfattades vara lagom utmanande och som gynnade deras ldsutveckling.

Vikten av att ha en bok som fangar elevernas intresse blir tydlig i informanternas svar. Elev 3
berittar att hen gillat boken och tyckt att den varit spdnnande genom att ge exempel péd vad
som hénder i boken: “Typ biblioteket, de gar och tittar pd ldgenheten, skickar ett brev, det dr
typ spdnnande.” Elev 4 menar att boken var rolig och spannande och lyfter aspekten att den
varit med att utoka elevens ordforrad: “En spdnnande historia, man ville veta vad som skulle
hinda med den forsvunna boken. Man fick veta nya ord, ldirde sig nya ord.” Elev 1 ger ett
samstdammigt svar kring att hen tyckt att boken om Kalle Skavank var bra och kul och
utvecklar sedan sitt svar vilket speglar betydelsen av det sociala samspelet och stottning i
larandeutvecklingen: “I Kalle Skavank ndr vi inte forstod allting vi frdgade och sen forstod

’

jag hela texten. Den dr rolig for man fattar bdttre ndr vi pratar om orden och sd i boken.’

Elev 2 uttrycker att bilderna 1 boken wvarit till hjdlp 1 forstaelsen av berittelsen, och gor en
koppling till en bok vi laser under lektionerna i sva: “De bockerna som inte har bilder dr lite
svarare. Kalle Skavank dr ldittare dn Snogrottan.” Inom The active view of reading ger man
forklaringar till att ldsningen kan péverkas av textens karaktir samt graden av stéttning

lasaren far, dér just bilder &r en typ av stod.

5. Diskussion

I foljande kapitel sammanfattar och diskuterar jag resultaten och analysen och belyser dessa
genom att dela upp det i olika delar. Inledningsvis behandlar jag materialet i studien samt
ordforrddets betydelse for lasformagan. Dérefter diskuterar jag det sociala samspelets
betydelse som efterfoljs av slutsatser kring miljon dér ldstrdningen genomfordes. Vidare tar
jag upp reliabiliteten och validiteten i1 studien. Avslutningsvis for jag ett resonemang kring hur
lastraningen kan planeras och organiseras utifran ordinarie undervisning och reflektioner ur

ett andraspraksperspektiv.

5.1 Materialet och ordforradets betydelse

Sammanfattningsvis drar jag slutsatsen att ordlistorna varit betydelsefulla for elevernas
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utveckling av framst avkodning, uttal och ordforstielse. Eleverna beskriver en koppling
mellan ordlistorna och en 6kad forméga att ldsa och forsta skonlitterdra texter. Att orden i
ordlistorna férekom 1 boken var inte nigot jag forberett eller planerat utan var en tillfallighet.
Samtidigt &r orden i ordlistorna baserade pd vanligt forekommande ord i1 det svenska spréket
och anpassade efter malgruppen, vilket dven spraket i boken &dr. I min analys drar jag ocksa
slutsatsen att anpassningen av materialet som anvéndes i ldstrdningen, alltsa bade laslistor och
den skonlitterdra boken, var anpassad till malgruppen och deras nédrmaste zon for utveckling

och boken dessutom bidrog till en 6kad lasmotivation.

Genom studien kan jag konstatera att det finns brister i ldsflytsmaterialet fran Lexplore. For
eleverna 1 studiens malgrupp saknas det till exempel en svarighetsgrad som é&r anpassad till
deras zon fOor ndrmaste utveckling. Detta kom till uttryck under intervjuerna dir en elev
efterfrigade en svarare ordlista vid nésta ldstrdningsperiod. For att gynna elevernas
lasutveckling behdvde jag skapa ordlistor pa en individuellt anpassad niva. Dessutom tyckte
bade jag och eleverna att det var for fa ord och for fa rader 1 ordlistorna. Samtidigt menar en
av eleverna att ordlistorna med en ldgre svarighetsgrad, det vill siga Rod och Gul, gjort att
eleven ldser orden snabbare och att dessa ordlistor var svara for eleven i borjan av

lastraningen.

Vidare framkom det i studien att svenska fornamn var nagot som eleverna upplevde som en
utmaning. Detta medforde att det tog tid for eleverna att avkoda fornamn de inte stott pa
tidigare och att de behdvde stottning fran mig for att ldra sig att uttala namnen och dven fa
reda pd om det var ett flick- eller pojknamn. Det paverkade dven till viss del elevernas
forstaelse av det ldsta. Min slutsats dr att genom att ldgga fokus pa for- och efternamn i
lasundervisningen kan det, ur ett andraspréksperspektiv, gynna elevernas ldsforstdelse och

lashastighet.

Generellt nar det giller resultaten 1 studien dr min slutsats att undervisning och stottning for
att eleverna ska utveckla sitt ordforrad &dr centralt. Har handlar det bade om ordforstéelse och
ords uttal. I studien framkommer en tydlig koppling mellan ordforstaelse och lasforstaelse. Ett

exempel fran studien dr det flertydiga ordet “sladd” och “att gora en sladd” som hélften av
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eleverna i studien behovde hjilp med att forstd, dven nir ordet ingick 1 en kontext (Dahlin

2007:20).

Resultatet kan dven kopplas till Egerhags slutsatser att elever som ldser svenska som
andrasprédk behdver stod inom ordavkodning, ordforrdd och l4sforstaelse i hogre grad och
under lingre tid #n elever som har svenska som forstasprik (Egerhag 2023:1-2). Aven
Nations teorier kring ordforradets betydelse for lasforstielse kan knytas till mina resultat

(Nation 2009). Denna kopplingen beskrivs dven i Matteuseffekten (Stanovich 2011).

Dessutom knyter resultatet an till Lgr22 och det centrala innehallet for &mnet sva “Att utoka
ordforradet genom att forstd ordens betydelse samt att kunna stava orden. Eleverna ska fa
kunskaper om ord och begrepp for att pd ett varierat sétt uttrycka kanslor, kunskaper och
asikter samt insikter om ords och begrepps nyanser och vdrdeladdning, flertydiga ord samt

ords betydelseomfang i jaimforelse med andra sprak eleven kan” (Skolverket 2022).

5.2 Det sociala samspelet

En annan observation och slutsats i studien dr att nir det fungerade vil i ldsparen hade
eleverna en fordel av varandra. Detta visade sig till exempel i samband med att en av eleverna
visste vad ett ord i texten betydde och en av eleverna inte kénde till ordets betydelse. Eleven
som kunde ordet fick forklara det for den andra eleven, ibland med hjilp av sitt modersmal,
och visade en stolthet och gliddje 6ver det och min observation var att det blev ett positivt
samspel mellan eleverna. Genom att ta vara pd elevernas alla sprékliga resurser i
undervisningen och att anvinda sig av translanguaging, transsprdkande, tar man tillvara

elevernas flersprakiga resurser (Svensson 2017:16).

Daremot var det ocksa tydligt att nér eleverna inte kénde sig trygga i ldsparen begransade det
samspelet 1 ldrandemiljon, vilket kopplas till Vygotsky. Han betonar att for att ett samspel ska
vixa fram 1 lirandemiljon behover eleverna kidnna sig trygga, inkluderade, viga kommunicera
och kunna utvecklas tillsammans (Vygotsky 1978). Négot som alltsd bor tas i beaktande i
framtida interventioner &r sammansittningen av elever i ldsparen, eller i eventuella

lasgrupper. Efter cirka tva veckor av ldstrdning gjorde jag en dndring i konstellationerna pa
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grund av konflikter som paverkade lastrdningen negativt. En observation kring svérigheter var
till exempel att ndgon elev var s ivrig att fa ldsa hogt och hade svart att f6lja turordningen
kring ldsningen, vilket medférde att det skapades frustration hos den andra eleven i ldsparet.
Samtidigt noterade jag att engagemanget for att ldsa hogt var stort och att eleverna verkligen
anstrangde sig for att forbittra sin ldsning med hjilp av min feedback, till exempel kring
intonation, prosodi och uttal. Genom #&ndringen i sammanséttningen av ldsparen skedde en
forbattring 1 elevernas samspel med varandra. En reflektion utifran resultatet dr att i vissa fall

skulle en individuell lastrdning kunna vara mer gynnsam for elevernas lasutveckling.

En annan summering jag gor av studien dr att veckorna med léstraning har bidragit till att jag
fatt en dnnu starkare och béttre relation med eleverna. I samtalen kring bokens handling har
eleverna berdttat mer om sig sjédlva, vi har genom det ldsta kunnat dela tankar och erfarenheter

med varandra och jag har pé sa sitt 1irt kdnna dem bittre.

5.3 Miljo

En annan aspekt och reflektion &ar att lasrummet dir ldstrdningen genomfordes inte var
optimalt dd bdde ljud och lukter kom frdn skolans matsal. Detta hade en mer eller mindre
negativ inverkan pd elevernas fokus pd Ovningar och ldsning. Elev 1 tog sjidlv upp detta i
intervjun och beréttade att hen tyckt om att sitta och titta pa andra saker och visade en insikt
kring att det gjort att det var svarare att koncentrera sig pd att ldsa. For kommande
interventioner dr det betydelsefullt att vara i en miljé som gynnar elevernas fokusering pé

lasaktiviteten.

5.4 Tillforlighet i svaren

Min uppfattning &r att eleverna i malgruppen ar drliga nir det géller att berétta for mig vad de
tycker och att de inte svarat pd fragorna fOr att vara mig till lags. Att eleverna framfort bade
positiva och negativa kommentarer kring ldstraningen, kommit med konstruktiva forslag pa
forbattringar och 6nskemal framat tyder pa att de inte ar rddda for att vara arliga. Ett exempel
pa detta &r att elev 4 i intervjun beréttade att det ibland varit jobbigt att missa lektionen for att
gd ivdg pd ldstrdning och ndmnde framst mattelektionerna. En annan aspekt som kan ha

bidragit till att eleverna var positivt instéllda till interventionerna och som skulle ha kunnat
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vara med och péverkat resultatet dr att jag var en kidnd person for dem. Det kan ha gjort att de
var mer trygga och bekvima med att gé ivég, att 1dsa hogt samt att véga stélla fragor och att
berdtta om sina egna tankar och erfarenheter kopplade till lasningen. Jag upplevde det som en
fordel att jag kdnde eleverna och dven hade kdnnedom om deras intressen och 1dsformaga
innan interventionerna startade. Denna aspekt kan ha paverkat utfallet av interventionerna
eftersom det troligen bidrog till att valet av ordlistor samt skonlitterdr bok hamnade pa en

anpassad niva vilket gynnade elevernas lasutveckling.

5.4 Reliabiliteten

Négot man behdver ta i beaktande i tolkningen av resultaten dr hur resultaten i Lexplore hade
sett ut om inte eleverna fatt insatsen i form av RTI. Det ar svart att géra ndgot antagande om
detta, och det hade varit intressant att kunna méta och utvirdera resultaten med hjdlp av en
kontrollgrupp eller genom en tidsmissigt ldngre studie med elever med perioder av

interventioner och perioder utan dessa.

5.5 Genomforande av listrining i forhillande till ordinarie undervisning

Det var under studien svart att fa till optimala tillfallen for lastrdning under elevernas
ordinarie skoldag p& grund av elevernas och mitt eget schema. Nar det géller att gd ifrdn
ordinarie lektion for att delta i ldstriningen uppgav eleverna i intervjuerna att de generellt
varit positiva till det. Ndgra av eleverna uttryckte i sina svar att de upplevde att det ibland var
synd att missa en lektion, vilket ofta var kopplat till ndgot specifikt &mne. Nagon menade att
det var skont att slippa den vanliga lektionen och som en elev uttryckte: “Bdttre... jag orkar
inte vara pad lektionen.” De elever som tog upp att de ibland tyckte det var synd att missa
nagon lektion verkade dnda overvidgande positiva till lastraningen eftersom deras upplevelse
var att de forbidttrat sin lasformédga. En reflektion kring detta &r att forsoka lagga
interventionerna 1 samband med lektionerna 1 svenska/sva framat, sa att inte eleverna
upplever att de missar kunskaper i andra skoldmnen. Att ldstriningen skulle upplevas som
positiv och lustfylld var nagot jag strivade efter. Jag later en elevs (elev 4) uttalande far
sammanfatta: “Men det har mest kints lite mer mot bdttre for att jag tycker att jag har ldirt

mig ndgot med ldstrdningen.”
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5.6 Reflektioner ur ett andraspraksperspektiv
Nér det géller resultatet av elevernas lidshastighet visar inte den kvantitativa métningen 1

Lexplore pa s positiva resultat, forutom for en av eleverna. Detta skulle kunna kopplas till
Kulbrandstad (2002:111-123) och hennes observationer att andrasprakstalare ldser
langsammare dn forstasprikstalare. En forklaring till det skulle, enligt Kulbrandstad, vara att
flersprakiga individer inte kdnner igen ord lika bra pa andraspraket. Hon menar dérfor att det
ar viktigt att skaffa sig en helhetsbild 6ver andrasprakselevernas ldsformaga. I foreliggande
studie beskriver deltagarna att de ldser snabbare, trots att resultaten i Lexplore visar det
motsatta, vilket ar ett intressant forskningsfynd. En annan reflektion kopplat till resultaten 1
studien dr att automatisering ofta ses som en nodvindig forutséttning for att forstd texter, men
studier har dock visat att flersprakiga elever kan forsta det de léser, trots vissa svdrigheter med

avkodningen (Kulbrandstad 1998:453).

En annan aspekt Kulbrandstad sitter ljuset pé ar att det finns utmaningar i det skandinaviska
skolsystemet eftersom ldsprestationer vdrderas och kopplas till prestationen pa
majoritetsspraket. Hon menar att det &ar viktigt att undersdka skillnader i elevernas
prestationer 1 ldsning och att studera alternativa undervisningsmetoder (2002:120-123). En
annan reflektion, som Lindholm lyfter fram, dr hur vél ett listest, som &r validerat med
forstasprakselever, kan mita, fdnga upp och bedoma flersprikiga elevers lasforstaelse pa ett

tillforlitligt sétt (Lindholm 2019:73).

6. Slutsatser och vidare forskning

I detta avsnitt presenteras en kort sammanfattning av studien samt forslag till vidare

forskning.

I samstdmmighet med bland annat Egerhags (2023) studie visar analysen av forskningsfynden
kopplade till ldsinterventionerna att lastrdning i mindre grupp utdver ordinarie undervisning
kan stotta elever med svenska som andrasprak nédr undervisningen anpassas till elevernas

individuella behov (Egerhag 2023:73).
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Genom Lexplore gar det att f4 fram mycket information, bland annat vilka ord eleven fastnar
pa, vilket ar vérdefullt och bor tas till vara for att kunna individanpassa lasundervisningen, till

exempel 1 utformningen av ordlistor.

En slutsats jag drar &r att trots att interventionen pagick under en relativt kort tidsperiod har
den, enligt min analys av resultaten, bidragit till en gynnsam utveckling, framforallt nér det
giller deltagarnas ldsmotivation och sjdlvfortroende. Att kortare insatser pa nagra veckor kan
ge betydelsefulla resultat for eleverna dr nagot som ar intressant att lyfta fram och att ha i
atanke framdt vid planering av undervisning, resurser samt insatser kopplade till

lasutveckling.

For att f4 en jimn kvalitet i l4strdningen vore det fordelaktigt att den sker systematiskt och att
larare som leder interventionen foljer uppligget med en kombination av ordlistor och 1dsning
av skonlitteratur, dels kopplat till studiens resultat och slutsatser och dessutom skulle det
underlétta uppfoljning och utvirdering av insatserna pa ett systematiskt sitt. En aspekt att ta 1
beaktande framat &r att organisera intensivldsningen pa ett si vélfungerande sétt som mdjligt
utifran elevernas ordinarie undervisning och forsoka anpassa den sa mycket som mdjligt s att
den inte sker pd bekostnad av att eleverna missar lektioner i andra &mnen. Dessutom ar en
annan slutsats 1 studien att det &r av betydelse att ha ett rum dér intensivldsningen kan
genomforas utan storande faktorer samt att sammanséttningen av elever ar viktig att ta i

beaktande for att uppna ett samspel som gynnar larandet.

Det hade varit intressant att gora en mer storskalig studie och att utdka tiden och antalet
lasinterventioner for att kunna tillféra mer kunskap inom omradet. Dessutom hade det varit
spdnnande att ha med en jamforande kontrollgrupp, eller att alternativt kunna mita och
utvirdera resultaten genom en studie Over ldngre tid med perioder av interventioner och
perioder utan dessa insatser. Att gora en liknande studie med elever 1 &k 5 och 6 och dven pé
hogstadiet for att utoka kunskaperna om metoden samt for att jamfora resultaten med eleverna

1 8k 4 dr ocksa ett forslag till fortsatt forskning.

Vidare vore det intressant att folja upp elevernas tankar om hogldsning och tystldsning

eftersom resultatet uppvisar en skillnad mellan dessa. Nir jag genomforde intervjuerna hade
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jag medvetet valt att inte ha tagit del av resultaten i Lexplore. Anledningen till det var att jag
inte ville att min vetskap om resultaten skulle paverka elevernas svar i intervjuerna. Ett
alternativt sitt att ga tillvdga i intervjudelen skulle kunna vara att lata deltagarna fa ta del av
resultatet och ge sina reaktioner och tankar kring det. Ett annat omrade som vore intressant att

fordjupa sig 1 dr att gora en jamforande studie med elever med olika modersmal.
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Bilaga 1. Blankett for samtycke

Blankett for samtycke angiende deltagande i studie om intensivlisning

e Barnets resultat och identitet behandlas 1 arbetet konfidentiellt.

e Det ir helt frivilligt att du som vardnadshavare ger ditt samtycke for att delta i
projektet.

e Du kan som virdnadshavare nir som helst meddela att ditt barns resultat inte ska inga
1 studien utan forklaring och utan att det kommer att paverka ditt barns situation pa
ndgot sétt.

e Resultatet fran projektet kan komma att publiceras 1 ett examensarbete.

Jag/vi har tagit del av information om studien angdende intensivldsning pa Internationella
Engelska skolan och ger hdrmed vart godkdnnande.

Barnets namn:

JA, jag/vi samtycker till att vart barn deltar i studien om intensivladsning

Ort och datum:

Malsmans underskrift: Malsmans underskrift:

Namnfortydligande: Namnfortydligande:
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Bilaga 2. Fragemall intervjuer

Fragemall intervjuer

1.

Tycker du att du lért dig ndgot genom lastraningen? Vad har du lart dig?
Tycker du att din ldsning har forbéttras pd nagot sitt? Pa vilket sitt?
Tycker du att det blivit roligare att 1dsa? Varfor / pa vilket satt?

Hur har det kénts att gd ivédg fran lektionen och ldstréna?

Vi har arbetat med lslistor ROD / GUL / MORKBLA och att ldsa i boken om Kalle
Skavank. Vad har du tyckt om 6vningarna?

Ar det ndgot som har varit svart under listriningen?
Ar det ndgot med ldstriningen du tycker har varit litt?
Ar det nigot som var svért i brjan men som kiindes littare i slutet av l4stréiningen?

Om du skulle fa lastraning igen, ar det nagot du skulle vilja &ndra pé, eller nagra tips
du skulle ge mig som ldrare som kan vara bra att tinka pa?
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