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Abstract

Studien har syftat till att undersdka hur forskollédrare stottar flersprékiga barns sprakkunskaper
och sprakanvindning i lek samt samlingsaktiviteter. Dessutom &r syftet att undersdka hur barn
tar initiativ till flersprakighet i lek och samlingsaktiviteter. Fragestdllningarna som besvaras 1
studien &r:

Hur stottar forskolldrare flersprékiga barns sprakkunskaper och sprakanvéandning i lek och
under samlingsaktiviteter?
Hur tar barnen initiativ till flersprakighet i lek- och samlingsaktiviteter?

Studien bidrar med 6kad kunskap kring flersprakiga barns initiativ till kommunikation och
samspel samt kunskap kring hur forskolldraren kan arbeta for att stodja flersprakiga barn.
Den empiriska datan har samlats in via videoobservationer pa en flersprakig forskola i
Spanien. Datan har analyserats med interaktionsanalys for att analysera bade verbal och icke-
verbal kommunikation. Studien utgér fran den sociokulturella teorin. Resultatet visar hur
forskolldraren kan stotta flersprakiga barns sprakkunskaper och sprékanvindning.
Forskollararens korrigeringar, att véxla sprak och att anvinda multimodaliteter dr stod som
gynnar flersprékiga barns sprikutveckling. Studiens resultat synliggdr att barn tar initiativ till
flersprakighet genom bland annat hilsningsfraser, rikneord och vixlande av sprak 1
beréttandet.



Forord

Vi vill tacka forskolan i Spanien for deras varma vilkomnande och stdttande i vér process.
Utan dem hade inte var studie gatt att genomfora. Stort tack till alla barn och all inspirerande
personal!

Stort tack till alla inblandande pad Goteborgs Universitet som gjorde det mojligt for oss att dka
ivdg pa den hér resan. Ert engagemang betyder mycket.

Vi vill dven tacka var handledare Mikaela Aberg for hennes stdd och vigledning genom hela
processen. Vi har uppskattat ditt stora engagemang och dina kloka reflektioner.

Ett sista tack vill vi tilligna varandra. Processen har varit lang och krdvande men med
varandra som stdd har vi tagit oss igenom den. Tack for den otroliga resan vi fick uppleva
tillsammans, tack for ett gott samarbete och tack for ménga goda skratt.
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1 Inledning

I forskolan &r flersprikighet en viktig del i verksamheten d& manga barn talar flera sprak
(Skolverket, 2011). Enligt skollagen (SFS 2010:800) 8 kap. 10 § ska forskolan medverka till
att barn med annat modersmal dn svenska far mojlighet till att utveckla bade det svenska
spraket och sitt modersmal. Aven ldroplanen for forskolan betonar att alla som verkar inom
forskolans vérld har en viktig uppgift i att erbjuda alla barn en likvérdig utbildning. De ska
dven ta hansyn till barns olika behov och forutsattningar och anpassa undervisningen efter
detta (Laroplan for forskolan [Lpf6218], 2018) Vi anser darfor att forskolldrarens kunskap om
flersprékighet dr central for att kunna ge barnen det stod de behover.

Wedin m.fl. (2019, s. 147) skriver att det finns flera myter kring flersprakighet. En av myterna
om flersprakighet ar att blandning av sprak forsvarar ldrandet och att barn utvecklar spraket
enklast om de enbart anvénder ett sprdk. Enligt forfattaren finns det ingen forskning som
stodjer det pastdendet. Diaremot finns det betydande forskning som visar att flersprakiga
resurser kan underlitta barnens sprakutveckling. Att ge barnen mgjlighet att anvédnda ett
tidigare sprék for att utveckla ett nytt sprék &r ett sdtt att stodja flersprékiga barns utveckling.
Personalens kompetens inom flersprékighet blir ddrmed en viktig resurs for flersprékiga barn i
forskolan (Wedin m.fl. 2019, s.147).

Cekaite och Simonsson (2023) skriver att den globala migrationen stéller krav pa
kompententa och vilutbildade forskolldrare som kan stddja barns sprakutveckling och larande
i flera sprak. For att stodja det flersprakiga barnens sprakinldrning ska forskolldrare utforma
aktiviteter och skapa kulturella och sociala forutséttningar. Forskolldrare ska dessutom bidra
till barns forstéelse for sina réttigheter och kénsla av att vara deltagare i det demokratiska
sambhdllet.

Vi har under vér utbildning lést flera olika VFU-kurser. De forskolor vi gjort véira
verksamhetsforlagda utbildningstillfdllen pa har inte givit oss de erfarenheter inom
flersprakighet som vi onskat. Dérfor valde vi att vinda oss till en forskola i Spanien dar
flersprakighet &r en stor del av vardagen i verksamheten. Spraken som dr representerade och
talas pa forskolan ar spanska, svenska, engelska, danska och finska. Det mest férekommande
spriket 1 verksamheten dr svenska da de flesta barn har svenska som modersmél. Insamlingen
av empiri har gjorts pa en avdelning dér barnen ar 3—6 ar gamla. P& avdelningen arbetar tva
forskolldrare, varav en talar svenska, spanska och engelska och en talar svenska och engelska.
Barngruppen bestod av 18 barn.

Studien, som bygger pd videoobservationer, undersoker hur forskolldrare arbetar for att stotta
flersprakiga barns sprakanvandning i lek och samlingsaktiviteter. Studien identifierar d&ven
hur barns initiativ till flersprakighet kommer till uttryck i lek och samlingsaktiviteter. Enligt
Lpf618 (2018) ska utbildningen vila pé en vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet nir det
géller sévil innehéll som arbetssétt. Denna studie har ddrmed relevans for forskolldraryrket da
den bidrar med empiriskt grundad kunskap om flersprékiga barns initiativ och forskolldrarens
stottning.



2 Syfte och fragestillningar

2.1 Syfte

Syftet med studien dr att undersoka hur forskolldrare stottar flersprakiga barns
sprakkunskaper och sprakanvéndning i lek och under samlingsaktiviteter. Dessutom ar syftet
att undersoka hur barns initiativ till flersprakighet uttrycker sig i lek och samlingsaktiviteter.
Studien syftar till att 6ka kunskapen kring och identifiera hur flersprakiga barn tar initiativ till
att samspela och kommunicera samt hur forskolldrare kan arbeta for att stodja barnens
sprakutveckling. Detta for att bidra till en 6kad forstaelse och kunskap kring flersprékighet i
forskolan.

2.2 Fragestillningar

1. Hur stottar forskollarare flersprakiga barns sprakkunskaper och sprékanvandning i lek
och under samlingsaktiviteter?

2. Hur tar barnen initiativ till flersprakighet i lek- och samlingsaktiviteter? (initiativ till
att anvanda flera sprék)



3 Tidigare forskning

I detta avsnitt lyfts bade nationella och internationella studier kopplade till forskningsomradet.
I relation till studiens syfte och fragestédllningar dr avsnittet uppdelat i tre olika kategorier.
Den forsta kategorin innehaller studier 1) som berdr vikten av forskolldrares stottning av
flersprakighet. Den andra delen handlar om 2) multimodaliteter i lek och sprakinldrning. Den
tredje delen fokuserar pé att 3) diskutera hur tidigare forskning kopplas till och dess betydelse
for den aktuella studien.

3.1 Vikten av forskolldrares stottning av flersprékighet

I en svensk studie har Abou-Taouk m.fl. (2024) gjort en empirisk undersékning om
transsprdkande i den narrativa leken, samt hur forskollédrare stottar flersprékiga barns
deltagande i leken. Datan samlades in pa en forskola dér majoriteten av barnen inte har
svenska som modersmaél. I studien anvdndes metoden videoobservation for att analysera
gemensamma lekar. Materialet analyserades med hjilp av sociokulturellt informerad
interaktionsanalys. I studiens resultat lyfts forskolldrarens roll i att anvédnda ett transspréakande
arbetssitt 1 forskolan. Forskolldraren gor ett transspréakande arbetssétt mojligt genom att dels
bekréfta anvindningen av flera sprik pa forskolan. Ytterligare sétt att mojliggdra
transsprakande ar att metakommunicera samt initiera barns beréttande pé flera sprak. Studiens
resultat belyser dven vikten av intersubjektivitet for att leken ska kunna fortgd. Enligt m.fl.
Abou-Taouk (2024) kan intersubjektiviteten utmanas nir deltagarna inte forstar varandra
sprikligt och forskolldraren blir da ett viktigt stod. Studien visar att forskolldraren stottar
genom att oversitta spréket och hjilper ddrmed barnen att kunna uppritthalla
intersubjektivitet. Vidare bidrar studien till en forstdelse for vikten av transsprakande i
forskolan och hur forskolldrare kan stdtta barnen i en flersprakig forskolemiljo.

Likt Abou-Taouk m.fl. (2024) lyfter Bjork-Willén m.fl. (2019) intersubjektivitet som ett
centralt begrepp och nagot som krévs for att uppritta gemenskap. I den gemensamma
aktiviteten lek ar spanningsfaltet mellan intersubjektivitet och alteritet centralt. Bjork-Willén
m.fl. (2019) har gjort en dversiktsstudie dir de har analyserat empirisk data frin fyra
vetenskapligt publicerade studiers transskript av videodata. Metoden forskarna har anvént &r
analys av fyra olika exempel med ursprung i skilda empiriska studier. Forfattarna har
analyserat transkripten utifrén ett deltagarperspektiv som innebér att deltagarnas sociala
handlingar har tolkats utifran deras egna responser pa varandras handlingar. Studiens syfte ar
att fora en empiriskt grundad diskussion kring undervisning utifran ett sociokulturellt
perspektiv. Resultatet i studien pavisar att sprakundervisning i forskolan inte behover folja
skolans struktur for att vara effektiv utan den har ett egenvérde. Undervisningen kan ske i
vardagliga aktiviteter sdsom lek eller rutinsituationer. Kognitiva och kdnsloméssiga aspekter
ar integrerade 1 ldrandeaktiviteter och resultatet visade att barn ldr sig bast néir de &r eller blir
kinslomissigt engagerade. Enligt forfattarna, bor undervisning forstads som en gemensam,
responsiv och meningsskapande aktivitet dér alla parter deltar aktivt. I diskussionen lyfter
forskarna att undervisning dr en gemensam aktivitet dir responsivitet mellan alla parter &r
centralt. Barnens deltagande i undervisningen dr lika central som forskolldrarens.

I den svenska studien skriven av Cekaite och Simonsson (2023) framkommer dessutom
forskollararens stottning som en central aspekt for flersprakiga barns utveckling och liarande.
Studien har fokuserat pa flersprékiga barn 1 aldrarna 1-5 ar pa en svensk forskola i Sverige.
Forfattarna har med videoobservation som metod analyserat styrda lekaktiviteter som
organiserats av forskare och forskolldrare. Den empiriska datan analyserades utifran



multimodal konversationsanalys. Studien utgar frdn den sociokulturella teorin, mer specifikt
begreppet scaffolding, och lyfter den sociala interaktionen som visentlig for larande. Studiens
resultat visar exempel pa tillvigagingssitt som forskolldrarna implementerade scaffolding pa
och hur de 1) bidrar med relevant material, 2) stiller 6ppna fragor samt 3) hur de initierar
forslag pa samarbete inom lekens ramar. Analysen i studien pavisade dven att forskolldrarens
anvandning av multimodala semiotiska resurser, sa som fragor, texter och kulturella artefakter
var vésentliga for att frimja barns deltagande och nyfikenhet. Med kulturella artefakter menas
berittelser, material och lekutrymmen. Forfattarna belyser vikten av lek som en
sprakutvecklande aktivitet och de lyfter specifikt rolleken som en betydande social aktivitet
som framjar utveckling av sociala fardigheter och sociokulturell kunskap. Resultatet i studien
visade ocksé att de ldrarstyrda aktiviteterna fungerande som ett framgangsrikt stottande
verktyg. I diskussionen lyfter ddremot forfattarna att det kan ta tid att fa de flersprakiga
barnen att vilja delta i de lararstyrda aktiviteterna. Forskolldrarna behover ha en viss
kénslighet infor barnens initiativ, entusiasm och intresse i att engagera sig och bibehalla
leken.

Ytterligare en studie som gjorts dér lek och sprék star i fokus &r Brekke Stangelands (2017)
norska studie. Forskaren undersoker sambandet mellan lek, sprak och social kompetens.
Studiens resultat bygger pa observationer av barn i 33 manaders alder pa en norsk forskola.
Forskaren presenterar tva syften med studien, varav det forsta dr 1) att undersdka sambandet
mellan faktorerna sociala och sprikliga fardigheter i tidig alder och det andra 2) att undersdka
vad dessa faktorer tillfor och bidrar med till barnens lek. I resultatet redovisar forskaren for att
det finns ett samband mellan sprakutveckling och social kompetens. Barn som har en férsenad
sprikutveckling behdver stottning i att utveckla denna kompetens. De barn som har utvecklat
sociala fardigheter kommer i storre utstrackning att fa delta i leken. I resultatet framkommer
att barn behover stottning med att utveckla sociala fardigheter och strategier. Enligt Brekke
Stangeland (2017) &r barns deltagande i lek centralt eftersom leken 4r en arena for
sprékutveckling.

3.2 Multimodaliteter 1 lek och sprékinlarning

I en empirisk studie av Kultti (2012) studeras flersprékiga barns sprik och
kommunikationsutveckling samt deras deltagande i olika typer av aktiviteter. Forskaren
undersoker, med utgadngspunkt i ett sociokulturellt perspektiv, flersprakiga barns erfarenheter
1 forskolan och hur forskolans aktiviteter gynnar barnens utveckling. Studiens empiriska data
bestar av videoobservationer och deltagande observationer vid olika aktiviteter som
exempelvis sdngsamling, sagostund och fantasilek. I studien observerades tio barn 1 tta
forskolor som alla talar ett eller flera sprak annat dn svenska i sin hemmiljo. I resultatet visar
Kultti (2012) att multimodal kommunikation s& som att tillimpa bade verbal och icke verbal
kommunikation kan anvindas for att stodja flersprakiga barns delaktighet. Studien ger
dessutom en breddning av begreppet scaffolding och lyfter det som en viktig del i flersprakiga
barns kommunikations- och sprakutveckling. Enligt forfattaren sker barns kognitiva
utveckling genom végledda interaktioner med mer erfarna parter vilket i detta fall var
pedagoger. Overgingen mellan gamla och nya erfarenheter kan vigledas och stdttas av vuxna
genom aktiviteter och material. De vuxna kan antingen delta aktivt eller genom att stélla
fragor som dr direkt riktade till barnen. Resultatet visade att stottningen gav forutsittningar
for barns deltagande 1 den aktuella aktiviteten samt 1 barninitierade aktiviteter. Stod, d&ven
kallat scaffolding, fran vuxna behovs for att barnets individuella kompetens ska utvecklas.



Likt Kultti (2012) skriver Shengjergji (2025) en avhandling dir multimodaliteter &r centralt.
Forfattaren lyfter begreppet semiotiska repertoarer som kan likstéllas med multimodaliteter. I
avhandlingen undersoks hur forskolans undervisning responderar mot flersprikiga barns
semiotiska repertoarer samt hur digital teknik kan anvindas som stdd. De semiotiska
repertoarerna kan vara det verbala spraket, gester och ansiktsuttryck. Avhandlingens syfte ar
att bidra med pedagogisk kunskap samt teoretiska och praktiska insikter om flersprékighet 1
forskolan. Larare och barns interaktion och samspel med varandra undersoks. Forfattaren
utgar frin ett sociokulturellt perspektiv och lekresponsiv undervisning. Undervisning ses som
en gemensam process av bade lirare och elev som ingér i ett samspel. Datamaterialet
genereras genom videoobservation, intervju och féltanteckningar som metod och analyserades
med interaktionsanalys. I avhandlingens resultat lyfts det att larare uppvisade responsivitet
genom att uppmarksamma bade verbala och icke verbala bidrag fran barn. Transsprakande
lyfts fram som en strategi dir ldrare och barn anvénder sig av resurser som det verbala
spréket, teckensprék, gester och sprakljud. Resultatet lyfter 4ven hur ldraren genom att
erkdnna och virdesétta barnens olika sitt att kommunicera pa frimjar barnens deltagande och
utmanar den ensprakiga och monokulturella normen.

I en avhandling skriven av Cromdal (2000) undersoks hur barn i ldgstadiet vaxlar mellan
sprak i social interaktion dven kallat kodvaxling. Studien gjordes pa en engelsk skola i
Sverige och de tva spraken som vixlades mellan var engelska och svenska. Metoden som
anvénds for att samla in den empiriska datan dr videoobservation och ljudupptagningar.
Studiens syfte dr att undersoka hur barn agerar i social interaktion i skolmiljé. Cromdal
(2000) tar utgdngspunkt i barn som skapare av sin egen sociala verklighet och detta beskrivs
dven ha konsekvenser for studiens analys och resultat. Studien analyserades utifran en
etnometodologisk metod som d&mnar att undersdka hur den sociala interaktionen och
ordningen uppritthdlls mellan olika aktorer, 1 detta fall mellan flersprikiga barn. Begreppet
kodvixling dr centralt i avhandlingen och resultatet belyser hur det anvéndes av barnen.
Kodvixling innebir att barnet vaxlar mellan olika sprak samt hur de strategisk anviander detta
1 sociala sammanhang. Exempel som lyfts i1 resultatet ar att barn kodvixlade for att kunna
samarbeta, for att 10sa konflikter eller fa tilltrdde till lek. Forfattaren lyfter studien som ett
hjalpmedel till att forsta varfor barn kodvéxlar. Enligt forfattaren, dr barnens anvéndning av
kodvixling inte en slumpméssig foreteelse eller brist pé sprakforstaelse. Det anvands
medvetet av flersprakiga barn som ett verktyg i social interaktion.

3.3 Tidigare forskning och dess betydelse for studien

Viér studie utgar ifran den sociokulturella teorin vilket &ven Abou-Taouk m.fl. (2024), Bjork-
Willen m.fl. (2019), Kultti (2012), Cekaite och Simonsson (2023) samt Shengjergji (2025)
gor. Deras forskning blir ddrav relevant for var studie. Brekke Stangeland (2017) lyfter inte
nagot teoretiskt perspektiv som utgangspunkt. Ddremot skriver forskaren att larande sker 1
samspel med andra vilket vi kopplar till den sociokulturella teorin och det blir dirmed av
intresse for var studie.

Abou-Taouk m.fl. (2024) och Bjork-Willén m.fl. (2019) lyfter bada det sociokulturella
begreppet intersubjektivitet vilket dr ett centralt begrepp dven i var studie. De tva studiernas
resultat visar att intersubjektiviteten ar ett krav for att etablera gemenskap och lek. Abou-
Taouk m.fl. (2024) belyser dven hur barridren dar barn inte sprékligt forstar varandra gor att
intersubjektiviteten inte kan uppréatthéllas. Forskarna lyfter forskolldrarens roll som ett viktigt
stod for att barn ska kunna forstd varandra och i och med det upprétta och upprétthalla
intersubjektivitet. Det har dr nagot vi kommer komma tillbaka till under vart resultatavsnitt



utifran den empiriska data vi samlat in. Ett annat begrepp inom den sociokulturella teorin som
ar intressant for vér studie dr scaffolding. I Kultti (2012) och Cekaite och Simonsson (2023)
lyfts scaffolding fram som ett viktigt verktyg for att stotta flersprakiga barns sprakinlérning
genom leken.

Multimodaliteter i lek och flersprakighet dr centrala aspekter 1 Shengjergjis (2025) och Kulttis
(2012) forskning. Multimodal kommunikation sdsom verbal- och ickeverbal kommunikation
studeras i relation till flersprakiga barn och resultaten frn forskningen lyfter hur den typen av
kommunikation kan stotta flersprakiga barn. Var studies analysmetod undersoker
multimodaliteter da vart intresse riktas mot bade verbal- och ickeverbal kommunikation i
form av blickar, gester och kroppssprak. For att kunna undersoka och analysera den hér typen
av kommunikation dr valet av observationsmetod relevant. Likt flera av forskarna vi namnt
ovan sasom (Cekaite och Simonsson, 2023; Cromdal, 2000; Kultti, 2012; Abou-Taouk m.fl.,
2024; Shengjergji, 2025), ar var valda observationsmetod videoobservation. Forskarna
motiverar valet av observationsmetod for att kunna fanga upp dven den ickeverbala
kommunikationen vilket har inspirerat var studie.

4 Teoretisk utgangspunkt och centrala begrepp

4.1 Teoretisk utgdngspunkt

Vir studie tar utgdngspunkt i ett sociokulturellt perspektiv péd ldrande. Perspektivet dr relevant
for var studie eftersom vi undersoker barn i kommunikation, samspel och interaktion. Det
sociokulturella perspektivet har sina rotter i psykologen Lev S. Vygotskijs arbete. Teorin
bygger pa en forstielse att vad en ménniska lar sig grundar sig pa manniskans bakgrund,
biologiska forutsattningar och kulturella omstiandigheter. Den sociokulturella teorin bygger
dven pd att kunskap utvecklas i samspel med andra ménniskor (Séljo, 2015, s. 90). Nir ett
barn borjar kommunicera med sin omvérld kommer barnets utveckling paverkas av sociala
faktorer. Spraket har en mycket central roll for barnets sociokulturella utveckling. Redan frén
fodseln kommunicerar barn med sin omgivning med hjélp av ickeverbal kommunikation men
nér ett barn borjar anvinda spréket kan de komma i kontakt med sin omgivning. Spréket blir
diarmed det starkaste verktyget for att kunna bli delaktig i sociala sammanhang (Séljo, 2011, s.
161).

Studier med utgangspunkt 1 den sociokulturella teorin kan géras med olika metoder, centralt
ar vad det analytiska intresset &r riktat mot (Wallerstedt, 2023, s. 41). Analyserandet i vér
studie ar riktat mot barnens interaktion med bade andra barn och med forskolldrare, dirmed ar
begreppen vi lyfter nedan centrala. Vidare foljer en fordjupning av den teoretiska inramningen
genom en redogdrelse for centrala teoretiska begrepp inom perspektivet.

4.1.1 Scaffolding

Enligt Saljo (2015, s. 99-101) finns det en ojamlikhet inom ménniskors kunskap. Vi som
méanniskor dr ojimlika nédr det kommer till den kunskap vi har eller har moéjlighet att erovra.
Ojamlikheter ger ddrmed ocksd minniskor utrymme for att l4ra av varandra. Barn kan till
exempel ldra sig av en mer kunnig kamrat eller en vuxen. Larande pigar under hela livet
genom att ménniskor tar till sig kunskaper fran varandra. Den proximala utvecklingszonen ar
central inom det sociokulturella perspektivet och innebir att nir barnet har lart sig nagot



skapas utrymme for att utveckla 4n mer kunskap inom omradet. Den forsta zonen &r 1) det
eleven inte klarar sjélv, nédsta zon dr 2) det eleven klarar med stdd och den sista zonen &r 3)
det som eleven tillslut klarar sjdlvstdndigt. For att uppna nésta steg av kompetens 1 sin
utvecklingszon behdver barnet stod fran en mer kompetent person. For att stotta barnet kan
vuxna anvinda sig av scaffolding (kommer ocksaé att beskrivas pd svenska som ’stdttning”).
Begreppet innebir att den mer kompetenta personen ger den som lér stéd for att kunna
appropriera kunskap. Stédet moduleras utifran var den ldrande befinner sig 1 processen och
reduceras allteftersom barnet far en storre forstaelse for det den lar. Wallerstedt (2023, s. 46)
beskriver att scaffolding handlar om st6ttning och hur pedagoger kan bidra till att utveckla
barnens ldrande. Pedagogen kan anvénda scaffolding genom att exempelvis bryta ner en
uppgift i olika delmoment och hjélpa barnet att fokusera.

4.1.2 Mediering

Mediering ir ett centralt begrepp inom den sociokulturella teorin. Inom begreppet mediering
ingdr bade fysiska och sprakliga (eller intellektuella) redskap. Dessa redskap eller verktyg har
vi tillgang till och anvénder oss av for att forsta och tolka var omvirld samt kunna agera i den
(Saljo, 2000, s. 20). Exempel pa fysiska redskap skulle kunna vara att vi anviander oss av en
hammare nér vi ska sld i en spik eller att vi anvénder oss av en handlingslista nar vi ska till
mataffaren. Hammaren agerar som en forldngning av var kropp och handlingslistan fungerar
som ett stod for vart minne. Vart siffersystem, alfabet, formler och sa vidare adr exempel pa
sprékliga och intellektuella redskap och dessa redskap anvinder vi for att tinka och
kommunicera med. (Sdljo, 2011, s. 162-163). Spréaklig- och icke spraklig kommunikation
samt interaktion mellan méanniskor ar en central del 1 begreppet. Mediering ér ett redskap for
manniskor att kunna forsta och uttrycka sina tankar, vilket dr en forutsittning for att
ménniskor ska kunna uppna intersubjektivitet med sin omvirld (Séljo, 2015, s. 92-95).

4.1.3 Appropriering

Appropriering innebdr att individen successivt inhdmtar kunskap och gor den till sin egen
genom socialt deltagande. Det sker i samspel med vuxna eller barn med mer kunskap an det
barnet som kommer att appropiera ndgot. Dér fir barnet syn pé olika sprikuttryck och
beteenden, vilket de sedan approprierar till sin egen mentala verktygslada (Siljo, 2015, s. 95).
Ett exempel pd appropriering skrivs fram i Evaldssons (2009, s. 17) studie. I den framkommer
att flickor har approprierat vuxenbaserade sprakstrukturer, regler och egenskaper som det
anvander 1 interaktion for att underordna andra, fa makt och stérka allianser.

4.1.4 Intersubjektivitet

Barn f6ds med en vilja att samspela och kommunicera med andra. En grundldggande aspekt
for att uppratthalla samspel ar att kunna forsta andra manniskors perspektiv. Att forsta andra
ménniskors perspektiv innebdr att sétta oss in 1 vad dom menar och uttrycker under samspel.
Denna forméga kallas att kunna skapa och bibehalla intersubjektivitet. Genom
intersubjektivitet kan vi forsta och ldra av varandra (Séljo, 2015, s. 94).



S Metod och genomforande

I metodavsnittet redogor vi for och argumenterar kring var valda metod, urval samt vart
tillvdgagangssatt nir vi genomfort studien. Vi beskriver dven vald metod — videoobservation
— samt hur empirisk data har analyserats. Vidare redogdr vi for och diskuterar studiens
tillforlitlighet och trovérdighet. Avsnittet avslutas sedan med en reflektion kring etiska
hinsynstaganden.

5.1 Metodologiska dvervdganden

Viér studie utgar fran en kvalitativ metod och mer specifikt videoobservation som
insamlingsmetod. Kvalitativa metoder kdnnetecknas enligt Ahrne och Svensson (2022, s. 9)
av att metoden bygger pa observationer och analyser. I en studie av sociala interaktioner ar
kvalitativa metoder mer fordelaktiga &n kvantitativa metoder da det ger en nyanserad
helhetsbild av det som undersdks (Ahrne & Svensson, 2022, s. 12). Till skillnad fran en
kvalitativ studie dr en kvantitativ studie en forskningsmetod som fokuserar p4 méitbara data
och strivar efter att ordna, klassificera, se samband och forklara. Kvantitativa studier
efterstrivar vanligtvis generaliserbara resultat (Eriksson Barajas m.fl. 2013, s. 51-52). Enligt
Bryman (2018, s. 216) innebér generaliserbarhet i en studie att resultatet kan tillimpas till
andra situationer eller grupper. D4 var studie &r kvalitativ efterstravar vi inte
generaliserbarhet.

5.2 Videoobservation som metod

Denna studie utgér fran videoobservation som metod. D4 vi &mnar undersdoka méanniskors
interaktion dr videoobservation fordelaktigt eftersom videoinspelat material fangar upp bade
verbal och icke-verbal kommunikation sdsom kroppssprék, gester och mimik (Eidevald, 2022,
s. 139-140). Videoobservation som insamlingsmetod av empirisk data skapar med andra ord
mojligheter for en djupgéende analys av interaktioner mellan méanniskor (Eidevald, 2022;
Jordan & Henderson, 1995). Videoinspelat material kan ddrmed bidra till en storre helhetsbild
av situationer d& den fingar upp aspekter som andra observationsformer kan missa (Eidevald,
2022, s.139-140). Enligt Jordan och Henderson (1995, s. 50) ar videoinspelning optimalt nér
en studie fokuserar pa det som hént i verkligheten och den interaktion som sker in situ. Jordan
och Henderson (1995, s. 43) lyfter att videodata mojliggdr for forskare att analysera data
tillsammans och att det i sin tur mojliggér en analys av detaljer 1 interaktionen dé sekvenserna
kan ses om och om igen. Att sitta tillsammans och arbeta ger en mer djupgaende analys och
minimerar risken for att den som analyserar applicerar egna fordomar i analysen.
Videoobservation dr med andra ord ett lampligt tillvigagangssitt for att samla in empiriskt
material nér forskningsfrdgan ar avgrinsad. Det mdjliggor dven analyser av sddant som ar
svart att beskriva genom andra metoder. Interaktion med den fysiska omgivningen och andra
ménniskor dr exempel pé sddana (Eidevald, 2022, s. 141).

Enligt Eidevald (2022, s. 139) ar dock en nackdel att videoobservation &r tidskrdvande och att
det kan vara svart att fanga en helhetsbild. Det kan ta l&ng tid att fa tillstaind fran exempelvis
samtyckesblanketter samt att det tar tid att transkribera och analysera inspelade sekvenser.



5.3 Urval och avgransningar

En avgransning i var studie dr val av antalet forskolor. Insamlingen av det empiriska
materialet genomfordes pé enbart en forskola. Anledningen till att vi inte genomforde studier i
flera forskolor beror pa den strama tidsramen for studien. Innan studiens start valde vi att 1
god tid kontakta flera forskolor. Dock sé {61l urvalet pé en. Den forskola vi gjorde var
insamling pa valdes noggrant ut med motiveringen att de dr en flersprikig forskola dir barn
och personal ar flersprékiga. Forskolan foljer den svenska laroplanen vilket innebér att
studien &r relevant for svenska forskolor.

Forskolan dar vi fick mgjlighet att samla in var empiriska data var en forskola 1 Spanien.
Forskolan har en yngre barns avdelning och en dldre barns avdelning. Ett urval &r att vi valt
att gora videoobservationerna pa en dldre barns avdelning med 18 barn i dldrarna 3—6 ar. Vi
valde att gora det hir urvalet pa grund av att det var av intresse att samla in bade verbal- och
icke verbal kommunikation. Majoriteten av barnen pé avdelningen har minst ett annat sprak
an svenska i hemmet. P& avdelningen arbetar tv forskolldrare som deltagit i observationerna.
Forskolldrarna pa avdelningen talar d&ven minst ett annat sprak &n svenska. Det var av relevans
da flersprakighet dr centralt i var studie. Ett naturligt urval som finns i studien &r att de barn
som deltagit i studien ar de vars vardnadshavare gav samtycke.

5.4 Genomforande

I forberedelsen infor observationerna lades stor vikt i att forma ett tydligt syfte och planering
av genomforande av studien. Enligt Eidevald (2022, s. 141) ar det problematiskt att paborja
observationer med en for stor forskningsfraga eller oppet falt. Det beror pa att studiens syfte
ska vara tydligt framskrivet for att samtycket ska bli korrekt samt att det &r tidskrdvande att
filma utan en tydlig riktning. Videoobservationerna ér fordelaktiga nir det finns en tydlig
definierad avgrinsning i forskningsfragorna, samt en forstaelse for vad syftet med
fordjupningen &r. Innan observationen genomfordes reflekterade vi kring vad som skulle
analyseras. Det &r vésentligt att reflektera 6ver det for att fa ett relevant analysmaterial pa
farre sekvenser. I det forberedande arbetet fokuserade vi pé att definiera vart forskningsfalt
och sedan skapa informationsbrev och samtyckesblanketter till virdnadshavare. Vi skrev
ocksa ett informationsbrev till vardnadshavare som sattes upp i férskolans tambur.

Under var forsta dag pa forskolan valde vi att inte filma utan att fokusera pd att presentera oss
och informera om vér studie och vad det innebér for personal och barn. Vi tog ddirmed en mer
aktiv roll for att inte upplevas som framlingar nir vi borjade genomfora vara observationer.
Det resulterade 1 att nér vi under dag tva borjade samla in empiri var alla inblandade mer vana
vid var nérvaro.

Eidevald (2022, s. 139-142) redogdr for tva olika sitt att agera ndr en videoobservation
genomfors. Du kan antingen vara “aktiv” genom att delta i inspelningarna och darmed inga i
analysen. Det andra alternativet dr att ta en ”passiv” roll som innebdr att du endast registrerar
det som sker. Nér vi hade introducerat oss for personal och barn samt tydliggjort syftet med
videoobservationerna valde vi att inta en passiv roll. Den passiva rollen mojliggor att finga ett
mer naturligt hindelseforlopp utan var paverkan. Jordan och Henderson (1995, s. 55) lyfter
déremot att videoobservationer aldrig blir helt naturliga eftersom nérvaron av en videokamera
kan paverka genom att informanterna blir medvetna om att de blir videoinspelade. I var
datainsamling sag vi att barn exempelvis forst gjorde roliga miner &t videokameran for att
sedan fortsdtta leka som vanligt. I genomforandet av vara videoobservationer sag vi detta



beteende vid enstaka tillféllen. Vi tog darfor hdnsyn till vikten av att vénja informanterna vid
kamerans nirvaro genom att genomfora manga videoinspelningar. Detta for att mojliggora att
fanga sa naturliga situationer som mojligt (Eidevald, 2022, s. 145).

Den tekniska utrustning som anvéndes for att filma var férskolans mobiltelefon. Vi valde att
placera ut kameran mot ett mjukt material for att ljudet skulle fingas upp s& bra som mojligt.
Aven placeringen av vart vi valde att stilla kameran var anpassat s att ljudet skulle fAngas
upp sa bra som mdjligt samt for att undvika att andra bakgrundsljud skulle stéra
observationen. En nackdel med att filma med mobiltelefon ar att vissa ljud inte fangades upp
tydligt samt att den inte kunde finga fler vinklar sdsom en vidvinkelkamera hade kunnat. Det
medforde att en viss del av den ickeverbala kommunikationen inte fdngades pé film. En
ytterligare utmaning var att hitta en vinkel dar alla syntes 1 bild. Vi valde att gora alla véara
observationer inomhus 1 forskolans lokaler for att undvika ljud som stérde i utomhusmiljoer. I
ett fatal situationer var det ddremot komplext att filma i en forskolemiljo dé det forekommer
bakgrundsljud vilket ibland kunde forsvara arbetet med transkribering.

Jordan och Henderson (1995, s. 43) beskriver att content logs” som en sorts loggdversikt
over inspelat material ar ett fordelaktigt tillvigagingssétt. Efter var datainsamling forde vi en
oversikt over videoinspelat material och skrev ner anteckningar fran situationerna som
filmats. Anteckningarna ska skrivas ner nira inpd att videoobservationerna gjorts for att
observatoren ska ha en tydlig minnesbild av situationen, vilket vi gjorde.

Vi har sammanlagt samlat in fem timmars videomaterial pé forskolan under tre veckors tid. I
genomforandet av transkripten paborjade vi processen genom att tillsammans kolla pa
filmerna flera ganger. Sedan valde vi ut de sekvenser som passade vart syfte.
Transkriberingarna skrevs 1 vdra datorer via programmet Word med Gdoteborgs universitets
inloggning. Jordan och Henderson (1995, s. 48) lyfter ddremot att transkripten inte kan fanga
upp allt som sker 1 filmerna utan att forskarna behover gora val utefter sina
syftesformuleringar. I detta fall valde vi att transkribera situationer dér barn-barn eller barn-
vuxen skiftade eller uppmérksammade olika sprak. I dessa transkriptioner valde vi dven att
fokusera pad multimodala aspekter, sasom exempelvis verbalt tal, gester och pekningar. I
resultatsavsnittet kommer fem fragment lyftas ut. Varje tur i transkriptet har en numrering f6r
att enkelt kunna titta tillbaka pd hinvisad tur. Ohorbara yttranden skrivs ut med enkelparantes
och icke-verbala handlingar &r inom dubbelparantes. De spanska och finska orden kommer
Oversittas 1 resultatdelen med hjélp av digital ordbok och vér handledares sprakkunskaper
inom finska. Detta fOr att vi inte kan ta forgivet att alla forstar dessa sprak. De engelska orden
kommer inte Oversittas da vi gor ett forgivettagande att 1asarna behérskar det spraket.

5.5 Analysmodell

Analysen av materialet har inspirerats av interaktionsanalys (Jordan & Henderson, 1995).
Analysmetoden ér vdsentlig for att studera en flersprikig forskolemiljo eftersom interaktion
och kommunikation &r centralt. Vi anser att interaktionsanalysen kan kopplas till ett
sociokulturellt perspektiv da bada fokuserar pa social interaktion mellan ménniskor (Jordan &
Henderson, 1995, s. 41).

Jordan och Henderson (1995, s. 39) beskriver interaktionsanalys som en metod for att
analysera manniskors interaktion med varandra och med objekt i sin omgivning. Metoden
undersoker bade verbal- och ickeverbal kommunikation. Analysen gors genom att utifran allt
transkriberat material identifiera ett dterkommande fenomen och vélja ut vissa sekvenser som
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illustrationer for detta dterkommande fenomen. Deltagarnas interaktion analyseras tur for tur
(Jordan & Henderson, 1995, s. 64-65). For att kunna gora en interaktionsanalys dr
videoobservation en fordelaktig metod. Det inspelade materialet kan ses flera ganger vilket i
sin tur ger forutsattningar for att genomfora en férdjupad analys av materialet (Jordan &
Henderson, 1995, s. 39). En annan viktig aspekt for att f4 en djupgéende och
verklighetstrogen analys har varit att hlla sig sa ndra medlemmarnas tolkning som mgjligt.
For att gora det har vi valt att transkribera materialet tillsammans alla tre samt dven titta pa
samma sekvens vid flera tillfdllen. Jordan och Henderson (1995, s. 43) lyfter grupparbete som
en arbetsprocess som mdjliggor en mer verklighetstrogen tolkning av materialet. Pa sa sitt
minimeras risken att egna tolkningar gors eller att det sker missforstand kring hur
medlemmarna tolkar varandra.

En viktig aspekt inom analysen &r att den fokuserar pé vardagliga situationer och att
interaktionen inte sker pé initiativ av observatoren. Denna aspekt har varit vasentlig att
reflektera over ndr vi genomfort observationer pé forskolan dé vi vill observera och analysera
naturliga interaktioner (Evaldsson, 2023, s. 168).

Jordan och Hendersson (1995, s. 48) lyfter vikten av att vélja ut analysmodell innan
transkriberingen gors. Valet av vad som lyfts ut i transkriberingen paverkar vad som kommer
att vara tillgangligt for analys. I var studie &r inte bara verbal kommunikation utan dven
ickeverbal kommunikation i form av exempelvis blickar, gester och kroppssprak av intresse.
Vi har valt att lyfta ut dessa fenomen 1 transkriberingen dé de ar visentliga for var
analysmodell. Tvé aterkommande fenomen blev synliga i materialet; 1) ldrarens korrigeringar
1 samtal med barnen och att 2) védxla mellan sprak. Dessa presenteras vidare under resultatet.

5.6 Tillforlitlighet och trovardighet
5.6.1 Tillforlitlighet

Christoferssen och Johannessen (2015, s. 21) skriver att hur tillforlitlig den insamlade datan 1
en studie dr kan pa forskningssprak bendmnas som reliabilitet. Var studie dr en mindre
empirisk undersokning som bygger sin analys utifran videoobservationer fran en svensk
forskola i Spanien. Vi har gemensamt analyserat materialet fran vara videoobservationer.
Jordan och Henderson (1995, s. 43) lyfter analys i grupp som ett viktigt metodologiskt
verktyg som mojliggdér en mer djupgaende analys. Att sitta tillsammans och titta pa det
inspelade materialet skapar en mer verklighetstrogen bild av situationen. Detta eftersom
risken att enskilda personer tillimpar egna varderingar och férdomar minimeras nér
situationen analyseras utifran tre olika personers tolkningar. Att utféra en gemensam analys
av det inspelade materialet 6kar ddrmed studiens tillforlitlighet.

Jordan och Henderson (1995, s. 48) lyfter d&ven vikten av att tillimpa noggrannhet genom att
tydligt redogora for bade verbalt- och ickeverbalt sprék i transkriptionen, detta eftersom det
oOkar tillforlitligheten. Det synliggor for utomstaende ldsare huruvida tolkningen av materialet
i analysen #r vilgrundat. Aven Evaldsson (2023, s. 178) lyfter betydelsen av noggrannhet i
analysprocessen av transkriptioner. Det &r viktigt att tillimpa noggrannhet i framskrivningen
av transkriptionerna eftersom de fungerar som ett arbetsredskap under hela analysprocessen.
Transkriptionerna styrs av tolkningar, teoretiska utgangspunkter och studiens syfte. Dock kan
inte allt som fangas pa video transkriberas utan urval 1 vad som ska transkriberas ut behover
goras. FEidevald (2022, s. 152) papekar att det dr viktigt att ha en forstielse for att allt som
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sker inte kan fangas 1 skrift (transkriptioner) och att materialet enbart utgdr en del av
verkligheten.

En ytterligare aspekt som starker tillforlitligheten i arbetet &r att datamaterialet analyseras
noggrant och att transkripten redogér for flera aspekter av kommunikation. Enligt Jordan och
Henderson (1995, s. 47) bor forskaren alltid inkludera den verbala kommunikationen eftersom
den utgor en viktig del inom ménniskors interaktion. Det dr ddremot ocksd mdjligt att skriva
ut icke verbal kommunikation sdsom exempelvis fordndringar i kroppssprék, blickar och
gester. | denna studie tar vi hdnsyn till bade verbala- och ickeverbala handlingar.

Videoobservation som metod gor det mojligt att titta tillbaka pa samma sekvens flertalet
ganger vilket ger en ndrhet till materialet (Eidevald, 2022, s. 140). Nar vi tillsammans har
analyserat datan har vi tittat pa videoinspelningarna upprepade ginger for att sdkerhetsstélla
att vara tolkningar stimmer overens med verkligheten, vilket starker tillforlitligheten.

5.6.2 Troviardighet

Bryman (2018, s. 72) skriver att troviardighet innebér att det finns ett sammanhingande
hindelseforlopp genom studien och att metoden som anvints for att samla in data ar lamplig
for att {4 svar pé fragestéllningar och syfte. Vi har dirfor reflekterat 6ver vilka metoder som ér
lampliga kopplade till véara fragestéllningar vilket resulterat i att vi valt att anvinda
videoobservation. Eidevald (2022, s. 139) menar att denna metod &r passande nér socialt
samspel ska undersokas.

Att grunda véra tolkningar i det som faktiskt syns och hors 1 videon stirker dven
trovéirdigheten. Det hédr eftersom tolkningarna inte tar ansats i vara spekulationer utan det som
konkret framstélls i det inspelade materialet. Enligt Jordan och Henderson (1995, s. 50)
mojliggor videoobservation som metod ett synliggdrande av verkligheten.

Vér valda teori har fokus 1 att ldrande sker 1 samspel med andra ménniskor (S&ljo, 2015, s. 90)
Niér interaktioner och samspel mellan barn ska undersokas &r det av vikt att ta hénsyn till
savil det verbala som det icke verbala spriket for att stirka troviardigheten. Evaldsson (2023,
s. 167) beskriver att nédr barns vardag observeras dr multimodaliteter centrala att ta hinsyn till
1 sin analys.

Nagot som hade kunnat stirka trovéardigheten i studien &r att kombinera videoanalys med
andra metoder sdsom exempelvis intervjuer. Intervjuer fokuserar pd deltagarnas perspektiv
och deltagarna ges mojlighet att berétta om sina upplevelser och intentioner av vad som har
intréffat (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2022, s. 56). Da vi genomfort en mindre empirisk
studie har vi behovt forhalla oss inom den tidsram som angivits. Bristen pa tid har resulterat 1
att vi enbart anvént en metod och istdllet lagt ner tid pé att fanga ett rikt material.

En utmaning i arbetet har varit att vi inte behédrskar alla sprak som talas pa forskolan. Vi
behidrskar det svenska och engelska spraket samt har grundliaggande kunskaper inom det
spanska och danska spraket. Vi har ddremot inga finska sprakkunskaper vilket har varit en
utmaning i transkriberingen. For att kunna Gversédtta korrekt har vi tagit hjélp av digitala
ordbocker och var handledares sprakkunskaper. Med hjélp av stodet har vi kunnat Gversitta
de finska orden men pé grund av deltagarnas ibland otydliga uttryck gér det inte att
sdkerhetsstélla att Gversattningen &r helt korrekt. Det finska uttrycket “kopia sama “som
betyder “kopiera samma” pa svenska dr exempel pa ett uttryck som varit otydligt i
videomaterialet. Utifrdn analys av kontexten och med hjélp av digitala ordbocker och
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handledare har vi gjort ett antagande om ordets innebord. I och med att uttrycket var otydligt
har vi tydliggjort det genom att skriva ut ordet inom enkelparantes i transkripten.

5.7 Etiska hansynstaganden

Enligt Hellman och Hellman (2023, s. 155) ér etiska overvidganden centrala redan 1
designfasen av en studie. Det ér i synnerhet avgorande eftersom forskningen beror barn.
Barns anonymitet och privatliv har 1 denna studie beaktas noggrant. Vetenskapsradets skrift
God forskningsed (2024) lyfter att vid forskning som involverar barn behover forskaren
beddma hur informationen ska utformas sa att barnet forstar samt kan ge sitt samtycke. I var
studie tilldmpas konfidentialitet och beaktning av barnens privatliv genom att vi anvander
fiktiva namn nér resultatet av observationerna redogdrs for. Innan studien genomfordes pa
forskolan har alla parter sdsom vardnadshavare, barn och pedagoger blivit informerade om
studiens innebord, syfte och genomforande samt gett sitt medgivande skriftligt.
Samtyckesblanketter (se bilaga 1) med information om studien har skickats ut {or att
sdkerstilla att berorda parter forstar och ger sitt samtycke till att barnet observeras. Vi har
dven haft en samling med medverkande barn f6r att informera dem om studien pa ett
barnanpassat sitt. Hellman och Hellman (2023, s. 156) skriver att forskaren ansvarar for att de
som deltar i studien gett sitt medgivande och att de har en forstaelse for sitt deltagande 1
studien samt att de har mojlighet att avbryta nér de vill. Detta dr géller dven i var studie. I véra
roller som observatdrer dr lyhdrdhet och uppmérksamhet pa det barnen signalerar av stor
betydelse. I genomforandet av studien har vi som observatorer utgatt fran att samtycke inte ar
konstant och att det kan fordndras under genomforandet av studien. Det har inneburit att vi
vart kritiska och uppmérksamma till var paverkan och huruvida observationerna kan fortsitta
genomforas eller ej.

Hellman och Hellman (2023, s. 156) redogor for att avvaganden kring vilka delar av
observationen som kan anviindas i studien bor goras kontinuerligt. A ena sidan underlittar det
om situationen kiinns “vardaglig” och barnen ir trygga med forskarens nirvaro. A andra sidan
finns det risk for att barnen inte forstar vad observationen innebir vilket kan leda till att
samtal framkommer i fortroende till forskaren och ddrmed inte ar lampliga att tillimpa som
empirisk data i en studie. Dérav har den empiriska datan kontinuerligt granskats av oss. Vi har
reflekterat, gjort avvdganden kring vilka delar som ir etiskt forsvarbara att anvinda i studien
samt haller oss till studiens syfte och frdgestillningar. En ytterligare aspekt ar att vi som
genomfor studien reflekterat kring vara handlingar och vilka konsekvenser dessa kan leda till.
Det ar vésentligt eftersom god forskningssed (Vetenskapsradet, 2024) beskriver att
forskningen ska undvika att gora skada for de inblandade och att konsekvenser av handlande
ska Overvégas.

Ytterligare en etisk aspekt som ar vésentlig att avviga kopplad till videoobservation &r hur
den ska hanteras. Bjorndahl (2018, s. 101) beskriver att nir en videoobservation ska
genomforas bor observatoren reflektera kring regler och krav som géller och att det inspelade
materialet hanteras och forvaras pé ett sikert sétt. Videoinspelningar har dérfor att filmats in
med forskolans digitala verktyg och materialet har transkriberats inom forskolans lokaler.
Materialet sparas pa en sdker digital forvaringsserver tillhandahéllen av Goteborgs
Universitet. Nar studien ér klar kommer materialet att raderas.
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6 Resultatredovisning

I denna del av studien presenteras och analyseras fem fragment. Dessa fem fragment kopplas
till och illustrerar aterkommande interaktion i den insamlade datan. Fragmenten och analysen
av dessa kopplar till studiens syfte som dels &r att undersoka hur forskolldrare stottar
flersprékiga barns deltagande och sprdkanvindning i aktiviteter som lek och samling, samt att
undersoka hur flersprakiga barn tar initiativ till flersprékighet i lek och samling. Analysen av
fragmenten utgar frén tva dterkommande fenomen som blivit synliga i materialet. De
aterkommande fenomen som ingar i vér analys dr lararens korrigeringar och véxlande av
sprak i samlingsaktiviteter och lek.

I det insamlade materialet har anvindningen av direkt stod varit dterkommande och det ar ett
forhallningsétt som forskolldraren beaktar for att stotta barnen. Sandberg (2021, s. 66) lyfter
att exempel pd direkt stdd dr nérhet, tydlighet, trygghet samt extra tid och uppmérksamhet.
Det &r ocksd ndgot som aterfinns i materialet for denna studie. Forfattaren lyfter dven vikten
av direkt stod for att kunna stétta ett barn och gora dem delaktiga i verksamhetens alla delar. |
studiens resultat analyseras hur forskolldraren anvander direkt stdd i lek och
samlingsaktiviteter genom att lata barn sitta bredvid, vara nira dem och stryka dem pa ryggen.
I en genomsyn av det empiriska materialet blir det tydligt att férskolldrarna har ett nyfiket
forhallningssatt och uppmuntrar alla barn att samtala pa sina olika modersmal. Vidare
kommer resultatet presenteras i hur forskolldrarna stottar barnen genom korrigeringen samt
hur forskolldrare och barn tar initiativ till att vixla olika sprak i samlingsaktiviteter och lek.

6.1 Forskollararens korrigeringar

Ett d&terkommande fenomen som observerats ér forskolldrarens korrigeringar i
samlingssituationer. Nedan presenteras tva fragment som visar pa hur korrigeringar anvands
aktivt fOr att stotta barnen i att anvdnda andra sprak.

I Fragment 1 nedan sitter sex barn och en forskolldrare i en ring under en samlingsaktivitet.
Fragmentet borjar med att lararen ber ett av barnen, Pablo, att rdkna hur ménga barn som
deltar i denna aktivitet (tur 100).

Fragment 1

100 Larare: Pablo kan du rédkna hur mdnga barn vi ar?

101 Pablo: En tva tre fyra fem sex ((star upp och pekar pa
varje barn medan han raknar. Resten av
barngruppen
raknar med))

102 Larare: Sex stycken. Kan du rédkna pa engelska ockséa-?

103 Barnen: One two three four five six ((Pablo stdr upp och
pekar pa varje barn, larare visar med fingrarna
nar de raknar))

104 Larare: Six. Vill du rékna pd spanska?

105 Pablo: Ja

106 Larare: Ja

107 Pablo: One

108 Larare: Uno
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109 Pablo: Uno dos tres cuatro cinco seis ((alla barn raknar
med och visar med fingrarna, larare visar med

fingrarna))
110 Larare: Hur manga barn ar vi? Visa for Pia.
111 Pablo: Sex ((visar upp sex fingrar))

Pablo far i uppgift av ldraren (tur 100) att rdkna hur manga barn de &r i samlingen och Pablo
borjar rdkna pé svenska (tur 101). Pablo anvénder ickeverbal kommunikation genom att peka
pa varje barn som ett komplement till den verbala kommunikationen. P& det séttet anvander
han sig av bade fysiska och mentala medierande redskap. Det mentala redskapet ar
siffersystemet han har i huvudet for att kunna rékna barnen. Det fysiska medierade redskapet
ar att han pekar pa barnen for att fortydliga vilket barn som representerar vilken siffra.

I situationen ser vi att resterande barn tar egna initiativ i att hjdlpa Pablo med att rdkna (tur
103) trots att de inte har blivit tillfragade. Medan Pablo och barngruppen rdknar héller liraren
upp sina fingrar f6r barngruppen och visar hur ménga fingrar varje siffra representerar. Det
efterfoljs av att lararen fragar Pablo om att rdkna pd engelska. Han upprepar samma process
med riknandet som tidigare fast den hiir gingen pa engelska. Aven hir stimmer de andra
barnen in och ldraren visar med sina fingrar.

Nér Pablo har blivit tillfrdgad att rdkna pa spanska (tur 104) startar han med att acceptera (tur
106) och sedan borjar han rdkna pa engelska “one” (tur 107). Lararen korrigerar da Pablo
genom att sdga “uno” (“ett”) (tur 108). Den hér korrigeringen kan ses som scaffolding da
lararen stottar barnet i rdtt riktning. Léraren sdger inte uttryckligen att “one” inte &r korrekt
nér det giller det valda spraket spanska. Istéllet korrigerar lararen med att sdga det rétta ordet
“uno” (“ett””) Med hjilp av lararens korrigering kan Pablo nu fortsétta rdkna alla barn pa
spanska (tur 109). Aven vid detta tillfille stottar liraren upp genom att visuellt visa antalet
med sina fingrar (tur 109). Nér Pablo har réknat alla barnen fragar ldraren Pablo hur ménga
barn det dr och uppmanar att visa for Pia (tur 110). Pablo 1 sin tur sdger da sex och visar med
sina fingrar och likt ldraren visar han antalet genom ickeverbal kommunikation genom att visa
upp sex antal fingrar (tur 111).

Fragment 2 skiljer sig frdn Fragment 1 i var interaktionen utspelar sig. [ nedanstdende
Fragment 2 sitter fem barn och en forskolldrare pd en matta och ska leka Kims lek, de borjar
med att ta fram olika foreméal ur en pése. Aven detta fragment visar hur liraren anvinder
korrigering fOr att stotta barns sprakinlarning samt barns initiativ till att anvénda flera sprik.
Fragmentet nedan borjar med att Mia tar fram en haj ur en pase (tur 200).

Fragment 2

200 Mia: En haj ((tar upp en haj ur pasen))

201 Larare: Mia kan du lagga fram den i mitten. Vad heter
haj pad engelska? (( tittar runt pa barnen i
barngruppen) )

202 Mia: ((Lagger hajen 1 mitten))

203 Larare: ((Vander sig emot Emilio)) nan som vet vad det
heter pa engelska? ((tystnad))du vet sdkert vad
det heter?

204 Emilio: ((Tittar pd& lararen och tittar sedan ner pa
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applet))

205 Pablo: Far jag sdga? ((tittar pa lararen))

206 Larare: Ja (( tittar pad Pablo och nickar))

207 Pablo: Ehh ehh tiburdn

208 Stina: Tiburédn

209 Larare: Ahh tiburdén ((tittar pad Pablo, ler och nickar))
tack Pablo, tiburdén pd Spanska och pad engelska
ar det shark

210 Barnen: ((Harmar lararen och sager shark))

Fragment 2 borjar med att Mia tar upp en haj frén pasen och denna placeras i mitten pad mattan
efter lararens uppmaning (tur 201). P4 detta sitt blir artefakten synlig for alla barn i ringen.
Lararen tillampar stottning genom att bidra med relevant material i form av en plastha;j. Efter
det stdller lararen en oppen fraga till barngruppen “vad heter haj pa engelska” och soker
ogonkontakt med alla barn (tur 201), dock utan respons fran barngruppen. Lararen vénder sig
sedan mot ett barn, Emilio, som har det engelska spraket i sin hemmilj6 och stiller fragan
riktad till honom men fér ingen respons dér heller (tur 203). Ett annat barn, Pablo, tar initiativ
genom att fraga om han far sdga (tur 205). Pablo far ordet, han sitter tyst ett tag och svarar
sedan pa spanska “tiburén” (’haj”) istillet for engelska (tur 207). Detta ar ett exempel pa
barns initiativ till flersprékighet. Ett annat barn, Stina, upprepar tiburon” (“haj”) (tur 208).
Aven om inte Pablo svarade pa det forviintade spraket engelska tackar ldraren Pablo och
sedan gor hen en implicit korrigering genom att forst tydliggora att det &r det spanska ordet
for haj och sedan presentera det engelska ordet ’shark™ (tur 209). I fragmentet syns att Pablo
tar initiativ till att svara pa frigan men att svaret som ges gors pa spanska tur 205).
Forskollararen bekriftar barnets initiativ av det spanska spraket genom den icke-verbala
kommunikationen leende och nickningar (tur 209). Genom att ldraren stéttar barnen i att
presentera ritt ord finns det mojlighet for barnen att appropriera ny kunskap, det vill séga att
haj” heter “shark” pa engelska. Efter lararens fortydligande upprepar barnen ritt begrepp i
kor ”shark™ (210).

6.1.1 Sammanfattning av fenomenet forskolldrarens korrigeringar

I de ovanstdende fragmenten anvinder forskolldrarna olika former av korrigeringar. Att som
larare korrigera barnen med korrekt begrepp kan kopplas till det som Siljo (2015, s. 100-101)
lyfter fram som stdttningprocesser. Detta eftersom barnen stottas av en mer kompetent vuxen.
Aven Kultti (2012) lyfter att lirares korrigeringar oftast gors for att stotta barnen i olika
aktiviteter. I Fragment 2 fungerar Kims lek som en typ av sprakutvecklande aktivitet dér
barnen far anvinda olika sprék. Léraren stottar dessutom genom att tillféra material, i form av
plastfigurer, vilket Kultti (2012) har visat dr en dterkommande stéttningsprocess for
sprakinldrning. Kultti (2012) skriver d&ven om vikten av forskolldrares aktiva deltagande och
stillande av frigor for att kunna stdtta barnen i deras lirande i olika sprik. Aven Ceikate och
Simonsson (2023) lyfter bidragande med relevant material och att stélla 6ppna fragor som en
form av stottningsprocess lararen kan tillimpa. De redogoér dessutom for att lararstyrda
aktiviteter fungerar som ett framgangsrikt stottande verktyg. Bada fragmenten som
presenteras under fenomenet dr ldrarstyrda samlings- och lekaktiviteter och i bdde Fragment 1
och 2 &r ldraren aktiv och stéller direkta fragor till barnen. Att anvidnda sig av mediering &r
enligt Saljo (2015, s. 92-93) ett verktyg for att kunna forsta och uttrycka sina tankar. I
fragment 1 anvinder barnet inte bara det verbala spraket som medierande redskap, utan ocksa
fingrarna for att kunna fullfolja sitt rdknande. Genom att forskolldrarna tillimpar stottning i
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form av olika verbala- och ickeverbala medel som stdd kan barnen appropriera ny kunskap
(Séljo, 2015, s. 95).

I bada fragmenten anvénder forskolldraren ett bekriaftande kroppssprék genom att le, nicka
och ha 6gonkontakt. Tidigare forskning har visat att den har formen av ickeverbal
kommunikation kan anvéndas for att stodja flersprékiga barns delaktighet (Kultti, 2012). I
Fragment 2 blir barns initiativ till flersprékighet synligt genom att barnet i fragmentet tar eget
initiativ till att sdga ordet “tiburén” (“haj’). Léraren moter barnens initiativ med ett
uppmuntrande och bekriftande forhallningsitt i form av att verbalt séga ja och upprepa det
barnet sagt samt ickeverbalt genom att le och nicka. Shengjergji (2025) lyfter att 1araren
genom att erkdnna och vérdesétta barnens kommunikation framjar barnens deltagande och
utmanar ensprakiga normer. | fragmenten ovan uppvisar lararen en nérvaro och lyfter
flersprakighet aktivt for att engagera barnen, detta skulle kunna tolkas som att pedagogen
vérdesétter de sprak som talas.

6.2 Forskolldrare och barns véaxlande av sprék 1 samlingsaktiviteter
och lek

Inom fenomenet forskolldrare och barns véxlande av sprék i samlingsaktiviteter och lek
kommer tre fragment att presenteras nedan. Tva av fragmenten (Fragment 3 och 4) pagar
under samling dér forskolldraren, genom att véxla sprak, stottar flersprakiga barns
sprékanvandning och sprakutveckling. I dessa fragment syns barns initiativ till att anvéinda
flera sprak genom rikneord, hélsningsfraser och berittande. I det sista fragmentet (Fragment
5) lyfts en leksituation dér en forskolldrare ansluter till tva barns lek. Hér uttrycker sig ett av
barnen pa annat sprak men blir inte forstadd.

I nedanstdende Fragment 3 sitter sex barn och en forskolldrare pa en matta i en
samlingssituation. Det dr dags att &ta frukt och infor det ska ett barn fa rdkna hur manga barn
som deltar i aktiviteten. Lararen ber dagens matvérd, Erik, att borja rdkna (tur 300).

Fragment 3

300 Larare: Dagens matvard &r ju du Erik. Sa du kan rakna

kompisarna
301 Erik: Uno do nej ett tvad tre fyr fem sex
302 Larare: Och pad spanska hur hade det blivit davz
303 Erik: Uno dos ((barnet tystnar)) ((larare borjar rakna

med och visar siffrorna med fingrarna))guatro
cinco seis
304 Larare: Muy bien, seis amigos

305 ((Erik gar och hamtar frukt))

306 Larare: Nu kan vi berdtta nagot fOr varandra om ni vill.
Om man vill berdtta nagot racker man upp sin hand.
307 ((flera barn réacker upp handen))

308 Larare: Vi lyssnar pa varandra och kan stédlla
fridgor. Vera far boérja.

309 Vera: Idag jag har en gast

310 Larare: Du har en gast, beratta mer.
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311 Vera: Han ska vara ratti ratti ratti langen i vart hus.
Han ska ocksa vara dédr min bror fyller ar for di
han bor i1 Danmark

312 ((Dom andra barnen tittar och lyssnar pa& Vera))

313 Larare: En gast som bor i Danmark som ar pa besdk hos er,
och du sager att han ska stanna riktigt riktigt
lange.

314 Vera: Ja

315 Gustav: Vad roligt!

Fragmentet borjar med att ldraren uppmanar Erik att rdkna barnen som sitter i samlingen (tur
300). Erik borjar att rdkna fran “uno” (“ett”) pa spanska men avbryter sig sjilv vid ”dos”
(“tvd”) och borjar om rdkningen fran ett till sex pa svenska (tur 301). Forskolldraren stottar
Erik genom att fraga honom hur det hade blivit om han riknade pa spanska (tur 302). Erik gor
ett nytt forsok att rikna pa spanska men stannar upp vid “dos” (“tva”) igen (tur 303). Kopplat
till den proximala utvecklingszonen blir det synligt att Erik utan stod inte raknar till sex pa
spanska. Léraren stottar dd upp genom att borja rdkna hogt pé spanska samt anvander
fingrarna som en multimodal resurs (tur 303). Med hjélp av ldrarens stdd sa klarar Erik att
rékna till sex pa spanska. Under fragmentet uppmuntrar forskolldraren barnen att anvinda
spanskan, det sker ett vixlande mellan sprak. Frasen “muy bien, sies amigos” (tur 304) som
betyder “mycket bra, sex kompisar” dr en del av vaxlandet i samlingsaktiviteten.

Fragmentet fortsdtter med att l1draren uppmuntrar barnen till att beritta nagot for resterande
barn i samlingen (tur 306). Lararen gor detta genom att 6ppna upp for att vem som helst av
barnen kan ta initiativ ”Nu kan vi berétta ndgot for varandra om ni vill” dock s& maste barnet
som tar initiativet rdcka upp sin hand for att visa att hen vill ha ordet ”Om man vill beritta
nagot racker man upp sin hand.” (tur 306). Forskollararen stottar barnens intersubjektivitet
genom att uppmuntra dem till att lyssna pa varandra och stélla fragor (tur 308). Lararen ger
ordet till ett av barnen, Vera, som ricker upp handen (tur 308). Vera borjar beritta om sin gést
medan de andra barnen lyssnar och tittar pa henne (tur 311-312). Nar Vera beréttar om sin
gést véaxlar hon mellan danska och svenska (tur 311). Lararen fortydligar det Vera sédger
genom att upprepa det hon séger pa svenska, det vill sdga parafrasera (tur 313). Gustav
responderar uppmuntrande pa Veras berdttande (tur 315).

Fragment 4 utspelar sig likt Fragment 3 under en samlingssituation. Fem barn och en
forskolldrare ndrvarar. Samlingen startar med en namnramsa, barnen ligger hinderna pa
varandras och tilltalar varandra med namn. Samlingen fortsétter sedan med att forskolldraren
tar initiativ till hdlsningsfraser pé olika sprak.

Fragment 4

400 Larare: Muy bien. ((visar en tumme upp med handen)) Jag
kommer borja skicka klappen
Och sa sager jag godmorgon.

401 ((Léarare och barn fortsatter med klappramsan
varvet runt))

402 Larare: Vi sager buenos dias amigos ((svepar
handerna utefter barngruppen och sdker
ogonkontakt med alla barn))

403 Barnen: Buenos dias ((hadrmar larare i kor))
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404 Larare: Nu ska vi sdga in english ((sdker Ogonkontakt
med barnen))

405 Gustav: Good morning my friend

406 ((flera barn sager good morning my
friend i1 kor))

407 Hanna: Godmorgon mina kompisar

408 Victoria: Kan vi ocksd sdga godmorgon pd spanska?

409 Larare: Ja buenos dias amigos ((sveper handerna utodver
barngruppen) )

I fragmentet ovan véxlar forskolldraren kontinuerligt mellan tre sprik genom att anvinda
exempelvis hélsningsfraser och enkla uttryck. Hon startar samlingen med att séga “muy bien”
som betyder "mycket bra” pa svenska for att sedan vaxla over till svenska (tur 400). Detta
foljs av att ldraren byter sprék till spanska och sidger ”buenos dias amigos” (’god morgon
kompisar”) (tur 402). Barnen upprepar ”Buenos dias” (“godmorgon®) i kor (403). Efter detta
vaxlar lararen sprak igen nir hon siger “nu ska vi sdga in english” (tur 404). Ett barn, Gustav,
tar da initiativ till flersprakighet genom att sdga ’good morning my friend” (tur 405)., vilket
de andra barnen upprepar (tur 406). I fragmentet kan vi se att ett barn tar initiativ till att prata
spanska genom att frdga om dem kan sdga godmorgon pa spanska (tur 408). Det hir
uppmarksammar ldraren genom att upprepa frasen aterigen (tur 409). Forskolldraren anvander

sig av flera multimodaliteter sdsom ickeverbal kommunikation kontinuerligt i fragmentet (tur
400 & 402).

Fragment 5 skiljer sig frdn Fragment 3 och 4 da det utspelar sig under en leksituation och inte
i samlingen. I de tidigare fragmenten har ldraren haft en central och stottande roll att driva
aktiviteten framét. I fragmentet nedan ansluter sig lararen till barnens redan paborjade lekar.
Tva barn leker sjalvstiandigt bredvid varandra efter att de tilldelats en station dar de ska bygga
med kaplastavar.

Fragment S:

500 Emil: Nej forstdr inte min
501 Larare: Satter sig med barnen.
502 Larare: Aver, far jag vara med er? Titta vad manga Emil

har lagt dar ((pekar med fingret))

503 Karl: ((Iakttar och bdrjan bygga pad samma satt som
Emil))

504 Emil: Jag har réknat dom

505 Larare: Har du rédknat dom? ((ler och nickar))Hur manga
var det da?

506 Emil: Titta

507 Larare: GoOr du ocksd sa karl?

508 Karl: ((Tittar ner och fokuserar pa sitt bygge))
509 Larare: Ska vi bygga ihop dom tillsammans?

510 Karl: (Kopia sama)

511 Larare: Kompisarna?

512 Karl: (Kopia sama) (((hdjer rosten))

513 Emil: Vad sager du Karl?

514 Larare: Ja, vad sager du karl?
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515 Karl: (Kopia sama) ((pekar pa bygget och skakar pa
huvudet)) (Kopia sama) ((tittar lararen i Ogonen
och ler))
516 Larare: Kompisarna? Jag forstdr inte. ((Ler mot Karl))

De tva barnen i fragmentet ovan bygger med kaplastavar bredvid varandra men bygger inte
tillsammans. Forskolldraren kommer och sétter sig med barnen och borjar interagera med
dem. Lararen véxlar mellan svenska och spanska genom att anvinda sig av det spanska ordet
"aver” (tur 502) som betyder “lat oss se” pa svenska. Hon forsoker stotta barnen 1 att upprétta
och upprétthdlla intersubjektivitet genom sina frdgor som “Titta vad manga Emil har lagt dér”
(tur 502). Med andra ord, ldraren forsoker rikta Karls uppmérksamhet mot Emil genom att
verbalisera det Emil gor. Hon anvinder dessutom icke verbal kommunikation genom att peka
pa det Emil gor (tur 502). Léraren anvédnder inkluderande pronomen s& som att séiga “er” (tur
502). Som svar pa detta borjar Karl att bygga sina stavar pa ett liknande sitt som Emil (tur
503). Emil uppméarksammar lararen pa att han har rdknat sina kaplastavar (tur 504) vilket
lararen svarar pa med en foljdfraga (tur 505). Lararen uppmirksammar sedan barnen p4 att
dem bygger pa ett likadant sitt (tur 507) och foreslér att dem ska bygga ihop sina byggen (tur
509). Karl responderar pa detta genom att ta initiativ till att uttrycka sig flersprakigt. Han
anvinder ett finskt ord vad som uppfattas men ar ndgot otydligt ’(kopia sama)” (“kopiera
samma”) (tur 510). Lararen forsoker tolka det Karl sdger men forstar inte (tur 511). Lararen
lyfter ett narliggande ord fast pa svenska “kompisarna?”. Detta resulterar i att Karl hojer
rosten och upprepar det finska ordet tva ganger (tur 512). Nu fragar 4ven Emil vad Karl sidger
(tur 513). Karl upprepar sig ett flertal gdnger och pekar mot sitt bygge men varken ldraren
eller Emil forstar vad han siger (tur 515). Annu en géng frigar ldraren om ordet ir
“kompisarna” och tydliggor att hon inte forstar (tur 516).

6.2.1 Sammanfattning av fenomenet forskolldrare och barns vixlande av sprak 1
samlingsaktiviteter och lek

Forskolldrarna i fragmenten ovan anvénder véxlande av sprak kontinuerligt. Halsningsfraser,
rakneord och vardagliga uttryck anvénds i bade samling- och leksituationerna. Wedin m.fl.
(2019, s.153) lyfter att anvindning av flera sprak i vardagliga kontexter &r gynnsamt for
flersprékiga barns sprakutveckling. Att viaxla sprék blir en form av stttning som pedagogerna
anvénder for att stotta barnen. Den vuxna som véxlar mellan olika sprak fungerar i detta fall
som en mer kompetent vuxen och ledsagare (Séljo, 2015, s. 100-101). Abou-Taouk m.fl.
(2024) beskriver det som centralt att forskolldraren anvédnder flera sprék, metakommunicerar
om sprak samt bemdter barnet som en kompetent sprakare inom de sprak de behérskar. I
fragmenten ovan upplevs forskolldrarna se barnen som kompetenta sprékare och later dem ta
tid fOr att berétta och kommunicera. De vixlar mellan sprak pedagogen behirskar samt
samtalar pa sprak som barnen behérskar. Abou-Taouk m.fl. (2024) beskriver att en typ av
stottning dr att oversitta spraket eftersom det hjdlper barnen att kunna upprétthélla
intersubjektivitet. I ett av fragmenten Gversitter ldraren det ett barn beréttat. Efter att ldraren
fortydligat barnets beréttelse genom att parafrasera kommenterar ett av barnen “vad roligt”
(Fragment 3, tur 315). Lararens parafrasering mojliggor for att intersubjektivitet upprittas
mellan barnen 1 samlingen och att dem kan kommunicera och interagera med varandra.

Barns initiativ blir synligt 1 bdde Fragment 3 och 4. I Fragment 3 borjar ett barn rdkna pd

spanska utan att blivit tillfragad att rdkna pa det specifika spraket. I Fragment 4 vill barnet
upprepa en hélsningsfras pa ett annat sprak och tar initiativ till det genom att frdga. I det sista
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fragmentet, Fragment 5, ser vi hur ett barn tar initiativ till att sdga ett finskt ord. I denna
interaktion forstar dock varken forskolldraren eller det andra barnet det finska ord som ségs.
Hér uppstér det en spraklig barridr som gor att de sprakligt inte forstar varandra vilket leder
till att intersubjektiviteten bryts. Abou-Taouk m.fl. (2024) lyfter att den sprékliga barridren
kan vara en bidragande faktor till att intersubjektiviteten inte upprétthalls. I fragmenten
synliggdrs flera exempel pa forskolldrarnas och barnens vixling av spréak.

7 Diskussion

I det hir avsnittet kommer vi att diskutera studiens resultat utifran tidigare forskning, teoretisk
utgangspunkt samt olika policy- och styrdokument. Studien har syftat till att undersdka hur
forskolldrare stottar flersprikiga barns sprakkunskaper och sprékanvéndning i1 lek och under
samlingsaktiviteter. Syftet har dessutom varit att undersdka hur flersprékiga barn tar initiativ
till flersprakighet i lek och samlingsaktiviteter. Den sociokulturella teorin utgar fran att
larandet sker 1 samspel (Siljo, 2015), vilket denna studie ocksa utgér ifrdn. I de fenomen som
vi presenterat i resultatavsnittet sker alla interaktioner i samspel mellan barn-barn och barn-
forskollédrare.

7.1 Forskollararens korrigeringar

Forskolldrarens korrigering dr en form av scaffolding som syftar till att stotta barnen 1 deras
sprikutveckling. I resultatet syns det att barnen ibland har svérigheter med att forsta vilket ord
som hor till vilket sprak. Det kan bero pa att de befinner sig 1 en miljo dir det kontinuerligt
vixlas mellan flera olika sprak. Genom lérarens korrigeringar kan barnen fa en forstaelse for
vilket sprak som efterfragas och dirmed fortsitta sin kommunikation. Sandberg (2021, s. 66)
lyfter tydlighet som en form av direkt stod. En form av scaffolding ar tydlighet.
Forskolldrarna bemdter barnen pa ett mjukt och implicit sitt genom att le, nicka och stryka pa
ryggen. Det mojliggor att barnen far en korrekt forstaelse for spraken och hur dem anvénds. I
fragmenten blir det ocksa tydligt att ldrarna anvander sig av verbala korrigeringar. I Fragment
1 séger ett barn att haj heter “tiburén” (“haj”) pa engelska. Ett barn &terupprepar da “tiburén”
(“haj”). Om ldraren inte hade korrigerat vilket ord som horde till vilket sprak hade
formodligen bade Pablo och Stina samt antagligen det andra barnen i samlingen approprierat
kunskapen att det heter “tiburon” (“haj”) pa engelska.

I Fragment 1 under fenomenet larares korrigeringar far Pablo en uppgift anpassad utifran hans
tidigare erfarenheter och nuvarande kunskap. Anpassningen antyder att ldraren gor didaktiska
tillimpningar efter individens forméga, det syns nér Pablo réknar till sex pd spanska med
lararens stod. Till en borjan sdger Pablo siffran ett pa engelska istéllet for pd spanska.
Forskolldraren korrigerar genom att sdga “uno” (“ett”) samt anvénder sig av medierande
redskap 1 form av att rikna pa fingrarna som stdd for barnet. Lararens stod kan vara en
bidragande faktor till att Pablo réknar till sex pé spanska. I Fragment 2 ser vi exempel pa
appropriering (Siljo, 2015, s. 95). Nér lararen efterfragar vad haj heter pa engelska far hon
forst ingen respons. Ett barn tar initiativ till att redogora for vad haj heter pa engelska men
sdger istdllet vad det heter pa spanska. Lararen korrigerar da barnet genom att fortydliga att
det stimmer att det heter “tiburén” (“ha;j”) pa spanska men att pa engelska heter det “shark”.
Efter korrigeringen upprepar barnen vad haj heter pa engelska vilket tyder pa att dem har
approprierat den nya kunskapen.
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Aven barnens initiativ till flersprakighet syns i Fragment 2 under fenomenet lirarens
korrigeringar. Ett barn tar initiativ till flersprkighet genom att séiga det spanska ordet
“tiburon” (“haj”). Barnen tar initiativ till flersprakighet genom att anvidnda sig av sina
sprikkompetenser i samlingen. Forskolldraren méter barnens initiativ med ett nyfiket
forhallningsétt, genom att sdga tack, le och nicka. Wedin m.fl. (2019, s.153) lyfter att som
forskolldrare ha ett nyfiket forhallningsétt till barnens alla sprakligliga resurser uppmuntrar
barnen till att ta egna initiativ.

7.2 Viéxlande av sprak

Wedin m.fl. (2019, s. 153) lyfter att forskolldrare genom att inkludera olika sprak i den
vardagliga verksamheten kan underldtta och stdtta barnen i deras sprakutveckling. Exempel
pa hur det kan goras dr genom hélsningsfraser och rdkneord pé andra sprak. Inom fenomenet
véixlande av sprak anvinder forskolldraren hilsningsfraser pa olika sprdk sasom engelska,
svenska och spanska. Forskolldraren anvénder enkla uttryck pa spanska i samlingen samt
under situationer dér barnen rdknar uppmanas dem att rdkna pd olika sprak. Forhallningsattet
som forskolldraren har i situationerna stottar flersprakiga barns sprakkunskaper och
sprékanvandning.

Cromdal (2000) lyfter i sin forskning hur barn anvinder kodvéxling som en strategi for att
exempelvis ta sig in 1 leken. I resultaten i var studie anvédnder inte barnen kodvixling ddremot
ser vi att forskolldraren véxlar mellan sprék i meningar och uttryck. Den hér vixlingen tyder
pa forskolldrarnas sprakkompetenser. Forskolldrarens sprakkompetenser kan vara ett stod for
flersprékiga barn. I resultatet blir det synligt att forskolldraren anvénder sina egna
sprakkompetenser i samlingen. Att som forskolldrare anvinda andra sprék de sjélva beharskar
eller tagit reda pé lyfts som ett didaktiskt val for att frdmja barns sprakutveckling och
sprékanvandning (Wedin m.fl. 2019, s. 153).

I vér studies resultat framkommer att forskolldrarna anvinder multimodal kommunikation s
som verbal-och ickeverbal kommunikation. Den verbala kommunikationen pa samlingen
kompletteras med ickeverbal kommunikation i form av ansiktsuttryck, gester och
kroppssprak. Vért resultat likt Kulttis (2012) pavisar att de multimodaliteter som anvinds &r
ett stod for flersprakiga barns delaktighet da det fortydligar det verbala spraket. Att anvéinda
sig av multimodalitet i form av ickeverbal kommunikation ger alla barn mdjligheter att delta
pa samma villkor 1 den sociala gemenskapen trots olika forutséttningar. Det kopplas till att
laroplanen for forskolan skriver fram att utbildningen ska vara likvirdig for alla barn samt att
den ska ta hénsyn till barns olika forutsittningar och behov (Lpfo18, 2018). Shengjergji
(2025) lyfter att som forskollérare dr det centralt att respondera pa barns verbala och
ickeverbala kommunikation. Fragmenten 1 var resultatdel visar att forskolldraren &r responsiv
nér barnen vill uttrycka hdlsningsfraser pa andra sprak genom att bekréfta det.

I Fragment 5 uppmaéarksammar ldraren barnen pa att dem bygger pa liknande vis. Enligt
Cekaite och Simonsson (2023) fungerar ldrarens initiering av forslag pa samarbete inom
lekens ramar som en form av stdttning. Ett av barnen responderar pé forskolldrarens initiering
genom att uttrycka och fortydliga att han gér samma som det andra barnet. Barnet vid namn
Karl tar initiativ till flersprékighet genom att uttrycka det finska ordet “kopia sama” som
betyder “kopiera samma” pa svenska. I fragmentet uppstér en spraklig barriar da Karl inte blir
forstadd av forskolldraren och det andra barnet som deltar 1 leken. De blir ddrmed inte
medvetna om Karls forsok till skapande av intersubjektivitet. Intersubjektivitet uppréttas inte
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och fragmentet avslutas med att forskolldraren beréttar att hon inte forstar barnet.
Sprakbarridren uppstar i leken eftersom Karl har finska som modersméal och lararen och det
andra barnet inte forstir finska. Enligt S41j6 (2015, s. 90) utvecklas kunskap 1 samspel med
andra méinniskor och att intersubjektivitet ir fundamentalt for att kunna skapa samspel.
Sprakbarridren i detta fragment leder till att intersubjektivitet i samspelet bryts eftersom dem
inte kan forstd varandra sprékligt (Abou-Taouk m.fl. 2024). Enligt Gjems (2016, s. 33) krdvs
det delad uppmaérksamhet eller forstielse for att kommunikation ska kunna dga rum.
Forskolldrarens roll i leken &r central {or att skapa forstaelse mellan alla lekdeltagare. I
fragmentet stottar forskolldraren forstdelsen och dédrmed intersubjektiviteten genom att lyssna,
stélla fragor och bekrifta barnet med sitt kroppssprak. Vilket i det hér fallet uttrycks genom
att forskolldraren tittar och ler mot Karl. Cekaite och Simonsson (2023) samt Brekke
Stangeland (2017) lyfter leken som en viktig arena for utveckling och ldrande inom den
sprakliga och sociala forméagan. Forskolldrarens stod blir dirmed ett viktigt verktyg for att
upprétta och upprétthélla intersubjektivitet i leken eftersom nér det tillimpas mellan barn
fungerar det som en viktig resurs for barns sprakinldrning.

I Fragment 3 uppmuntrar forskolldraren barnen i samlingen till att berdtta nagot. Abou-Taouk
m.fl. (2024) lyfter att forskolans initiering av barns berdttande pa flera sprék ar ett viktigt stod
for flersprakiga barns sprakutveckling. Ett barn tar da initiativ till flersprékighet genom att
beritta om sin gist. Ndr barnet beréttar vixlar hen mellan svenska och mellan sitt modersmaél
danska. Forskolldraren stottar dessutom barnens sociala kompetens och férdigheter i
situationen genom att forklara hur en lyssnare forvéntas agera nir ndgon berittar en beréttelse.
Hon uppmuntrar barnen till att lyssna pa den som beréttar och stilla frdgor. Det kopplas till
laroplansmaélet om att forskolan ska ge varje barn forutséttningar att lyssna pa och reflektera
over andras uppfattningar samt att reflektera och ge uttryck for egna uppfattningar (Lpfo18,
2018). Fortydligandet av forviantningar pa en lyssnare kopplas dessutom till Brekke
Stangeland (2017) som papekar vikten av att forskolldraren stottar barns sociala fardigheter
eftersom det finns ett samband mellan social kompetens och spraklig utveckling. Bjork-
Willén m.fl. (2019) uttrycker att forskolldrarens stod dr betydande 1 barns uppréttelse och
upprittande av intersubjektivitet. I slutet av fragmentet synliggors att forskolldraren stodjer
barnens intersubjektivitet genom att parafrasera och dversitta det ett barn berittat fast bara pa
svenska. Att stotta barnen i att forstd varandra mojliggor for forstaelse, kommunikation och
samspel mellan barnen.

Inom fenomenet vixlande av sprak ir inte bara forskolldrarens sprakvixling centralt utan
dven barnens. | Fragment 3 ber ldraren ett barn att rikna kompisarna. Barnet tar da ett eget
initiativ till flersprakighet genom att borja rdkna pé spanska. Han borjar att rikna till tva pa
spanska men avbryter sig sjdlv och borjar istéllet rdkna pa svenska. Forskolldraren fangar upp
barnets initiativ till flersprékighet genom att frdga hur det hade blivit om han ridknade pé
spanska. Barnet gor ett nytt forsok men stannar aterigen pa siffran tva. Forskolldraren stottar
dé barnet genom att rikna med och anvénda ickeverbal kommunikation. Hér fungerar
fingrarna som ett medierande redskap som stottar barnet i processen att koppla ett barn till en
siffra. Efter ldrarens stod kan barnet fullfolja sin uppgift, att rakna barngruppen pa spanska.
Fragmentet &r ett exempel pé ldrarens stottning utifran den proximala utvecklingszonen. Séljo
(2015, s. 99-101) beskriver att med ldrarens stdd kan barnen ta nésta steg inom den proximala
utvecklingszonen. Detta fragment visar att med lararens stod kan nu barnet rakna till sex pa
spanska vilken innebir att han nu befinner sig i den andra zonen i1 den proximala
utvecklingszonen.
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7.3 Betydelse for samhéllet, verksamheten och det individuella barnet

Nedan kommer studiens resultat diskuterats utifran olika perspektiv. Samhélliga konsekvenser
samt konsekvenser for verksamhet, barngrupp och individ kommer att lyftas kopplat till
styrdokument och relevant litteratur.

Sverige ar ett flersprakigt samhille dér det talas upp mot 150 olika sprak och manga barn
vaxer upp med flera modersmal (Skolverket, 2018). Forskolan &r en av de platser dér
flersprékighet dr en stor del av verksamheten da ménga av barnen ar flersprakiga (Skolverket,
2011). Enligt Laroplanen ska utbildningen i férskolan ta hénsyn till barns olika forutsattningar
och behov och anpassas till alla barn 1 forskolan (Lpf618, 2018). Alla som verkar 1 forskolan
bor anpassa sitt forhéllningssatt for att kunna ge varje individ mojligheten att utvecklas.
Barnkonventionens artikel 3 lyfter att alla barn dr lika mycket véirda och har samma
rattigheter, ingen far diskrimineras. Barnkonventionen lyfter sprak som en av de réttigheter
som barnet inte far diskrimineras for (UNICEF Sverige, 2018). Det dr ddrmed viktigt att
uppmaérksamma alla barns sprak och inte enbart det svenska spraket. Att barnen ges mojlighet
att prata pa sitt modersmal &r viktigt for barns sprakutveckling (Swird & Kimhag, 2022,
s.149).

I vart resultatavsnitt framkommer det att forskolldrarens roll dr betydande for flersprakiga
barns sprakutveckling och sprakanviandning. Forskolldraren anvédnder sig av exempelvis
direkt stod, korrigeringar, ickeverbal kommunikation och véxlande av sprék anpassat till
barnens forutséttningar och behov. Forskolldrarna har ett 6ppet, stéttande och accepterande
forhallningssitt gentemot barnens flersprikighet. Forskolan ldgger grunden for att barnen ska
tillagna sig de kunskaper som alla i samhéllet behdver ddribland formagan att kunna
kommunicera och samarbeta (Lpfo18, 2018). Nér forskolldrarna vixlar mellan sprak fungerar
dem som viktiga forebilder for barnen. Forskolldrarna uppmuntrar olika kulturer, barns
modersmél och uppmuntrar barnen till att sjdlva vixla mellan olika sprak. Det kopplas till
forskolans uppdrag om att alla som verkar i forskolan dr viktiga som forebilder, samt
laroplansmalet som beskriver att forskolan ska ge forutsittningar for varje barn att utveckla
bade det svenska spraket och sitt modersmal, om barnet har ett annat modersmal &n svenska,
(Lpfo, 2018). I vart resultat kommer barns flersprakighet till uttryck genom att de fragar om
de kan prata pa spanska och tar egna initiativ till att rdkna pé spanska i samlingen.
Forskolldrarna uppméirksammar och uppmuntrar barns flersprakighet genom att ha ett nyfiket
forhallningssétt. Det hér i enlighet med Wedin m.fl. (2019, s. 153) som uppmuntrar
forskolldrare att bemota barn och deras sprékliga resurser med ett nyfiket forhéllningssitt.

Enligt Bjork- Willén (2019, s. 35) krdvs det en aktiv flersprikig miljo for att barn ska kunna
utveckla alla sina sprak optimalt. Forfattarna menar att for att utveckla eller behélla spraket
kravs det att barnen far mojlighet att hora och praktisera spraken i flera olika sammanhang
och med flera olika samtalspartners. Forskolldrarna som deltagit i studien arbetar aktivt for att
skapa en flersprakig miljo genom att ha ett nyfiket forhallningssétt och att agera som
flersprdkande forebilder. Det kan resultera i att barnen tar efter det och dven sjdlva
approprierar ett oppet och accepterande forhallningsitt gentemot varandras olika sprik, samt
att det sjélva vagar uttrycka sig pa fler sprék.

I denna studie uppmuntras barnen éven till att anvidnda flera sprék vilket leder till att det 1
flera tillfallen i vart resultat forekommer att barnen sjélva tar initiativ till flersprakighet. I
studiens resultat syns exempel pa hur barnen tar efter forskolldrarens 6ppna och accepterande
forhallningssétt 1 samlingsaktiviteterna. Forskolldraren stottar barnen 1 att lyssna pa varandra
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och stélla fragor vilket dr visentliga egenskaper for att kunna fungera i dagens flersprakiga
samhdlle.

7.4 Sammanfattning

I var studies resultat har vi sett hur forskolldrarna stottar flersprakiga barns sprakkunskaper
och sprakanviandning. Forskolldrarna anvénder korrigeringar, vixlande av sprak och
multimodaliteter. Dessutom beaktar forskolldrarna ett nyfiket, 6ppet och accepterande
forhéllningssitt till barns olika sprak. I resultatavsnittet framkommer barns initiativ till
flersprakighet i samling och lekaktiviteter tillsammans med andra barn samt forskolldrare.
Barnen tar initiativ genom att anvinda hélsningsfraser, enkla uttryck och rdkneord i
samlingen. Barnen tar dessutom initiativ till ord pa sitt modersmal i leksituationer. Barnens
initiativ blir d&ven synligt da de véxlar sprak 1 berdttande.

7.5 Forslag pa vidare forskning

Vid vart val av metod for studien 6vervigdes att anvanda intervju som metod. Intervju skulle
dd anviandas som ett komplement for videoobservationerna och ge en mer djupgéende analys
av forskolldrarens forhallningssétt. Med intervju som metod kan vi ta reda pa deltagarnas
perspektiv och de ges mdjlighet att berétta sin upplevelse av att anvénda flersprakighet 1
verksamheten (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2022, s. 56). Att intervjua forskolldrare i
studien skulle kunna mdjliggora att fa forklaringar pa deras handlingar i de olika sekvenserna
som filmats. Dock finns det ocksa en risk att det som sdgs 1 intervjuerna kanske inte dr det
som sedan gors 1 praktiken, utan snarare en utsaga kring olika bevekselsegrunder. Styrkan
med videoinspelningar &r att man kan fanga interaktionen dér den sker och hur de som deltar i
studien tolkar varandra.

En annan aspekt som skulle vara intressant for framtida forskning hade varit att gora en
longitudinell studie med video som metod kring fragestillningarna. En mer omfattande
forskning som stracker sig over en langre tid hade kunnat ge mer material 6ver tid vilket i1 sin
tur hade kunnat leda till en mer djupgdende och omfattande analys. Det hir hade vi dock inte
mojlighet till da véar studie ar ett mindre empiriskt arbete. Longitudinella studier gors séllan dé
det kan paverka barn och personal i verksamheten att forskaren dr dér under en lédngre period.
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9 Bilagor

9.1 Bilaga 1

Till vardnadshavare

GOTEBORGS UNIVERSITET Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande Sjilvstiandigt
arbete (examensarbete) for forskollarare

Vi ar studenter som utbildar oss till forskollarare vid Goteborgs universitet. Som en del av
utbildningen genomfoér vi examensarbete i form av en studie. Vi vill med detta brev be er
som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i videoobservationer i samband med var
datainsamling.

Information om studien

Syftet med studien ar att undersoka hur flersprakiga barn samspelar och kommunicerar i
leken. Vi ska dessutom undersoka hur forskollarare stottar flersprakiga barns deltagande i
leken. Detta for att bidra till en storre forstaelse och kunskap kring flersprakighet i forskolan.
Deltagarna i observationen ar flersprakiga barn och personal i férskolan.

Férfragan om deltagande

Efter att du tagit del av informationen sa tillfragas du om du godkdnner att ditt barn deltar i
studien. Medverka i studien innebar att vi kommer att observera barn och férskollarare i fri
och planerad lek.

Konfidentialitet

Alla uppgifter om ditt barn behandlas konfidentiellt. Detta innebar att de férskolor/
forskoleklasser, barn, eller pedagoger som finns med i undersdkningen inte kommer namnas
vid namn eller pa annat satt kunna vara mojliga att urskiljas i undersékningen. Vilken stad
eller stadsdel undersdkningen genomfors i skrivs inte heller fram i uppsatsen.

Hantering av data och personuppgifter

Efter avslutat examensarbete raderas all data och insamlade personuppgifter. Inspelning av
rorlig bild sker med forskolans ipad eller liknande verktyg, och lamnar inte forskolans lokaler.

Frivillighet

Deltagande i studien &r frivilligt och bygger pa att barnets vardnadshavare ger sitt skriftliga
samtycke. Alla deltagare har ocksa ratt att avbryta sin medverkan i studien nar som de
Onskar utan att ange sarskilda skal for det. For att avbryta sin medverkan kontaktas
studenterna, se kontaktuppgifter nedan. Viljer du att inte |ata ditt barn delta i studien, eller
att avbryta medverkan, sa kommer detta inte fa nagra konsekvenser och inte paverka eller
inkrakta pa ditt barns sedvanliga tillvaro pa férskolan.
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GOTEBORGS UNIVERSITET Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande Sjilvstiandigt
arbete (examensarbete) for forskollarare

Jag har tagit del av ovanstaende information och samtycker till att mitt barn deltar i studien

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstaende mailadresser eller
telefonnummer:

Med viinliga hdélsningar

Klara Margard, Tilda Andersson och Nova Rossow.Vid fragor hor av er pa +46707753361
eller gusmargkl@student.gu.se

Kursansvarig ar:Andreas JacobssonE-mail: ndreas.jacobsson@gqu.se

GOTEBORGS UNIVERSITET Institutionen fér pedagogik, kommunikation och larande Sjilvstindigt
arbete (examensarbete) for forskolldrare

Information om behandling av personuppgifter i

utbildningssyfte vid Goteborgs universitet och
samtycke till

deltagande i arbetet

Dataskyddsforordningen (GDPR) staller krav pa att du ska fa information om hur dina personuppgifter
behandlas. | detta dokument beskrivs hur behandlingen gar till och vilka rattigheter du har som
registrerad. Pa sista sidan i detta dokument finns aven en samtyckesblankett rérande deltagande i
nedan beskrivna arbete.

Vem ar ansvarig for behandlingen av dina personuppgifter?

Goteborgs universitet ar personuppgiftsansvarig for den behandling studenter utfér inom ramen for
sina studier.

Om du har fragor om behandlingen kan du vanda dig till studenten som utfér behandlingen

Kurskod
Titel/lbenamning pa studentens arbeteStudentens namn

Studentens e-post

LOXA2GBarns flersprakighet utifran ett lek- och samspelsperspektiv i forskolan
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ailto:andreas.jacobsson@gu.se%22

Klara Margard, Tilda Andersson och Nova Rossow gusmargkl@student.qu.se ,
gusandtil@student.gu.se gusrossno@student.gu.se

Rattslig grund och andamal med behandlingen

Universitetet har enligt 1 kap. 2 § hogskolelag (1992:1434) i uppdrag att anordna utbildning. Detta
innebar att universitetet har ratt att behandla personuppgifter enligt den rattsliga grunden allmant
intresse nar det ar nodvandigt for att utfora sitt utbildningsuppdrag, enligt artikel 6.1 e GDPR.

Detta innebar aven att enskilda studenter behandlar personuppgifter i utbildningssyfte. Studenter
behandlar personuppgifter i sin utbildning, t.ex. vid genomférande av sjalvstandiga arbeten
(examensarbeten), uppsatser eller faltstudier. Studenten ska da formulera ett tydligt och avgransat
syfte med arbetet. Studenten har nedan fyllt i syftet med arbetet.

Studentens syfte

GOTEBORGS UNIVERSITET Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande Sjilvstiandigt
arbete (examensarbete) for forskollarare

Syftet med studien ar att underséka hur flersprakiga barn samspelar och kommunicerar i leken. Vi ska
dessutom undersoka hur forskollarare stottar flersprakiga barns deltagande i leken. Detta for att bidra
till en storre forstaelse och kunskap kring flersprakighet i forskolan. Deltagarna i observationen ar
flersprakiga barn och personal i forskolan.

OBS! Vi kommer beskriva vilka typer/kategorier av personer/personuppgifter som kommer att
behandlas och ska INTE ange riktiga personuppgifter.

Studenten kommer behandla foljande uppgifter om dig
Studenten har kryssat i de uppgifter som studenten kommer att behandla om dig:

O namn, kontaktuppgifter och/eller adressinformation

O enbart indirekta personuppgifter sdsom exempelvis svar pa enkatfragor m.m. O etniskt ursprung]
politiska asikter( religids eller filosofisk dvertygelse[d medlemskap i en fackforeningd halsa

O uppgifter om sexualliv eller sexuell laggningd genetiska uppgifterd biometriska uppgifter som

anvands for att entydigt identifiera en persond uppgifter om lagdvertradelserd andra typer av
personuppgifter, ange i fritext:

Metod for insamling (fylls i av studenten)

Nedan har studenten kryssat i vilken eller vilka metoder som kommer att anvandas for insamlingen i
studentens arbete.

Bild- eller videoupptagning X Ljudupptagning
O Enkat[] Intervju

Observation
O Annan, ange i fritext:

Vem kommer att kunna ta del av personuppgifterna?
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Enbart de personer som ar involverade i det arbete som studenten utfér i utbildningssyfte vid
Goteborgs universitet ska kunna ta del av dina personuppgifter. Det innebar exempelvis att studenten
sjalv och eventuell handledare till studenten kommer att ta del av dina personuppgifter.

GOTEBORGS UNIVERSITET Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande Sjilvstiandigt
arbete (examensarbete) for forskollarare

Uppgifter kan begaras ut med stdd av offentlighetsprincipen

Dina personuppgifter eller handlingar som dina personuppgifter férekommer i kan, om de l[dmnas in till
universitet av studenten, komma att bli foremal for en begaran om allman handling i enlighet med
offentlighetsprincipen. Det innebar att enskilda kan ta del av allmanna handlingar och darmed fa
tillgang till uppgifter dar dina personuppgifter forekommer, om dessa inte omfattas av sekretess.
Sadana utlamnanden hanteras darfor i enlighet med bestammelserna i tryckfrinetsférordning
(1949:105) och offentlighets- och sekretesslag (2009:400).

Studenter uppmanas att inte lamna in direkt identifierande uppgifter (hamn, kontaktuppgifter m.m.) om
dig nar studenten lamnar in sitt fardigstallda arbete. Pa séa vis kommer det i det flesta fall enbart vara
mojligt att begara ut indirekta personuppgifter om dig fran universitetet.

Hur lange kommer personuppgifterna att behandlas?

Dina personuppgifter kommer enbart att behandlas under den tid som studentens arbete i
utbildningssyfte pagar. Efter att arbetet har avslutats kommer studenten att radera personuppgifterna.
Detta galler dock inte sddana uppgifter som har lamnats in till universitetet och som darmed blir en
allman handling (se ovan).

Kommer dina personuppgifter behandlas utanfor EU/EES?

Universitet kan i verksamheten komma att foéra 6ver personuppgifter till tredje land, det vill saga till
lander utanfor EU/EES. Under s&dana férhallanden galler sarskild lagstiftning. Universitet kommer
under s&dana férhallanden att vidta alla rimliga juridiska, organisatoriska och tekniska atgarder som
kravs for att uppna en lamplig skyddsniva for dessa personuppgifter. En dverféring till USA kan
komma att ske vid behandling i universitets verktyg for textredigering och fillagring som studenten
anvander. Universitetet anvander Microsofts tjanster for detta.

Dina rattigheter enligt GDPR

Dataskyddsférordningen anger att den enskilde har ett antal rattigheter. Nedan anges de mest
relevanta rattigheterna. Om du vill Idsa en mer utvecklad beskrivning av dina rattigheter enligt GDPR
kan du ga in pa HYPERL

Ritten till tillgang (registerutdrag)
Som enskild har du ratt att kostnadsfritt en gang per ar begéra information om vilka personuppgifter

som universitetet behandlar om dig. Kontakta oss via HYPskydd@gu.se for att begéara ett utdrag av
dina personuppgifter hos oss.

Rétten till radering

Som enskild har du ratt att fa dina personuppgifter raderade i de fall som personuppgifterna inte
langre behdvs for att uppfylla det andamal som de samlades in for (ratten att bli bortglomd).

Det kan finnas bestammelser som anger att personuppgifterna inte far raderas, vilket gor att det da ar
dessa bestammelser som galler och att uppgifterna darfér inte kan raderas.
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GOTEBORGS UNIVERSITET Institutionen for pedagogik, kommunikation och larande Sjilvstiandigt
arbete (examensarbete) for forskollarare

| de fall det finns rattsliga hinder mot radering av personuppgifterna kommer universitetet att begrénsa
behandlingen av dessa personuppgifter till att endast omfatta behandling i den utstrackning som det
finns rattsligt stod for.

Rétten att invdnda mot behandling
Som enskild har du i vissa fall ratt att invanda mot att universitet behandlar dina personuppgifter. Om

det inte finns tvingande skal for universitetet att fortsatta behandla personuppgifterna, som till exempel
for att uppfylla rattsliga krav, kommer universitet att upphéra med behandlingen.

Kontaktuppgifter till dataskyddsombudet

Har du fragor om den specifika behandlingen kan du vanda dig till studenten som har samlat in
uppgifterna. Studenten har fyllt i sitt namn och kontaktuppgifter under rubriken "Vem ar ansvarig for
behandlingen av dina personuppgifter?” i detta dokument.

Om du har fragor om behandlingen eller har klagomal kan du dven vanda dig till universitets
dataskyddsombud pa e-post HYPE

Om du vill Idsa mer om hur Goteborgs universitet behandlar personuppgifter generellt och en

utvecklad beskrivning av dina rattigheter enligt GDPR kan du ga in pa HYPEu.se/om-
webbplatsen/behandling-av-personuppgifter.

Du har ratt att klaga till Integritetsskyddsmyndigheten (IMY)

Om du anser att universitetet behandlar dina personuppagifter i strid med dataskyddsférordningen har
du ratt att [dmna in ett klagomal till Integritetsskyddsmyndigheten. Narmare information om hur du gar
till vaga for att lamna ett klagomal finns pa Integritetsskyddsmyndigheten webbplats, HYPERLINK
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