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Abstract

Barnkonventionen faststéller barns ritt till social trygghet (UNICEF Sverige, 2018). Mot
bakgrund av denna rittighet har ett behov identifierats av kunskap kring hur forskolldrare kan
stotta barns sociala relationer och forhindra socialt utanférskap i barngruppen. Syftet med
studien &r att undersoka det forskolepedagogiska forskningsfiltet for att synliggora hur
forskolldrare kan hantera och stdtta barns sociala relationer i1 forhdllande till hur barn
konstruerar makt i sina kamratkulturer. En narrativ dversiktsstudie anvéinds som metod for att
kunna identifiera hur maktrelationer skapas i barns kamratkulturer, samt hur férskolldrare kan
arbeta evidensbaserat for att utveckla barns virderingar i enlighet med ldroplanens viardegrund
och frimja deras sociala relationer.

Forskning visar hur barn strategiskt skapar och forhandlar om utrymme och deltagande i lek
samt att dessa maktstrukturer tenderar att bli osynliga for vuxna. Barn utnyttjar och
omforhandlar lekramar, rollférdelning, material och miljo for att exkludera varandra bade
inom och utom leken. Viss forskning betonar att barn bor ses som sociala aktorer och
individer med agens, kapabla att paverka sin egen utveckling och det sammanhang de
befinner sig i. Detta behover forstds i relation till den ofrdnkomliga maktrelation som réder
mellan barn och vuxna. Forskolldrare bor dirav vara medvetna om hur barn anvédnder sin
agens for att paverka sin utveckling och den sociala kontexten.

Sammanfattningsvis synliggor studien hur betydelsefullt ett forebyggande virdegrundsarbete
ar for att barn naturligt ska strdva efter en trygg social gemenskap dir samtliga barn ar
inkluderade. Forskolldrare spelar en viktig roll genom att stotta barn som behdver utveckla
sociala fardigheter som kan héja deras status i gruppen. Tidiga stodjande insatser &r
avgorande for att undvika framtida problem med social integration. Slutligen konstateras att
makten som finns 1 barns kamratkulturer dr komplex att forstd och forskolldrare bor vara
medvetna om dessa maktstrukturer for att kunna skapa en trygg social miljo for alla barn pa
forskolan.



Forord

I ett avslutande skede av forskolldrarutbildningen har det varit larorikt att fa skriva detta
examensarbete tillsammans med varandra och med stéd av var handledare. Tack Anna
Samuelsson for dina bidrag till att utveckla var studie.

Genomforandet av denna narrativa &versiktsstudie har utvecklat var forstaelse kring hur
vetenskaplig kunskap stindigt behover virderas 1 forhdllande till virt kommande
yrkesdidaktiska arbete som forskolldrare. Erfarenheten av denna dversiktsstudie har bidragit
till att vi fitt utveckla vdr kompetens géllande att sortera och bearbeta relevant forskning
vilket &r en viktig formaga i forhéllande till vir kommande yrkesroll. Oversiktsstudien har
synliggjort hur viktigt det &r att stdndigt vara nyfiken pa ny kunskap och vérdera denna i
forhéllande till tidigare erfarenheter och dess vetenskapliga kvalitet.

Goteborg, maj 2024
Lina, Madeleine och Martina
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1 Inledning

Sommer (2008) beskriver att vi minniskor lever i en vérld dér social kompetens &r en stor del
av samhillet och som dessutom manga génger dr avgdrande for att varje enskild individ ska
utvecklas och ta sig framat i livet. Forfattaren menar att redan i de allra yngsta aldrarna i
forskolans verksamhet &r varje barn en del av en stdrre social kontext dir vardagen kantas av
att kunna ingd i en social gemenskap, att kunna gora sig forstadd och att ingd i en lek dar
samspelet barnen sinsemellan fungerar. Dessa sociala fardigheter bidrar till en grundléggande
trygghet vilket UNICEF Sverige (2018) faststéller i barnkonventionen dir de i artikel 26
definierar att alla barn har ritt till social trygghet.

Skollagen (SFS 2010:800) 8 kap. 2 § fastslar att “forskolan ska framja allsidiga kontakter och
social gemenskap”. Utifrdn barns sociala relationer kommer detta arbete mer specifikt att
undersdka hur makt skapas och kommer till uttryck i barns kamratkulturer. Corsaro (1979)
betonar vikten av jdmlik interaktion mellan barnen for att de ska kunna utveckla sin
kommunikativa kompetens. Det huvudsakliga fokuset kommer darfor ligga pa forskolldrarens
roll 1 hur de kan stotta barn i sina sociala relationer och forhindra social uteslutning och
utanforskap inom barngruppen. Forskolans laroplan faststiller att “forskolldrare ska ansvara
for att varje barn fir goda forutsittningar att bygga upp tillitsfulla relationer och kinna sig
trygga i gruppen” (Léroplan for forskolan [Lpfo18], 2018, s. 15). I samband med detta &r det
av vikt att som fOrskolldrare arbeta med att stotta barns utveckling av den empatiska
formégan, detta for att barnen ska f4 mojlighet att ldra sig att ta hinsyn till sin omgivning
samt visa fOrstdelse for andras kénslor och behov (Johansson, 2011). Vidare fastslar
laroplanen att arbetslagets ansvar i detta dr att “stimulera barnens samspel samt hjidlpa och
stodja dem att bearbeta konflikter, reda ut missforstind, kompromissa och respektera
varandra” (Lpfo18, 2018, s. 13). Utifrdn ovanstdende redogorelser av vad forskolans
policytexter foreskriver gir det att utldsa forskolans uppdrag om att stdtta barns
relationsbyggande.

Under forskolldrarutbildningen har barns lek och forskolldrares strategier for att frimja och
stotta barns interaktioner studerats. Dessutom har skapandet och forhandlandet av makt
studerats 1 forhallande till barns sociala relationer. Nordtemme (2012) refererar till Corsaros
teori om att makt existerar i samtliga relationer bland barn. Corsaros teori utgar fran att barn 1
sina kamratkulturer efterstravar att fa kontroll dver sin sociala tillvaro, exempelvis genom att
bearbeta och gora egen mening av element fran vuxenvirlden och omsétta dessa i sina egna
sociala interaktioner (Corsaro, 2018). Maktstrukturer 1 barns kamratkulturer kan vidare
exempelvis hérledas till hur barn tilldelas och tar roller i leken och vilket inflytande de utifran
denna positionering har att pdverka interaktionen (L&fdahl & Hégglund, 2006b). Ett
fragetecken under utbildningens gang har kvarstatt kring hur forskning menar att forskolldrare
1 sin yrkesroll kan forhalla sig till den maktdimension som barn sjilva forverkligar i sin lek
och som pa sa sitt uppstar i den fria leken. Det har séledes efterfragats en evidensbaserad
pedagogik kring problemformuleringen vilket Eriksson Barajas m.fl. (2013) beskriver innebar
att forskolldrare behdver identifiera kunskap av vetenskaplig kvalitet innan didaktiska beslut
och arbetssitt provas. Detta undersoks i den hér studien genom en narrativ dversiktsstudie.
Pettersson m.fl. (2023) skiljer pa en systematisk och en narrativ oversiktsstudie och menar att
en systematisk Oversiktsstudie d&r mer djupgdende, representativ for forskningsfiltet och
bygger pd en systematisk informationssdokningsprocess. Medan en narrativ oversiktsstudie
inte strdvar efter att vara lika heltickande d& forskarens egna intressen styr urvalet av
forskning i relation till studiens syfte.



1.1 Forskollararens uppdrag

I detta stycke foljer en redogorelse for hur forskolldrare kan arbeta for att stdtta barns
kamratrelationer och frimja deras sociala formégor. Laroplan, skollag och FN:s konvention
om barnets rittigheter belyses for att faststilla och styrka studiens relevans for forskolldrares
professionella uppdrag.

Forskolan 1 Sverige styrs av skollagen samt laroplanen, dir skollagen reglerar vilka réttigheter
barn har, medan ldroplanen redogér for forskolans virdegrund samt vilket ansvar varje
forskolldrare har (Skolverket, 2023). Enligt skollagen (SFS 2010:800) 8 kap. 2 § ar
utbildningens syfte att stimulera barns utveckling och deras sociala gemenskap, samt erbjuda
en trygg omsorg. Vidare har forskolldrare enligt forskolans liroplan (Lpfo18, 2018, s. 5) ett
ansvar att “formedla och forankra respekt for de ménskliga réttigheterna samt de
grundldggande demokratiska védrderingar som det svenska samhéllet vilar pa”.
Fortsdttningsvis foreskriver forskolans laroplan (Lpfo18, 2018, s. 5) att “var och en som
verkar inom forskolans verksamhet ska frdmja aktning for ménniskolivets okrinkbarhet,
individens frihet och integritet, alla méinniskors lika virde, jamstédlldhet mellan kvinnor och
maén, flickor och pojkar, samt solidaritet mellan méanniskor”. Detta utifran att inget barn, under
nagra som helst omstindigheter, ska bli utsatt for diskriminering eller annan krinkande
behandling. “Alla sddana tendenser ska aktivt motverkas” (Lpfo18, 2018, s. 5).

Utifran dessa grundldggande virden beddms det vara av stor vikt att aktivt bedriva
undervisning som grundar sig 1 allas lika vérde, jamstélldhet och varje individs egenvirde.
Med andra ord att bedriva ett genomgaende viardegrundsarbete inom forskolans verksamhet.
Viktigt att ha i1 atanke &r att vardegrundsarbetet bor betraktas som nagot 6vergripande och inte
nagot som enbart inkluderas i undervisningen vid enstaka tillfdllen. Vardegrundsarbetet bor
snarare ligga som grund och innefattas i alla verksamhetens dagliga moment for att pa sikt
lagga grunden for barns empatiska och medméinskliga forméaga utifrdn ett héllbart
samhdllsperspektiv (Hagglund m.fl., 2020). Likavil som ett dvergripande viardegrundsarbete
ar av stor vikt, dr forskolldrares instéllning till barnet som person lika avgdrande.
Forskolldrares syn pa barn har stor betydelse for det bemdtande och den omsorg som de far
(Johansson, 2011). Johansson (2011) menar att forskolldrares barnsyn pédverkar vilka
mojligheter som ges till att forsoka forsta barns perspektiv och livsvérld.

Laroplanen for forskolan (Lpf618, 2018) fastslar att utbildningen bor fraimja barns formaga
till empati och omtanke om andra genom att stirka deras medkénsla och forstaelse for andras
perspektiv. Overgripande inom forskolan har forskolldrare en central roll i arbetet med att
skapa en miljo som frdmjar och beaktar barns réttigheter och inkludering i enlighet med
forskolans styrdokument. Forskolan ska dven spegla de varden och réttigheter som uttrycks i
FN:s konvention om barnets réttigheter. Barnkonventionen ar lagstadgad inom svensk lag
sedan 2020 (UNICEF Sverige, 2018) vilket forskollirare behover forhalla sig till 1 sin
yrkesprofession. Forskolldrare behover pa s sétt omsitta barnkonventionens lagar i relation
till laroplan och skollag vilket gor studien betydelsefull for forskolldrares professionella
uppdrag i arbetet med att forhindra social uteslutning och bidra till barns grundliggande
trygghet. Sammanfattningsvis dr forskolldrarens uppdrag att skapa en inkluderande och
lustfylld milj6 dér alla barn kan utveckla sina sociala fardigheter sinsemellan och forsta vikten
av empati och medmainsklighet. Forskolldrare har en central roll nér det géller att skapa en
inkluderande och réttighetsbaserad miljo for alla barn i1 enlighet med barnkonvention, ldroplan
och skollag.



1.2 Begrepp

1.2.1 Makt

Att makt finns i barns relationer faststéller flertalet studier (Bateman, 2011; Braza m.fl., 2007;
Cederborg, 2021; Corsaro, 1979; Evaldsson & Corsaro, 1998; Evaldsson & Tellgren, 2009;
Griswold, 2007; Hatch, 1987; Lofdahl, 2006; Lofdahl & Hégglund, 2006a; Lofdahl &
Hagglund, 2006b; Lofdahl & Haggdahl, 2007; Nordtemme, 2012; Sheldon, 1996; Skanfors,
2010). Dolk (2013) beskriver att barns motstand och protester ofta ses som béngstyrighet men
att det egentligen &r ett sétt for barn att utdva motmakt. Detta innebér att beroende pa vilken
forstaelse och kunskap vuxna har kring barns sociala kompetens kan barns beteenden tolkas
och forstds péd olika vis. Johansson (2011) belyser hur pedagogers barnsyn péaverkar och
synliggdrs 1 den pedagogiska verksamheten som bedrivs 1 hog grad. Beroende pa vilken
barnsyn som rdder menar Johansson (2011) att man ges olika forutséttningar till att forsta
barnens perspektiv och ndrma sig deras livsvirld. Nir vuxna upplever barn som bingstyriga,
som Dolk (2013) beskriver det, innebdr detta att de vuxnas etablerade barnsyn inte ser barnen
som socialt kompetenta att utdva makt. Denna studie vill vidare bidra med att synliggdra hur
barn dr kompetenta till komplext relationsbygge med sina kamrater dér makt stindigt utdvas
och forhandlas om. Studien utgér frin det kompetenta barnet som Johansson (2011) beskriver
bade ar kompetent men dven beroende av vuxna. Barn dr bade rittighetsbarare och sarbara av
den anledningen att de &r beroende av vuxna. Att barn ses som kompetenta innebér att barn
anses ha formégor men att de genom véxande erfarenheter dven tillignas nya formagor.
Johansson (2011) papekar att barn &r beroende av vuxna pa ett sitt som vuxna inte dr av barn
vilket vidare innebér en skyldighet for vuxna att virna om barnens perspektiv och integritet.
Detta medfor en risk att denna beskyddande roll blir f6r kontrollerande och maktutdvande nér
vuxna dger tolkningsforetradet. Vidare hdvdar Johansson (2011) att barn utvecklar forstaelse
for och erfar makt och maktloshet redan i ung alder eftersom de stér i en beroendestillning till
vuxna. Det blir vidare betydelsefullt att etiska aspekter genomsyrar forskolldrares
forhdllningssitt 1 verksamheten. Pedagoger arbetar med etik 1 forskolans vardag genom att
exempelvis agera som goda forebilder, intressera sig for barns perspektiv samt livsvirldar,
uppmuntra prosociala beteenden hos barnen, stddja barnen i att forstd sina kamrater och
forsoka ta kamraternas perspektiv (Johansson, 2011). Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2020)
delar Johanssons (2011) syn pé etikens betydelse for relationsbyggande och hdvdar att méten
som fokuserar pé etik tenderar att utveckla och stérka relationer, bade géllande méten mellan
barn sinsemellan och mdten mellan barn och vuxna.

Oversiktsstudien undersdker hur makt synliggdérs i barns relationer vilket utgir fran
antagandet att maktstrukturer existerar i barns sociala relationer samt att barn dr kompetenta
att utéva makt. Johansson (2011) belyser bland annat hur barn forhandlar, medlar och
kompromissar i sin lek vilket kan forstds som barns uttryck for makt. Engdahl och
Arlemalm-Hagsér (2020) menar att barn dagligen paverkas av makt i deras vardag och att nir
barn visar motstand dr detta barnens sétt att visa att de vill ha makt att pdverka den sociala
ordningen. Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2020) argumenterar for att leken involverar bade
makt och hierarki, vilket for barnen kan handla om makt i form av inflytande och utrymme,
makt Over material och platser men dven makt 1 relation till att vara inkluderad eller
exkluderad i leken. Pa liknande sitt beskriver Johansson och Pramling Samuelsson (2017) att
barns samspel, lek och relationer involverar positioneringar, makt och hierarkiska strukturer.
Det forekommer saledes maktstrukturer i barns sociala relationer och barn ar kapabla och
kompetenta att hantera maktaspekter och utéva makt i1 sina sociala relationer. Flera studier
(Griswold, 2007; Lofdahl & Hagglund, 2006a; Lofdahl & Hiagglund, 2006b; Lofdahl &
Hagglund, 2007; Skanfors, 2010) belyser hur élder och storlek kan anvéndas for att fa en



maktposition i interaktionen med andra barn. Detta resonemang bygger pé att barn upplever
att vara édldre och storre innebdr att man far en overordnad position innefattande mer makt.
Dolk (2013) menar att detta resonemang &terfinns i samhéllet 1 stort eftersom manga
samhdllsinstitutioner kategoriserar minniskor utifran alder, exempelvis skolsystemet och
juridiken. En persons alder anvinds i ett samhallsperspektiv for att synliggdra personens roll
och plats 1 samhéllet. I ett samhéllsperspektiv har personer i medeldldern ofta en dominerande
stdllning att tolka och fatta beslut for bdde unga och dldre personers liv. Vuxna méinniskors
Overordnade forhallande gentemot barn pastds vidare vara den minst ifragasatta
maktordningen i vart samhille. Vuxna tillskrivs denna auktoritet dels pd grund av deras
mangd kunskap och livserfarenheter, dels som resultat av formell makt samt utifran deras
fysiska Overldgsenhet. Att barn associerar dlder och fysisk storlek som tillskrivningar av makt
ar sdledes en rimlig analys utifran deras erfarenheter och de upplevelser barn har av
vuxenvérlden. Dolk (2013) patalar att en viss maktfordelning givetvis behdver finnas mellan
barn och vuxna eftersom barn dr beroende av vuxna for att klara sin tillvaro. Diremot har
denna maktrelation under de senaste decennierna uppmirksammats for att synliggdra barn
som aktorer och réttighetsbérare. Med en syn pa barn som kompetenta sociala aktorer innebéar
detta att barn bemots och behandlas utifrén detta och att barn tidigt lér sig att de har inflytande
och virde. Detta kan rimligen vidare paverka vilka egenskaper som barn tillskriver olika
aldrar i samhillet och minska den makthierarki som uppstér i barns lek utifran samhéllets
normer och attityder. Aven om Dolks (2013) redogdrelse av makt utgér fran maktforhallandet
mellan barn och vuxna kan man rimligen tolka sig forstd att denna maktrelation ger
konsekvenser for den makt som uppstar i barns relationer eftersom barn kopplar makt till
alder och fysisk storlek. Av den anledningen &r det relevant att belysa denna syn pa makt for
att kunna analysera barns relationer djupare.

Ovanstaende redogorelse synliggér makten som relationell vilket &r den syn pd makt som
oversiktsstudien utgar fran dven om makt dven kan forstds pa andra sétt och nivder. Denna
studie fokuserar ddrmed pa att studera den makt och de maktstrukturer som finns i barns
sociala relationer. Med ett relationellt perspektiv pd makt blir det uppenbart att makt &r ett
centralt begrepp 1 utbildningsvetenskapen. Det ska dock tilldggas att studien adr 6ppen for
forskningens ytterligare forstaelser av maktbegreppet men ovanstdende redogorelse ska
forhoppningsvis bidra med att tydliggora vilken makt som fokuseras i studien.

1.2.2 Kamratkulturer och tolkande reproduktion

Denna studie utgar frdn Corsaros (2018) definition av barns kamratkulturer som tar ett
sociologiskt perspektiv pa barns socialisering. Det sociologiska perspektivet problematiserar
att socialisering inte enbart handlar om att barn anpassar sig och internaliserar sin omgivning
utan att barns socialisering innebér en bearbetning av savél appropriering, nyanviandning och
reproduktion. En kamratkultur innehdller en konsekvent samling av aktiviteter, artefakter,
rutiner, varderingar och problem som barn konstruerar i sina interaktioner med kamrater. Att
barn formar kamratkulturer dr ett sétt for dem att skapa gemensamma normer och beteenden
som péverkar deras sociala samspel och utveckling. Griswold (2007) belyser pa liknande sitt
hur barns sociala ordning struktureras i forhéllande till kulturella kriterier. Det centrala i
Corsaros (2018) definition av barns kamratkulturer ar att dessa bearbetas gemensamt i ett
kollektiv ddr barnen utvecklar sin kamratkultur tillsammans med varandra. Batemans (2011)
studie synliggdr hur barn gemensamt konstruerar moraliska regler och att de i denna process
inte dr beroende av vuxnas inflytande samtidigt som vissa normer och védrderingar fran
vuxenvirlden reproduceras #dven i1 barnens relationer. Corsaro (2018) beskriver denna
kollektiva bearbetning med begreppet tolkningsreproduktion som synliggdr barns kreativitet i
att tolka, forstd och rekonstruera sin omgivning. Barn gor séledes sina erfarenheter frén



samhiéllet och vuxenvérldens till sina egna genom att omsétta dessa erfarenheter péd kreativa
vis 1 sina egna kamratrelationer vilket skapar en kamratkultur som &r beroende av de individer
som ingar i den, den kontext den befinner sig i och den tid som den utspelar sig i.
Ovanstaende synliggor hur Corsaros (2018) begrepp kamratkultur och tolkningsreproduktion
ar sammanlénkande.

Corsaro (2018) belyser att en konsekvens av den tolkande reproduktionen blir att spraket far
en betydande roll i socialiseringsprocessen. Barn utnyttjar spraket for att tolka och forsta sin
omgivning samtidigt som spraket utnyttjas for att koda den kamratkultur som gemensamt
produceras. Spraket fungerar vidare som ett verktyg for att barn ska kunna delta i och
aterupphalla sina kamratkulturer. Att tillhéra en kamratkultur dr for barn viktigt menar
Corsaro (2018) eftersom detta medfor en kénsla av trygghet och social tillhorighet. Att
tillhora en kamratkultur innebédr att det finns en gemensam etablerad forstaelse for det
sammanhang och den kontext man befinner sig 1 samt en fOrstdelse for att problem som
uppstéar bearbetas inom denna kultur utifrdn de normer och viarden som rader. Detta skapar i
sin tur en kollektiv trygghet. Corsaro (2018) hiavdar att barns deltagande 1 olika kulturer borjar
redan vid fodseln och betydelsen av dessa sociala interaktioner okar i takt med att barns sprak
och kommunikativa formagor utvecklas. Corsaros (2018) definition av kamratkulturen
innefattar séledes en barnsyn ddr barn bemdts som socialt kompetent och kapabla till sociala
utbyten.

1.3 Syfte och fragestillningar

Syftet med Oversiktsstudien &r att undersdka vad det forskolepedagogiska forskningsfiltet
sdger om hur forskollarare kan hantera och stotta forskolebarns sociala relationer i1 forhallande
till hur forskolebarn konstruerar makt i sina kamratkulturer, vilket visar sig frimst i
forskolebarns fria lek. Fragestillningarna kopplat till denna studie &r:

e Hur menar forskning att forskolebarn konstruerar makt i sina kamratrelationer?

e Vilka exkluderande strategier dr vanligt att forskolebarn anvénder 1 sina
kamratkulturer enligt forskning?

e Hur menar forskning att forskolldrare kan arbeta for att stodja forskolebarns
kamratkulturer och frdmja forskolebarns delaktighet?

2 Metod

Forskollarare ska enligt Lpfo18 (2018) och Skollagen (SFS 2010:800) 1 kap. 5 § arbeta
utifran beprovad erfarenhet och vetenskaplig grund. Problemformuleringen synliggor
forskolldrares roll i att stodja och frdmja barns kamratrelationer vilket innebar att forskolldrare
behover koppla sina strategier till vetenskaplig grund, det vill sdga forskning. Pettersson m.fl.
(2023) lyfter fram att oversiktsstudier kan anvédndas for att faststélla hur en viss profession,
exempelvis ldraryrket, ska arbeta utifran vad forskning péstdr, det vill sdga hur ldrare ska
arbeta evidensbaserat. Detta arbete strivar inte efter att representera vad hela det
forskolepedagogiska forskningsfiltet visar om &@mnet for det har bedomts vara ett for
komplext uppdrag att lyckas med utifran de resurser som finns for arbetet. Daremot syftar
arbetet till att utifran en subjektiv beddmning lyfta fram relevant forskning som kan besvara
studiens fragestillningar. Pettersson m.fl. (2023) menar att detta tillvigagangssitt utgor en
narrativ Oversikt. Vidare beskriver forfattarna att det i narrativa oversikter inte finns krav pé
att motivera hur man gatt tillviga vid informationssdkning och urval av material till arbetet.
Daremot dr detta ndgot som varit relevant att géra dnda under arbetets géng for att synliggora
att sokprocessen varit systematisk, vilket vidare innebdr att arbetet syftar till att vara
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transparent 1 informationssokningsprocessen. Detta metodavsnitt syftar till att bidra med
transparens Over Oversiktsstudiens arbetsprocess och for att skapa forstaelse for arbetets
tillvigagéngssétt. Avsnittet ska vidare bidra med att synliggéra eventuella brister och
begrinsningar i oversiktsstudiens genomférande vilket Ahrne och Svensson (2022) menar &r
av betydelse for att en forskningstext ska uppfattas trovardig och vara av kvalitet.

2.1 Tillvigagdngssatt

For att kortfattat beskriva studiens tillvigagangssitt sammanstills arbetets process i foljande
modell for att skapa en Sverblick:

/ Planerande del \ / Undersékande del \

< Problemformulering med tillhérande syfte och L3 Sokprocessen genomfordes.
fragestillningar faststilldes. < Tabell for att kartlagga sokningarna

+ Pico-modellen anvéndes. formulerades.

R Sékord, sokstrategier och inklusionskriterier |::> L3 Olika databaser provades for att hitta ldmplig
definierades. forskning.

< Olika databaser utforskades.

\_ / N /

U

/ Faststillande del \ / Analyserande del

Studien strukturerades enligt IMRAD. < De valda vetenskapliga artiklarna virderades
Arbetets process beskrevs for att mojliggora och syntetiserades i relation till studiens syfte
transparens. och fragestillningar i form av
<% Studiens resultat presenterades och <:| sammanfattningar.
diskuterades. < Tabell for kategorisering av metod och teoretisk
< Bilagor bifogades. utgangspunkt formulerades.

< Resultatets betydelse for forskollarares

K / \ yrkesutdvning diskuterades. J

2.2 Etiska 6vervdganden och forskningsetik

Pettersson m.fl. (2023) redogor for processen som behdver utforas vid informationssokningen
i samband med en Gversiktsstudie och beskriver att det huvudsakliga fokuset ska vara pa
vetenskapliga artiklar d& en Oversiktsstudie frimst bestidr av detta. I urvalsprocessen av
relevant forskning har en beddmning gjorts genom att sdkerhetsstdlla varje artikels
kvalitetsgranskning, sa kallad peer review (Pettersson m.fl., 2023). Artiklar mérkta med peer
review har granskats av oberoende forskare inom &mnet. Dessa bedomer kvaliteten och
granskar innehéllet kritiskt for att avgora om artikeln uppnér kraven for att publiceras i en
tidskrift eller inte (Eriksson Barajas m.fl., 2013). Peer reviewed-funktionen bidrar siledes till
att underldtta for skribenten vid en Gversiktsstudie eftersom forskningen redan faststillts
bedrivits etiskt korrekt. Genom att urvalet av den inkluderade forskningen &r peer reviewed
sakerhetsstélls den vetenskapliga kvalitén vilket stirker studiens reliabilitet.

Enligt Vetenskapsradet (2017) &r god forskningsetik en viktig aspekt att forhalla sig till som
forskare, med andra ord hur forskaren pa ett vél ansvarstagande och skyddade sétt behandlar
och informerar de personer som medverkar i forskningen. Om sd dr fallet att etiken &r
bristfallig inom forskarens omréde i form av plagiat eller forfalskning av det ursprungliga
materialet bendmns detta som oredlighet vilket Vetenskapsrddet (2017) anser som en allvarlig
avvikelse. Genom att se till den etiska aspekten oredlighet kriavs det en medvetenhet kring hur



forskning framstélls i relation till den hir studiens syfte och fragestillningar. Genom en
narrativ Gversiktsstudie avgridnsas urvalet av vetenskapliga artiklar utifran en subjektiv
bedomning av hur innehallet relaterar till studiens frgestillningar. P4 sa vis framhivs bara
vissa delar av tidigare forskning vilket gor att forskningen inte blir representativ och
heltickande vilket behover beaktas (Pettersson m.fl., 2023). En annan del av begreppet
oredlighet som Vetenskapsradet (2017) belyser dr hur forskning kan plagieras men dven att
forskare inte tillkdnnages vid framforandet av deras forskning nédr denna dteranvénds i andra
arbeten. Av denna anledning blir det vésentligt att oversiktsstudien kontinuerligt syftar till att
vara transparent med vem som bidragit med den forskning som presenteras.

Oversiktsstudien #r vidare transparent med dess narrativa utgdngspunkt och vill inte gora
ansprdk pa att vara en systematisk Oversiktsstudie. Pettersson m.fl. (2023) beskriver
begreppen narrativ och systematisk som tva ytterligheter av en Oversiktsstudie. De
systematiska inslag som finns 1 Oversiktsstudien, exempelvis med dess inkluderande av
bilagor Over sokprocessen, syftar istdllet framst till att ldsaren ska fi inblick i hur
arbetsprocessen har sett ut. Att en tabell inte inkluderats for att motivera de artiklar som
exkluderats 1 urvalsprocessen beror pa att denna narrativa oversiktsstudie inte gor ansprak pa
att synliggora hela det forskolepedagogiska forskningsfaltet. Saledes dr studiens utgangspunkt
narrativ men har systematiska inslag for att vara transparent. Oversiktsstudien undersoker det
forskolepedagogiska forskningsfiltet utifran subjektiv bedomning av dess relevans for
studiens syfte och frigestillningar vilket ldsaren behdver ha i atanke. Transparensen i
oversiktsstudiens tillvigagangssatt vill bidra till att lyfta etiska 6vervdganden som kan vara
relevanta for ldsaren att ha i dtanke nidr man ldser Oversiktsstudien. Dock faststiller
Vetenskapsradet (2017) att forskningsrapporter som systematiskt utelamnar information som
talar emot den tes som studien innebér en vetenskaplig brist i genomforandet vilket visar pd
dalig forskningsetik. En rimlig tolkning av ovanstdende &r att det mojligen blir svart att
forhalla sig till dessa krav for god vetenskaplig kvalitet i relation till skillnaden mellan en
narrativ och en systematisk dversiktsstudie.

2.3 Inklusions- och exkluderingskriterier

Tidigt 1 arbetsprocessen definierades vissa inklusionskriterier for att avgrénsa vilka
vetenskapliga artiklar som skulle inkluderas i studien. Ett urvalskriterium som definierades
var att de valda vetenskapliga artiklarna behdver studera forskolan eller barn i1 forskolealdern
eftersom detta bedomts vara av relevans for oversiktsstudiens syfte eftersom forskolldrares
yrkesroll &r i fokus. Detta innebér att studier som enbart har fokuserat pa fritidsverksamheter,
grundskolor och barn dldre dn forskoledldern har exkluderats fran denna studie. Vidare har ett
krav for att en vetenskaplig artikel ska inkluderas i studien varit att den har blivit kritiskt
granskad av experter inom forskningsomradet och ddrmed blivit peer reviewed vilket vidare
bidrar till att stirka oversiktsstudiens reliabilitet (Eriksson Barajas m.fl., 2013). Inledningsvis
ansags det relevant att inkluderad forskning skulle vara aktuell for tiden men det visade sig
begrinsa studiens underlag avsevért. Darfor blev artal for publicering av forskning inget
kriterium for inkluderande eller exkluderande i studien vilket har behovts beaktas nir
forskningen har sammanstillts och analyserats.

2.4 Datainsamling

Pettersson m.fl. (2023) beskriver en modell f6r hur informationssdkningen bor ga till vid en
oversiktsstudie, vilket har fungerat som mall i arbetets process. Utifrdn dversiktsstudiens
problemomrade utvecklades arbetets sokstrategi genom att identifiera ldmpliga sékord for
fragestillningarna. Pettersson m.fl. (2023) redogor for verktyget PICO som har anvénts i



processen att urskilja vilka aspekter som &r centrala i problemformuleringen och vilka s6kord
som dr lampliga (se tabell 1). Sokord som exempelvis “peer interaction”, “preschool
children”, “social status”, “value education” och “preschool teacher” har anvints och
framstills 1 PICO- tabellen. Fortsdttningsvis synliggdr tabell 2 vilka sokordskombinationer
som genererat soktriffar. Centrala sokord har dven urskiljts genom att ta hjilp av tidigare
kurslitteratur och tidigare skrivna arbeten for att undersoka dessa texters referenser och vidare
vad denna forskning faststdllt som nyckelord.

Pettersson m.fl. (2023) menar att soktrdffarna blir desto fler om sokorden formuleras pé
engelska eftersom vetenskapliga tidskrifter vanligen publiceras i1 internationella tidskrifter.
Detta innebdr att engelska sokord minimerar risken for att relevant forskning missas,
exempelvis har ordet forskolebarn anvints synonymt med preschool children och peer groups.
Pettersson m.fl. (2023) belyser att det dr vérdefullt att identifiera synonymer till de
identifierade sokorden for att urvalet av triaffar ska bli sa stort som mdojligt. Synonymer som
identifierats dr exempelvis “social dominance”, “social influence”, “social status” och “social
order”. For att sdkerstélla att relevanta sokord inkluderades i1 informationssokningsprocessen
anvindes dven strategin kedjesokning vilket Pettersson m.fl. (2023) menar &r en sokstrategi
som kan syfta till att fylla ut mgjliga luckor 1 processen att identifiera sokord. Kedjesokning
beskrivs mojliggéra att ny forskning hittas utifrdn redan faststillda relevanta artiklars
referenser. Pettersson m.fl. (2023) forklarar att det finns citeringsdatabaser som dr anpassade
for kedjesokning men belyser samtidigt att dessa kan vara svéra att orientera sig i eftersom de
tenderar att bidra med ett stort antal tréffar. Darfor har referenslistorna i de vetenskapliga
artiklarna istéllet bildat underlaget for den kedjesdkning som genomforts vilket Pettersson
m.fl. (2023) menar dr ett dndamalsenligt alternativ till citeringsdatabaserna. Vetenskapliga
artiklar som hittats utifrdn denna strategi dr exempelvis Griswolds (2007) och Sheldons
(1996) studier. Tidigare relevant forskning har dessutom studerats for att undersoka vilka
nyckelord denna forskning har definierat for att vidare undersoka om dessa nyckelord ar
centrala for forskningsomradet och saledes mojliga sokord.

Inledningsvis valdes databasen Education Research Complete som soktjanst eftersom denna
databas fokuserar pd pedagogik. Vidare har dven databaserna supersdok och nb-ecec.org
anvints for att soka fram vetenskapliga artiklar (se tabell 2). For att fa tillgdng till de
vetenskapliga artiklarna i fulltext samt sdkerstélla att de var peer-reviewed soktes vissa titlar
aven upp 1 supersok. Flertalet testsokningar har genomfOrts for att kunna forbéttra
sokningarna utifrdn hur méinga soktriffar som sokorden givit. Under testsokningarna har
sokteknikerna trunkering, frassokning, booleska operatorer och blocksokning utforskats.
Trunkering (*) beskriver Pettersson m.fl. (2023) bidrar till fler soktréaffar eftersom databasen
da soker efter samtliga mojliga dndelser av ordstammen. Trunkering har exempelvis anvénts
for sokordet child*. Vidare forklaras att frassokning innebér att citattecken anvédnds nér flera
sOkord anviands och har en specifik betydelse i relation till varandra. Detta har exempelvis
anvints for sokorden “power relations in play”. Booleska operatorer innebdr att databasers
booleska logik utnyttjas genom orden AND, OR, och NOT for att antingen begrinsa eller
vidga sokningen. De booleska operatorerna AND och OR har fridmst anvints som sokteknik
vilket synliggdrs i tabell 2. Blocksokning har avslutningsvis dven anvénts som sokteknik for
att mojliggora att samtliga ord i ett block kan inkluderas i sdkningen. Soktrdffarna som
blocksokningen ger innehdller minst ett ord fran varje sokblock vilket underléttar
sOkprocessen eftersom de olika kombinationerna av sokorden annars behdver sokas fram
manuellt. De avgrinsningar som gjorts vid informationssokningen &r att peer-reviewed
anviants som ett sokfilter.



Ovanstdende soOkstrategier har utnyttjats for att sokningarna ska nd en balans mellan
begreppen precision och recall. Pettersson m.fl. (2023) forklarar relationen mellan dessa
begrepp och menar att det optimala &r att soktrdffarna blir en hanterbar midngd relevanta
sOktréffar. Detta innebér att soktrdffarna som sdkningarna ger inte missar att inkludera andra
relevanta studier samtidigt som sdkningen inte dr s& pass bred att den inkluderar studier som
inte dr relevanta och som istéllet blir resurskrivande att bearbeta. Sokningarna som gett
resultat har dokumenterats i tabell 2 dir information om de vetenskapliga tidskrifterna angetts
for att det ska gé att soka fram igen (Pettersson m.fl., 2023).

I s6kprocessen efter relevanta artiklar infor denna studie blev det mérkbart att den tidigare
forskningen &r begréinsad i relation till studiens definierade sdkord (se tabell 1). Utifran detta
applicerades ingen tidsbegrinsning kring den tidigare forskningens publiceringsar utan
urvalet av artiklar &r brett och stracker sig frin &r 1979-2021. Sammanfattningsvis blev
urvalet tillslut 16 vetenskapliga artiklar, vilket framstills i tabell 3. Sju av dessa utvalda 16
artiklar dr genomforda i Sverige, varav en av dessa sju genomfordes bade i Sverige och i
Italien. Vidare dr tvd av de utvalda vetenskapliga artiklarna genomforda i Norge och tre
artiklar genomfordes i USA. Fortséttningsvis har dven forskning frdn Turkiet, Wales (UK),
Italien, Ryssland och Spanien inkluderats i denna dversiktsstudie (se tabell 3). Som resultat av
att forskning fran olika ldnder har inkluderats i denna Oversiktsstudie finns det vissa kulturella
och nationella skillnader att ta hénsyn till i kommande analys i studiens resultat. Studiens
forskningsunderlag &r bredare dn vad som hade forvintats, bade gillande arsintervall och
antalet linder, pd grund av att exkluderingsstrategierna behdvde minimeras for att hitta
relevant forskning.

2.6 Databearbetning

Thurén (2019) beskriver begreppet den hermeneutiska cirkeln som tar utgangspunkt i att
processen att tilligna sig kunskap grundar sig i den forforstielse och de erfarenheter som
redan finns. Med detta menas att det vid tillignandet av nya erfarenheter sker ett vixelspel
mellan forforstaelse, teori och praktik. Thurén (2019) foreslar fortsdttningsvis att begreppet
spiral kan pastas vara mer lampligt att anvdnda 1 sammanhanget for att synliggora véxelspelet.
Forstaelse utvecklas genom att forforstaelse sitts i nya sammanhang och kontexter vilket
urskiljer nya aspekter av fenomenet som i sin tur utvecklar fOrstdelsen vidare. Den
hermeneutiska cirkeln som synliggdr processen av att tilligna sig ny kunskap har genomsyrat
processen att sOka, forsta och analysera problemomradet. Den hermeneutiska cirkeln har
framtrdtt under processen nir tidigare forskning har undersdkts och ny forstdelse har
tilldgnats. Ett vaxelspel har 4gt rum mellan de olika artiklarna som valts ut med syftet att de
olika erfarenheterna ska relatera till varandra, sittas i nya konstellationer och utveckla ny
forstaelse. Hartman (2004) beskriver hermeneutiken som holistisk och menar att forhéllandet
mellan del och helhet skapar en omsesidig relation som dr nddvéndig for utvecklandet av
kunskap.

For att bearbeta det insamlade materialet sammanstélldes inledningsvis samtliga valda
vetenskapliga artiklar i form av sammanfattningar utifrdn hur de relaterade till studiens syfte
och fragestillningar. Sammanstéllningarna syftade till att det viktigaste innehéllet skulle
kondenseras, reduceras och fokuseras. Eventuella likheter och skillnader i de olika
vetenskapliga artiklarna faststilldes for att vidare utgéra grunden for hur materialet skulle
analyseras. En ytterligare bearbetning av den insamlade forskningen gjordes genom att
jamfora de valda vetenskapliga artiklarnas teoretiska utgangspunkter och metodval vilket
sammanstélldes i en tabell for att underlétta analysen (se tabell 4). Tabellen kan forstas som



en form av innehéllsanalys vilket Eriksson Barajas m.fl. (2013) beskriver innebdr att
materialet jAmfors och studeras utifran bestdmda kriterier eller identifierade kategorier vilka
blev teoretiska utgdngspunkter och metodval. Under databearbetningsprocessen definierades
fyra huvudkategorier; teoretiska utgédngspunkter, kvalitativa och kvantitativa studier,
maktstrukturer i barns kamratkulturer och forskolldrares strategier. De tva forstndmnda
kategorierna asyftade att mojliggora en djupare reflektion géllande vad teoretiska
utgangspunkter och metodval har for betydelse for forskningsresultaten och vidare mojliggora
en djupare analys. Kategorierna mojliggjorde att studiernas reliabilitet och validitet kunde
analyseras vilket dr av betydelse eftersom detta vidare ger konsekvenser for vad forskningen
har kunnat synliggdra (Eriksson Barajas m.fl., 2013).

2.7 Syntes av materialet

Under bearbetningen av det empiriska materialet menar Ahrne och Svensson (2022) att det
som verkar intressant att belysa 1 forhdllande till studiens syfte och fragestéillningar
framtrader. Materialet bor vidare sorteras och kategoriseras for att relatera dess relevans till
studiens syfte och fragestillningar. Syntetiseringen av det empiriska materialet bidrog till att
definiera fyra kategorier som blev rubriker till resultatkapitlet. Inledningsvis syntetiserades de
vetenskapliga artiklarnas innehdll utifran deras teoretiska utgangspunkter foljt av en
jamforelse av deras metodval for att synliggdra deras kvantitativa och kvalitativa ansatser.
Vidare sammanstilldes tva ytterligare kategorier, “Maktstrukturer i barns kamratkulturer” och
“Forskolldrares strategier”, for att kunna knyta forskningens relevans till dversiktsstudiens
syfte och fragestdllningar. Vad som framtriddde under syntetiseringen presenteras under
resultatkapitlet.

3 Resultat

For att knyta an till foregaende stycke kommer detta kapitel att presentera det som tolkats
vara av relevans efter syntetiseringen av de valda vetenskapliga artiklarna. I resultatet
framtrader det tydligt att vissa artiklar ges storre tyngd dn andra med anledning av dess
innehdll i relation till studiens syfte och frigestillningar vilket rimligtvis kan forstds som en
naturlig process. Dock finns samtliga valda vetenskapliga artiklar representerade i
resultatdelen. Redan under datainsamlingsprocessen blev det tydligt vilken forskning som
saknas 1 dagsldget som besvarar vissa aspekter av Oversiktsstudiens problemformulering
vilket djupare redogors for 1 diskussionskapitlet. I detta avsnitt presenteras den vetenskapliga
forskning som beddmts relevant att belysa utifran studiens syfte och fragestillningar.

3.1 Teoretiska utgangspunkter

Pramling (2023) hdvdar att den teoretiska utgédngspunkten paverkar genomfdrandet av en
forskningsstudie fran dess uppstart till dess fardigstidllande. Utifran vald teori formuleras
forskningsfrdgorna och ldmpliga metoder viljs for att besvara dessa. Teorin utgdr sedan
grunden for vilken analys av empirin som blir mojlig. Svensson (2022) uttrycker likasa att
beroende pa vilken teoretisk utgdngspunkt som tas s& synliggdrs vissa aspekter av
samhillsfenomen framfor andra, vilket resulterar i att vissa aspekter av samhallsfenomenet
inte belyses vilket i sin tur kan paverka forstaelsen for helheten. Samtidigt menar Svensson
(2022) att en teoretisk utgdngspunkt dr nddvindig for att kunna studera ett samhéllsfenomen
pa djupet och na vidare forstielse. Det dr ddrav av vikt att belysa vilka teorier som de valda
vetenskapliga artiklarna tar utgangspunkt i eftersom detta vidare paverkar vad deras studier
har haft for forutséttningar att synliggéra. I fem av de valda vetenskapliga artiklarna framgér
det tydligt att studierna utgér frdn den sociokulturella teorin. I nio av de valda vetenskapliga
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artiklarna ndmns Corsaro och hans teoretiska begrepp kamratkultur och tolkande
reproduktion. Ovriga teoretiska perspektiv som lyfts i de valda vetenskapliga artiklarna r
bland annat feministisk teoribildning, diskursanalys, teorin om sociala representationer, Harré
och Langenhovs positioneringsteori, interaktionistiskt perspektiv, teorin om maénniskors
situerade ldrande samt Bourdieus sociala félt. Nagra av dessa teoretiska perspektiv belyses for
att skapa forstaelse for vad dessa teoretiska perspektiv ger for konsekvenser for studiens
resultat.

3.1.1 Sociokulturell teori

Den sociokulturella teorin dr den teori som tydligast framtrader bland de valda vetenskapliga
artiklarna. Flera studier utgér fran det sociokulturella perspektivet i sin forskning (Evaldsson
& Corsaro, 1998; Evaldsson & Tellgren 2009; Lofdahl & Hagglund, 2006b; Lofdahl &
Hiagglund, 2007; Nordtemme, 2012;). Nordtemme (2012) motiverar valet av teoretisk
utgdngspunkt utifran att det sociokulturella perspektivet pastas inkludera flera aspekter, sdsom
kulturella, historiska och relationella, for att kunna na forstaelse for barns ldrande och
meningsskapande. Nordtommes (2012) studie synliggjorde utifrdn det sociokulturella
perspektivet hur barns interaktioner och meningsskapande relaterade till deras kulturella,
historiska och relationella erfarenheter. Det blev tydligt att viss forstiaelse for barns lek blev
osynlig for forskolldrarna pd grund av att leken i stor utstrickning byggde pa barnens egna
erfarenheter och hur barnen kreativt och fantasifullt forverkligat dessa i leken. Exempelvis
symboliserade en tom végg pa forskolan for barnen ett utrymme dar forbjuden klittring kunde
dga rum som for barnen innebar mdjlighet att positionera sig makt och status i barngruppen.
Ett bygge av klossar forknippades vidare med en viss individs dgande av detta lekmaterial
istéllet for att bjuda in till lek. Det sociokulturella perspektivet bidrog séledes till att
synliggéra hur barnens interaktion paverkas av deras fysiska omgivning och barnens
kulturella erfarenheter av den fysiska miljon som de kreativt skapar mening av.

Fortsittningsvis redogdr Evaldsson och Corsaro (1998) for det sociokulturella perspektivets
begrepp appropriering for att synliggéra barns kulturella utveckling. Barn belyses bade
producera och rekonstruera element frdn sin omgivande lokala kultur. Evaldsson och Corsaro
(1998) tar utgdngspunkt i1 att leken bidrar till att utveckla barns kommunikativa férmagor
vilket péstds utgd fran den sociokulturella teorin. Det sociokulturella perspektivet bidrog till
att synliggora hur barn approprierar objekt frdn vuxenvirlden till deras egen lek. Exempelvis
bidrar begreppet appropriering till att synliggéra hur barn visar medvetenhet for vuxnas
onskan om att en kénsla av gemenskap ska rada i de pedagogiska verksamheterna nér barnen
engagerar sig i fredsforhandlingar och skakar hand for att denna kénsla av gemenskap ska
etableras 1 barngruppen. I Lofdahl och Hégglunds (2007) studie beskrivs barn som aktiva
aktorer 1 sin socialiserings- och ldrandeprocess med hinvisning till det sociokulturella
perspektivet. Det sociokulturella perspektivet bidrar till att synliggdra barnens strdvan efter att
gora egna val utifrdn den sociala strukturen som rdder i barngruppen. Synen péd barn som
aktiva aktorer 1 sin socialiseringsprocess bidrog vidare till att synliggora hur barnen socialt
grupperade sig i forhéllande till vilken position barnen hade i gruppen och utifran vilken
status de hade, samt hur detta paverkade deras lekinteraktioner.

I Lofdahl och Hagglunds (2006b) studie uttrycks kontexten och spraket centralt for deras
studie men dven centralt inom det sociokulturella perspektivet. Wallerstedt (2023) beskriver
pa liknande sétt att enligt den sociokulturella teorin anses spraket fungera som redskap for att
mediera verkligheten. I Lofdahl och Hagglunds (2006b) studie framtrdder det att barnen
kreativt utnyttjar sin kommunikativa och sociala formédga for att kringgd institutionella
normer och regler som styr den pedagogiska verksamheten. Den sprékliga medvetenheten
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anvinds saledes som verktyg for att pa ett kreativt séitt mediera sig forstaelse for sin sociala
verklighet vilket synliggdrs med hjdlp av det sociokulturella perspektivet. Ovanstaende
bekriftar att den sociokulturella teorin utgér fran att ménniskan formas och ldr genom
interaktion med andra ménniskor och olika kulturer (Wallerstedt, 2023). Det sociokulturella
perspektivet har diarfor ovan presenterat sig som relevant att applicera i forskning som
undersoker barns sociala relationer och interaktioner med sin omgivning.

3.1.2 Corsaros teoretiska ramverk

Flertalet studier (Corsaro, 1979; Evaldsson & Corsaro, 1998; Evaldsson & Tellgren, 2009;
Lofdahl, 2006; Lofdahl & Hégglund, 2006a; Lofdahl & Higglund, 2006b; Lofdahl &
Hagglund, 2007; Nordtemme, 2012; Skanfors, 2010) utgér fran Corsaros teoretiska begrepp
kamratkultur och tolkande reproduktion vilka anses betydelsefulla for att synliggéra de
maktstrukturer som finns inbdddade i barns sociala relationer. Skanfors (2010) anvénder
Corsaros teoretiska begrepp kamratkultur och forklarar att det innefattar gemensamma sociala
normer, varderingar och praktiker som barn gemensamt skapar och delar nir de interagerar
med varandra. Begreppet kamratkultur hjilper oss att forstd hur barn interagerar, skapar
gemenskap och positionerar sig i sociala sammanhang. Skanfors (2010) visar hur barns
process av tolkande reproduktion synliggdrs i barns kamratkultur eftersom barnen forsokte
tolka och é&terskapa normer, virden och regler frdn vuxenvirlden pa kreativa vis i
interaktionen med varandra for att fa kontroll 6ver sin tillvaro. Corsaros begrepp bidrog till att
identifiera att barn anvidnde olika tokens (alder, specifika kompetenser och etablerade
relationer) for att positionera sig makt och status.

Vidare anvidnder Lofdahl och Héagglund (2007) Corsaros teoretiska ramverk for att beskriva
barns perspektiv pd sin sociala omgivning. Studien synliggér hur barnen blir en del av en
speciell kamratkultur som innefattar unika och gemensamma idéer om sociala regler som
barnen upprittar, utvecklar och férhandlar tillsammans med varandra och 1 relation till den
omgivande verksamheten. Syftet med artikeln ar att synliggora barns delade kunskaper om
sociala monster och hur dessa konstrueras. Corsaros begrepp tolkande reproduktion anvinds
for att synliggora hur barnen tolkar sociala och kulturella fenomen och omsitter detta inom
ramen for sin egen kamratkultur. Corsaros begrepp tolkande reproduktion bidrog till att
synliggora att barnens intentioner med deras sociala grupperingar manga géanger gick emot
forskolldrarnas intentioner da de ville att forskolan skulle bli en arena fér gemenskap och
samhorighet. Corsaros teoretiska ramverk bidrog séledes till att synliggéra barnens strivan
efter autonomi Over sina sociala interaktioner och deras forsok att skydda sina interaktioner
frén vuxnas péverkan.

Lofdahl och Hagglunds (2007) samt Skénfors (2010) studier har ovan presenterats for att
exemplifiera hur Corsaros teoretiska ramverk anvédnds 1 forskning for att studera hur barn
konstruerar och anvdnder makt i sina sociala relationer. Nordtemme (2012) forklarar vidare
att Corsaros teoretiska ramverk utgir fran att maktstrukturer existerar i alla relationer och
synliggdrs 1 barns lek. Barn anses vilja utmana vuxnas auktoritet genom sin stridvan efter att fa
makt att paverka samt kontrollera sin tillvaro. Utifrdn ovanstaende redogorelse forstds
Corsaros teoretiska ramverk som relevant att belysa 1 relation till dversiktsstudiens syfte och
fragestillningar.

3.1.3 Situerat lirande

Tvé av studierna (Cederborg, 2021; Nordtemme, 2012) antar det situerade perspektivet pd
larande i sin forskning. Cederborgs (2021) studie ser pa barns lek som situerade aktiviteter
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som dr bundna till den gemenskap som finns etablerad mellan lekdeltagarna. Det som uppstér
under barns lek dr forankrat till den specifika situationen vilket innebédr att det som socialt
produceras i leken fordndras dver tid och beroende pa vilka som deltar. I leken uppréttas en
gemensam social ordning utifran de aktiviteter, regler och vérderingar som deltagarna
gemensamt formar. Hur den sociala ordning upprittas anses vidare bero pa hur barnen
interagerar med varandra och bemoéter varandras handlingar. Cederborgs (2021) studie
synliggor hur barnen forsoker utdva makt genom att exempelvis forsoka bestimma reglerna,
ge kamraterna direktiv, ta sérskilda roller i1 leken och hdvda dgandeskap av lekmaterial. I
interaktionen synliggors att vilket socialt beteende som accepteras av ett barn relaterar till
vilken status individen har i gruppen. Barn med hogre status ges vidare storre inflytande att
paverka den sociala ordningen i leken &n barn med légre status. Det situerade perspektivet i
Cederborgs (2021) studie bidrar till att synliggora barn som kompetenta aktiva aktérer som
utdvar maktpositionering i sina sociala relationer. Studiens resultat synliggdér att barn
upprétthéller hierarkisk ordning i deras relationer genom att anvénda kroppen, spraket och
artefakter for att samkonstruera statuspositioner.

Precis som Cederborg (2021) utgar Nordtemmes (2012) forskning frén det situerade
perspektivet pd ldrande. Det situerade perspektivet pd ldrande beskrivs utga fran att barns
larande och meningsskapande sker i relation till det sammanhang de befinner sig i och utifrén
den gemenskap som etablerats. Det fysiska sammanhanget och dess artefakter beskrivs
paverka méinniskors sociala interaktioner och siledes den gemenskap som bildas. Studien
undersoker sdledes hur barn s6ker mening i sitt sammanhang och hur barn i denna process
positionerar sig. Studiens resultat visar hur barn strévar efter att fi tillhora en gemenskap och
att det ar 1 dessa gemenskaper barnen utvecklas och lér. Det situerade perspektivet pa larande
bidrar sdledes till att synliggéra sammanhanget och gemenskapens betydelse samt paverkan
pa barns relationer och den makt som utdvas.

3.2 Kvalitativa och kvantitativa studier

Under denna rubrik redogérs det for vad de valda vetenskapliga artiklarna har haft for ansats
och vilka metoder som har anvénts for att na den kunskap som bidragit till denna
oversiktsstudie. Beroende pa vilken ansats studierna har utgétt frdn och beroende pé vilka
metodval som har gjorts har detta vidare paverkat vilket resultat som har varit mojligt att
faststdlla 1 de olika studierna (Ahrne & Svensson, 2022). Ahrne och Svensson (2022) menar
att observationer och intervjuer &dr tva vanliga metoder nidr man strukturerar ett
forskningsprojekt med en kvalitativ ansats och vidare &r enkétstudier vanligt forekommande
ndr en kvantitativ ansats appliceras. Att observationsstudier och intervjustudier tenderar att
utgd fran en kvalitativ ansats menar Eriksson Barajas m.fl. (2013) vidare dels bero pé dess
syfte att undersoka individers tankar, uppfattningar och upplevelser av ett fenomen och att de
vanligen inte dr intresserade av att generalisera urvalet till en storre population. Daremot finns
det studier som har inslag av bade kvalitativa och kvantitativa ansatser. Yalcin m.fl. (2020)
utmarker sig 1 samlingen av inkluderade vetenskapliga artiklar med sin enkétstudie som vid
forsta anblick kan fOrstds utgd fran en kvantitativ ansats. Dock faststdlls det 1 studiens
metodavsnitt att urvalet for undersékningen (160 forskolldrare, 304 forskollararstudenter och
276 vardnadshavare) gjordes av bekviamlighetsskil och att undersokningen darfor inte soker
nagon generaliserbarhet till ndgon population vilket talar emot att studien har en kvantitativ
ansats. Yalcin m.fl. (2020) wundersoker forskolldrares, forskolldrarstudenters och
vardnadshavares attityder och tankar kring véirdegrundsundervisning och studien faststills
vidare vara en kvalitativ studie.
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Samtliga 16 vetenskapliga artiklar som inkluderas i dversiktsstudien utgar fran en kvalitativ
ansats. Ahrne och Svensson (2022) menar att kvalitativ forskning tenderar att intressera sig
for sociala fenomen och strivar efter att beskriva och forstd ménniskors upplevelser,
beteenden och tankar. Att den forskning som hittats och anses besvara syftet och
fragestéllningarna i1 oversiktsstudien endast bestdr av kvalitativ forskning kan forstas rimligt
eftersom studien soker forstaelse for barns sociala relationer (Eriksson Barajas m.fl., 2013).
Vidare anvédnder 15 av de utvalda vetenskapliga artiklarna observation som metod. Flera
studier, som exempelvis Nordtemme (2012), Evaldsson och Tellgren (2009), Skinfors (2010),
Evaldsson och Corsaro (1998) och Cederborg (2021) beskriver sin studie som etnografisk
vilket Hellman och Hellman (2023) forklarar dr en kvalitativ forskningsteknik dér man
exempelvis soker samband i ménniskors beteende och minniskors perspektiv genom
faltarbete. Evaldsson (2023) forklarar att videoinspelningar och interaktionsanalyser é&r
vanliga metoder fOr att undersoka barns sociala interaktioner. Med hjélp av videoinspelningar
ges underlag for att gora en interaktionsanalys for att studera samspelet som uppstar mellan
barnen. En overvildigande majoritet av studierna som har anvént sig av observation har
anvént videoinspelning. Det dr Hatch (1987) studie som utmirker sig med sin deltagande
observation dédr han tar en passiv roll i klassrummet och dokumenterar sina observationer
genom endast fdltanteckningar. Studien applicerar ett interaktionistiskt perspektiv déir den
sociala verkligheten anses konstrueras av de som befinner sig i den specifika kontexten.
Dérav blir interaktionerna mellan individerna i den givna kontexten virdefulla att analysera
eftersom denna interaktion skapar den sociala verkligheten. Studien fokuserar hur barn
forhandlar om sociala positioner och forsoker skydda sin status genom sociala interaktioner
med jdmndriga. Filtanteckningarna bestod av anteckningar frdn de konversationer och
interaktioner som uppstod mellan barnen samt dessa situationers kontext. Sedan analyseras
det empiriska materialet for att identifiera monster 1 barnens interaktioner. Evaldsson (2023)
menar att interaktionsanalyser dr vanligt forekommande i1 etnografiska studier eftersom
samspelet och interaktionen mellan de observerade fokuseras. Vidare menar Evaldsson (2023)
att interaktionsanalyser dr vanligt forekommande i forskning kring pedagogik och
pedagogiska verksambheter.

Ahrne och Svensson (2022) gor skillnad pa begreppen data och empiriskt material vid
intervjuer och observationer. Data beskrivs som det som fysiskt upplevs pa plats under
féltarbetet medan empiriskt material beskrivs som det material som tas vidare for analys.
Denna uppdelning exemplifieras tydligare med en intervjuinspelning. Studiens data blir dé
ljudinspelningen medan det empiriska materialet bestdr av den transkribering som gors av
ljudinspelningen. Filtanteckningar kan vidare fOorstds som en mojlighet att komplettera det
empiriska materialet med information om det som upplevdes med sinnena vid féltarbetet.
Eidevald (2022) forklarar att videoinspelning ger forskaren mojlighet till mer grundlig analys
av det som observeras eftersom man far dteruppleva sekvensen pa nytt. Dédremot blir
faltanteckningar betydelsefulla for att inkludera information som upplevdes med sinnena
under faltarbetet. Flera studier (Hatch, 1987; Griswold, 2007; Loéfdahl, 2006; Lofdahl &
Hégglund, 2006a; Lofdahl & Hégglund, 2006b; Lofdahl & Hagglund, 2007; Skénfors, 2010;)
uttrycker tydligt att faltanteckning har kompletterat deras videoobservationer.

Tva av artiklarna (Lofdahl & Higglund, 2006a; Lofdahl, 2006) har anvént triangulering,
troligen for att mojliggora hogre trovardighet av studiens resultat. Ahrne och Svensson (2022)
beskriver att triangulering kan anvdndas for att gora en kvalitativ studie mer trovérdig
eftersom flera metoder dd kombineras for att mgjliggéra en mer sanningsenlig bild av
fenomenet. Lofdahl och Hiagglund (2006a) och Lofdahl (2006) vill troligen med applicerandet
av tva metoder 1 sina studier, observation och barnintervjuer, visa pa att samma resultat har
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visat sig, oberoende vilken av metoderna som har anvints for att stirka studiens trovardighet.
Déremot problematiserar Pramling (2023) huruvida triangulering kan stirka studiens
trovardighet. Utifran Pramlings (2023) resonemang studerar inte Lofdahl och Hégglund
(2006a) och Lofdahl (2006) 1 sina studier samma sak pé tva olika sétt utan studierna studerar
istéllet tvd olika saker pa tva olika sétt. Pramling (2023) pastar att det som sdgs i intervjuer
inte automatiskt kan forstds dverensstimma med hur individen agerar i verkligheten. Pramling
(2023) menar dérfor att det inte finns teoretisk grund for att denna form av triangulering
skulle oka trovdrdigheten av studien. Fortsdttningsvis problematiserar dven Ahrne och
Svensson (2022) vilka mojligheter som finns for generaliserbarhet av kvalitativa studier
eftersom kvalitativa studier inte kan soka samband mellan urval och population pa samma sitt
som kvantitativa studier kan. Utifran detta resonemang finns begrinsningar, av anledning att
ingen kvantitativ forskning har inkluderats i denna Oversiktsstudie, for huruvida denna
oversiktsstudies resultat kan fOrstds och generaliseras i1 forhallande till att bistd med
yrkesdidaktisk kunskap for forskolldrare. Ahrne och Svensson (2022) bemdter denna
problematisering med att generaliseringsansprak kan genomforas av kvalitativ forskning med
noggrann och vaksam reflektion over vilka konsekvenser forskningsresultatet skulle fa 1 andra
sammanhang dn det studerade.

3.3 Maktstrukturer 1 barns kamratkulturer

I detta stycke foljer en redogorelse over hur forskning menar att barn strukturerar och
forhandlar om makt i sina kamratkulturer, vilket presenteras utifrdn de fyra kategorierna;
konsperspektiv pd makt, status och positionering, exkluderingsstrategier och underordnades
perspektiv.

3.3.1 Konsperspektiv pa makt

Griswold (2007) ér den forskning som sérskilt utmarker sig fran 6vriga vetenskapliga artiklar
ndr hon etablerar ett konsperspektiv pa hur barn konstruerar makt i sina kamratkulturer.
Griswold (2007) belyser att barn, oavsett kon, anvinder komplexa sociala hierarkier i sina
kamratkulturer, vilket hon menar motbevisar tidigare antaganden om att strivan om makt
enbart var ndgot som existerade naturligt hos pojkar. Griswold (2007) menar att savil pojkar
som flickor anvédnder aggressivt och direkt sprak for att {4 mer inflytande och dominerande
roller i leken samt stiga i den sociala hierarkin i kamratkulturen. Sheldons (1996) slutsats
motbevisar likasd stereotypiska antaganden gillande att flickor inte drivs av konkurrens om
makt i samma utstrickning som pojkar gor. Studien synliggér hur flickorna medvetet
anviander komplexa strategier for att hantera sina konflikter genom att medvetet utnyttja sin
formaga till fantasi och forstaelse for det sociala samspelet.

Att det finns forskning som undersdker makt i flickors sociala relationer &r vidare nagot som
dven denna studie bekriftar. Intressant att belysa dr att flera av de vetenskapliga artiklarna
(Evaldsson & Tellgren, 2009; Griswold, 2007; Sheldon, 1996) endast undersoker makt i
flickors sociala relationer men ingen av de valda vetenskapliga artiklarna undersoker endast
pojkars sociala relationer. Evaldsson och Tellgren (2009) redogor for barns deltagande och
kommunikativa kompetenser i1 lek och hur detta synliggdrs i deras sociala samspel. Vidare
belyser de att barns lek inte enbart handlar om varje enskild individs individuella utveckling
utan ocksd om sociala interaktioner, kulturellt skapande och maktrelationer barnen
sinsemellan inom forskolan. Trots detta, som ovan nidmnt, sa inkluderar dven denna artikel
enbart flickor och deras agerande i grupp av samma kon. Detta gar fortsdttningsvis att jamfora
med Sheldons (1996) artikel d4 dven den riktar sig mot och undersdker enbart flickors
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perspektiv och deras strategier for konflikthantering. Vilket resulterar i, for att fortydliga, att
pojkars perspektiv och agerande helt uteldmnas 1 dessa tre ovan nimnda artiklar.

3.3.2 Status och positionering

Griswold (2007) menar att barns kamratkulturer behdver ses som sociala och politiska system
och att dessa system blir synliga ndr makt legitimeras i1 kamratkulturerna. Vidare menar
Griswold (2007) att faktorer som kon, alder, kunskap och familjeposition &r faktorer som kan
hénvisas till en viss social status 1 olika kulturer och att dessa faktorer dven synliggdrs i och
paverkar barns relationer. Liknande resonemang for Bateman (2011) nér hon i sin studie
faststéller att barn sitter sina egna behov, rittigheter och skyldigheter i system for att
strukturera sin sociala tillvaro. Cederborgs (2021) studie synliggér hur asymmetriska samspel
skapas och upprétthalls barnen sinsemellan med hjélp av verbalt sprak, fysisk positionering
och fysiska foremal. Ovanstaende synliggor barnens roll som sociala aktorer vilket &r en syn
pa barn som flera studier utgér frdn. Dessa studier (Bateman, 2011; Evaldsson & Tellgren,
2009; Griswold, 2007; Hatch, 1987; Skénfors, 2010) utgér fran att barn har agens, att barn ses
som aktiva aktorer och siledes dr kompetenta att organisera sin sociala vérld dér sociala
hierarkier uppréttas.

Hur barn positionerar sig i sina sociala relationer och hur status paverkar den sociala
ordningen undersoks i flertalet studier (Braza m.fl., 2007; Corsaro, 1979; Evaldsson &
Corsaro, 1998; Hatch, 1987; Lofdahl, 2006; Sheldon, 1996; Skénfors, 2010;). Studierna riktar
sig mot samma undersokningsomrade men fokuserar pd varierande aspekter av positionering
och status. Hatch (1987) definierar status som individers hierarkiska positionering i en grupp
diar den personen med hogst status ges social makt att paverka ovriga gruppmedlemmar.
Evaldsson och Corsaros (1998) studie synliggdr hur barnen drar nytta av de kulturella rutiner
som finns inom den pedagogiska verksamheten. Genom barns deltagande i kamratkulturen 14r
de sig exempelvis att forhalla sig till det omsesidiga beroendet av varandra inom gruppen som
rader inom pedagogiska verksamheter, vilka i1 studien dr en forskola i Italien och en
fritidsverksamhet i Sverige. Barnen har lirt sig att om de delar de material och leksaker som
finns med sina kamrater, vilket &r en kulturell rutin som verksamheterna forespréakar, s hojer
detta deras status i gruppen eftersom de da betraktas som attraktiva lekkamrater. Barnen visar
vidare forstaelse for att deras da hojda status innebdr att de far mer kontroll Gver sina kamrater
i de sociala interaktionerna och de ges mdjlighet att styra leken utifran sina egna virden och
intressen. Lofdahl (2006) faststdller att barn medvetet agerar for att bibehalla och utveckla
hogre statuspositioner inom kamratkulturen. I enlighet med Lofdahls (2006) studie synliggor
daven Hatch (1987) i sin studie att barn vill forbdttra och férsvara sina relationella positioner
och gor detta genom att anvdnda flera interaktionella strategier som bade dr aktiva och
reaktiva sddana. Studien foreslar vidare att konstruerandet av makt 1 barns sociala relationer
visar pa att barn utvecklar sina sociala fardigheter som &r virdefulla for ett kompetent
deltagande 1 var kulturs interpersonella interaktioner. Sheldon (1996) lyfter fortsdttningsvis att
barn konkurrerar om makt och status for att den egna viljan och de egna intressena ska bli
synliga i interaktionen sinsemellan.

Skéanfors (2010) studie utgar fran positioneringsteorin dir begreppen delaktighet och position
separeras for att kunna synliggora fler detaljer. Barns delaktighet urskiljs utifrdn observerbara
handlingar medan position synliggdrs utifran den status, makt och handlingskraft som barn
kan inneha och utdva med deras handlingar. Resultaten visar hur barn standigt forhandlar om
sina egna och andras positioner i relation till olika tokens. Tokens beskrivs vara specifika
faktorer eller attribut som péaverkar barns sociala positioner i kamratgruppen. Dessa tokens ar
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viktiga for hur barn konstruerar och forhandlar om sin plats i gruppen. Ett token benimns
“etablerade relationer” och innebdr hur barnen forhéller sig till varandra baserat pa tidigare
interaktioner och véanskaper. Ett annat token dr alder vilket innebdr att &ldersrelaterade
faktorer har betydelse for hur barn positionerar sig gentemot sina kamrater. Lofdahl och
Hiagglunds (2006a) studie visar likasd att dlder har stor betydelse for hur barn grupperar sig
och fér tilltride i barns fria lek. Alder relateras till barns status da till exempel éldre barn har
lattare att fa sina fOrslag accepterade inom barngruppen, eftersom bland annat &lder kan
avgora vilken position du kan uppné inom den fria leken. Alder fungerar som en social och
kulturell resurs for begriansning och atskillnad i skapandet och uppritthallandet av relationer.
Barn aktiverar élder for att legitimera sig socialt samt maktméssigt och det anvénds oftare for
att markera grénser snarare én att ingd i en gemenskap. Forskolebarnens gemensamma sociala
idéer om alder paverkar hur barngruppen fungerar och forédndras och det dr detta som lagger
grunden och fungerar som normer inom barnens kamratkulturer. Dessvérre kan barns
gemensamma idéer om alder ibland leda till att vissa barn kédnner sig exkluderande istéllet for
inkluderade, vilket i sig krockar med forskolans uppdrag om att alla ska vara lika mycket
virda. Ett ytterligare token som Skénfors (2010) exemplifierar dr “specifik kompetens™ vilket
handlar om kompetenser eller formégor som barnen har som kan vara av virde vid interaktion
med kamraterna. Dessa tokens pdverkar hur barnen uppfattas av sina kamrater och hur de
sjdlva navigerar i den sociala hierarkin pa forskolan.

Braza med fleras (2007) studie identifierar att lek med hierarkiska strukturer har stor
betydelse for barns sociala acceptans i gruppen och ger viktiga forutsittningar for att kunna
integreras i gruppen. Barn som hade ldgre status i gruppen och ofta avvisades av kamraterna
identifierades inte leka lekar av hierarkisk struktur och anvinde 1 hog grad personinriktat
aggressivt beteende genom att exempelvis forsoka ta kamraternas leksaker. Detta medan barn
som var populdra lekkamrater och hade hog status 1 barngruppen istéllet engagerade sig 1 stor
utstrackning av lekar med hierarkisk struktur och visade stort intresse for umgéinge med
jamnariga samt uppvisade 1ag grad av alla former av aggressivt beteende. Detta resulterade i
att populdra barn socialiserades mer &n barn med lagre status som avvisades vid forsok till
social interaktion. Lofdahl (2006) belyser ytterligare en dimension av hur barn
maktpositionerar sig genom att dra nytta av innehdllet i den fria leken for att f4 hogre status 1
kamratkulturen. I Lofdahls (2006) studie synliggors hur barn utnyttjar lekens rekvisita men
dven egenskaper hos deras egna klidder for att positionera sig hdgre status i leken. For att
exemplifiera synliggor Lofdahls (2006) studie hur rekvisitan av en kungakrona symboliserar
makt for barnen och vidare anses storleken pd kungakronan symbolisera hur mycket makt
man har. Andra faktorer som utnyttjades for att maktpositionera sig 1 kamratkulturen kunde
dven vara alder och utseende men dven under hur ldng tid barnen hade gatt pa forskolan.
Dessa statusrelationer och sociala monster skapades och uttrycktes inom kamratkulturen men
forstarktes med stod frdn leken och rekvisitan. Avslutningsvis belyser Léfdahl och Hiagglund
(2006b) att barns alder och sprékliga formégor kan begransa barns deltagande i lek och deras
forutséttningar till att interagera med sina kamrater vilket vidare innebir konsekvenser for hur
de positionerar sig statusmissigt 1 barngruppen.

3.3.3 Exkluderingsstrategier

Makt 1 barns sociala relationer kan komma till uttryck pa ett flertal olika sitt och trots
bestimda regler som forekommer pd forskolor om att alla fir vara med, tenderar barn att
utveckla strategier for att komma runt dessa regler (Evaldsson & Tellgren, 2009; Lofdahl &
Hégglund, 2006b). Evaldsson och Tellgren (2009) belyser ytterligare att det manga ganger
kan vara svart att komma at barns lekmiljder da barn tenderar att skydda sin lek fran
storningar och yttre intrdng. Pa den studerade forskolan arbetade forskolldrarna val utefter
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forskolans ldroplan och hade bestdmda regler pa avdelningen om att alla far vara med, vilket
barnen var vidl medvetna om, samtidigt som de sag till barnens egna rittigheter om att fa leka
pa egen hand. Trots detta forekom socialt utanforskap bland barnen genom att de hade lért sig
och utvecklat strategier for att komma runt de regler som fanns. Evaldsson och Tellgren
(2009) lyfter i samband med detta Corsaros (1979) 15 atkomststrategier vilket innefattar bade
icke-verbala och verbala strategier dir det genom studien blir synligt att barnen anvénder flera
av dessa strategier sdsom att avvisa begiran om deltagande, opponera sig, ignorera varandra,
motivera positioner och ge direktiv till varandra. Genom att skapa latsaskaraktérer och
bestimda manus for leken bygger barnen sociala hierarkier vilket starker maktforhéllandena
och resulterar i ett utanférskap for vissa barn inom gruppen. Med andra ord skapar barnen
genom detta en delad kamratkultur inom barngruppen. Lofdahl och Hagglunds (2006b) studie
belyser, precis som Evaldsson och Tellgren (2009), barns strategier och hur dessa strategier
utgors ur ett negativt perspektiv da de sitts i system for att komma runt bestamda regler.

Precis som tidigare ndmnda artiklar lyfter exkluderingsstrategier s& gor likaledes Corsaro
(1979) det. I sin artikel studerade han ett flertal olika sociala kamratinteraktioner pa en
forskola vid olika tidpunkter for att fa ett bredare perspektiv. Utifrdn hans analys framkom
delvis exkluderade strategier och hur barnen medvetet avvisade varandra, vilket Corsaro
(1979) bendmner som avvisande strategier och avvisande respons. Dessa strategier var till
storsta delen icke-verbala strategier sdsom att ignorera varandra, men dven verbala strategier
pa det sétt som att avvisa begéran och opponera sig mot varandra precis som Evaldsson och
Tellgren (2009) tidigare ndmnt, dven refererar till 1 sin studie.

Gemensamt att belysa utifrdn dessa artiklar dr att lek inte bara innebér glidje och gemenskap
vilket begreppet ofta forknippas med (Lofdahl, 2006; Léfdahl och Hégglund, 2006b). Lofdahl
(2006) lyfter detta 1 ytterligare en artikel, dar hon genom sin studie vill utforska barns lek
utifrdn en annan synvinkel och inte enbart utifran den lustfyllda och positiva synen. Vidare
uppmérksammar studien att lek ofta ses som ndgot gliddjefyllt och sa ldnge barnen utét sett ser
glada ut dr det latt att anta att innehdllet i leken &r detsamma (L6fdahl, 2006). Léfdahl och
Hégglund (2006b) analyserar och synliggdr maktstrukturer och strategier som barn anvander
vid social exkludering d& det genom en tidigare studie framkom social exkludering for ett
specifikt barn 1 en barngrupp. Genom studien synliggjordes barns olika strategier som
anvindes vid social exkludering, men ocksd hur barn strategiskt anvidnde institutionella
normer, som regeln om att alla far vara med. Detta gjorde barnen genom att dndra och utnyttja
lekens ramar och omforhandla roller s att deltagaren gavs en passiv och meningslos roll och
pa sa vis blev socialt exkluderad trots fysiskt deltagande. Detta resulterade 1 att det specifika
barnets utanforskap inom barngruppen hade blivit en vardagsforeteelse, ndgot som hade
normaliserats bland barnen pa avdelningen, vilket Lofdahl och Héagglund (2006b) menar pa
kan ha en avgoérande betydelse for barnets padgdende ldrande och framtida forutsittningar for
att kunna inga i sociala kontexter dver tid.

Batemans (2011) studies resultat synliggor dnnu en exkluderande strategi dir barnen utnyttjar
forskolegardens fysiska miljo for att exkludera andra. Fysiska objekt, i studien exemplifieras
lekstugorna som fanns pa forskolegirden, anvindes for att mojliggéra avvisning av
kamraterna som Onskade tilltrdde till den organiserade leken. Stugans fysiska egenskaper av
ett begridnsat utrymme inramat av viggar, tak och en dorr utnyttjades for att stinga ute icke
behoriga lekdeltagare fran att delta i leken. Barnen som befann sig i leken anvénde sina
kroppar for att fysiskt blockera lekstugans dorr med sina ben for att forhindra andra barns
forsok till tilltrdde till lekstugan. Det begrinsade fysiska lekutrymmet som lekstugan
innefattade utnyttjades dven for att hdnvisa till att leken endast kunde innefatta ett begrénsat
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antal deltagare. Det blev synligt att de som redan befann sig i leken gavs makt att kontrollera
vilka andra som skulle fa delta.

Evaldssons och Corsaros (1998) studies resultat utmérker sig fran resterande studier géllande
att empirin visar hur barnen exkluderar utifrdn kon. Empirin visar att barn approprierar objekt
frdn vuxenvérlden for att skapa en innovativ rutin for deras latsaslek. Konsskillnader utnyttjas
och anvénds vidare for uteslutande frén kamratkulturen. Uteslutandet av ett kon fran leken
skapar 1 sin tur tva grupper vilket verkar for att stirka solidariteten inom de bdda grupperna.
Barnen stir upp for sin grupps medlemmar eftersom det for barnen &r betydelsefullt att fa
tillhéra en grupp. Empirin visar séledes pa hur element frdn vuxenvérlden approprieras i
barnens lek och vévs in i den egna kamratkulturen dér tillhorandet till denna kamratkultur har
hog emotionell betydelse for barns upplevelse av tillhorighet. Evaldsson och Corsaro (1998)
formulerar dock avslutningsvis som slutsats att &ven om empirin visade en viss medvetenhet
om kon hos barnen eftersom de ibland grupperade sig i aktiviteterna efter kon sé visade inte
empirin att de anvinder sin vixande medvetenhet om konsrelationer rutinméssigt i sin lek.
Det blir darfor svart att generalisera om barn utnyttjar konsskillnader for att exkludera.
Diaremot visar empirin att barnen i leken utforskar, testar och utvecklar sina vénskaper och
relationer med det motsatta konet samt utvecklar sin sjélvbild och formar sig en bild av andra.

Fortséttningsvis ndmner Griswold (2007) nagra exkluderande strategier som barn anvinder
for att f4 makt i sina relationer vilka exempelvis &r att kontrollera kamraters beteenden,
vidmakthalla Gverldgsna roller i rolleken, instruera kamraterna hur de bor agera, kontrollera
vilka som ges tilltrdde i leken, kontrollera reglerna for leken och underhélla lekens ramar.
Likasa belyser Sheldons (1996) studie hur lekens ramar kan utnyttjas och manipuleras for att
mojliggora exkludering av andra lekkamrater. Sheldon (1996) pastér att barn 1 sin lek utdovar
samma komponenter som utdvas ndr man spelar teater. Precis som 1 teater ges barn 1 sin lek
mojlighet att engagera sig och forhandla om innehéllets struktur och ramar. Sheldon (1996)
belyser strategin double-voice discourse vilken beskrivs anvdnds av barn for att forsvara sin
makt i interaktionen med andra och tenderar att anvindas av barn i den fria leken pa grund av
lekens likheter med teatern. Denna strategi innebdr att man uttrycker det man vill fast med
uppréttandet av en fasad for att undvika konflikt genom att dolja ens egna intressen i det man
uttrycker eller formedlar det inlindat pd ett sdtt som uppfattas positivt av mottagaren.
Sheldons (1996) studie synliggdr hur flickorna som studerats utvecklat effektiva tekniker dér
de utnyttjar sin sociala kunnighet for att fa igenom sina egenintressen i leken. Fantasin kan
saledes utnyttjas for att strukturera lekens ramar pé ett satt som mdjliggor att leken fortsatter
utifran ens egna intressen. Denna strategi synliggor flickor som kompetenta till social
utfrysning men dven hur flickorna utvecklat strategier for att undvika att man sjélv blir utfryst
genom att positionera sig sjdlv som en positivt eftertraktad lekkamrat.

Vidare synliggér Sheldons (1996) studie att fordelningen av roller 1 ldtsasleken dven kan
utnyttjas for att mojliggora osynlig exkludering av lekkamraterna. Detta uppmérksammas i
studien nir en lekkamrat ges en sekundér roll som faller inom lekens ramar och siledes
uppfattas som logisk men som under lekens ging innebér en relativt obefintlig roll vilket
innebdr att denna lekkamrat osynligt exkluderas. Studiens empiri visar hur en flickas forsok
att gora sin sekundédra roll mer relevant och delaktig i leken avslds av 6vriga lekdeltagare med
hinvisning till att flickan ska vara tyst. Likasd avslds kamratens invdndningar trots att
moraliska dimensioner vdgs in i1 hennes forsok till tilltrdde i leken. I den forhandling som
utspelar sig blir det tydligt att lekdeltagarna i gruppen forsvarar sitt agerande i1 leken genom
att skapa stor distans mellan lekrollen och deras verkliga jag genom att de exempelvis
medvetet anvinder rostliget for att visa pd att de befinner sig 1 latsaslekens virld och att de
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saledes personligen inte dr ansvariga for de konsekvenser som lekrollens handlingar resulterar
1. Sheldons (1996) studie pavisar saledes hur kompetenta barn dr att kreativt utnyttja sina
fantasifulla, moraliska, pragmatiska, sociala och sprakliga formagor for egen vinning. I likhet
med Lofdahls och Héagglunds (2006b) studie blir det tydligt hur flickorna i Sheldons (1996)
studie strategiskt forhdller sig till den institutionella normen om att alla ska fa vara med. Detta
gjorde barnen genom att dndra och utnyttja lekens ramar samt omforhandla roller sa att en av
deltagarna gavs en passiv och meningslos roll och pd sd vis blev socialt exkluderad trots
fysiskt deltagande. Barns fysiska deltagande i lek kan sdledes av vuxna inte automatiskt
forstds som reellt socialt deltagande. Detta eftersom Lofdahls och Hagglunds (2006b) studie
synliggor ett specifikt barns utanforskap 1 barngruppen nér flickan osynligt exkluderas fran
reellt deltagande i1 leken av de andra barnen. Avslutningsvis pastdr bade Lofdahl och
Hégglund (2006b) samt Braza m.fl. (2007) att barns erfarenheter av att uteslutas fran social
interaktion kan ha en avgorande betydelse for barnets pagiende ldrande och framtida
forutséttningar for att kunna inga 1 sociala kontexter over tid.

3.3.4 Underordnades perspektiv paA makt

Griswold (2007) tillfor ett annat perspektiv pd maktfordelningen i barnens kamratkulturer
gentemot resterande valda studier. Griswold (2007) pastar att tidigare forskning inte
intresserat sig for att undersdka hur makt legitimeras underifran i lika hog grad som det har
forskats utifran den maktinnehavandes perspektiv. Griswold (2007) vill darfér genom att
undersoka hur makt legitimeras underifran belysa hur komplex maktordningen dr i sociala
relationer eftersom den verkstills pa olika plan och inte endast upprétthalls av den som har en
position med makt 1 gruppen. Det &r intressant att forskning i hog grad utgér fran
makthavarens perspektiv nidr Griswold (2007) belyser att sdvil filosofisk som sociologisk
forskning menar att auktoritet kan etableras genom att den maktinnehavande ges legitim ratt
av underordnade att styra gruppen. Annorlunda uttryckt kan det tolkas som minst lika
intressant att ta underordnades perspektiv som den maktinnehavandes perspektiv niar makt i
barns sociala relationer studeras.

Griswolds (2007) studie synliggér hur ndgra flickor anvinder kroppsliga och sprakliga
handlingar for att medvetet placera sig sjdlva i positioner som ar underordnade en mer
dominerande lekkamrat. Flickorna anvénder ett antal strategier for att placera sig som
underordnade 1 relation till en annan kamrat genom att exempelvis ge denne den mest
inflytelserika rollen i leken, gdra verbala och fysiska uttryck av hjélploshet i1 leken, soka
hennes hjilp vid en pédgdende konflikt och be henne faststilla lekens ramar gillande
exempelvis dlder och utbildningsnivd pa lekdeltagarna vilket forstdrker den etablerade
auktoritativa hierarkin 1 kamratkulturen. Utdver forebyggande strategier anvidnder dven
barnen olika semiotiska resurser som spraket, kroppen (genom att exempelvis huka sig) och
det fysiska lekutrymmet for att ge en kamrat en maktposition. For att exemplifiera
ovanstdende visar empirin hur en flicka som ansluter en pégdende familjelek ges
mammarollen av lekdeltagarna av anledningen att de behdver 16sa en pagaende konflikt i
leken och dirfor behdver en opartisk part som ges mandat att bestimma. Den nya
lekdeltagaren tillats ta fysiskt utrymme och mojlighet att stricka pd sig medan Ovriga
lekdeltagare befinner sig hukandes pé golvet vilket fysiskt forstdrker hierarkin mellan
deltagarna. I leken far mammarollen hogst status och makt att bestimma 6ver lekens ramar.
Flickan med mammarollen ges mandat att bestimma hur gamla 6vriga lekdeltagare &r samt
vilken utbildningsnivé de har. En hogre élder och hogre utbildningsniva forstds i1 leken som en
automatisk tillskrivelse av mer makt. Att barn forknippar en hogre alder till mer makt &r
vidare nagot som flera studier belyser (Griswold, 2007; Lofdahl & Hagglund, 2006a; Lofdahl
& Hégglund, 2006b; Lofdahl & Hagglund, 2007; Skanfors, 2010).
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Det som Griswold (2007) lyfter fram som intressant dr att &ven om lekdeltagare under lekens
ging inte dr ndjda dver beslut som den maktpostionerade tar sa ifrdgasitter denna lekdeltagare
inte maktordningen och gor inget motstand utan fortsitter positionera sig som underordnad.
Det kan tolkas intressant att barn dverlater denna form av maktposition i leken till en ny
lekdeltagare och inte sjdlva anser sig vara mer ldmpliga och befogade till denna makt. Det &r
vidare inte den flicka som fitt mammarollen som gor ansprak pd sin maktposition eller
forsoker forsvara denna, utan denna maktordning legitimeras konsekvent underifran. Samma
konstaterande faststiller Cederborg (2021) i sin svenska etnografiska fallstudie dér barns
hierarkiska maktkonstellationer och dess paverkan pd barns lek studeras. Cederborg (2021)
faststdller att viljan av att bli accepterad och att fa vara med i leken anses viktigare &n att fa en
meningsfull position inom leken och ddrmed uppritthalls barns asymmetriska maktrelationer.
I studiens resultat framtridder barnen som sociala aktdrer som tidigt anpassar sig och gor
uppofiringar for att fa tillhéra en social gemenskap. Den asymmetriska maktférdelningen 1
barngruppen legitimeras underifran ndr de underordnade barnen i leken, genom deras fysiska
och verbala handlingar, bidrar till att forstirka ett barns hoga status i leken pa bekostnad av
deras egna inflytande. Leken skapar sdledes mgjligheter och forutséttningar for barn att
utveckla sina solidariska formégor och anpassa sig till den gruppdynamik som réder.
Cederborgs (2021) och Griswolds (2007) studier synliggdr hur denna legitimering av makt
underifran kan ske pd bekostnad av marginaliserade barns mgjligheter till inflytande 1 leken
vilket gor att den sociala ordningen i barns lekar inte alltid forefaller som réttvis. Barns
drivkraft av att tillhora den sociala gemenskapen och vara betraktad som en accepterad
lekkamrat verkar sdledes viktigare for barnen &n att fa ett réttvist fordelat inflytande i denna
sociala gemenskap.

3.4 Forskolldrares strategier

I detta stycke foljer en redogdrelse dver forskolldrares pedagogiska strategier i arbetet med att
stodja och framja barns delaktighet i relation till barns kamratkulturer. Barns kamratkulturer
innefattar komplexa maktrelationer och maktstrukturer. Det krévs saledes att forskolldrare
behdver besitta en kompetens om barns kamratkulturer for att kunna forhalla sig och skapa en
trygg och inkluderande miljo for alla barn (Bateman, 2011; Corsaro, 1979; Léfdahl, 2006;
Lofdahl & Hégglund, 2007; Nordtemme, 2012; Sheldon, 1996; Skéanfors, 2010).

3.4.1 Miljons utformning och betydelse

Skénfors (2010) poédngterar vikten av en variation av barns miljoer. Genom att variera
kontexter, aktiviteter och gruppkonstellationer ges barn forutsittningar att utforska olika
sociala dynamiker vilket utvecklar deras sociala kompetenser. Hatch (1987) menar att den
fysiska miljon medvetet kan organiseras for att stodja barns relationsskapande. I studien
belyses hur pedagoger kan organisera utrymmen och gruppkonstellationer for att frimja en
struktur och tydlighet for barnen och pé sé vis utveckla deras sociala formagor. Hatch (1987)
menar att pedagoger behover skapa miljoer dir barnen ges mdjlighet att arbeta med egna
sociala svarigheter och aktiviteter bor dven organiseras dir gruppindelningen gors pa ett
medvetet sdtt som underldttar barnens interaktioner med kamraterna. Miljon behover dven
organiseras fOr att ge barnen basta mdjliga forutsittningar for att interagera med sina kamrater
vilket synliggor forskolldarares majligheter att paverka barnens utveckling. For att stotta barns
utveckling av sin interaktiva kompetens menar Hatch (1987) att pedagoger behdver se dver
forvantningarna som stills pa barnen, ge barnen lampliga sociala strategier nér svarigheter
uppstér, hjilpa barnen att reda ut var som &r problematisk i deras beteende och ge dem
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alternativ samt synliggdéra barnens roller som sociala aktdrer. Barnen behdver ges stod att
utveckla en medvetenhet for andras behov och intentioner samt hur dessa ska bemaotas.

A andra sidan synliggér Nordtemmes (2012) studie att vissa dimensioner av barns
interaktioner tenderar att bli osynliga for vuxna. Nordtemmes (2012) studie synliggor att
barns lekutrymmen dven kan skapas genom barns fantasilek och blir sdledes svara for
pedagoger att virdesdtta och forhalla sig till. Nordtemmes (2012) studie visar ndmligen hur
platser, utrymmen och materialitet paverkar barns maktrelationer och meningsskapande i lek i
forskolans dagliga verksamhet. Den fysiska miljon pastds vara avgorande for barns
utforskande av och delaktighet i leken eftersom den fysiska miljon ligger till grund for barns
meningsskapande men utgor dven deras grund for att interagera och positionera sig i leken
med andra. Den fysiska upplevelsen av rymd mojliggjorde exempelvis att barnen kunde ta
avstind, observera leken och fortfarande behalla en kinsla av gemenskap. Vidare gav en hylla
barnen mdjlighet att forflytta sig pa olika nivéer 1 leken och mojlighet att skapa sig en
overblick over leken innan man gick in i den. Den fysiska miljon utgér utrymme for bade
materialitet men dven socialt utrymme for kdnslor och delad mening. Nordtemme (2012)
exemplifierar hur ett torn av klossar for ett barn inte direkt inspirerar till lek utan barnet
frigade istédllet vem det dr som har byggt tornet (med ett sérskilt barn i dtanke) och att barnets
fortsatta lek med klossarna kan orsaka problem om kompisen som har byggt tornet kommer
tillbaka. I barnets reflektioner synliggors att barns maktpositioner i kamratkulturen har starka
anspelningar till det fysiska materialet och att barn kan dga ett utrymme pa forskolan &ven nér
detta barn inte dr nirvarande. Fysiska objekt kan vidare representera nagot annat for barnen
och innefatta dolda forvintningar och virden utifrdn barnens meningsskapande vilket ofta blir
osynligt for vuxna. Nordtemme (2012) exemplifierar att ett litet rum symboliserade ett hav for
barnen, i ett hédl pad vdggen fanns magiskt puder som gjorde barnen starka och en tom vigg
med manga hal pa forskolan symboliserade for barnen istéllet ett utrymme dar forbjuden
klattring kunde ske vilket hade starka samband till barnens maktpositioner i kamratkulturen.
Den fysiska miljon utgor sdledes grund for barnens meningsskapande och i kombination med
barnens fantasi och kreativa formégor formar barnen sina lekutrymmen som manga génger
forblir osynliga for vuxna. Det som gor lekutrymmena osynliga for vuxna &r just att
lekutrymmena inte direkt dr kopplade till den fysiska miljon utan det &r barns
meningsskapande av kontexten som har betydelse for hur lekutrymmena formas.

Batemans (2011) studie visar dven hur barn anvénder och utnyttjar den fysiska miljon for att
sdtta sina rattigheter och skyldigheter i egna kulturella system. Den fysiska miljon, specifikt
exemplifieras lekstugorna, anvidnds i1 barnens lek fOr att utesluta andra fran leken.
Lekstugornas fysiska egenskaper utnyttjas genom att tillatelse att fi komma in i lekstugan
representerar tilltrdde 1 leken pd samma sétt som en blockering av ingdngen representerar
avvisande frin den organiserade leken. Pa detta sétt belyses hur barn utnyttjar den fysiska
miljon for att f igenom egna intressen.

3.4.2 Virdepedagogik

Lofdahl (2006) har utifran sin studie delat upp begreppet viardegrundsarbete och bendmner
detta som formellt respektive informellt virdegrundsarbete, dér det forstndmnda handlar om
varden och moralisk paverkan utifrdn forskolldrarnas arbete inom barngruppen och det
sistndimnda handlar om den paverkan som barnen far av varandra. Fortsdttningsvis klargor
Lofdahl (2006) att barns interaktioner med varandra dr betydelsefulla for deras mojligheter att
kunna paverka samhéllet. Lofdahl (2006) applicerar ett socialt héllbarhetsperspektiv och
menar att det ar viktigt att reflektera kring vilka virden som formedlas i barns lek och
relationer. Forskolldrare behover resonera utifrdn jamlikhetsbegreppet for att ojamlikhet
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mellan ménniskor i ett samhille inte ska bli ndgot som normaliseras for barnen. Lofdahls
(2006) forskning visar att forskolebarn bade anvander sig av och bidrar till att forma attityder
och virden relaterade till ojamlikhet och rittvisa. Barn har erfarenheter av hur status i
kamratkulturen kan leda till skapandet av “vi” och “dem” och kénslan av orittvisa. Lofdahl
(2006) menar att begreppen “vi” och “dem” kan anvdndas av forskolldrare i dialog med
barnen for att barnen ska utveckla sin forstaelse for andra, lyssna pa sina kamrater och se
kamratens perspektiv. Det dr ddrmed av stor vikt att synliggdra barns sociala strukturer och
hur kommunikation i leken péverkar barns sociala strategier for att kunna anpassa och relatera
vardegrundsarbetet till barnens behov och erfarenheter.

Sheldon (1996) menar att forstaelse for det sociala samspelet dr grundldggande for att kunna
forhandla och kompromissa med varandra for att pa sd sdtt nd dmsesidighet i1 interaktionen
med andra. Braza m.fl. (2007) hivdar att barns utveckling av kamratkulturer och vilka sociala
beteenden som de moter har betydelse for barns sociala anpassning och utveckling av den
sociala kompetensen. Goda kamratrelationer kan vidare viga upp for barns eventuella sdmre
hemmiljoer eller bakgrund som inte gynnar barns lirande och utveckling. Braza m.fl. (2007)
pastér i likhet med Lofdahl och Hagglund (2006b) att barns sociala status i barndomen praglar
vilka forutsdttningar de har for framtida social integrering. Om barn under sin uppvéxt haft
lag status som lekkamrat och systematiskt blivit avvisad av andra barn i lek kan detta innebéra
framtida sociala anpassningssvarigheter vilket kan innebdra péafoljder av aggression, social
angest, misslyckade studier och brottslighet. En anledning till att barn med 14g status i hog
grad uppvisar aggressivt beteende menar Braza m.fl. (2007) &r deras ladga sociala
umgingesformaga, det vill sdga forstaelse for hur man ska interagera med andra. Att barn
med l4g status tenderar att ta till aggressivt beteende anses bero pé att populdra barn redan har
status och péd sa sitt redan kontrollerar leken vilket innebdr mindre anledning till att slass.
Barn som diremot har ldagre status vill &t de fordelar som hdgre status innebdr och ser det
aggressiva beteendet som en vig for att nd dessa fordelar. En ytterligare anledning till att barn
med ldgre status uppvisar mer aggressivt beteende dn barn med populdr status menar Braza
m.fl. (2007) kan vara att de inte forstdr det sociala samspelet och har svart att bearbeta
information och kénslor 1 dessa sociala kontexter. Denna svérighet resulterar 1 avvikande
aggressivt beteende som 1 sin tur minskar individens status i gruppen och man framstélls i
foljd av detta som en sidmre lekkamrat. Det aggressiva beteendet forstirker saledes barnets
laga status och det finns hog risk att denna sociala position i gruppen ger konsekvenser dven
for framtiden. Braza m.fl. (2007) menar darfor att det dr viktigt att barn ges stdd av vuxna att
utveckla sociala formagor, som exempelvis den empatiska formagan, for att lara sig forstd,
tolka och beméta kamraters beteenden pa ett lampligt sitt vilket stravar efter att mojliggora att
barnet uppfattas som en god lekkamrat. Vidare krdaver den hierarkiska leken vissa
sociokognitiva och emotionella formagor vilket forskolldrare aktivt behdver stodja barnen att
utveckla for att forebygga att framtida sociala interaktionssvérigheter ska uppsta.

Likt Braza m.fl. (2007) belyser Skanfors (2010) vikten av forskolldrares stottning av barns
sociala formagor. Forskolldrare uppmanas att forstirka barns positiva handlingar genom att
uppmuntra samarbete och omtanke. Forskolldrare behover dven stddja barn som kénner sig
utanfor genom att skapa mojligheter for dem att delta i leken. Ett sitt att géra detta pa ar att
stodja barns agens och ge barnen verktyg for att forhandla om sina positioner. Ett annat sétt ar
att uppmuntra barn att anvédnda sitt aktorskap for att paverka gruppdynamiken. Lofdahl och
Hagglund (2007) skriver ocksd om hur forskolldrare kan paverka barns gruppdynamik, genom
att uppmana barn att agera mot deras vanliga sociala interaktioner inom kamratkulturen.
Lofdahl och Higglunds (2007) studie analyserar en ldrarledd aktivitet diar barns intentioner
om att gora val utifrdn deras sociala struktur om positioner och relationer motsatte sig lararens
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intention om att skapa en arena for gemenskap och samhdrighet. Men genom upprepade
uppmaningar fran ldraren om att lata alla fa bli valda och delaktiga i leken sa kunde tillslut
alla inkluderas. Lofdahl och Hagglund (2007) menar avslutningsvis att leken blir en form av
viardegrundsundervisning da motet mellan olika uppfattningar kan bidra till en bredare
forstaelse av varandras dsikter och agerande. Barnens erfarenheter synliggors for varandra och
for ldraren som ges strategier att bemdta och agera for barnens utveckling medan ldrarens
erfarenheter och handling synliggérs och utmanar barnens kunskaper i riktning mot att bli
goda medmaénniskor.

I en turkisk studie undersoker Yalcin m.fl. (2020) forskolldrares, forskolldrarstudenters och
vardnadshavares reflektioner kring forskolans vérdegrundsundervisning.
Virdegrundsundervisning beskrivs som att den syftar till att stédja barnen i sin utveckling i
riktning mot att bli respektfulla samhallsaktdrer. Yalcin m.fl. (2020) menar att det dr under
barndomen som barn dr som mest mottagliga for att utveckla sina vérderingar och det blir
saledes Dbetydelsefullt att vdrdegrunden implementeras 1 forskolans undervisning.
Forskolldrare ses som forebilder och kan dédrmed paverka barnen bade negativt och positivt i
arbetet med vérdegrunden. Det dr séledes av stor vikt att forskolldrare besitter en kompetens
och medvetenhet kring detta inom vérdegrundsundervisningen for att paverka barns
varderingar i ritt riktning. Utifran tidigare studier skriver Yalcin m.fl. (2020) att det varit
problematiskt att undervisa kring vardegrunden pa grund av bland annat 6verfulla barnklasser,
lag kunskap om virdegrunden inom familjer, otydligheter kring vems ansvar
viardegrundsundervisningen ar samt forskolldrares bristande sjdlvfortroende och kunskap
inom omradet i kombination med otillrdckliga och bristande ldroplaner. Yalcin m.fl. (2020)
framhdver vérdegrundsundervisningens positiva effekter pa forskolebarns sociala och
kinslomissiga utveckling och deras sociala fardigheter. Enligt tidigare studier upplevde dven
barnens familjer att barnen utvecklade en positiv karaktir genom viardegrundsarbetet och
larare betonade virdegrundsarbetets ldngsiktiga effekter pd barns utveckling och kommande
roll som vuxna i1 samhillet. Genom studiens enkdtundersokning framkom att ldrares
vanligaste strategier i arbetet med virdegrunden var dramatisering, berittelser, spel och
anvindning av exempelfall medan vardnadshavares strategier var att vara en god forebild, ge
goda rdd och ldsa berittelser. Utifran tidigare forskning konstateras att berittelser &r ett
effektivt redskap 1 arbetet med att lyfta fram goda varderingar och forfattarna beskriver det
som en naturlig kommunikationsbro.

Yalcin m.fl. (2020) redogér for en méngd tidigare studier och belyser hur vardnadshavare,
larare och rektorer inom olika ldnder har skilda tolkningar av vad goda vérderingar innebdr.
Séledes dr vérderingar starkt sammanbundet med kultur och skiljer sig ddirmed mycket mellan
olika ldnder. Yalcin m.fl. (2020) menar att detta kan bli problematiskt i planerandet och
genomforandet av virdegrundsundervisningen dd det finns ménga olika kulturer i ett och
samma land idag vilket speglas 1 forskolans barngrupper. Utifrdn studien framkom att
majoriteten av ldrarna kdnde en osdkerhet och okunnighet kring att ldra ut virdegrunden.
Dessutom visade tidigare studier pd hur barn paverkas av massmedia och att det som ldrare
idag blir svért att konkurrera med tekniken som visats vara sd inflytelserik pa barns
véirderingar. Forskning visar pd att barn forstar varderingar snabbare genom massmedia én
genom undervisning vilket onekligen synliggdr teknikens effektivitet. A andra sidan menar
forfattarna att det krdvs en forsiktighet d4 massmedia dven kan paverka barns virderingar
negativt och att familjer kan behdva begransa barns tillgdng till massmedia. Yalcin m.fl.
(2020) betonar hur viardegrundsundervisningen inte bara dr lirarens ansvar utan att familjen
och skolan behover stodja varandra. Forskolans samverkan med familjen paverkar siledes
vilka forutsittningar vardegrundsundervisningen far. Familjen spelar en viktig roll genom att
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stodja och exemplifiera virderingarna i hemmet. I dagens snabbt fordnderliga samhélle blir
det extra viktigt att sdkerstilla att de vérderingar som barnen far i bade familjen och skolan
overensstimmer med varandra for att bygga ett samhélle dir goda gemensamma virderingar
forenas. Forfattarna betonar att de varderingar som barn utvecklar under férskolealdern ligger
till grund for deras framtida roll som samhéllsmedborgare och att virdegrundsundervisning i
forskolan onekligen ar nagot viktigt.

3.4.3 Engagemang, niarvaro och observation

Observation och reflektion har visat sig vara gynnsamma strategier for att kunna synliggora
barns sociala positioner, strukturer och normer inom kamratkulturer (Corsaro, 1979; Loéfdahl,
2006; Nordtemme, 2012; Skanfors, 2010). Genom att forstd dessa processer kan forskollarare
battre stodja barns sociala fardigheter och relationer (Corsaro, 1979). I Nordtemmes (2012)
studie synliggérs hur platser, utrymmen och materialitet paverkar barns maktrelationer och
meningsskapande i lek i forskolans dagliga verksamhet. Studien lyfter fram att barn skapar
lekutrymmen av den fysiska miljon men dven att detta sker osynligt for vuxna vilket innebér
att barnens meningsskapande av sammanhanget dven skapar barns lekutrymme. Att barns
skapande av lekutrymmen ofta blir osynliga for vuxna menas bero pa barns fantasifulla och
kreativa formaga vilket blir barnens sitt att fa kontroll och utdva autonomi over vuxna. Dérav
menar Nordtemme (2012) att det dr betydelsefullt for vuxna att observera och vara
nirvarande i barns lek for att synliggora dolda samband mellan plats, utrymmen och barns
meningsskapande men dven de maktstrukturer som styr den sociala ordningen. Genom att
visa engagemang och nirvaro i1 barns relationer och lek s& skapas forutséttningar for
forskolldrare att observera hur de ska agera for att vidare stédja och utmana barns
relationsbyggande. Relaterat till detta belyser Lofdahl (2006) utifrdn sin studie att det har
framkommit att forskolldrare inte alltid dr helt medvetna om sina egna handlingar och hur
deras etiska stéllningstaganden kan komma att paverka barnen och den sociala hierarkin.
Lofdahl (2006) problematiserar vad detta ger for konsekvenser och hédnvisar till forskolans
laroplan som foreskriver att alla vuxna inom fOrskolan dr forebilder och har ett ansvar att
skapa en milj6 som bade formedlar och grundar sig i1 laroplanens etiska varden.

Skéanfors (2010) belyser pé liknande sitt betydelsen av att forskolldrare observerar barns
interaktioner for att medvetet och aktivt kunna forhalla sig till de faktorer och attribut (kallat
tokens) som paverkar barns sociala positioner i kamratgruppen. Utifrdn den kunskap som
observationer av barns interaktioner ger kan forskolldrare medvetet och aktivt forhalla sig till
dessa tokens for att skapa en inkluderande och stodjande miljo for alla barn. Detta arbete
behover inkludera en reflektion dver vilka barn som har mer inflytande 4n andra och varfor
det dr sa. Det behOver vidare etableras en forstaelse for barnens perspektiv genom att
forskolldrarna lyssnar pa barnen och forsoker forsta deras upplevelser. Barnen behdver bjudas
in till samtal om deras kénslor, relationer och upplevelser 1 gruppen. En annan fordel med att
observera barns interaktioner som Skanfors (2010) belyser dr att detta kan mdjliggora att det
skapas en medvetenhet om normer och forviantningar. Skanfors (2010) menar att forskolldrare
bor vara medvetna om osynliga normer och forvintningar som paverkar barnens positioner
och utmana stereotyper och se till att alla barn far mojlighet att delta. Enligt Lofdahl (2006) &r
det av vikt att vara uppmérksam pd barns kommunikation, bide verbal kommunikation och
kroppssprak, for att kunna skapa sig en forstaelse for barns handlingar och positioneringar
inom kamratkulturer. Den sociala strukturen i barns lek och kamratkultur 4r av stor betydelse
och genom att tolka den kommunikation som uppstod i1 leken framkom strategier som 1 sig
utvecklade olika statuspositioner bland barnen.
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4 Diskussion

Detta kapitel diskuterar inledningsvis Oversiktsstudiens metod och tillvigagangssétt for att
synliggora studiens styrkor och svagheter samt vérdera studiens kvalitet. Vidare diskuteras
resultatets kategorier 1 relation till studiens syfte och fragestillningar och mynnar ut i en
diskussion kring vad dversiktsstudien bidrar med till forskolldrares yrkesutovning.

4.1 Metoddiskussion

Syftet med studien var att utforska vilka strategier forskolldrare kan anvinda for att hantera de
maktstrukturer som synliggors i barns kamratrelationer eftersom detta upplevts vara en
kunskapslucka 1 forskolldrarutbildningen. Ambitionen var saledes att 6versiktsstudien skulle
bidra till att ge forskolldrare gynnsamma och evidensbaserade strategier for hur barns sociala
relationer kan stddjas pa bista sétt. Utifran studiens syftesformulering ansags Pettersson med
fleras (2023) beskrivning av dversiktsstudier relevant att applicera eftersom forfattarna menar
att oversiktsstudier ldmpar sig for att utreda hur en viss profession kan arbeta evidensbaserat.
Liaroplanen for forskolan (Lpfo18, 2018) fastslar att forskolldrare ska arbeta utifran beprovad
erfarenhet och vetenskaplig grund vilket for forskolldrare innebar ett kontinuerligt uppdrag
med att forankra sitt yrkesdidaktiska arbete i forskning. For att belysa huruvida denna
oversiktsstudie kan utnyttjas av forskolldrare for att forankra sitt arbete till vetenskaplig
grund, det vill sdga huruvida Oversiktsstudien kan fOrstds bidra till den evidensbaserade
pedagogiken, behdver oversiktsstudiens metod och tillvigagangssitt kritiskt viarderas for att
dess vetenskapliga kvalitet ska synliggoras (Eriksson Barajas m.fl., 2013).

Oversiktsstudien har syftat till att vara transparent i sitt tillvigagangssitt for att stirka
studiens validitet och reliabilitet (Eriksson Barajas m.fl., 2013). Redogdrelsen av
datainsamlingen syftar till att visa transparens gillande hur informationssékningsprocessen
gick till géllande exempelvis processen att faststdlla relevanta sokord. En utforlig analys av
sokordens betydelse for Oversiktsstudiens resultat har wvarit i rullning genom hela
arbetsprocessen. For att minimera risken att relevant forskning faller mellan stolarna har
soktekniker som kedjesokning kompletterat databassoktekniken vilket Eriksson Barajas m.fl.
(2013) foreslar som strategi for att relevant forskning inte ska missas. Samtliga sdkord som
identifierats redovisas i tabell 1 i form av en PICO-modell (Pettersson m.fl., 2023). Ett
centralt sokord som identifierades var forskolldarare, vilket tabell 1 visar. Detta sokord
framtrader inte 1 tabell 2 som endast redovisar inkluderad forskning, vilket kan tolkas som att
detta s6kord inte har anvénts for att soka fram den forskning som inkluderats 1 studien. Det
blir dérfor vésentligt att tydliggdra att forskolldrarperspektivet kontinuerligt har wvarit
ndrvarande 1 sOkningarna, ddremot har det inte genererat 1 ngra soktréffar i kombination med
ovriga relevanta sokord for dmnet. I efterhand néir de valda sokorden kritiskt har analyserats
har det framkommit att mobbning hade kunnat anvindas som sokord for att hitta mer
forskning som belyser barns strategier for att exkludera. Detta sokord identifierades inte dels
pa grund av att detta begrepp inte har bendmnts under forskolldrarutbildningen. Mot bakgrund
av detta har begreppet mobbning uppfattats tillhora skolan och dldre barn. I ett avslutande
skede av studien har testsokningar genomforts med begreppet mobbning vilket har synliggjort
att det finns forskning om mobbning i forskolan. I efterhand hade det varit intressant att se
vad denna forskning hade kunnat bidra med till dversiktsstudiens fragestéllningar och resultat.
Om oversiktsstudien hade genomforts igen hade mobbning inkluderats som ett sékord vilket
eventuellt hade kunnat ge ett annorlunda resultat med andra slutsatser. Mojligen dven ett
bredare evidensbaserat underlag for forskolldrare att forhélla sig till i arbetet med att stddja
och hantera barns maktstrukturer inom barngruppen for att framja barns sociala relationer.
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Databaserna som har anvénts for informationssokningsprocessen (Education Research
Complete, Supersok & nb-ecec) rekommenderades av Goteborgs Universitetsbibliotek vilka
har bedomts vara experter inom omradet och kompetenta for att bistd med ldmpliga
sOkverktyg. Det kan rimligen problematiseras vad andra soktjdnster hade genererat for
soktraffar och vad detta hade gett for konsekvenser for oversiktsstudiens slutgiltiga produkt.
Vidare syftar dversiktsstudiens inklusionskriterier, gillande att samtlig inkluderad forskning
blivit peer-reviewed, till att stirka Oversiktsstudiens vetenskapliga kvalitet eftersom
forskningen har blivit kritiskt granskad och validerad av experter inom forskningsomradet
(Pettersson m.fl., 2023). Risken med att referera till annan forskning kan vara att forskningen
missforstas och tolkas pa olika sitt (Eriksson Barajas m.fl., 2013). Det ar darfor av betydelse
att ha i dtanke att tolkningen av anvind forskning i denna studie relateras till denna studies
syfte och fragestillningar. Databearbetningens struktur i form av att inledningsvis
sammanstélla studiernas mest relevanta information i form av sammanfattningar, bidrog till
att skapa en Gverblick Gver det insamlade materialet, vilket identifierade tva av kategorierna
samt underléttade for analysprocessen. Vidare utnyttjades dven en innehallsanalys i form av
en tabell for att kunna jidmfora studierna utifran dess teoretiska utgdngspunkter samt
metodval, vilket blev tva ytterligare kategorier. Syntetiseringens identifierande av fyra
kategorier bidrog till att resultatet kunde presenteras utifran en tydlig struktur.

Nar det under informationssdkningsprocessen framkom att den tidigare forskningen var
begrinsad i relation till studiens definierade sdkord resulterade detta i att ingen geografisk
begriansning kunde tilldmpas pé@ studien. Detta resulterade i att forskning fran flera olika
lander och vérldsdelar har inkluderats i studien. Konsekvenserna av denna omfattande
utstrackning av lander blir att en kritisk granskning av ldndernas kulturella och nationella
skillnader blir relevant for att kunna beddma om forskningens resultat kan generaliseras och
Overforas till svenska forhdllanden. Kulturella och nationella skillnader kan sannolikt ha
betydelse for hur forskningens resultat kan generaliseras, som exempelvis lindernas lagar,
laroplaner och barnsyn. Om denna analys av kulturella och nationella skillnader inte gors
riskerar detta rimligen att forsdmra Oversiktsstudiens trovirdighet. En studie som belyser
kulturella skillnader dr Yalcin med fleras (2020) turkiska studie. Yalcin m.fl. (2020) forklarar
hur det kan vara problematiskt for forskolldrare att bedriva virdegrundspedagogik da
varderingar dr sa pass kulturellt sammanbundna samt att det inom forskolan mots méanga barn
och familjer med olika hemkulturer. Yalcin med fleras (2020) studie visar att forskollédrare i
Turkiet anser sig sakna kunskap kring att bedriva vardegrundsundervisning och att bristande
laroplaner gor det otydligt kring vems ansvar viardegrundsundervisningen egentligen dr. Det
framtrader saledes som vésentligt att virdegrundsuppdraget behdver forstas 1 den kontext det
genomfors i. Landets barnsyn, lagar och ldroplan paverkar hur virdegrundsundervisningen
bedrivs, exempelvis 1 relation till vem 1 samhéllet som har ansvar for att fostra barnen. Detta
blir exempelvis relevant att ha i1 dtanke vid analys av Evaldsson och Corsaros (1998) studie.
Studien undersoker bade en forskola 1 Italien och en fritidsverksamhet 1 Sverige vilket innebéar
att studiens resultat behover forstas utifran ldndernas olika barnsyn, lagar samt l4roplaner.
Liknande resonemang gar rimligen att 6verfora pa forskningens resultat 1 ovrigt. For att veta
huruvida en studies resultat gar att generalisera behdver lindernas kulturella och nationella
skillnader jamforas. Exempelvis kan inte Yalcin med fleras (2020) slutsatser 1 sin studie direkt
overforas till svenska forhdllanden innan ldndernas lagar, laroplaner och barnsyn jamforts.

Nér det under informationssokningsprocessen framkom att det var svért att hitta nutida
forskning som undersokte forskolldrares strategier, utifrdn studiens identifierade sékord, fick
exkluderingskriterierna i studien minimeras. Konsekvensen av detta blev att intervallet for nér
forskningen hade genomforts blev brett. Fyra studier dr frdn 1900-talet varav den tidigaste ar
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fran sent 70-tal. Mojligheten med detta breda arsintervall dr att det mdjligen kan synliggdra
hur det forskolepedagogiska forskningsféltet har utvecklats over tid. Konsekvenserna blir att
forskningsresultaten behover forstis i forhallande till den tid som forskningen genomfordes
under. Nar resultatet fran exempelvis Evaldsson och Corsaros (1998) studie ska jamforas med
Cederborgs (2021) studie blir det exempelvis rimligen relevant att vara medveten om att dessa
tva studier grundar sig pa tva olika versioner av den svenska ldaroplanen. Evaldsson och
Corsaros (1998) studie genomfordes dessutom i bade Italien och Sverige vilket innebér att
bada ldndernas davarande laroplaner och lagar behover beaktas. Vid analys av tabell 4 blir det
synligt att totalt fem av de inkluderade vetenskapliga artiklarna i Oversiktsstudien é&r
publicerade frdn 2010 och framét. Detta kan tolkas som en liten midngd av de totalt 16
inkluderade vetenskapliga artiklarna. Vidare &r sju av artiklarna publicerade mellan &r 2000
fram till 2009. Att majoriteten av de vetenskapliga artiklarna publicerades fore 2018 innebér
att den nuvarande ldroplanen inte géllde vid genomforandet av dessa studier i Sverige vilket
ar av betydelse att vara medveten om 1 relation till att denna studie 1 exempelvis inledningen
refererar till den senaste reviderade liroplanen fran 2018. Oversiktsstudien tar avstind fran att
anses representera hela det forskolepedagogiska forskningsféltet men utifran valda s6kord
som har redogjorts for var det denna forskning som antréffades.

Analysen av studiernas metodval synliggjorde vidare att inga kvantitativa studier har
inkluderats 1 Oversiktsstudien eftersom studiens soktriffar inte fann ndgra sddana. En
overvildigande majoritet av studierna har anvént observation som metod med en kvalitativ
ansats vilket troligen kan hirledas till deras syfte att undersoka, forsta och beskriva ett socialt
fenomen (Eriksson Barajas m.fl., 2013). Att observationsstudier tenderar att utgd fran en
kvalitativ ansats menar Eriksson Barajas m.fl. (2013) dels bero pé dess syfte att undersoka
individers tankar, uppfattningar och upplevelser av ett fenomen och att det inte dr av intresse
att generalisera urvalet till en storre population. Intressant att belysa ér att ingen av studierna
anvander observationer eller intervjuer av forskolldrare for att undersoka hur forskolldrare ska
forhalla sig till barns sociala relationer géllande hur de konstruerar och anviander makt. Trots
att observationer och intervjuer av forskolldrare rimligen kan forstds som relevanta metoder
att anvinda for att fa svar pa denna Oversiktsstudies syfte och fragestdllningar. Ett alternativ
till denna narrativa Oversiktsstudie hade 1 efterhand dérfor istéllet kunnat vara att gora
observationer och intervjuer med forskolldrare for att besvara examensarbetets syfte och
fragestéllningar. En stor anledning till att en oversiktsstudie valdes var pa grund av intresset
att undersoka vad det forskolepedagogiska forskningsfiltet visar kring dmnet. Att det vidare
var svart att hitta evidensbaserade strategier géllande hur forskolldrare ska forhalla sig till de
maktstrukturer som uppstér i deras sociala relationer bidrog till att det i viss utstrdckning varit
svart att besvara Oversiktsstudiens syfte och fragestillningar. Om denna efterfrdgade
forskning faktiskt inte existerar pa det forskolepedagogiska forskningsfiltet eller om
genomforandet av denna Gversiktsstudie har varit bristféllig och att det finns forskning som
inte kunnat lokaliseras dr svart att fastsld. Hade exempelvis anvdndandet av fler databaser
mojliggjort att annan forskning pétraffats eller finns det sokord eller soktekniker som hade
bidragit till att fler relevanta soktraffar blivit mojliga? Ett alternativt vidare tillvigagangssétt
hade mgjligen kunnat vara att gora en systematisk Oversiktsstudie istéllet for en narrativ
oversiktsstudie. Detta hade inneburit ett storre krav pa att ge en heltickande beskrivning av
vad det forskolepedagogiska forskningsfiltet visar om problemomradet. Detta har motiverats
som svart att genomfora utifran de fOrutsdttningar resursmdssigt som funnits for
genomforandet av studien samt att det verkar behdvas mer forskning inom problemomrédet.

Pé grund av Oversiktsstudiens avsaknad av empirisk forskning som bevisar hur forskolldrares
arbete pédverkar barns sociala relationer dr det svért att avgéra om studien bidrar till att
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besvara syftet och fragestdllningarna. Informationssokningsprocessen bidrog inte med den
forskning som hade prognostiserats men oOversiktsstudien bidrar likvdl med vetenskaplig
kunskap som kan beddmas vara relevant i relation till studiens syfte och fragestéllningar
vilket kommer presenteras i Resultatdiskussionen. Oversiktsstudien bidrar inte heller med
forskning som anvént intervjuer och observationer for att undersoka hur forskolldrare
forhaller sig till barns maktrelationer 1 forskolan vilket rimligtvis hade varit metoder som
bidragit med relevant information 1 forhdllande till Oversiktsstudiens syfte och
fragestdllningar. Att observation och intervju av forskolldrare inte dr metoder som de
inkluderade studierna valt att anvinda i forskningen kan rimligen péverka oversiktsstudiens
validitet 1 relation till Oversiktsstudiens syftesformulering (Eriksson Barajas m.fl., 2013).
Eriksson Barajas m.fl. (2013) redogdr for att forskning kan kombinera en kvalitativ och
kvantitativ ansats for att f& bade bredd och djup i1 resultatet. Avsaknaden av kvantitativ
forskning som inkluderats i Oversiktsstudien kan darfor paverka dversiktsstudiens reliabilitet
negativt eftersom den kvalitativa forskningen som inkluderats i studien inte stravar efter att se
samband, forklara och komma fram till objektiva sanningar pd samma sétt som kvantitativ
forskning syftar till att géra. Men med héanvisning till Ahrne och Svenssons (2022)
resonemang géllande att generaliseringsansprak kan genomforas av kvalitativ forskning med
noggrann och vaksam reflektion over vilka konsekvenser forskningsresultatet skulle fa 1 andra
sammanhang dn det studerade sd kan det pastés att vissa aspekter av dversiktsstudien troligen
kan generaliseras och anvindas av forskolldrare i sin yrkesutovning.

4.2 Resultatdiskussion

Resultatdiskussionen syftar till att diskutera hur forskningen besvarar oversiktsstudiens syfte
och fragestéllningar. Forskningen ses utifran ett stérre perspektiv gillande hur den relaterar
till forskolldrares yrkesuppdrag och vilken relevans som forskningen fér for forskolldrares
yrkesutdvning. Diskussionen syftar saledes till att mgjliggdra en sammanldnkning mellan
forskning och praktik.

4.2.1 Maktbegreppets komplexitet

FN:s konvention om barnets réttigheter faststiller att varje barn har rétt till att fi kéinna och
uppleva social trygghet (UNICEF Sverige, 2018). Skollagen (SFS 2010:800) 8 kap. 2 §
definierar 1 linje med detta att “forskolan ska frdmja allsidiga kontakter och social
gemenskap”. Det blir ddrav visentligt att forskolldrare har kunskap kring hur makt skapas och
anvinds i barns sociala relationer for att kunna forhindra att barn socialt exkluderas i
barngruppen. Oversiktsstudien belyser hur komplext det #r att forstd och synliggéra hur makt
skapas och anvinds i barns sociala relationer. Om denna kunskap inte finns hos vuxna riskerar
barns maktansprdk att forstds som bangstyrighet istéllet for deras utveckling av social
kompetens (Dolk, 2013). Forskningen som inkluderats i &versiktsstudien belyser bade
positiva och negativa konsekvenser av den makt som uppstar i barns sociala relationer. Flera
studier synliggdr hur maktstrukturerna i barns kamratkulturer kan leda till att barn socialt
exkluderas i1 barngruppen nir dessa maktstrukturer sétts i system (Bateman, 2011; Evaldsson
& Tellgren, 2009; Lofdahls, 2006; Lofdahl & Hagglund, 2006a; Lofdahl & Higglunds;
2006b; Sheldon, 1996). Maktstrukturerna kan leda till att allianser formas, grupperingar
organiseras och uteslutningar sker i leken vilket for vissa barn kan resultera i en utsatt tillvaro
pa forskolan. Vidare synliggdr flera studier hur barns maktansprak bor forstds av vuxna som
deras utrymme for att utveckla sin sociala kompetens och deras roll som sociala aktorer
(Bateman, 2011; Evaldsson & Tellgren, 2009; Griswold, 2007; Hatch, 1987; Skanfors, 2010).
Evaldsson och Tellgren (2009) hiavdar att barn tenderar att skydda sin lek fran strningar och
intrang fran omgivningen. Det gar saledes att problematisera hur mycket vuxna ska paverka
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och styra deras utveckling av dess fardigheter ndr leken och kamratrelationerna rimligen kan
tolkas som barnens arena dir de far gora sig fria fran vuxna. Maktstrukturerna i1 barns sociala
relationer dr sédledes mangtydiga och komplexa men av betydelse att forskolldrare har
kdnnedom kring for att kunna forhélla sig till pa bésta sitt.

Flertalet studier ar 0verens om att makt dr ndgot som finns och strategiskt anvinds 1 barns
relationer (Bateman, 2011; Braza m.fl., 2007; Cederborg, 2021; Corsaro, 1979; Evaldsson &
Corsaro, 1998; Evaldsson & Tellgren, 2009; Griswold, 2007; Hatch, 1987; Lofdahl, 2006;
Lofdahl & Hégglund, 2006a; Lofdahl & Hégglund, 2006b; Lofdahl & Higgdahl, 2007,
Nordtemme, 2012; Sheldon, 1996; Skéanfors, 2010). Vidare sa existerar makt i bade pojkar
och flickors relationer och en stor del av den forskning som denna studie har inkluderat
bendmner barnen i1 forskolan som just barn och gor ingen vidare uppdelning kring kon.
Utifrdn forskolans ldroplan har forskolan “ett ansvar for att motverka konsmonster som
begrinsar barnens utveckling, val och ldrande” (Lpfo18, 2018, s.7). Daremot sa har denna
studie uppmarksammat att ett flertal medriknade studier motsétter sig detta genom att enbart
inkludera och belysa flickors agerande i sina sociala relationer med varandra (Evaldsson &
Tellgren 2009; Griswold 2007; Sheldon 1996), vilket i sin tur synliggdr avsaknaden av studier
med enbart pojkar. Konsekvenserna av att endast studera flickors perspektiv resulterar 1 att
urvalet av studien inte kan bli helt representativt. Trots att Griswold (2007) endast inkluderar
flickor belyser hon problematiken kring att applicera ett konsperspektiv i forskningen kring
barn i forskolan dd hennes forskning motsitter sig de tidigare antaganden som finns om att
stravan efter makt enbart var nagot som existerade naturligt hos pojkar. Genom att pa sa satt
styrka att dven flickor utdvar makt, synliggdrs denna betydelsefulla insikt som utmanar
stereotypiska antaganden om att flickor inte dr lika drivna av konkurrens om makt som pojkar.
Vilket dven Evaldsson & Tellgren (2009) och Sheldon (1996) bekréftar genom att synliggora
flickors medvetna strategier for att hantera konflikter. Trots att Griswold (2007) enbart lyfter
flickors agerande sd& gdr hon detta pa ett vdl medvetet sitt, utifrdn syftet att belysa dessa
tidigare genusperspektiv pd makt dér pojkar har varit Gverrepresenterade. Sammanfattningsvis
visar ovan nimnda forskningsresultat att bdde pojkar och flickor &r aktiva agenter i att skapa,
anvdnda och forhandla makt samt att kon inte dr en avgorande faktor ndr det kommer till
strdvan efter dominans och inflytande.

Utifrdn Corsaros (2018) begrepp kamratkulturer synliggér Oversiktsstudien hur barn pa
kreativa sétt approprierar, omskapar och reproducerar virden fran sin omgivning i
interaktionen med jdmnariga. Barnen formar egna kamratkulturer utifrdn gemensamma
normer och virden for att skapa mening och kontroll dver sin egen sociala tillvaro. Skanfors
(2010) belyser hur barn anvinder si kallade tokens fOr att positionera sig med status i
kamratkulturen. En vanligt forekommande faktor som barn anvidnder for att f& makt 1
interaktionen med jamnariga dr alder. I flera studier framtrdder &lder som en social egenskap
som hérleder till en viss méngd inflytande och makt i bade lek och 1 barnens sociala relationer
(Griswold, 2007; Lofdahl & Hagglund, 2006a; Lofdahl & Hiagglund, 2006b; Lofdahl &
Hégglund, 2007; Skinfors, 2010). Dolk (2013) menar att detta &r ett exempel pa hur barn gor
mening av element frdn vuxenvirlden i1 deras egen sociala tillvaro. Att barn hdrleder storlek
och élder som faktorer som paverkar maktposition &r rimligt eftersom barn 1 deras vardag
standigt styrs och kontrolleras av vuxna.

Corsaro (2018) belyser vidare hur betydelsefullt det 4r for barn att {2 tillhora en kamratkultur
eftersom det skapar en trygghet och social tillhorighet hos barn att veta att man &r en del av en
gemenskap. Flera studier synliggér hur stark denna strdvan é&r, efter att fa tillhdra en
gemenskap (Cederborg, 2021; Evaldsson & Corsaro, 1998; Griswold, 2007; Sheldon, 1996).
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Evaldsson och Corsaros (1998) studie synliggdér hur barnen star upp for varandras intressen
eftersom de virdesitter gemenskapen hogt. Vidare belyser Sheldons (1996) studie hur
betydelsefullt det dr for barn att bli inkluderade i lek med jamnariga. Fortsittningsvis
framtrdder det 1 Cederborgs (2021) studie att barn i1 tidig alder anpassar sig och gor
uppoffringar for att fa tillhdra en social gemenskap. Bade Cederborgs (2021) och Griswolds
(2007) studier identifierar att det for barnen ar viktigare att f4 vara med i leken dn att fa en
betydelsefull roll i leken med inflytande. Ovanstdende synliggdr barns drivkraft av att fa
tillhora en gemenskap och kinna en social tillhorighet. Véart att notera dr att det inte ar sakert
att denna drivkraft existerar naturligt hos alla barn bara for att dessa studier pekar pé det. Det
gar rimligen att problematisera om samtliga barn vill tillhora en social gemenskap eller hellre
trivs 1 den egna tillvaron. Gerland och Aspeflo (2023) belyser exempelvis att vissa barn med
autism inte intresserar sig for eller stravar efter att tillhora sociala gemenskaper och istillet
girna leker sjdlva. Dértill menar Gerland och Aspeflo (2023) att det pd liknande sétt finns
barn som i1 grund och botten inte har s& kollektiva personligheter och darfor inte har samma
drivkraft till att socialisera sig med andra som andra barn har. Gerland och Aspeflo (2023)
lyfter betydelsen av att problematisera vilken bild man har av barn och dr medveten om att
barn dr olika. Daremot bidrar dessa studier (Cederborg, 2021; Evaldsson & Corsaro, 1998;
Griswold, 2007; Sheldon, 1996) till att synliggdra hur viktigt det kan vara for barn att bli
betraktade som accepterade lekkamrater och fa tillhora en gemenskap, dven om detta sker pé
bekostnad av ens egen makt i1 leken.

Det som vidare ar betydelsefullt for forskolldrare att vara medvetna om, utifran vad forskolans
styrdokument definierar som forskolldrares yrkesuppdrag, ar hur denna stridvan efter att
tillhora en gemenskap kan leda till att barn systematiskt socialt exkluderas av jimnariga, trots
fysiskt deltagande i leken (Bateman, 2011; Evaldsson & Corsaro, 1998; Lofdahl & Hégglund,
2006b; Sheldon, 1996). Evaldsson och Corsaros (1998) studie synliggér hur rollférdelning
kan anvéndas for att medvetet fordela makten i1 leken dir konsekvensen kan bli att ett visst
barn socialt exkluderas, trots fysiskt deltagande i leken. Vidare visar Lofdahl och Hégglunds
(2006b) studie hur barn forhaller sig till institutionella normer och regler som réder,
exempelvis den institutionella regeln om att alla far vara med, pa kreativa sitt for att komma
runt denna regel. Studien synliggdr hur barn modifierar lekens ramar och omfordelar roller for
att mojliggdra att en individ ges en passiv och meningslds roll i1 leken for att komma runt
rddande institutionella normer och regler. Konsekvensen blir att denna individ av utomstdende
tolkas vara inkluderad i leken pa grund av sitt fysiska deltagande i leken men som 1 praktiken
innebdr att barnet socialt exkluderas.

Ovanstdende synliggdr hur betydelsefullt det &r att forskolldrare har kunskap kring
komplexiteten kring hur makt skapas och omsitts 1 barns kamratkulturer. Dessutom
framtrader det i flera studier att den barnsyn som studien utgér fran hérleder till vilken
forstdelse som kan nas for hur makt skapas och omsitts 1 barns sociala relationer. Barnsynen
kan vidare pdverka huruvida man ser bade positiva och negativa aspekter av hur makt omsatts
1 barns relationer och inte endast negativa. Johansson (2011) hdvdar att forskolldrares
mojligheter till att forstd barnets perspektiv och livsvirld gér att hérleda till vilken barnsyn
man har. I flera studier ses barn som sociala aktorer med agens vilket vidare paverkar hur
barns maktansprak forstas i studierna (Bateman, 2011; Evaldsson & Tellgren, 2009; Griswold,
2007; Hatch, 1987; Skanfors, 2010). Barn forstds som kompetenta att organisera sin sociala
vérld 1 sociala och politiska system. Barns strdvan efter makt pdvisas som mer komplex att
forstd dn att endast handlar om individers strdvan att f& igenom sina intressen 1
interaktionerna. Barns maktansprak anses istdllet grunda sig i barns frigérelse och barnens
strdvan efter att f4 kontroll dver sin tillvaro. Detta gir 1 linje med Johanssons (2011)
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problematisering av det kompetenta barnet dir barn ses som socialt kompetenta samtidigt som
de stdandigt utvecklar denna kompetens.

Griswolds (2007) studie bidrog till att inkludera hur makt legitimeras nerifran i barns sociala
relationer vilket utmaérkte sig i urvalet av inkluderad forskning. Detta bidrog till att synliggdra
komplexiteten 1 hur maktstrukturer legitimeras bade uppifran och nerifran 1 barns sociala
relationer eftersom resterande forskning tenderar att fokusera pd hur barn utévar makt i sina
sociala relationer vilket utgir fran antagandet om att samtliga barn strivar efter att fa makt
och inflytande i sin sociala tillvaro. Griswolds (2007) syfte med sin studie var att belysa hur
komplex maktordningen r i sociala relationer eftersom den verkstélls pd olika plan och inte
endast upprétthalls av den som har en position med makt i gruppen. Att Griswolds (2007)
studie utmirker sig i denna aspekt mot resterande forskning &r intressant att notera eftersom
det rimligtvis &r minst lika relevant att studera den underordnades perspektiv som den
maktinnehavandes perspektiv nidr makt i barns sociala relationer studeras. Studien askadliggor
hur ett barn legitimeras makt att styra leken utan att sjilv géra minsta ansprak for denna
position. Ovriga lekdeltagare legitimerar denna flickas makt genom att med hjilp av savil
sprakliga som kroppsliga handlingar positionera sig sjdlva som underordnade denna flickas
inflytande. Aven nir den maktpositionerade tar beslut som dvriga lekdeltagare inte ir ndjda
med sa gors inget motstand ddr maktordningen ifrdgasitts. Det framtrider saledes som att
barn inte stindigt stravar efter hdgre statuspositioner inom kamratkulturen.

Bakgrunden till Griswolds (2007) studie dr att flickan bjuds in i leken efter att en konflikt
startat 1 leken och lekdeltagarna behdver en opartisk part som ska bestdimma hur leken ska
fortsdtta. Det framtridder saledes som att det for lekdeltagarna &r viktigare att leken fortsitter
och att gemenskapen uppritthalls dn att de sjdlva far makt i leken. Detta motbevisar
antaganden 1 forskning om att barn stindigt efterstrdvar att forbidttra och forsvara sina
maktpositioner for att den egna viljan och individuella intressena ska styra interaktionen med
andra, vilket exempelvis Hatchs (1987), Lofdahls (2006) samt Sheldons (1996) studier
konstaterar. Vidare kan Griswolds (2007) studies resultat rimligen problematiseras gillande
vilken betydelse som bakgrunden av konflikten hade for lekdeltagarnas strdvan efter att ge en
utomstdende makt i leken. Att Cederborgs (2021) studie likasd faststdller att barns strdvan
efter att f4 vara med 1 leken upplevs viktigare @n att fa en position av makt tyder vidare pa
komplexiteten kring hur maktstrukturer uppstér i barns sociala relationer. Sammantaget blir
det av betydelse att forskolldrare dr medvetna om att asymmetriska maktfordelningar i
barngruppen kan legitimeras underifran nir de underordnade barnen bidrar till att forstarka ett
annat barns hoga status 1 leken pd bekostnad av deras egna inflytande for att kunna fortsitta
tillhora en gemenskap.

4.2.2 Forskollirares roll i ett samhallsperspektiv

Forskolldrare behover stodja och uppmuntra barns interaktioner och goda handlingar for att
frimja en god gruppdynamik (Lofdahl, 2006; Skanfors, 2010). Barns interaktioner har visats
vara betydelsefulla for deras framtida mojligheter att agera och paverka samhaéllet. Lillvist
(2021) menar att barn behdver bade vertikala och horisontella relationer. Nar samtliga parter 1
relationen dr pa samma nivd och makten dr jamlikt fordelad menar Lillvist (2021) att
relationen &r horisontell, vilket kan exemplifieras med barns Omsesidiga interaktioner
sinsemellan. I dessa relationer far barnen stidndigt utveckla sin forméga till samarbete,
problemldsning och konflikthantering da de behdver kompromissa om interaktionens ramar. |
relationen mellan vuxna och barn &r makten istéllet ojimnt fordelad till vuxnas fordel och
bendmns istillet vertikal. Men denna relation gynnar likasd barnens utveckling da denna
relation bjuder in till att barnen socialiseras utifrdn normer, virden och regler som réader 1
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samhillet. Daremot kan det rimligen bli problematiskt om maktfordelningen i vertikala
relationer sitts 1 system 1 barns sociala relationer sinsemellan och att ojamlikhet mellan
barnen pa sd vis normaliseras. Séledes ér det av stor vikt att som forskolldrare reflektera kring
vilka viarden som formedlas i barns lek och interaktioner for att inte normalisera ojamlikhet
mellan manniskor (Léfdahl, 2006).

For att fa denna kinnedom kring vilka virden som formedlas i barns relationer menar
Nordtemme (2012) att observation av, samt ndrvaro i barns interaktioner dr ett hjilpsamt
verktyg. Yalcin m.fl. (2020) skriver att barn dr som mest mottagliga for att utveckla sina
varderingar 1 forskoledldern och att dessa sedan ligger till grund for det forhallningssétt de
kommer att inneha som framtida samhéllsmedborgare. Det &r dédrmed viktigt att som
forskolldrare vara medveten om vilka konsekvenser barnens handlingar kan ge pa lang sikt
och att arbeta reaktivt och forebyggande for att barn ska utveckla goda virderingar (Yalcin
m.fl., 2020). Detta behover forskollirare ha kunskap om ndr de bedriver
virdegrundsundervisning for att kunna paverka barns véirderingar och forhallningssétt positivt
ur ett samhéllsperspektiv. Ddremot menar Yalcin m.fl. (2020) att det framkommit otydligheter
och svarigheter kring hur arbetet med vérdegrunden skall bedrivas och vems ansvar det
egentligen ar. Detta som ett resultat av otillrdckliga laroplaner och bristande ldrarutbildningar
1 Turkiet dér larare upplever en osdkerhet i att bemota och hantera den kulturella mangfald
som mots 1 forskolan. Léaroplanen for forskolan (Lpfo18, 2018) betonar genomgaende
forskolans grundldggande demokratiska, réttighetsbaserade och medmainskliga vérden vilket
ar ett forhallningssédtt som ska genomsyra hela utbildningens innehdll och utformning.
Dessutom ses alla verksamma inom forskolan som forebilder for barnen och behover saledes
agera och handla i enlighet med ldroplanens grundldggande vérden (Lpf618, 2018). Daremot
menar Yalcin m.fl. (2020) att det finns en risk att dven negativa virderingar overfors pa barn
om verksamma inom forskolan inte besitter tillrickligt med kompetens om vardegrunden da
larare genom sin auktoritdra roll omedvetet blir forebilder for barnen. Johansson (2011)
forklarar att barn dr i en beroendestéllning till vuxna och dirmed har vuxna, ur ett etiskt
perspektiv, en skyldighet att agera som goda forebilder.

Virdepedagogiken kan sédledes forstds som en forebyggande strategi for forskolldrare att
arbeta medvetet med for att kunna forebygga att barn socialt exkluderas 1 barngruppen.
Fortséttningsvis dr det barnens gruppkultur som vérdepedagogiken syftar till att péverka.
Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2020) beskriver att en grupp formas av de delade normer,
regler och rutiner som de tillsammans utvecklar. Forfattarna menar att vuxna genom etiska
moten med barnen kan paverka vilken egen gruppkultur som barnen utvecklar. Yalcin m.fl.
(2020) péstar att viardegrundsundervisning, genom exempelvis beréttelser, dramatisering och
spel, ger ldngsiktiga effekter pd barns utveckling av social kompetens. Virdepedagogiken
syftar sdledes till att ge positiva effekter pd barns sociala och kdnsloméssiga utveckling vilket
synliggdrs 1 barnens sociala fardigheter och agerande (Yalcin m.fl., 2020). Vidare menar
Johansson (2011) savil som Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2020) att forskollérare paverkar
barns utveckling av etiska virden genom att agera som goda forebilder och uppmuntra barns
prosociala beteenden. Att positivt forstirka och uppmuntra nir barn agerar prosocialt mot sina
kamrater dr vidare en strategi som forskolldrare medvetet kan arbeta med for att bidra till
barns sociala trygghet pa forskolan.

I ett socialt hallbarhetsperspektiv dr det vidare av betydelse att forskolldrare strivar efter att
synliggora barnens perspektiv och sitta sig in 1 deras livsvirldar for att bli medveten om hur
barn uppfattar sin sociala tillvaro. Johansson (2011) menar att huruvida forskolldrare forsoker
ta barnens perspektiv och forstd deras livsvirld grundar sig i vilken barnsyn man har. Om
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forskolldrare vidare intresserar sig for de maktstrukturer som finns mellan vuxna och barn kan
detta bidra till att synliggora hur barnen sjdlva gér mening av dessa maktstrukturer i sina egna
relationer (Dolk, 2013). Det forskolepedagogiska forskningsfiltet har exempelvis belyst hur
barn anvinder faktorer som &lder och storlek for att positionera sig status och makt i sina
kamratkulturer (Griswold, 2007; Lofdahl & Hagglund, 2006a; Lofdahl & Hagglund, 2006b;
Lofdahl & Hégglund, 2007; Skanfors, 2010). Ddrav ar det en betydelsefull strategi att som
forskolldrare kritiskt granska hur barn ser pa vuxna och hur denna syn synliggdrs i barns egna
relationer.

Forskning har vidare belyst hur barns sociala fardigheter péaverkar deras status inom
kamratkulturen (Braza m.fl., 2007). I Braza med fleras (2007) studie framtrader det att barns
formagor till att delta 1 lekar av hierarkisk struktur paverkar huruvida de integreras i gruppen
eller inte. Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2020) beskriver lek som sociala méten inbiddade i
maktstrukturer och hierarkier. Leken forstas dven involvera makt 1 form av inkludering eller
exkludering fran att fa tillhora den sociala gemenskap som leken innefattar. Braza med fleras
(2007) studie visar hur barn som blev avvisade frén lekar av hierarkisk karaktér visade sig ha
bendgenhet for att agera aggressivt pa grund av frustration och avsaknad av vissa sociala
kompetenser som krdavdes for att kunna delta i leken. Frustrationen uppstod ur besvikelsen
over att inte ha hog status och saledes makt att pdverka sin sociala tillvaro. Att barn som soker
tilltrade till lek uppvisar aggressivt beteende vid kamraternas avvisande dr vidare nagot som
rimligen forstérker deras laga status i gruppen. En anledning till att barn exkluderas i lek kan
bero pa att de inte uppfattas som goda lekkamrater i barngruppen vilket vidare dels kan
hirledas till att de inte visar forstaelse for det sociala samspelet och har svart att bearbeta
information och kénslor 1 sociala kontexter. Dessa barn behover stottning 1 att utveckla
forstdelse for hur man ska interagera med andra, bland annat genom att stddja deras
utveckling av den empatiska formagan for att ldra sig forstd, tolka och bemota kamraters
beteende pd ldmpligt sétt. For att forskolldrare ska lyckas med sitt uppdrag att samtliga barn
ska ges fOrutsdttningar att bygga trygga relationer 1 barngruppen (Lpfol8, 2018), sé
framtrader det som visentligt utifrdn den presenterade forskningen att barn ges stod att
utveckla de sociala forméagor som krévs for att kunna delta 1 lekar med hierarkisk struktur.

I relation till ovanstdende synliggoér Sheldons (1996) studie hur barn pa liknande sétt kan
utveckla sa pass god forstaelse for det sociala samspelet att de lér sig utnyttja sina fantasifulla,
moraliska, pragmatiska, sociala och sprakliga formagor for egen vinning pa ett sitt som kan
uppfattas manipulativt. Forskolldrare behover saledes dven vara medvetna om hur barn kan
utnyttja sina sociala fardigheter, genom strategin double-voice discourse, for att manipulera
lekens ramar sd att egna intressen gynnas framfor kamraternas intressen. Denna strategi kan
leda till att den sociala ordningen far en sd pass hierarkisk struktur att barns inflytande
begrinsas vilket kan resultera i att ojamlikhet uppstar mellan barnen. Strategin kan vidare
dven utnyttjas for att exkludera kamrater frdn socialt deltagande 1 leken vilket synliggor
betydelsen av att forskolldrare dr nidrvarande och observerar barns lek. Forskolldrare behover
saledes utgd fran att fysiskt deltagande 1 leken inte automatiskt innebar reellt deltagande da
barnen kan ges en position i leken som inte mdjliggdr socialt deltagande i1 leken eller
mojlighet att pdverka den (Lofdahl & Hagglund, 2006b; Sheldon, 1996). Det framtrader
darfor som betydelsefullt att forskolldrare observerar barns lek for att synliggora vilka
maktstrukturer som styr den sociala ordningen i leken. Forskning visar pa att observation och
reflektion dr effektiva strategier for att synliggéra barns sociala positioner, strukturer och
normer inom kamratkulturer (Corsaro, 1979; Lofdahl, 2006; Nordtemme, 2012; Skanfors,
2010). Det ar ddrav av vikt att forskolldrare forstar dessa processer for att vidare kunna stodja
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barns sociala fardigheter och relationer.

En central slutsats utifran Hatch (1987), Nordtemme (2012) och Skénfors (2010) ar att den
fysiska miljon sdsom platser, utrymmen och material spelar en avgdérande roll for barns
utforskande och delaktighet i leken. Den fysiska miljon dr inte bara en bakgrund i barns lek
utan ocksd en aktiv del av barns sociala utveckling och fungerar som grund for deras eget
meningsskapande. Genom den fysiska miljon ges barn mojlighet till att interagera och
positionera sig i leken med varandra. Forskolldrare kan 1 samband med detta padverka barns
utveckling i lek genom att medvetet organisera miljon i1 forskolans verksamhet. Hatch (1987)
menar att detta dr avgorande for att kunna ge barnen de bésta mojliga forutsittningarna for att
kunna interagera med varandra och pa sa sitt skapa gemensamma kamratkulturer. Johansson
(2011) styrker detta genom att belysa livsvérldar och menar pa att de moten som sker mellan
barns livsvérldar och de innehdll i miljon som forskolan erbjuder &r viktiga och avgdrande
delar 1 barns ldrande och meningsskapande. Likasa utgér forskolemiljon de fysiska
forutséttningar som finns for samspel med andra.

Déremot menar Nordtemme (2012) likt Sheldon (1996) att vissa dimensioner av barns
interaktioner tenderar att bli osynliga for vuxna for att barn gor egen mening av den fysiska
miljon. Nordtemmes (2012) forskning synliggdér hur barns lekutrymmen kan skapas utifran
barns fantasilek och hur fysiska platser och materialitet paverkar dessa meningsskapanden.
Den fysiska miljon utgor sdledes ett utrymme for materialitet men ockséd for ett socialt
utrymme dédr mening, fantasi och kreativitet skapas. Fysiska objekt kan ddrmed representera
ndgot annat for barnen och innefatta dolda fOrvédntningar och vérden utifrdn barnens
meningsskapande vilket ofta blir osynligt for vuxna och darfor blir svart att forhalla sig till.
Det som gor lekutrymmena osynliga for vuxna dr just att lekutrymmena inte direkt &r
kopplade till den fysiska miljon utan det dr barns meningsskapande av kontexten som har
betydelse for hur lekutrymmena formas.

Forskning visar dven betydelsen av att forskolldrare &r medvetna om hur barn utnyttjar den
fysiska miljon och artefakter for att positionera sig inom kamratkulturens maktstruktur
(Bateman, 2011; Lofdahl, 2006). Batemans (2011) studie synliggér hur barnen anvinder
forskolans fysiska miljo pa garden som verktyg for att kunna verkstdlla makt och social
ordning i leken. I likhet med Hatch (1987) resonemang innebér detta att forskolldrare med sin
organisering av den fysiska miljon kan paverka barns sociala relationer indirekt. Lofdahls
(2006) studie synliggdr att forskolldrare behover vara medvetna om hur rekvisita, material
och leksaker som finns pé forskolan kan utnyttjas av barnen for att positionera sig med makt 1
interaktionen med sina kamrater. Forskolldrares val av rekvisita, material och leksaker som
finns pé forskolan samt vilka regler som géller kring dessa kan vidare indirekt paverka barns
sociala relationer. Fortsdttningsvis synliggér Lofdahls (2006) studie hur barn anvinder
egenskaper hos deras personliga kldder 1 sina lekar. Ett rimligt antagande &r att forskolldrare
déarfor behdver vara medvetna om hur de sjdlva uppmérksammar och pratar om barns klader
eftersom detta mojligen paverkar hur barnen ser pa klader och dess betydelse.

Sammanfattningsvis har forskning synliggjort hur betydelsefullt ett forebyggande arbete ér for
att barn naturligt ska strdva efter en trygg social gemenskap dér samtliga barn dr inkluderade
(Braza m.fl., 2007; Lofdahl & Hagglund, 2006b; Yalcin m.fl., 2020). Inte for att ligga
ansvaret for denna trygga sociala gemenskap pé barnen utan for att barnen ska se det positiva
med denna form av socialisering. Vidare dr det betydelsefullt att forskolldrare stttar de barn
som behdver utveckla vissa sociala formdgor som hade forhojt deras status 1 barngruppen.
Forskning visar vilken betydelse dessa tidiga stddjande insatser har for att undvika att barn

35



dven i framtiden far problem med social integrering (Braza m.fl., 2007; Lofdahl & Héagglund,
2006b). Utifran den barnsyn som det forskolepedagogiska forskningsfiltet menar rader idag,
vilket dven Engdahl och Arlemalm-Hagsér (2020) bekriftar, dir barn betraktas som sociala
aktorer, dr det vidare visentligt att barn ses som individer med agens som &r socialt
kompetenta att bidra till sin utveckling men dven till det sammanhang de existerar i. Det blir
vidare védsentligt att ta hdnsyn till barnens perspektiv och livsvirld for att synliggora deras
intentioner med sina handlingar. Engdahl och Arlemalm- Hagsér (2020) menar att
forskolldrare behover tilldgna sig forstdelse och medvetenhet for hur barn tillimpar sin agens
for att paverka sin utveckling men dven den sociala kontext barnet befinner sig i. Denna
oversiktsstudie gar 1 god for detta resonemang och en slutsats som dras &r att makten som
skapas och anvénds i barns kamratkulturer 4r komplex att forstd (Bateman, 2011; Braza m.fl.,
2007; Cederborg, 2021; Corsaro, 1979; Evaldsson & Corsaro, 1998; Evaldsson & Tellgren,
2009; Griswold, 2007; Hatch, 1987; Lofdahl, 2006; Lofdahl & Héagglund, 2006a; Lofdahl &
Hégglund, 2006b; Lofdahl & Haggdahl, 2007; Nordtemme, 2012; Sheldon, 1996; Skanfors,
2010). Vidare finns det ett behov av att forskolldrare dr medvetna om hur de ska forhélla sig
till dessa maktstrukturer for att kunna lyckas med sitt uppdrag att samtliga barn ska uppleva
social trygghet pé forskolan (Lpfo18, 2018).

Avslutningsvis visar studien att det finns forskning som redogdr for hur makt skapas och
anvinds 1 barns lek. Utifrdin de krav som styrdokumenten stéller pa forskolldrares
yrkesutdvning krivs det en forankring till forskning i det professionella forhallningsséttet.
Forhoppningen med denna &versiktsstudie dr att bidra till en forstielse kring hur férskolldrare
kan hantera dessa maktstrukturer och frdmja barns sociala relationer sa att samtliga barn ska
kdnna social trygghet vilket blir betydelsefullt for forskolldrares yrkesprofession.

4.2.3 Forslag pa vidare forskning

Oversiktsstudien syftar till att undersdka vilken forskning som finns gillande hur
forskolldrare kan hantera och stdtta barns sociala relationer i forhdllande till hur barn
konstruerar och anviander makt i sina kamratkulturer, vilket visar sig framst 1 barns fria lek.
Vid analys av huruvida dversiktsstudiens resultat kunnat bidra med detta blir det tydligt att det
behdvs mer forskning och kunskap kring hur forskolldrare, evidensbaserat, ska hantera och
stotta barns sociala relationer utifrdn hur de konstruerar och anvénder makt i sina
kamratkulturer. Utifran denna Oversiktsstudie framgér det att den forskning som finns kring
makt i barns sociala relationer tenderar att undersoka antingen enbart flickors relationer eller
generellt barns relationer utan att bendmna kon. Studier som enbart studerar pojkars relationer
har ddremot inte framkommit utifrdn sokprocessen. Det framtridder siledes som att det verkar
finnas en forskningslucka gillande empiriska studier som enbart undersoker pojkar. Huruvida
forskning behdver gora skillnad pd pojkar och flickors relationer i anknytning till hur makt
skapas och anvénds 1 deras relationer kan mojligen problematiseras och dr inget som vidare
efterfragas. Istdllet efterfrigas mer forskning om hur forskolldrare ska forhalla sig till den
makt som finns i1 barns relationer utan att géra skillnad pa flickor och pojkars relationer.

Vid analys av de inkluderade studiernas metodval framkommer att en majoritet av urvalets
forskning anvinder observation som metod. Vidare bestar urvalet av en enkétstudie och tva
studier som bland annat anvént barnintervjuer. Det som framkommer som intressant ar att
ingen forskning som intervjuar forskolldrare eller forskning som observerar forskolldrare 1
forskolans verksamhet i relation till studiens syfte och fragestéllningar har kunnat lokaliseras
pa det nuvarande forskolepedagogiska forskningsfiltet. Detta trots att detta dr rimliga metoder
for att undersoka hur forskolldrare ska forhalla sig till maktstrukturer 1 barnens sociala
relationer (Eriksson Barajas m.fl., 2013). Yalcin m.fl. (2020) 4r den studie som med
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enkédtundersokning har forsokt ndrma sig forskolldrares perspektiv och forskolldrarstudenters
attityder kring virdegrundsundervisning. En rimlig slutsats ar saledes att det saknas forskning
som anvinder sig av intervjuer och observation av forskolldrare for att studera forskolldrares
arbete 1 verksamheten samt huruvida deras intervjusvar Overensstimmer med vad
observationerna visar. Vidare saknas det forskning som empiriskt bevisar hur forskolldrare ska
forhalla sig till de maktstrukturer som existerar i barns sociala relationer. Det kan rimligen
ifrdgasdttas om denna Oversiktsstudies konstaterade av forskolldrares strategier, géllande hur
forskolldrare ska forhélla sig till makten i barns kamratkulturer, har nagon effekt i praktiken
dé forskolldrares strategier inte dr nagot som empiriskt har foljts upp och utvérderats i de
inkluderade studierna. Det saknas sdledes forskning som visar hur forskolldrares agerande
paverkar de maktstrukturer som finns i barns kamratkulturer. Behovet av denna forskning
styrks dven av Lofdahls (2006) konstaterande av att forskolldrare inte alltid & medvetna om
hur deras etiska stdllningstaganden och beteenden paverkar barnen och den sociala hierarkin i
barngruppen. Det finns saledes behov av evidensbaserad forskning som bevisar vilka
strategier som forskolldrare kan anvidnda for att stodja barns sociala relationer, i relation till
maktstrukturerna som etableras i barnens kamratkulturer.

Genomforandet av oversiktsstudien har visat att det veterligen finns forskning om hur barn
konstruerar och anvidnder makt i1 sina kamratkulturer pa  det forskolepedagogiska
forskningsfiltet. Det &r vidare intressant hur forskning da i ett fortsatt skede inte har
intresserat sig for att undersoka hur forskolldrare ska forhalla sig till dessa maktstrukturer
eller forskat kring evidensbaserade strategier som forskolldrare kan anvidnda for att stotta
barns sociala relationer. Det hade inneburit en visentlig skillnad for denna dversiktsstudies
resultat om denna forskning hade identifierats pa de forskolepedagogiska forskningsfiltet. En
intressant riktning pa vidare forskning hade kunnat vara att undersdka hur lekresponsiv
undervisning kan anvédndas i1 forskolan for att stodja barns relationsbygge och inte endast
anvindas for att stddja barns utveckling och lirande. Denna forskning hade mdjligen kunnat
erbjuda forskolldrare strategier kring hur de kan motverka att barn systematiskt exkluderas av
sina kamrater 1 lek. Avslutningsvis kan det rimligen péstds finnas ett eftertraktat behov av
dessa evidensbaserade strategier for att forskolldrare ska kunna lyckas sédkerstélla barns ratt
till social trygghet (UNICEF Sverige, 2018).
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6 Bilagor

Bilaga 1. Sokblock

PICO: Problemformulering
Vad sdger det forskolepedagogiska forskningsféltet om hur férskolldrare kan hantera och
stotta barns fria lek i relation till hur barn konstruerar och anvander makt i sina sociala

relationer?

Population Intervention Context Outcome

Barn Forskolldrares roll Barns sociala Maktstrukturer
relationer

Children Teacher-child Power relations in Makt

interaction play

Pre-school/ Moral Peer-relationships/ Maktuttryck

preschool children work-in-interaction | peer relations

Children’s agency Role of preschool Childrens social Structures of power

teachers relationships

Child Institutional rules Peer culture Social order

Early childhood Value education Interpersonal Social status
communication

Forskolebarn Preschool children’s | Social influence
peer play

Peers Preschool/ Exclusion
pre-school

Adults Social interaction Inclusion

Peer groups Social relations Social delaktighet/

inkludering

Forskollarare

Alder som
maktgivande faktor

Power relations

Preschool teacher

Peer pressure

Social representation

Social dominance

Negotiation for
power

Interactive space

Interaction

Children’s peer
relations

Rule making
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Peer interaction

Social organization

Process

Friendships

Socalization

Relationer

Subordination

Peer relation

Hierarchy

Kamratkulturer

Entry into play

Interpersonal
Relations

Social justice

Children's peer
cultures

Children's play and
games

Alder

Forskola

Age groups

Communicative
competence

Peer relationship
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Bilaga 2. Redovisning av databassokningar av vetenskapliga artiklar.

Artikel (titel, forfattare, | Databas Sokord Begriansningar | Antal | Antal Inkluderad i
ar) (avgransningar/ | triffar | valda uppsatsen
filtreringar) artiklar
“Power relations in Education | child* and peer reviewed | 3 2 Ja
pre-school children’s Research | “power
play”, Cederborg Complete | relations in
Ann-Christin, 2021. play”
“Place, space and Education | child* and peer reviewed | 3 2 Ja
materiality for pedagogy | Research | “power
in a kindergarten”, Complete | relations in
Nordtemme Solveig, play”
2012.
“Status and Social Education | “peer peer reviewed | 4 1 Ja
Power in a Kindergarten | Research | relationships”
Peer Group”, Amos J Complete | or “peer
Hatch, 1987. Interaction” or
friendships and
preschool and
“structures of
power”
“Power and Education | “pre-school peer reviewed | 4 1 Ja
Participation: Social Research | children” and
Representations among [ Complete | “social order”
Children in Pre-school”, and “social
Lofdahl Annica & representation”
Hiagglund Solveig, 2006.
“The Views of Preschool | Education | “childrens peer reviewed | 209 1 Ja
Pre-service Teachers, Research | relationships”
In-service Teachers and | Complete | and “value
Partens on Pre-School education” and
Education of Values”, preschool
Yalcin, M & Yalcin, F &
Zehir,H & Zehir, K,
2020.
“Tokens, peer context nb-ecec.o | makt, relationer | peer reviewed | 14 2 Ja
and mobility in g

preschool children’s
positioning work”,
Skanfors, L, 2010.
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“You can be the baby Supersok | "peer relations", | peer reviewed | 4 Ja
brother, but you aren’t "negotiation for
born yet: Preschool power",
girls 'negotiation for "preschool
power and access in children"
pretend play”, Sheldon,
A. 1996
“Don't enter - it's Education | “pre-school peer reviewed | 8 Ja
dangerous': Negotiations | Research | children” and
for power and exclusion | Complete | exclusion and
in pre-school girls' play “peer culture”
interactions.”, Evaldsson
A. & Tellgren B. 2009.
“Huts and heartache: Supersok | Children, "Early | peer reviewed | 14 Ja
The affordance of childhood",
playground huts for Interaction,
legal debate in early "Interpersonal
childhood social Communication
organisation”, Bateman, ", "Interpersonal
A.2011. Relations",
"Rule making",
"Social
organization
process",
Socialization.
“Play and Games in the [ Supersdk | "Children's peer | peer reviewed | 3 Ja
Peer Cultures of cultures",
Preschool and "Children's play
Preadolescent Children: and games",
An Interpretative "preschool
Approach”, Evaldsson children"
A. & Corsaro W., 1998
“Och jag har redan fyllt | Supersok | alder, peer reviewed | 29 Ja
fyra &r!” — kunskaper om forskolebarn,
och anvindning av dlder forskola
bland forskolebarn™,
Lofdahl A. & Hagglund
S. 2006.
“Achieving Authority: Supersok | "age groups", peer reviewed | 9 Ja

Discursive Practices in
Russian Girls' Pretend
Play”, Griswold, O.
2007

friendship,
subordination,
"peer
interaction",
peers, hierarchy
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“BEHAVIORAL Supersok | "age groups", peer reviewed | 9 Ja

PROFILES OF friendship,

DIFFERENT TYPES subordination,

OF SOCIAL STATUS "peer

IN PRESCHOOL interaction",

CHILDREN: AN peers, hierarchy

OBSERVATIONAL

APPROACH”, Braza,

Braza, P., Carreras, M.

R., Muioz, J. M.,

Sanchez-Martin, J. R.,

Azurmendi, A.,

Sorozabal, A., Garcia,

A., & Cardas, J. (2007).

“Spaces of Participation | Supersok | friendship, peer reviewed | 23 Ja

in Pre-School: Arenas "peer groups",

for Establishing Power "social status",

Orders?” "peer

Lofdahl, A. & relationship",

Hagglund, S. 2007. power, "power
structure",
"preschool
children",
preschool

“‘We're friends, right?’: | Supersok | "age groups", peer reviewed | 2 Ja

Children's use of access "entry into

rituals in a nursery play",

school” "communicative

Corsaro, W. 1979. competence",
adults, peer
groups", "peer
interaction",
"peer relations",
"preschool,
"preschool
children".

“Grounds for values and | Supersok | "peer peer reviewed | 2 Ja

attitudes: children’s play relationship",

and peer-cultures in "preschool

pre-school”, Lofdahl, A. children",

2006 "social justice",
preschool,
"social
influence",

"social status"
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Bilaga 3. Inkluderade vetenskapliga artiklar

Forkortning Forfattare Titel Ar Publicerande Land
tidskrift
Bateman (2011) Amanda Huts and 2011 Journal of Wales UK eller
Bateman heartache: The pragmatics Nya Zeeland.
affordance of
playground
huts for legal
debate in early
childhood
social
organisation
Braza m.fl. (2007) | Francisco BEHAVIORAL | 2007 Social behavior Spanien
Braza, PROFILES OF and personality
Paloma DIFFERENT
Braza, TYPES OF
Rosario M. SOCIAL
Carreras, STATUS IN
Manuel Jos¢ | PRESCHOOL
Muioz, José | CHILDREN:
R AN
Sanchez-Mar | OBSERVATIO
tin, Aitziber | NAL
Azurmendi, | APPROACH
Aizpea
Sorozabal,
Ainhoa
Garcia &
Jaione
Cardas
Cederborg (2021) Ann-Christin | Power relations | 2021 Early child Sverige
Cederborg in pre-school development and
children’s play care
Corsaro (1979) William A. | We're friends, 1979 Language in USA
Corsaro right?’: society
Children's use
of access rituals
in a nursery
school
Evaldsson & Ann-Carita Play and 1998 Childhood Sverige/ Italien
Corsaro (1998) Evaldsson & | Games in the
William. A. | Peer Cultures
Corsaro of Preschool
and
Preadolescent
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Children: An

Interpretative
Approach
Evaldsson & Ann-Carita | Don't enter - it's | 2009 Educational and Sverige
Tellgren (2009) Evaldsson & | dangerous': child psychology
Britt Negotiations
Tellgren for power and
exclusion in
pre-school girls'
play
interactions
Griswold (2007) Olga Achieving 2007 Research on Ryssland
Griswold Authority: language and
Discursive social interaction
Practices in
Russian Girls'
Pretend Play
Hatch (1987) Amos J Status and 1987 The Elementary Sydostra USA
Hatch Social Power in school journal
a Kindergarten
Peer Group
Lofdahl (2006) Annica Grounds for 2006 Journal of early Sverige
Lofdahl values and childhood
attitudes: research
children’s play
and
peer-cultures in
pre-school
Lofdahl & Annica Och jag har 2006a Barn Sverige
Hiagglund (2006a) | Lofdahl & redan fyllt fyra
Solveig ar!” —
Higglund kunskaper om
och anvindning
av alder bland
forskolebarn
Lofdahl & Annica Power and 2006b Social psychology | Sverige
Higglund (2006b) | Lofdahl & Participation: of education
Solveig Social
Hagglund Representations
among
Children in
Pre-school
Lofdahl & Annica Spaces of 2007 Children & Sverige
Hégglund (2007) Lofdahl & Participation in society
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Solveig
Hégglund

Pre-School:
Arenas for
Establishing
Power Orders

Nordtemme (2012)

Solveig
Nordtemme

Place, space
and materiality
for pedagogy in
a kindergarten

2012

Education Inquiry

Norge

Sheldon (1996)

Amy
Sheldon

You can be the
baby brother,
but you aren’t
born yet:
Preschool
girls'negotiatio
n for power and
access in
pretend play

1996

Research on
language and
social interaction

USA

Skanfors (2010)

Lovisa
Skanfors

Tokens, peer
context and
mobility in
preschool
children’s
positioning
work

2010

Nordisk
barnhageforskning

Norge

Yalcin m.fl. (2020)

Mehmet
Yalcin,
Fatma Aggul
Yalcin, Halil
Zehir &
Kiymet
Zehir

The Views of
Preschool
Pre-service
Teachers,
In-service
Teachers and
Partens on
Pre-School
Education of
Values

2020

International
online journal of
educational
sciences

Turkiet

48




Bilaga 4. Tabell for kategorisering

Forfattare | Land Metod Milj6 och urval | Teoretisk bakgrund
(Ar)
Nordtem | Norge Deltagande observation Tvé norska Sociokulturellt perspektiv
me (2012) Foto och videoinspelning | forskolor med | Corsaros teori om barns sociala
barn i dldrarna | relationer
2-5 ar Bourdieus sociala falt
Cederborg | Sverige Videoobservation Fyra barn i Teorin om situerat larande
(2021) aldrarna 3-5 ar
Lofdahl Sverige Ljud- och En svensk Sociokulturellt perspektiv
och videoinspelningar forskola under | Corsaros teoretiska begrepp
Hagglund Féltanteckningar ett 14sar, tolkningsreproduktion
(2006b) 19 barn i Teorin om sociala
aldrarna 3-6 representationer
(socialpsykologi)
Hatch Sydostra | Deltagande observationer | 24 barn i Interaktionistiskt perspektiv
(1987) USA Observatoren passiv roll | dldrarna 5-6 ar | Interpersonella interaktioner
Féltanteckningar
Yalcin Turkiet Enkétstudie Urval bestod av | Framkommer ingen explicit teori
m.fl. 160 lirare, 276
(2020) vardnadshavare
och 304
forskolldrarstud
enter
Bateman | Wales UK | Konversationsanalys 13 stycken Framkommer ingen explicit teori
(2011) Observation fyradriga barn
Videoinspelning Skolgard i Mid
Wales
Evaldsson | Sverige Videoobservation 4-5 ériga flickor | Sociokulturell teori
och
Tellgren
(2009)
Skénfors | Norge Observation 2-5 aringar Corsaros teoretiska ramverk
(2010) Videoinspelningar Urvalet bestod | Harré och Langenhoves
Féltanteckningar av fler flickor positioneringsteori
an pojkar
Omkring 20
barn
Evaldsson | Sverige/ | Observation 5-6 aringar Sociokulturell teori
och Italien Ljud- och Vygotskijs pedagogik
Corsaro videoinspelning
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(1998)

Lofdahl Sverige Observation 1 forskola. 3-6 | Sociala representationer
och Féltanteckningar och ar. (Corsaros socialpsykologiska)
Hégglund videoinspelning
(2006a) Samtal med barnen
(barnintervju)
Griswold [ Ryssland | Observation 6-9 ariga flickor | Framkommer ingen explicit teori
(2007) Mikroanalys av Utegérd,
videoinspelningar barnens fria lek
Féltanteckningar studeras
Braza Spanien Videoobservation 54 barn 1 Framkommer ingen explicit teori
m.fl. Sociometriska metoder forskoledldern
(2007) undersoks varav
15 stycken ér
pojkar och 39
stycken ar
flickor.
Forskolan
ligger 1 ett lagre
socioekonomisk
t omrade dir
majoriteten av
vardnadshavarn
a endast har
gymnasial
utbildning
Lofdahl Sverige Observation 3-5ar Corsaros begrepp kamratkultur
och Ljud- och och tolkande reproduktion
Hégglund videoinspelning Sociokulturell teori
(2007) Féltanteckningar
Corsaro USA Observation 1 forskola. Tvd | Framkommer ingen explicit teori
(1979) Videoinspelning barngrupper, 25
barn i varje
grupp, ena
gruppen 2-3 ér,
andra gruppen
3-4 ar. Hogre
socioekonomisk
t omrade,
majoriteten
tillhorde medel-
eller overklass.
Lofdahl Sverige Observation 3-6 ar Corsaros perspektiv pa tolkande
(2006) Féltanteckningar Under fti lek pd | reproduktion
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Videoinspelning forskolan
Barnintervju
Sheldon USA Videoinspelning 36 flickor i Feministisk teoribildning
(1996) alder 3-5 Diskursanalys
Under fri lek pa
forskolan
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