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Abstrakt

Bedomning &r en viktig del av lararens uppdrag i skolan for att kunna sétta rittvisa betyg pa
eleverna. I hem- och konsumentkunskapen sker en stor del av bedomningen av elevernas
praktiska kunskaper och formégor vilket kan resultera i att det uppstér svarigheter for lararna i
dmnet. Studien syftar till att identifiera ldrares syn pa likvardig bedomning vid det praktiska
arbetet 1 hem- och konsumentkunskap, samt att synliggdra lérares strategier i att bedoma utifran
ett likvardighetsperspektiv. Metoden som anvédndes vid denna studie &r semistrukturerade
intervjuer med verksamma och legitimerade ldrare i &mnet. Den valda metoden anvéndes for
att fa en inblick 1 hem- och konsumentkunskapsldrarens upplevelser och erfarenheter kring den
praktiska beddmningen i &mnet samt fa en forstaelse kring deras syn pé likvérdig bedomning.
Resultatet visar att det finns fler liknelser 4n skillnader mellan ldrarnas olika erfarenheter kring
den praktiska bedomningen. Dels nér det géiller synen kring svarigheterna och mdjligheter med
den praktiska bedomningen, dels vad likvardig bedomning innebér for den enskilda ldraren.
Resultaten ger en overblick i vilka svérigheter och mojligheter lararen ser med den praktiska
beddmningen och vad som kan forsvéra for att bedoma alla sina elever likvardigt. Slutsatsen av
denna studie dr att praktisk bedomning &r ndgot komplext dér varje ldrare har utvecklat sin
strategi for att framja elevernas kunskapsutveckling och bidrag till 6kad likvirdighet i
klassrummet. Oavsett vilken strategi som ldraren anvénder finns det rum for utveckling och den
problematik som praktisk beddmning i hem- och konsumentkunskapen medfor blir fortsatt i
lararens arbete.



Forord

Jag vill séga ett stort tack till alla l&rare som medverkade i min studie och som tog sig tiden att
besvara mina intervjufrdgor. Det var med stort engagemang ni deltog och det har varit
fantastiskt att fa berikas med era erfarenheter, dsikter och tankar kring bedomningen av det
praktiska arbetet i hem- och konsumentkunskap.

Jag vill tacka min handledare Pdivi Palojoki for din feedback och stottning genom hela denna
process vilket har resulterat 1 att arbetet gétt framat.

Ett stort tack till Jessica som funnits vid min sida genom dessa ar pad dmneslararprogrammet.
Vi har skrivit ett examensarbete tillsammans, stottat varandra, delat manga skratt och en del
grda hér har det blivit. Nu gér resan mot sitt slut och jag skulle inte ha velat dela den med nagon
annan an dig. Tack for detta d&ventyr och snart kommer nya dar vi dr fardiga lararkollegor och
forhoppningsvis fortsdtter vi att stétta varandra 1 framtiden.

Min bésta van och livs kirlek, tack for att du funnits dar for mig genom hela denna process och
stottat mig, lyssnat pd mina tankar och idéer. Du har fatt mig att skratta och givit mig ljuset 1
morka stunder.

Sist men inte minst vill jag sdga tack till min mamma som alltid finns dér for mig, ger mig
kérlek och omtanke.

Everybody is a genius. But if you judge a fish by its ability to climb a tree, it will live its whole
life believing that it is stupid. — Albert Einstein

Ella Atkins
Januari 2022
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1 Inledning

Hem- och konsumentkunskapsldraren behdver kunna observera och hantera flera olika
situationer samtidigt nér de undervisar elever i att gora medvetna val for hélsa, ekonomi och
miljo. Klassrummet dr i konstant rorelse nér de praktiska momenten i amnet dger rum. Av egen
erfarenhet har jag tolkat det som att 1draren vill se alla sina elever och bedoma dessa med storsta
mojliga likvérdighet, &ven om det ibland kan vara en svarighet for ldraren i att hinna med. "Jag
ser er alla nér ni bakar bullar” &r ett citat fran en tidigare upplevd hem- och konsumentkunskaps
lektion dér ldraren fortydligade for sina elever att hen sdg och uppmérksammade alla sina elever
1 det praktiska arbetet 1 &mnet. Eleverna uppfattandet det som att ldraren inte sdg den enskilda
eleven och ldraren ville gora eleverna trygga i att lararen gor allt for att hinna uppmérksamma
och bedéma sina elever likvardigt och rittvist.

Skolan dr en plats for larande dar kunskapsutveckling sker, och diar bedomning ar en del av
denna process (Skolverket, 2011). Hem- och konsumentkunskap é&r ett av skolans praktiska
amnen med sitt syfte att ge eleverna mojligheten att utveckla kunskaper kring ekonomi,
konsumtion och arbete i hemmet (Skolverket, 2019b). For att undervisningen ska frdmja
elevernas mojlighet till kunskap bor undervisningen ge eleverna bista mdjliga forutsattningarna
att na kunskapsmaélen. En ramfaktor i elevens ldrandeprocess dr klassrummet som é&r en central
utgangspunkt dar sociala relationer, erfarenheter och elevernas olika forstaelse sker 1 interaktion
med varandra. Vidare ges eleverna mojlighet att i det praktiska arbetet att f4 uppleva sina sinnen
och prova nya metoder for matlagning tillsammans i klassrummet (Hoijer, Fjellstrom &
Hjalmeskog, 2013). Ett problem som kan uppstd i det praktiska arbetet for ldraren &r att ndr
eleverna arbetar 1 grupp eller 1 par om tva-och-tva kan situationer uppstd som forvarar for
lararen. Dels sa kan elevernas arbetsvilja inte finnas, dels kan det bli problematiskt for eleverna
att synliggora sina individuella kunskaper i1 grupp. I undervisningen bor ldraren ha tydliga
instruktioner pd vad som forvéntas av eleverna och arbetsprestationerna bedéms kring varje
elevs egna ansvar i undervisningens moment (Gyllander Torkildsen, 2016).

Skolverket (2011) forklarar att den pedagogiska beddmningen av alla elevers kunskaper dr en
central del av lararens uppdrag och kompetens. Eleverna i hem- och konsumentkunskapen blir
inte bara beddmda utifrén sina teoretiska kunskaper utan dven deras praktiska kunskaper samt
formagor. Nar lararen gor en bedomning av elevernas kunskaper dr det framst for att kunna ge
eleverna dterkoppling, véirdera och kartldgga deras kunskaper samt for att synliggdra elevernas
praktiska kunskaper och formagor (de Ron & Feldt, 2013). Lararen bor ha en kontinuerlig
iakttagelse av eleverna i deras arbete och ge eleverna respons i ndgon form av aterkoppling for
att fa en hog kvalitet pd ldarandeprocessen och frimja elevernas mojlighet att nd
utbildningsmalen 1 &mnet. For en likvardig utbildning och bedomning bor lararen fokusera pa
elevens faktiska kunskaper och inte pa vad eleven inte visar for kunskaper (de Ron & Feldt,
2013).

Hem- och konsumentkunskapsklassrummet dr den miljo dér social interaktion sker mellan
eleverna men dven mellan elev och lédrare, eleverna ges dirmed mdjlighet att inhdmta nya
kunskaper i samspel med andra kring mat och méltider (H6ijer m.fl., 2013). Vidare é&r
klassrummet den centrala utgdngspunkten déir eleverna blir bedomda 1 vilka kunskaper och
formagor de besitter i &mnet. Som lérare &r det viktigt att bedoma sina elever likvardigt och inte
jamfora elevernas prestationer med varandra (Korp, 2011). Likvérdighet i skolan innebédr dven
att undervisningen ska anpassas till varje enskild elevs forutséttningar och behov samt att ingen



elev ska bli himmad i sitt fortsatta ldrande pa grund av bakgrund erfarenheter, sprék och tidigare
kunskaper (Ldroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet [Lgr11], 2019).

I klassrummet for hem- och konsumentkunskap bor léraren iaktta och samla in underlag for att
varje enskild elev ska ges mojligheten att visa sina kunskaper och betrakta sitt eget ldrande och
diar med utvecklas genom ldrarens bedomningar (Skolverket, 2020). Eleverna ska ges mdjlighet
att utveckla bade teoretiska och praktiska kunskaper samt bli beddmda i deras formagor som
berdr mat, maltider och hilsa, konsumtion och ekonomi samt miljo och livsstil 1 dmnet
(Skolverket, 2019b). Elevens delaktighet i undervisningen och makt dver sitt eget lirande ger
eleven vigledning i elevens kunskaper och formégor vilket ger lararen stod att folja elevens
larandeprocess (de Ron & Feldt, 2013). Genom denna studie har det uppmérksammats att det
inte finns mycket tidigare forskning om bedémning i hem- och konsumentkunskap och vad det
har for inverkan pé likvérdigheten i amnet. Likasa finns det ytterst lite forskning kring likvardig
beddmning 1 hem- och konsumentkunskap.

1.1 Syfte

Syftet med studien dr att identifiera ldrares syn pa likvardig beddmning vid det praktiska arbetet
1 hem- och konsumentkunskap, samt att synliggéra hem- och konsumentkunskap ldrares
strategier 1 att bedoma utifran ett likvardighetsperspektiv.

1.2 Fragestallningar

e Vad ir lararens syn pa beddmning kring det praktiska arbetet i hem- och
konsumentkunskap?

e Hur bedomer ldraren elevernas praktiska kunskaper utifrén ett
likvardighetsperspektiv?

2 Bakgrund

I bakgrunden framstills studiens centrala begrepp och en beskrivning ges utifran studiens
utgdngspunkt. Beskrivningen ger en inblick i grundskolans beddomningsprocess och vilka
riktlinjer samt lagar ldraren behover folja 1 sin yrkesroll. Avsnittet ger en redogorelse for
skolans olika bedomningsformer och vad det innebér att bedoma eleverna formativt och
summativt i &mnets praktiska moment.

2.1 Likvardig utbildning och bedomning i skolan

2.1.1 Stravan efter likvardighet

I Skollagen (2010:800) star det att inom skolvédsendet ska utbildningen vara likvardig oavsett
var 1 landet den anordnas samt att i utbildningen ska barnets bésta vara den centrala
utgdngspunkten. Enligt Skolverket (2012) ar utgangspunkten for en likvirdig utbildning det
som anges 1 skolans styrdokument. Eleverna i1 skolan ska ges mojlighet till lika tillgang till
utbildning, /ika kvalitet pa utbildningen och utbildningen ska vara kompenserande (Skollagen,
2010:800). Det finns flera innebdrder av begreppet likvardighet men nagon omfattad definition
av begreppet likvirdig utbildning finns inte menar Gustafsson, Cliffordson och Erickson
(2014). Vidare menar forfattarna att begreppet likvardig utbildning kan beskrivas som ett sitt
att skapa jimlikhet i utbildningen for att ge alla elever mojligheten att utveckla nya samt gamla
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kunskaper. Trots att likvardighet dr efterstrivande i skolorna finns skillnader mellan elevernas
olika resultat 1 Sverige vilket kan bero pa den skiftande utbildningskvalitén eller skolans sitt att
undervisa eleverna (Skolverket, 2012). Korp (2011) forklarar att ytterligare en anledning till
elevernas olika skolresultat beror péd fordldrarnas socioekonomiska status och utbildning.

Korp (2011) menar att det rader brister i likvardigheten 1 skolorna idag vilket beror pd dkade
ekonomiska klyftor i samhéllet och strukturella faktorer. Skolan &r idag en marknadsskola
vilket innebér en valfrihetsreform och decentralisering har lett till kade klyftor mellan skolorna
och didrmed bidrar det till att skolornas elevsammanséttning, resurser och resultat varierar.
Decentraliserande styrning innebdr att det inte langre ar statens ansvar att alla elever pa skolan
gér ut med godkéinda betyg eller hur skolorna nar upp till méalen, utan det & kommunernas
ansvar att driva skolorna och uppritthélla en god pedagogisk verksamhet (Klapp, 2020). For att
oka likvérdigheten i skolorna finns material att tillgodose for ldrare och rektorer via Skolverket
menar Korp (2011) och forklarar att en likvérdig utbildning frédmjar en likvéardig beddmning.
En likvirdig utbildning &r alltsd avgorande for att en likvérdig beddmning skall kunna ske 1
skolan (Gustafsson m.fl., 2014). All undervisning ska anpassas till varje enskild elevs behov
och forutsittningar for att fraimja elevernas kunskapsutveckling samt fortsatta larande. Skolan
ar dven en plats som ska frimja kunskapsutveckling oberoende av elevernas tidigare
erfarenheter, sprak, kunskaper och bakgrund. (Lgrl1, 2019). Enligt Lgr11 (2019) finns olika
sétt att nd malet med en likvardig utbildning i skolan. Ett sétt for att 6ka likvardigheten 1 &mnets
utbildning och beddémning &r att samarbeta med kollegor da ldraren kan bli paverkad av sin
relation till eleven (Skolverket, 2011). For att fraimja en likvirdig utbildning ska undervisningen
planeras pa ett sitt som bemdter eleverna i deras intressen och formagor samt ge alla eleverna
samma mdjlighet att na mélen 1 undervisningen (Lgrl1, 2019).

Larare 1 dagens samhélle efterfragar mer kunskap 1 bedomningsfragor for att 6ka kvalitén pa
utbildningen och likvardigheten i skolan (Korp, 2011). Beddmning av elevernas kunskaper har
en stor roll i ldrarens dagliga arbete och dr ddrmed integrerad del av ldrandet och undervisningen
(Erickson & Gustafsson, 2014). Det dr dock inte bara lararens uppdrag att utbildningen i skolan
ska vara likvdrdig och att likvérdigheten mellan skolorna skall 6ka. Skolinspektionen (2019)
beskriver vikten av att skolans huvudman tar ett storre ansvar for att 6ka likvirdigheten samt
att ldraren far aterkoppling pd sin undervisning dels frdn rektorn, dels fran kollegor.
Aterkopplingen hjilper ldrarna att utveckla sin undervisning och att alla elever fir den
undervisning de behover for att utvecklas (Skolinspektionen, 2019). Det dr rektorns ansvar som
pedagogisk ledare pa skolan att undervisningens bedrivs pd ett sétt som frdmjar och gynnar alla
elever till vidare kunskapsutveckling (Lgrl1, 2019).

2.1.2 Synliggorande kring lararens bedomningsstrategier

Bedomningen i skolan baseras pé lararens tolkning av kunskapskraven och utifran det bedoms
elevernas kunskaper och formégor 1 amnet (Klapp, 2020). Arbetet 1 klassrummet kan se olika
ut beroende pa hur lidraren organiserar och strukturerar upp sin undervisning. Amneslérarens
olika bedomningsmetoder och motiverande strategier som anviands har en stor betydelse for
elevernas lirande och klassrumsklimat (Nordgren, Odenstad & Samuelsson, 2020). Lundahl
(2006) forklarar att ldraren bor bli bittre pé att analysera sina metoder och rutiner vid
bedomning samt betygsittning for att stirka likvardigheten. For en 6kad likvérdighet bor
utbildningen innefatta tydliggérande kring de mal som eleverna forvéntas uppna da det finns
ett stort utrymme for tolkning av malen i skolans @mnen. Enligt Lgr11 (2019) finns det flera
fordelar med att lata eleverna vara delaktiga 1 bedomningsprocessen. For att eleverna ska ges
en djupare forstdelse kring vad som forvintas och for att fortsétta sitt ldrande kan ldraren lata
eleverna vara delaktiga vid beddmningen.



Eleverna i skolan ska ges inflytande 6ver sin utbildning och aktivt vara delaktiga i arbetet att
utveckla utbildningen som berdr deras larande (Lgrl1, 2019). Genom att anvéinda sig av elevens
delaktighet som strategi for vidare kunskapsutveckling ges eleverna mojlighet att utveckla sitt
eget lirande samt folja sin egen kunskapsutveckling (de Ron & Feldt, 2013). Lararens
beddmning och betygsittning bor dven ha en motiverande funktion for eleverna for att dka
elevernas prestationer och kunskapsutveckling (Klapp, 2020). Betyg och bedomning kan ha en
negativ klang hos flertal elever menar Klapp (2020) och forklarar mgjligheten som finns 1 att
Oka elevernas prestationer samt fortsatta lirande genom ett forsok till motiverande betyg- och
beddmningsstrategier i undervisningen.

Malet ér en likvérdig utbildning och bedomning i skolan och for att 6ka likvardigheten kan
lararna samarbete vid beddmning och betygsittning. Tillsammans kan ldrarna utveckla en 6kad
samsyn kring bedomningen och ddrmed arbeta med sambeddomning for att frimja en
likvardighet for eleverna (Skolverket, 2013). Vidare beskriver Skolverket (2013)
sambeddmning som en strategi ddr eleverna gynnas av ldrarnas samstdmmighet vid
bedomningen vilket oOkar likvirdigheten. Jonsson och Thornberg (2014) menar att
sambeddmning har en positiv effekt pa likvardigheten vid bedomning och betygsattning da det
ar ett sdtt att uppna okad samsyn mellan ldrarna. For att en samsyn och samstammighet ska
gynna ldrarna emellan krévs dock att ldrarnas tolkning av styrdokument, elevarbeten och det
samlade underlaget uppfattas ndgorlunda lika. I det fall tolkningarna inte &r samstdmmiga bidrar
det till en osédkerhet i ldrarnas bedomning vilket leder till bristande likvardighet (Skolverket,
2013). Lararna bor alltsa komma fram till en gemensam professionell syn pa kunskapskraven
ska tolkas och anvidndas vid bedomning av elevernas kunskaper och formagor for en 6kad
likvardighet (Klapp, 2020).

2.2 Beddmning av elevernas kunskaper och formagor
2.2.1 Bedomningens syfte

Beddmning dr ndgot som paverkar undervisningen och eleverna pé ett dvergripande sétt (Klapp,
2015). Enligt Hirsh (2018) handlar bedomning om att analysera och vérdera information och
utefter det fattar lararen ett beslut vilket resulterar i en bedomning. Informationen som lararen
ska analysera och vérdera fds genom att eleverna visar sina kunskaper och formagor i
undervisningen (Hirsh, 2018). I den pedagogiska verksamheten i skolan sker beddmningar
kontinuerligt och alla larare gor bedomningar dven om de inte sitter betyg pa eleverna. Som
larare behdver man folja upp undervisningen utifrdn sina beddmningar for att utveckla och
kunna anpassa sin undervisning for vidare kunskapsutveckling hos eleverna (Nordgren m.fl.,
2020). Enligt Skolverket (2011) finns det fem olika syften med betyg och beddémning,
beddmning handlar till stor del om att samla in information kring elevernas kunskaper. De fem
olika syftena &r kartligga kunskaper, virdera kunskaper, aterkoppla larande, synliggéra
praktiska kunskaper och utvéirdera undervisningen. Vid bedomning av elevernas kunskaper och
formagor behdver ldraren ta stdllning till en méngd olika faktorer samt syftet med bedémningen.
Klapp (2020) menar att ldraren bor ta hénsyn till att alla elever visar sina kunskaper och
formégor pé olika sitt samt vid olika tillfallen. I undervisningen finns det ett flertal tillfdllen
som kan ses som ett beddmningstillfille och ldraren bor uppmérksamma detta tillfdlle och se
det som 6gonblick att elevernas kunskaper och formagor synliggors.



For att synliggora elevernas praktiska kunskaper bor eleverna ha en fOrstdelse kring
bedomningsprocessen (Gyllander Torkildssen, 2016). Lararen bor klargora vilka mal som
eleverna fOrvdntas uppnad pé ett sprak som é&r anpassat for eleverna. Enligt Gyllander
Torkildssen  (2016)  frimjas  bedémningen av  eleverna  genom  relevanta
undervisningspraktiker, att ldrarens anpassar sitt sprdk efter eleverna vid feedback och
fortydligande kring mélen samt att ldraren har rimliga férvéntningar pé elevernas prestationer.
Om eleven har en forstéelse kring bedomningens innebord tar eleven storre ansvar kring sitt
eget lirande och ldrarens bedomning leder till fortsatt lirande for eleverna (Gyllander
Torkilssen, 2016).

Tidigare forskning visar att bedomningens innehall och form spelar en stor roll f6r elevernas
fortsatta ldrande och kunskapsutveckling. Ytterligare en viktig faktor &r ldrarens
dmnesdidaktiska kompetens vilken dr en central del i1 att frimja elevernas vidare
kunskapsutveckling i skolan (Nordgren m.fl., 2020). For att lararen skall kunna goéra en rittvis
och likvirdig beddmning av sina elever krivs goda kunskaper for att kunna uppméirksamma
det som bedoms, risken finns att ldrare som inte besitter goda kunskaper inom d&mnet bedomer
fel saker (Erickson & Gustafsson, 2014). Lararens kompetens ér inte enbart den faktor som
paverkar bedomningens trovardighet, utan lararens bedomning bor vara av god kvalitet vilket
betyder att det krdvs en medvetenhet och noga planering kring sin undervisning. Vidare
forklaring ar att bedomningen bor vara en sjilvklar del i lararens undervisning och att den
kommuniceras med andra lidrare samt eleverna oavsett om den har en formativt eller
summativt syfte (Skolverket, 2011).

Bedomningen sker direkt 1 samband med elevernas handlande och lararen bor ta hinsyn till
olika faktorer vid beddmningen for att frdmja elevernas kunskapsutveckling. Lérarens
beddmning ska dverstimma med kunskapskraven, bedomningssituationen bor ge alla eleverna
mojlighet att visa sina kunskaper och elevernas larande bor stimuleras genom ldrarens valda
bedomningssituation (Skolverket, 2011). I hem- och konsumentkunskapen synliggors
elevernas praktiska kunskaper och formédgor genom att utfora olika uppgifter som liknar
situationer 1 vardagen samt hemmet. Elevernas praktiska handlingar ger en grund for
aterkoppling och bedémning i undervisningen (de Ron & Feldt, 2013). Lararen véljer vilket
mal som lektionen har och vad hen ska bedéma utifrén kunskapskraven och centralt innehéll.
Vid lektionstillféllet giller det att l1draren skapar en situation 1 klassrummet som dr lamplig att
bedoma det som fOrvintas bedomas samt alltid ta hdnsyn till att progression bor ske
(Skolverket, 2011). Bedomningen av eleverna anvinds for att utvirdera deras kunskaper och
formagor dir resultatet av bedomningen anvinds for att dra slutsatser kring elevernas
prestationer (Korp, 2011). Vidare forklarar Korp (2011) att det finns flera sétt for 1draren att
utvirdera elevernas kunskaper och ndmner observation som en metod. Observationer i
klassrummet bygger oftast pa ldrarens egen dokumentation och syn pé elevernas kunskaper
och kunskapsutveckling, ddrefter kan ldraren gora en bedomning av deras praktiska kunskaper
1 dmnet (Korp, 2011).

2.2.2 Formativ och summativ bedémning

Skillnaderna mellan formativa och summativ bedomningarna dr att summativ innebér ett
resultat som eleverna ges i form av ett sammanfattande omdome och formativ innebér att
eleverna ges en sammanfattning kring vilken forbattring som forvédntas ske for vidare
kunskapsutveckling (Skolverket, 2011). Enligt de Ron och Feldt (2013) &r inte formativ och
summativ beddmning olika sorters bedomning i dmnet hem- och konsumentkunskap utan
skillnaden &r i ndr och hur den anvénds. Formativ beddmning dr {for ldrande vilket betyder att
beddmningen syftar framat och ger eleverna en inblick i vad som kan forbéttras i deras ldrande
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for vidare kunskapsutveckling (Klapp, 2020). I den formativa beddmningen ges eleverna
mojlighet att vara delaktiga 1 sitt eget larande och ddrmed en utvecklingsmgjlighet av sin
kunskapsutveckling (de Ron & Feldt, 2013). Vidare ska den formativa beddomningen ge
eleverna mojlighet att kontinuerligt fa feedback genom undervisningen for att framja deras
kunskapsutveckling och lidrande (Klapp, 2020). Formativ beddmning som anvéinds i
undervisningen kan bidra till att eleverna ser sin egen kunskapsutveckling och kan frimja
elevernas syn pa att vilja utvecklas vidare samt utmanas i undervisningen. Beddmning som
sker med ett formativt syfte kan medfora ett fordndrat synsitt hos eleverna och mojliggor att
lararen kan frdmja en progression hos sina elever genom utmanande uppgifter som far
eleverna att tréna pé sitt handlande. Det formativa i undervisningen frimjar alltsa elevernas
formaga att forbéttra sina larstrategier och inte bara fi ett resultat pd sina kunskaper (de Ron
& Feldt, 2013). Larare som anvinder sig av en formativ strategi i sin bedomning har som
intention att stdodja elevernas fortsatta ldrande. Den formativa beddmningen blir ett
konstaterade for eleverna att de &r pa rétt vig och lararen bidrar till att eleverna kan utvecklas
genom dterkoppling kring dmnets ldrandemal (Nordgren m.fl., 2020).

”Formativ bedomning 4r nér kocken smakar soppan och summativ bedémning ar nér
gésten gor det.” — Robert Stake (i Korp, 2011, s.41)

Summativ bedomning dr av ldrande alltsa en summering av elevernas kunskaper och formagor
som oftast sker i samband med terminsslut eller i slutet av ett temaomrade. Bedomningen ges
som ett betyg och ger inte eleverna nagon information kring vad som kan forbéttras utan ar
enbart en summering av elevernas faktiska kunskaper samt formagor (Klapp, 2020). Den
summativa bedomningen kan ge eleverna konsekvenser genom att det blir svarare for eleverna
att pdverka sin bedomning i efterhand, da summativ bedémning oftast anvénds for att beskriva
elevens kunskapsniva inféor kommande betyg (Skolverket, 2011). Summativ bedomning har
alltsd som syfte att viga samman en helhetsbedomning baserad pa elevernas prestationer och
visade forméigor samt kunskaper (de Ron & Feldt, 2013). En summativ bedomning av
elevernas kunskaper kan anvéndas av ldraren vid individuella utvecklingsplaner dar samtal
med véardnadshavare sker for att kartligga elevernas faktiska kunskaper. Dock krévs éven en
formativ bedomning vid dessa samtal for att vardnadshavare ska ges en mojlighet att se
elevernas kunskapsutveckling samt hur mélen skall kunna uppfyllas (Korp, 2011).

Bedomning av elevernas kunskaper dr komplext och kan skapa konsekvenser for larandet,
larande och beddmning i &mnet, men det kan dven vara varandras stdd 1 undervisningen (de
Ron & Feldt, 2013). Klapp (2020) forklarar att 1 de fall som den summativa och formativa
beddmningen ges vid samma tillfdlle kommer eleverna bara att fokusera pa den summativa
beddmningen och tar inte till sig den formativa bedémningen. Vidare beskriver forfattaren att
den summativa och formativa beddmningen bor ske vid flera tillfdllen och elever som far
feedback pa sina prestationer presterar bittre pa grund av att dessa elever ar medvetna om sitt
eget larande och vilka kunskaper som behover utvecklas. Medan Korp (2011) beskriver att
om den formativa och summativa beddmningen av elevernas kunskaper inte &r
sammankopplade finns det en risk for att eleverna upplever forvirring kring bedémningen av
sina kunskaper. I det fall den summativa och formativa bedomningen hénger ihop blir det mer
tydligt for eleverna att forsta lararens bedomning och dairmed kan bedémningen upplevas mer
rattvis (Korp, 2011).

2.2.3 Anvandningen av digitala verktyg vid bedomning

Sambhéllet idag blir alltmer digitaliserat vilket berér inte bara samhillsutveckling utan dven
utbildningssystem. Ménniskan kan idag finna information om néstintill allt via digitala medier
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och samhille utvecklas fort, genom skolan kan eleverna ldra sig att hantera och anvinda
informationen pa ett sitt som frimjar larandet (Skolverket, 2018). Shute och Rahimi (2017)
forklarar att anvdndningen av digitala metoder vid beddmning kan gynna elevernas ldrande. I
dagens skola blir det allt vanligare att anvidnda sig av digitala system for att bedoma samt
examinera elevernas skolarbeten. Samhéllet gdr mot en mer digitaliserad skola och forskning
visar att digitala verktyg vid bedomning gynnar elevernas kunskapsutveckling samt bidrar till
nya mojligheter for ldraren (Skolverket, 2019a). Lararna p skolan anvinder sig idag av olika
plattformar dir ldraren kan bidra eleverna med ldaxuppgifter, lektionsmaterial och en
digitaliserad uppfoljning kring elevernas prestationer (Skolverket, 2018).

Erickson och Gustafsson (2014) ndmner att teknisk utrustning har en stor betydelse for
bedomningen och dess likvirdighet. Skolverket (2019a) menar att det finns exempel pé
digitala beddmningar i skolan som ldraren kan anvénda i sin undervisning. Ett exempel 4r att
genomfora ett quiz for att summera vilka kunskaper som eleverna har lart sig under
lektionstillféllet. Vidare menar Skolverket (2019a) att en séddan digital bedomning kan ge
lararen underlag for hur undervisningen bor anpassas for att mota elevernas behov i dmnet.
Det finns en pdgaende utveckling i teknikstdd nédr det kommer till bedémning och aterkoppling
for larande. Forskare har enats om att det finns flera mojligheter med digitaliserad beddmning
och ldararen kan med digitala hjédlpmedel 6ka forutsittningarna for att bedomningen skall ske
under arbetsprocessens gdng (Nordgren m.fl., 2020).

Shute och Rahimi (2017) redogér for en wuppdelning mellan olika digitala
bedomningsstrategier och forklarar skillnaden mellan kompletterande beddmning i
klassrummet, webbaserad digital bedomning och kontinuerlig anvéndning av digital
beddmning for larande 1 andra amnen. Kompletterande bedémning i klassrummet menas med
att den digitala bedomningen anvinds pa ett sédtt som ar hanterbart for eleverna och eleverna
anviander den for vidare kunskap. Den webbaserade digitala beddmningen sker via
individuella digitala test av elevernas kunskaper och gér i riktning mot att bli en summativ
beddmning av elevernas kunskaper. Kontinuerlig digital bedomning innebér att alla elevernas
resultat analyseras och ddrefter anpassas ldrandet till individuell nivd for att frimja ett
personifierat larande (Skolverket, 2019a; Shute & Rahimi, 2017). Genom en 6kad anvéndning
av digitala hjdlpmedel vid beddmning forbattrar det mojligheterna till dokumentation och
enklare kommunikation med eleverna. Digitala hjdlpmedel vid bedomningen ger goda
forutséttningar for formativ aterkoppling, men det krévs en utveckling av dessa programvaror
av ldrare och elever for att det skall framjar larandet och kunskapsutvecklingen samt arbetet
med bedomning i skolan (Nordgren m.fl., 2020).

2.3 Hem- och konsumentkunskap ett praktiskt amne
2.3.1 Att balansera mellan det teoretiska och det praktiska

Hem- och konsumentkunskap dr ett &mne i skolan med syfte att eleverna skall utveckla
kunskaper for arbete, ekonomi och konsumtion i hemmet. Undervisningen skall fridmja
elevernas kunnande kring mat och méltider genom att lata elevernas tankar, sinnesupplevelser,
initiativformagor, kreativitet och handling samverka (Skolverket, 2019b). Hem- och
konsumentkunskap dr ett obligatoriskt &mne 1 grundskolan som kombinerar teoretiska och
praktiska moment for vidare kunskapsutveckling (Lindblom, 2016). I undervisningen skall
eleverna ges mdjlighet att utveckla kunskaper kring medvetna val for hilsan, vilbefinnandet
och vdra gemensamma resurser. Vidare skall eleverna kunna planera och tillaga mat och
maltider, hantera och 16sa praktiska situationer och kunna virdera sina val och handlingar
(Skolverket, 2019b).
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Det finns en forestdllning om att viss kunskap dr praktisk och viss kunskap ar teoretisk, dar
praktiska kunskaper dr ndgot man gor och teoretiska kunskaper dr ndgot man léser sig till.
Nagot som dr en central del 1 &mnet ar begreppet kunskap-i-handling, begreppet innebér att
teori och praktik samverkar i1 ldrandeprocessen (Gustavsson, 2002). Vidare forklarar
forfattaren att kunskap ar bade teoretisk och praktisk dir eleverna i praktiska &mnen bor veta
att for att veta hur. Amnet sker till stor del via praktiska moment dir eleverna ges méjlighet
att visa sina kunskaper och férmagor 1 klassrummens kok. Matlagning spelar en viktig roll 1
hem- och konsumentkunskapen dir undervisningen och lektionstiden gar till storsta del 4t att
forbereda, tillaga och genomftra efterarbete 1 det praktiska arbetet (Hjdlmeskog & Hoijer,
2019). Vidare forklarar forfattarna att det praktiska arbetet i kok tar tid och att det ar en
utmaning for hem- och konsumentkunskapsliraren att planera en undervisning dér eleverna
ges mojlighet och tillrdckligt med tid att utfora ett praktiskt moment och reflektera kring
processen. Gustavsson (2002) menar att det krdavs kunskaper i hur man skall kunna utféra en
praktisk uppgift. Vidare forklaring &r att en person bor ha teoretiska kunskaper for att veta hur
den praktiska uppgiften skall 16sas. Teoretiska kunskaper &r ndra knutet till praktiska
kunskaper och det som eleverna lir sig som fakta i undervisningen leder till gérandet i de
praktiska momenten. de Ron och Feldt (2013) beskriver att kunskaper behdvs for att kunna
utfora handlingar och lira sig i verksamheten samt for att forstd varandra som ménniskor
genom interaktion. Genom kunskap 1 handling utvecklar eleverna sina kunskaper dér teori och
praktik inte gar att skiljas at utan anvénds i kombination med varandra (Hjdlmeskog & Hojjer,
2019).

2.3.2 Ramfaktorer som paverkar bedéomningen

Lindblom (2016) forklarar att flera tidigare studier har visat att ramfaktorer péverkar
undervisningen pé olika sitt. I dagens undervisning i hem- och konsumentkunskap styr négra
ramfaktorer som tid, gruppstorlek och lokalens utformning utbildningens samt bedémningens
kvalitet (de Ron & Feldt, 2013). Vidare ramfaktorer som har en stor betydelse for
bedomningen och dess likvirdighet dr ldrarens kompetens, tid dér larare kan samverka och
tillgangen till teknisk utrustning pa skolan (Erickson & Gustafsson, 2014). Flera studier har
visat att lokalen har stor betydelse for elevernas mgjlighet till kunskapsutveckling i
undervisningen. En del av @mnets syfte ar att eleverna skall tillaga mat och maltider samt 16sa
praktiska situationer i hemmet (Skolverket, 2019b). For att eleverna skall kunna reflektera
over en uppgift behover de kunna praktisera sina teoretiska kunskaper, diskutera med varandra
och liraren boér ha tillgdng till utrustning som frimjar lirande. Amnet hem- och
konsumentkunskap behover lokaler som dr utformade utefter amnets syfte for att eleverna
skall kunna nd mélen och ldraren skall kunna gora en réttvis bedomning (Lindblom, 2016).
Vidare forklarar forfattaren att lokalerna som anvinds for att undervisa i hem- och
konsumentkunskap bor vara utrustade for @mnets &ndamél och bor frdmja vidare
kunskapsutveckling for eleverna. Lassen (2020) beskriver att det finns olika typer av skolkok
dér eleverna kan arbeta praktiskt och att koken i skolan bor uppfylla de behoven som dmnet
kraver for att frimja vidare kunskapsutveckling. Om lokalen for hem- och konsumentkunskap
inte dr utformad efter &mnets dndamal medfor det en brist 1 mojligheten for eleverna att na
malet med kursplanen (Lindblom, 2016).

Amnet hem- och konsumentkunskap #r i det praktiska arbetet tidskrivande och har idag totalt
118 timmar som ska fordelas mellan arskurserna. Lektionerna varierar idag mellan 40 och 210
minuter pa skolorna (Skolinspektionen, 2019). Lindblom (2016) beskriver att ramfaktorn
undervisningstid har en stor inverkan pé elevernas mojlighet till larande. Vidare forklarar
forfattaren att tidigare forskning visar att undervisningstiden ar avgoérande for elevers ldrande
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och dr en viktig faktor i elevernas prestationer samt studieresultat. Hem- och
konsumentkunskap ér ett &mne dér det kan uppsta situationer i undervisningen som ldraren
mdste 16sa, vilket gor att viss tid kan falla bort och det kan uppstd en forlingning av det
praktiska arbetet som inte faller inom tidsramen for lektionstiden (Lassen, 2020). Lararens tid
gér inte bara till att planera, genomfora och dokumentera sina lektioner, utan Lassen (2020)
menar att lararens tid maste dven g till att veta om att alla livsmedel, material och redskap
finns pa plats innan lektionen bdrjar.

Den totala undervisningstiden dr samma for hela grundskolan, men det skiljer sig i hur
timmarna fordelas och anvidnds mellan skolimnena (Lindblom, 2016). Hem- och
konsumentkunskapen har 118 timmar och av dessa dr 36 timmar avsedda for mellanstadiet
arskurs 6 och 82 timmar skall fordelas mellan hogstadiets arskurser 7-9 (Skolverket, 2021).
Variationen pa undervisningstiden mellan skolorna har stor paverkan pa skillnaderna for
elevernas betyg i &mnet. En del hogstadieskolor har dven variation mellan vilka &rskurser som
eleverna undervisas i &mnet och en del skolor har ingen undervisning av d&mnet alls i vissa
arkurser (de Ron & Feldt, 2013). Lindblom (2016) beskriver att en avgorande faktor som
paverkar skolornas variation mellan vilka arskurser som undervisas i &mnet beror pé hur
skolan véljer att fordela sina undervisningstimmar. Timplanerna har blivit mindre strikta med
aren och reglerna for flexibel anvindning av undervisningstiden har medfort att skolor kan
fritt fordela sina undervisningstimmar mellan skolans olika dmnen. Genom ett
dmnesovergripande arbete kan lararen ge eleverna en storre mojlighet att f4 goda kunskaper
kring dmnets centrala innehall. Dar ett eller flera andra dmnen 1 skolan arbetar tillsammans
for att fordjupa sig inom ett tema, detta for att frimja ett fortsatt larande (Lindblom, 2016).

3 Metod

I metoden ges en forklaring kring hela forskningsprocessens tillvigagingsétt. Avsnittet inleds
med underdkningens val av design, urval och inklusionskriterier. Dérefter beskrivs
undersokningens datainsamling och databearbetning samt ett fortydligande kring de etiska
principerna som har beaktats i undersdkningen.

3.1 Design

Denna studie ar kvalitativ studie som baserar pa semistrukturerade intervjuer. En kvalitativ
studie ger mojligheten att fa ett mer utforligare svar frdn informanterna som deltar och ett
bredare perspektiv pd det valda forskningstemat (Bryman, 2018). De semistrukturerade
intervjuerna dr baserade pd svar fran legitimerade och verksamma lidrare som arbetar med
arskurs 7-9 1 hem- och konsumentkunskap. Enligt Christoffersen och Johannessen (2015)
bygger semistrukturerade intervjuer pd en Overgripande intervjuguide som utgdngspunkt i
intervjun. De semistrukturerade intervjuerna (Bilaga 2) som anvénts i studien hade sin grund
1 Oppna frdgor vilket resulterade i att informanterna inte kunde svara utifran firdiga
svarsalternativ. Vidare resulterade detta i att informanterna svarade pa intervjufragorna med
egenformulerade svar (Christoffersen & Johannessen, 2015).

Den valda metoden har mojliggjort att informanternas egna tankar, asikter och erfarenheter
har kunnat besvara studiens syfte och fragestéllningar. Vidare mojliggjorde det att en dialog
och jamlik diskussion mellan informanterna och mig kunde uppstd. Med semistrukturerade
intervjuer ges det dven mer utforligare och vél formulerade svar frdn informanterna &n vad
som ges vid fardiga frageformulér (Christoffersen & Johannessen, 2015). Metoden har frimjat
mojligheten att stdlla kompletterande fragor 16pande under intervjun vilket har resulterat 1 att
en Oppen dialog har uppstatt under intervjun.
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3.2 Urval

I studien medverkade sex lirare fran sex olika skolor i Véstra Gotalands 14n och Hallands ldn
dir informanterna valdes utifran ett kriteriebaserad val. Ett kriteriebaserat val betyder att
informanterna uppfyllde de inklusionskriterier som var forutbestimda infor studien
(Christoffersen & Johannessen, 2015). Urvalet dr dven baserat pa ett bekvamlighetsurval,
vilket innebér att informanterna valdes utifrdn deras lattillgédnglighet (Bryman, 2018).
Fordelen med att vilja informanter utifrédn ett bekvamlighetsurval &r att det blir enklare for
forskaren som har en begrénsad budget eller begrinsat med tid att finna informanter till sin
studie. De kriterier som var relevanta for denna studie beskrivs nedan.

Inklusionskriterier

e Verksamma och legitimerade hem- och konsumentkunskapslérare
e Lirarna arbetar med arskurserna 7-9
e Lirarna ska ha mdjlighet att arbeta praktiskt med eleverna i kok

Malgruppen som valdes ut infor denna studie var legitimerade och verksamma ldrare som
arbetade som hem- och konsumentkunskap med inriktning mot arskurs 7-9. Lirarna som
valdes ut infor studien skulle ha mdjlighet att arbeta praktiskt med sina elever pa lektionerna
med hjdlp av klassrummets kok. Anledningen till att valet av ldrare skulle ha tillgang till att
arbeta praktisk i kok med sina elever var for att studien syftar till att eleverna ska ges mdjlighet
att bedomas utifrdn sina praktiska kunskaper och férmagor. Anledningen till att ett av
kriterierna var att ldrarna skall vara verksamma och legitimerade var for att de skulle ha
mojlighet att bedoma sina elever, vara insatta i kursplanen och styrdokument samt att de
arbetade som ldrare under perioden som studien pégick.

Metoden som anvéndes for att hitta informanter infor datainsamlingen var att soka pa de
skolor som 14g i det geografiska omradet som valdes ut infor studien. Pa ett flertal av skolornas
hemsidor fanns det kontaktuppgifter till rektorer och administratorer pa skolan som jag
kontaktade angéende studien. Darefter kontaktades de utvalda ldrarna via deras jobbmejl eller
sé kontaktade de mig efter att rektorer eller administrator pa skolan hade vidarebefordrat mitt
email (Bilaga 1). Av de skolor som kontaktades valdes sex ldrare att delta i studien fran de
olika skolorna. Totalt kontaktades 42 skolor varav flera skolor inte hade nédgon legitimerad
hem- och konsumentkunskapsldrare vilket gjorde att dessa ldrare ej kunde delta i min studie
pa grund av studiens inklusionskriterier.

Informanterna 1 studien dr anonyma och har tilldelats fiktiva namn som presenteras senare i
resultatet (Tabell 1).

Tabell 1. Informanterna

Fiktivt namn Undervisar 1 arskurserna Antal ar som HKK-ldrare
Annika Ak 6-8-9 3 ar

Ulrika Ak 7-8-9 14 ar

Elisabeth Ak 6-7-8-9 34 ar

Hakan Ak 7-8-9 1 ar

Carina Ak 6-8-9 19 ar
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Anders Ak 7-8-9 7 ar

Annika har arbetat som hem- och konsumentkunskapslédrare i 3 &r och undervisar idag i
arskurserna 6, 8 och 9 pa skolan dér hon arbetar. Hon undervisar inte i ndgra andra &mnen pa
skolan.

Ulrika har arbetat som hem och konsumentkunskapslédrare i 14 &r och undervisar idag i
arskurserna 7, 8 och 9 pé skolan dér hon arbetar. Ulrika undervisar dven 1 engelska pa skolan.

Elisabeth har arbetat som hem och konsumentkunskapslirare i 34 ar och undervisar idag i
arskurserna 6, 7, 8 och 9 pa skolan déir hon arbetar. Hon undervisar enbart i hem- och
konsumentkunskap och har gjort under alla sina ar som lérare.

Hékan har arbetat som hem och konsumentkunskapsldrare i 1 ar och undervisar idag i
arskurserna 7, 8 och 9 pa skolan dér han arbetar. Han undervisar éven i teknik pa skolan.

Carina har arbetat som hem och konsumentkunskapsldrare i 19 ar och undervisar idag i
arskurserna 6, 8 och 9 pa skolan dér hon arbetar. Hon undervisar inte i ndgra andra &mnen &n
hem- och konsumentkunskap.

Anders har arbetat som hem och konsumentkunskapsldrare i 7 ar och undervisar idag i
arskurserna 7, 8 och 9 pa skolan dédr han arbetar. Han undervisar dven i hem- och
konsumentkunskap pé sérskolan.

3.3 Datainsamling

Insamlingen av studiens data gjordes via de intervjuerna med de ldrare som valdes ut som
informanter 1 studien. Lérarna som kontaktades ansag att den enklaste metoden for intervjun
skulle vara via telefon eller digitalt hjdlpmedel s& som Zoom under deras arbetstid pa skolan.
Under tiden for denna studie pagick en pandemi vilket medforde det valda sittet att kontakta
och intervjua informanterna. Vidare tyckte informanterna att telefon eller videosamtal var en
bra samt effektiv 10sning for att en intervju skulle kunna ske pa deras arbetstid utan att paverka
deras arbete eller tid. Tva av intervjuerna genomfordes pd Zoom och fyra intervjuer
genomfordes pé telefon. Informanterna intervjuades sedan via telefon eller digitalt forum och
fick besvara de fragor som ingick i den semistrukturerade intervjuguiden och varje enskild
intervju varade i cirka 20—40 minuter. Intervjuguiden var utformad efter Christoffersen och
Johannessens (2015, s.86) riktlinjer for hur en intervju kan borja och avslutas samt hur sjilva
intervjun kan organiseras for att skapa ett tillitsfullt forhallande till informanterna sa att
frdgorna besvaras utifrdn informanternas egna asikter, erfarenheter och synpunkter.

Den fOrsta intervjun gjordes som en pilotintervju med utomstiende hem- och
konsumentkunskapslédrare fran min bekantskapskrets for att testa intervjumaterialet. Efter att
intervjun var genomford gjordes nigra smé dndringar 1 hur fragorna stélldes for att fortydliga
for informanterna och justeringar i hur eventuella foljdfragor kunde stillas for att intervjun
skulle frimja mojligheten till studiens resultat. Enligt Bryman (2018) kan forskaren utfora en
pilotstudie diar materialet testas pa en individ som inte ingar i studien for att avgdra fragornas
lamplighet och undersoka ifall ndgot maste &ndras i intervjufragorna. Pilotunders6kningen
sdkerstdller att intervjufragorna fungerar och att undersékningen blir bra i sin helhet.
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Intervjun (Bilaga 2) borjade med en inledning kring vilka moment som skulle ingd i
undersokningen. Dadrefter stélldes en rad fragor utifrdn undersdkningens syfte och
fragestéllning dér informanten fick mojlighet att svara genom Oppna fragor. Genom att
anvénda sig av semistrukturerade intervjuer ges informanten mgjlighet att besvara frdgorna
utifran deras egna &sikter, erfarenheter och perspektiv (Bryman, 2018). Intervjun avslutades
med att i god tid ge informanten mdjlighet att runda av och inte kdnna sig stressad under
intervjun eller sina svar (Christoffersen & Johannessen, 2015). Fragorna stilldes p4 samma
sdtt med viss anpassning efter informanten, det vill sdga &dndrat ordning 1 fragornas f6ljd och
omformulering for att lata informanterna styra samtalet. Intervjun avlutades enligt de riktlinjer
for Christoffersen och Johannesens (2015) intervjuguide dér informanten fick mojlighet att
efter avslutad intervju tilldgga eller &ndra ndgot med sina svar. Informanterna som deltog i
intervjun var ndjda med sina svar varav enbart tva valde att ldgga till ndgra ord om
beddmningen i &mnet och hur de sdg pa d&mnet i sin helhet.

3.4 Databearbetning och analys

Intervjuerna skedde via telefon och Zoom dér alla intervjuer spelades in via smartphone eller
Ipad. Efter varje intervju transkriberades innehallet ordagrant utifrdn informanternas talsprak.
For att fortydliga informanternas svar gjordes nagra fatal justeringar pa deras svar fran talsprak
till skriftsprak for att skapa sammanhingande meningar (Bryman, 2018). Intervjuerna
transkriberades 1 Word fran inspelningarna till skriftsprak. For att f4 med informantens
instéllningar och kénslor i sina svar valde jag att inte ta bort alla deras uttrycksfulla ljud. De
uttrycksfulla ljuden som informanterna utryckte kunde vara skratt, suckar, pauser i meningar
eller liknande. Transkriberingen pagick i 6 timmar totalt och varje intervju varade i 20—40 min
beroende pé hur omfattande informanternas svar var. Det transkriberade materialet har sedan
analyserats utifran syfte och fragestdllningar for att hitta samband i de olika svaren. Det
transkriberande materialet blev 9 A4-sidor totalt och férvaras med hénsyn till informanternas
anonymitet samt datasdkerhet efter avslutad studie.

Analysarbetet utgick fran en tematisk analys vilket &r ett av de vanligaste angreppsétten nér
det kommer till kvalitativa studier (Bryman, 2018). Materialet granskades och det relevanta
for studien markerades infér kommande resultat. Analysen av data gjordes redan vid sjdlva
tillfallet for intervjuerna, da redan i borjan av intervjuerna kan analysen preliminirt borja ta
form infoér kommande resultat i studien (Ahrne & Svensson, 2013). For att hitta aterkommande
teman i den insamlade data valdes tillvigagéngsittet ”Framework”. Bryman (2018) beskriver
tillvagagangséttet "Framework” som ett ramverk for den tematiska analysen av kvalitativa
data och &r ett sétt for forskaren att hantera aterkommande teman. Det valda tillvigagéngsattet
1 denna studie &r induktivt vilket betyder att man gér fran empiri till teori (Christoffersen &
Johannessen, 2015). Med hjélp av det valda tillvdgagangsittet ppnades 6gonen for likheter
och skillnader, dterkommande teman och sprakliga kopplingar vid analysarbetet av studiens
kvalitativa data. Kodning av data skedde med hjélp av understrykningar i det transkriberade
materialet med olika fargade pennor for att finna dessa olikheter och likheter mellan de olika
informanternas svar.

3.5 Etiska overvaganden

Enligt forskning géller ndgra etiska principer som innebér att informanterna har en frivillighet,
integritet, anonymitet och konfidentialitet i den undersékningen som de viljer att delta i
(Bryman, 2018). Denna studie har 1 sin helhet f6ljt de forskningsetiska principerna som rader
for all svensk forskning. De forskningsetiska principerna &r informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002). Den
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forsta etiska principen som é&r informationskravet som innebér att informanterna blev
informerade om den aktuella unders6kningens syfte, vilka moment som ingick 1
undersokningen och att deras deltagande var helt frivilligt samt att de fick avbryta deltagandet
om sa dnskades. Informationen till informanterna skedde muntligt i samband med att intervjun
dgde rum. I undersokningen informerades informanterna om att de hade rdtten att sjilv
bestimma &ver deras deltagande 1 undersokningen och didrmed uppfylldes samtyckeskravet.
Det ér en viktig del i unders6kningen att informanterna blir medvetna over att de sjédlva féar
bestimma over sin medverkan 1 undersokningen (Vetenskapsradet, 2002). Obehdriga skall
inte kunna ta del av informanternas personliga uppgifter och alla uppgifter som samlas in i
undersokningens syfte skall behandlas med konfidentialitet (Bryman, 2018).

Alla informanter 1 denna studie blev informerade om att deras medverkande behandlas med
storsta mdjliga konfidentialitet och anonymitet och att ingen obehorig person hade mojlighet
att ta del av deras personliga svar eller kontaktuppgifter. Genom att informera de valda
informanterna kring detta uppfylldes konfidentialitetskravet i undersdkningen. Informanterna
1 denna studie har tilldelats fiktiva namn f6r att sékerstélla deras anonymitet. Den sista etiska
principen dr nyttjandekravet vilket innebidr att alla uppgifter och data som samlats in i
undersokningen endast far anvédndas 1 detta syfte (Bryman, 2018). Vid forsta kontakten med
informanterna fortydligades det att all data som samlades in infor studien bara anvéndes vid
denna studie och att ingen oberoende hade tillgang till unders6kningens insamlade material.

4 Resultat

I studiens resultatdel redovisas resultatet av alla intervjuer dar informanterna fick delge sina
erfarenheter, asikter och tankar kring den praktiska bedomningen i1 hem- och
konsumentkunskapen. Nedan presenteras underdokningens resultat i sin helhet utifran
informanternas svar i undersokningen.

4.1 Hem- och konsumentkunskapslararens syn pa praktisk
beddmning

4.1.1 Anvandningen av formativ och summativ bedomning

Anvindningen av den formativa beddmningen sker kontinuerligt i alla ldrares klassrum dér
lararen ser den formativa bedomningen som ett sétt att utveckla sina elevers kunskaper samt
f4 en forstaelse kring elevernas nuvarande kunskapsniva. Alla larare som deltog i studien hade
en positiv syn pa formativ beddmning och ser det som en naturlig del av
bedomningsprocessen. Lararna anvdnde formativ bedomning béde i praktiska och teoretiska
moment 1 undervisningen. Anvidndandet av den formativa beddmningen skedde i alla
klassrum men i vissa anvdndes det mer och i vissa klassrum mindre. Nagra ldrare beskrev att
den formativa bedomningen som en sjalvklarhet i undervisningen men att det inte uteslutande
betyder att den summativa bedomningen anvdndes mindre. Medan négra lidrare beskrev att
den formativa beddmningen som dominerande i deras undervisning och att den summativa
enbart anvindes for att sétta slutbetyg i slutet pd varje termin.

I min praktiska bedomning anvénder jag mestadels formativ beddmning, da det blir
svart att enbart bedoma eleverna summativt for att se deras kunskapsutveckling. Det
summativa dr mer vid terminsslut for att ge eleverna en faktisk inblick i deras betyg.
Vid enstaka tillféllen beddmer jag eleverna summativt i de praktiska momenten, typ
vid matlagningsprov. — Ulrika
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Den formativa bedomningen handlar om att utveckla sina elever och ge sina elever en
mojlighet att ta ansvar over sitt eget larande. Bedomningen ges till storsta del av ldrarna som
feedback for att ge eleverna en inblick i vilka kunskaper som kan utvecklas och vilka
kunskaper som eleverna redan besitter. I stéllet for att ge eleverna "podng” eller ett “omdome™
pa vissa moment valde ldrarna att skriva en kommentar som var till syfte att utveckla elevernas
larande och ge positiv respons pa elevens arbete. Kommentaren som ldrarna gav kunde dven
ske muntligt antingen under arbetsprocessen eller i slutet av lektionstillfdllet. Att ge sina
elever en kontinuerlig muntlig bedomning i klassrummet sadgs som en sjdlvklarhet for flera
larare, dé eleverna ldr sig under de praktiska momenten behdver de veta hur de kan gora saker
annorlunda for att en forbattring skall kunna ske och eleverna skulle utveckla sina kunskaper.
Med muntlig feedback i helgrupp menade ldrarna att det stérker gruppen och ger alla elever
en mojlighet att utveckla sina kunskaper. Muntlig feedback 1 klassrummet anvindes mestadels
nér tiden inte réckte till att ge varje enskild elev en kommentar kring arbetsprocessen. Lérarna
menade att muntlig formativ bedomning i helklass kunde uttryckas genom att man sa ”Alla
behover ta en titt i koket och se sé det dr stddat, sen dterkommer ni till mig sa vi kan g igenom
det tillsammans - Elisabeth™ eller "Alla har arbetet pa bra idag men det uppstod en del
svérigheter och for att 16sa detta kan man gora sé hér...- Ulrika”. Lararna som anvénde sig av
mestadels av formativ bedomning i klassrummet ville utveckla sina elever och inte ge eleverna
en “stdmpel” pa sina kunskaper utan att eleverna skulle se mgjligheter 1 vidare
kunskapsutveckling. Det handlade om att férédndra synen pa bedomning till ndgot positivt for
larande och elevernas attityd till att bli bedomda.

Jag tycker eleverna blir bedomda véldigt mycket i skolan vilket kan ge en hel del
stress hos eleverna. Jag forsoker att fokusera mindre pa bedémning i undervisningen
for elevernas skull. — Anders

Liararna anvénde sig bade av teoretiska och praktiska prov i undervisningen vilket resulterar 1
att bade summativ och formativ bedomning kombineras i undervisningen. Kombinationen av
summativ och formativ beddmning var vanligt for lararna i undersékningen, dven om i vissa
fall anvindes summativ beddomnings mer &n formativ bedomning eller tvirtom. Léararna var
dock enade i att kombinationen av dessa beddmningsmetoder var ett maste for att eleverna
skall utvecklas och samtidigt veta vilken kunskapsniva de befinner sig pa i &mnet. Genom att
kombinera detta kontinuerligt ansdg en del ldrare att det frimjade elevernas utveckling mer,
da eleverna féar veta sin aktuella kunskapsniva samtidigt som feedback ges for elevernas
mojlighet att forandra sitt betyg samt utvecklas mer i d&mnet.

Jag kombinerar alltid den summativa och formativa beddmningen i min undervisning.
Jag sdger till eleverna vad dom ska utveckla men de far ocksa betyg pa de flesta
moment som vi gor. Oftast ger jag ett betyg men skriver en feedback antingen &r de
muntligt eller skriftligt. Men da inte alltid tiden finns att bedoma alla elever formativt
sa kan jag ge hela klassen muntlig feedback vid slutet av lektionstillfallet. Detta for
att eleverna skall kunna utvecklas men dven veta vilket betyg de far pa alla olika
moment. — Elisabeth

Genom att kombinera den formativa och summativa beddomningen i undervisningen ville
lararen synliggora for eleverna kring vilken kunskapsniva hen ligger pa och hur hen skall gora
for att utveckla sina kunskaper samt vilka kunskaper som behdver utvecklas. I den formativa
beddmningen anvander ldrarna sig bade av feedback direkt fran ldraren eller sjalvbedémning
samt kamratbeddmning dér eleverna var med delaktiga. Flera ldrare nimnde att de enbart
observerar eleverna vid den praktiska bedomningen och pratar samt ger eleverna muntlig
feedback kontinuerligt under lektionstillfdllena.
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4.1.2 Fordelar med praktisk bedomning

Léararna uttryckte flera fordelar med den praktiska beddmningen i hem- och
konsumentkunskap. Dels sdg ldrarna det som en mojlighet for eleverna att visa sina kunskaper
pa ett annat sétt &n genom det teoretiska, dels sag lararna den praktiska beddmningen som ett
sétt for eleverna att utveckla sina teoretiska kunskaper genom att sitta kunskap i handling. Det
praktiska arbetet i koket medfor enligt ldrarna att eleverna visar kreativitet 1 sitt larande och
utvecklar fler kunskaper dn vid enbart de teoretiska momenten. Nagra ldrare ndmnde att
praktiska dmnen i skolan medfor mer flexibilitet i ldrarens arbete och eleverna kan visa
teoretiska kunskaper i handling, ndgra lidrare ndmnde att de upplevde att eleverna utvecklar
sina kunskaper mer genom det praktiska arbetet i koket. Att eleverna utvecklar sina kunskaper
mer 1 det praktiska arbetet gjorde att ldraren kunde bedéma eleverna kontinuerligt och dven
visa eleverna olika metoder for att gora “rdtt” i det momentet som var aktuellt for lektionen.
Fordelen med den praktiska beddmningen menade ldrarna var att mdjligheten att visa och
forklara for eleverna gjorde att eleverna tog till sig kunskaperna mer 4n att enbart prata eller
lasa sig till det som de teoretiska &mnena oftast &r uppbyggda.

Fordelarna med praktisk bedomning ar att det 6ppnar upp for kreativitet och bedoma
eleven pa flera olika sétt och inte bara genom det klassiska teoretiska séttet. - Hikan

Flera lirare ndmnde dven att elever som har svart att visa sina kunskaper eller utveckla nya
kunskaper teoretiskt har en mojlighet att gora detta i det praktiska arbetet. Lararna kan da
bedoma elevernas kunskaper genom att eleverna far visa sina kunskaper, vilket ar positivt for
de elever som &r svaga teoretiskt. Flertal av eleverna tycker att hem- och konsumentkunskap
ar ett “roligt” dmne i skolan och gynnar ddrmed den praktiska bedémningen for ldrarna da
eleverna dr positiva till att baka eller laga mat i skolan. Lararna upplevde dven att det fanns
en vilja hos eleverna att utfora praktiska arbeten i koket och dirmed kunde bedomningen ske
1 samband med att eleverna ville visa vad de kan och lirt sig i &mnet.

Teoretiskt svaga elever har mer mojlighet i att fa visa sina kunskaper i det praktiska.
De far mojlighet att visa sin kreativitet, det gar inte pd samma satt i det teoretiska. —
Elisabeth

Gemensamt for alla ldrarna var att det finns mdjligheter med den praktiska beddmningen i
hem- och konsumentkunskapen. Praktiska moment i undervisningen Gppnar upp for elevernas
kreativitet och bedomningen kan ske pa flera sitt for eleverna. Eleverna vill gidrna visa lararna
sina praktiska kunskaper mer dn sina teoretiska genom att baka eller laga mat som de sedan
vill att lararen smakar p4, tittar pd och bedomer. En av ldrarna ndmnde att han oftast tar ett
foto pa elevernas arbeten i de praktiska momenten, dels for att f4 underlag, dels for att eleverna
har en positiv instéllning till att blicka tillbaka pa de olika momenten som de utfort och arbeten
som de astadkommit 1 undervisningen. Léraren forklarade att det var ett sitt att bedoma
elevernas praktiska arbeten, men dven ett sdtt for eleverna att se hur de utvecklas i de olika
momenten med tiden.

4.1.3 Problem med praktisk bedomning

En utmérkande faktor for lararna som medverkade 1 studien som medforde att den praktiska
bedomningen i hem- och konsumentkunskapen blir problematisk é&r tid. Tid dr en ramfaktor
som ldrarna var eniga om att det fanns for lite av i &mnet for att kunna bedéma alla eleverna
likvdrdigt och réttvist pa varje enskilt lektionstillfdlle. Tiden spelade stor roll i beddmningen
av elevernas kunskaper och formagor 1 @mnet. Dels for att ldraren behover stotta en viss elev
lite extra vilket medfor att ldraren inte ser allt som hinder i koket, dels for att ldraren inte

19



hinner bedéma eller dokumentera elevernas kunskaper och férmagor under ett praktiskt
lektionstillfélle. Da flera av lararna hade observation som metod 1 den praktiska bedémningen
gjorde det att tiden spelade stor roll om det skulle hinnas med att dokumentera
lektionstillféllet. Tiden gjorde att flera ldrare upplevde det som att underlag inte alltid hinns
med pa lektionerna och forklarade att underlaget frén observationen fanns i deras minne. Det
problematiska med att den praktiska bedomningen av eleverna inte alltid kunde styrkas gor
att lararna hade svért att forklara for eleverna kring vad som skulle forbattras eller vad som
var bra di det kunde glommas bort.

Man hinner inte med dverallt. Det dr s& ménga grupper som &r stora grupper dven om
de ofta dr halvklass. Det problematiska for mig ar att jag delar ett litet forrad med
skolans kok vilket gor att om jag glommer ndgot s maste jag lamna klassrummet for
att hamta det. Vilket gor att vissa saker kan bli missade eller jag kanske inte ser allt
som héander i klassrummet. — Anders

Lérarna upplever flera utmaningar med att bedoma elevernas praktiska kunskaper och ndmner
tid som en ursprunglig faktor till att utmaningarna och problemet finns. Léraren har svart att
se alla eleverna i ett klassrum dér de praktiska momenten &r i nuet och eleverna ir i konstant
rorelse. Eleverna arbetar oftast 1 grupper om tva-och-tva vilket gor att en ldrare som inte
kénner sin elevgrupp har svért att se varje enskild elevs kunskaper och dédrmed bedéma
eleverna likvérdigt. Lararna menar att detta kan ske &ven om man kinner sin elevgrupp, att
eleverna “’skyller” pa varandra om ndgot inte blivit som tidnkt eller att eleverna “tar &t dig” av
dran nér ndgot blivit bra. Detta gor att ldrarna upplever att eleverna inte alltid kénner sig
rittvist beddma av ldraren. Eleverna har en kinsla av att lararen ser det som gick fel i
lektionstillféllet och bedomer eleverna som ar 1 samma grupp likadant, i stillet for att bedoma
eleverna individuellt.

Tiden ar absolut den stdrsta anledningen till att den praktiska beddmningen blir
problematisk. Det géller att hinna se alla elever under en lektion. Kanske hinner man
inte alltid allt pa en lektion, men da géller det att ta igen det pa andra lektionstillfallen.
Jag brukar dven ta bedomningen snabbt muntligt med mina elever, antingen enskilt
eller i grupp om tiden inte finns. Kontinuerligt i kdket &r att foredra, prata med
eleverna hela tiden. Sen lidr man sig vilka elever som behdver mer och mindre tid i
koket, och vilka svérigheter som finns och vilka som behdver mer stottning &n andra.
Har man en elev som behdver mycket stottning &dr de svart att hinna med alla andra,
men med tiden men lar kénna sin elevgrupp hittar man en strategi. - Annika

Ytterligare ett problem som nimndes var bristen pd dokumenterad beddmning av det praktiska
arbetet 1 amnet. Flera ldrare anvinde observation som metod i bedomningen av det praktiska
arbetet vilket resulterade i att det blev svért att komma ihdg elevernas prestation vid
lektionstillféllet, svarigheten fanns dven i att observationen var lagrad i ldrarens minne och
inte alltid kunde visas upp for eleverna eller andra behoriga. Utmaningen i att hinna se alla
eleverna och hinna dokumentera under lektionstiden dr den bidragande faktorn i att ldrarna
upplevde att den praktiska bedomningen kunde bli problematisk. Om inte tiden fanns vid det
enskilda lektionstillfdllet forklarade flera ldrare att de fokuserade mer pa vissa elever under
vissa lektioner och tvirtom for att f4 en mojlighet att hinna se alla. Detta beskrev nigra larare
som problematiskt men en strategi som de forsoker med i undervisningen for att hinna se alla
elever i de praktiska momenten. Onskvirt fran flera lirare var mindre grupper eller mer tid
for att f4 en mojlighet att fokusera pa varje enskild elev lika mycket under varje
lektionstillfélle. Vidare forklarade ldrarna att nir man kénner sin elevgrupp lir man dven
kdnna vilka elever som gor vad pa lektionerna. Léraren lir sig vilka elever som behdver mer
tid och vilka elever som alltid &r fardiga forst.
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4.2 Bedoma likvardigt i ett praktiskt amne
4.2.1 Metoder som framjar lararens bedomning

Att bedoma alla eleverna likvardigt dr en sjdlvklarhet i ldrarens sitt att bedoma sina elever.
Nir det kommer till likvardig beddmning rader det dock en differentiering i vad likvirdig
bedomning har for betydelse for den enskilda ldraren och dennes bedomning. For ldraren
Annika betyder likvérdig beddmning att se alla elever men dven att bedoma eleverna med
hjdlp av sambedomning med andra kollegor. For Hakan innebér likvirdig beddmning i
undervisningen att alla elever fir samma mdjlighet att bli sedda och att man oavsett sin
bakgrund, erfarenheter, eller sina asikter ska bli undanskuffad. Han tycker inte heller att elever
som anses vara stokiga i skolan ska bli bortprioriterade i undervisningen oavsett om de andra
eleverna kan stora sig vid lektionstillfdllet. Som ldrare menar han att det géller att hitta en
strategi for att mdjliggora lirande och kunskapsutveckling for alla sina elever, det ar
likvardighet och da kan en likviardig bedomning uppstd. Liraren Elisabeth tycker att
likvardighet dr att se alla sina elever och ta tiden till att dokumentera allt som eleverna gor for
att sedan kunna bedéma likvéardigt samt réttvist.

Jag anvinder bedomningsmallar, jag skriver upp allt i en mall som eleverna gor utifran
malet med undervisningen. Jag gér runt i klassrummet och observerar alla elever
samtidigt som jag fyller i mallen dir de olika kunskapskraven star med. Man maste
ha underlag for allt, 4ven de praktiska. — Elisabeth

Det finns ett flertal metoder som kan frimja ldrarens bedomningsprocess av det praktiska
arbetet i koket. Sambeddomning &r en metod som en ldrare nimnde som frémjar arbetet 1 att
bedoma sina elever. En av ldrarna ansag att det var en metod som framjar bade likvardigheten
och mdjligheten att sitta réittvisa betyg samt gora rttvisa beddmningar pa sina elever. Lararen
arbetade inte ensam pa skolan som hem- och konsumentkunskapsldrare och det fanns
mojlighet tillsammans med sina kollegor 1 &mnet att hjdlpas at att bedoma sina elever for att
oka mojligheten till likvardighet och samsyn mellan lararna. Lararen forklarade dven att fler
borde anvinda sig av sambeddmning och dr man ensam ldrare pé sin skola kan man prata med
sitt arbetslag, andra kollegor i samma @mne pa andra skolor eller de ldrare som har praktiska
amnen pa samma skola. Det handlar om att se mojligheter med sambeddémningen for att 6ka
en likvérdighet i undervisningen och beddmningen av elevernas kunskaper. Léraren
forklarade dven att det finns forum for verksamma och legitimerade ldrare i hem- och
konsumentkunskap dar man kunde stilla fragor kring undervisning och bedomning i &mnet,
det forum som ndmndes i intervjun var Facebook.

Jag anvédnder mig av sambeddmning som metod for att forsoka bedoma alla elever
likvéardigt och réttvist. Forst samlar jag in sa mycket underlag som mojligt av det
praktiska arbetet for att kunna sitta ett rittvist betyg. — Annika

Vidare forklarade en ldrare att han testat manga metoder och anvédnde sig nu av
punktbedomning som strategi vid praktisk bedomning i undervisningen. Liraren forklarade
metoden som ett sétt att uppmérksamma varje kok extra under ett lektionstillfélle dir eleverna
arbetade tvd och tvd for att se hur eleverna samarbetade och visade sina kunskaper i
arbetsprocessen. Léraren ansag att det mest effektiva sittet att bedoma eleverna likvérdigt ar
att sitta och titta, alltsd observera eleverna pé lektionen. Vid observation forklarade lararen att
det dven bor stédllas 6ppna fragor till eleverna for att uppmérksamma elevernas kunskaper bade
1 handling och teoretiskt.

Jag har testat ménga olika metoder fér bedomning men just nu har jag fastnat for
punktbedomning. Jag observerar mina elever som arbetar tva per kok, dér jag tittar

21



extra mycket pa ett kok under en lektion. Jag tycker dock det mest effektiva sittet att
beddma eleverna &r observation, dir kan jag stilla 6ppna fragor under tiden eleverna
arbetar och far da en dialog med eleven hur hon eller han ténker. Jag varierar dessa
metoder just nu. — Hakan

Anvindandet av digitala hjdlpmedel hos ldrarna som ingick i denna studie lyste med sin
frainvaro och det sags inte som en del 1 bedomning av det praktiska i hem- och
konsumentkunskapen. Ingen av ldrarna anvénde sig av digitala hjdlpmedel vid beddmningen
for att underlitta arbetet. Anledningen som uppkom efter avslutade intervjuer var att tiden inte
fanns att hinna ldra sig ett nytt sitt att bedoma, digital bedomning ansdgs inte framja lararens
beddomningsprocess och anvindningen av digitala hjdlpmedel vid bedomning ansigs
frimmande. Flera ldrare berdttade om att eleverna anvédnder sig av digitala verktyg i
undervisningen for att leta upp recept, skriva utviarderingar och reflektioner efter lektioner,
men det ingick inte i bedomningen mer 4n att l4rarna tog del av elevernas arbeten digitalt.
Nagra larare onskade dock att det fanns mer tid att ldra sig och utvecklas med det digitala i
skolan for att underlétta sitt arbete. Lérarna tyckte dock att det inte var aktuellt i och med att
tiden inte réckte till eller det inte fanns ndgon mgjlighet att anvénda digitala hjdlpmedel vid
bedomning pé skolan.

Jag anvinder inga digitala metoder vid bedomningen. Det enda skulle vara via
Unikum fast dér skriver jag bara hur de ligger till och ger feedback som eleven kan
se. Men det skulle vara intressant att fa lira sig mer och sen anvénda det mer i
undervisningen. — Hakan

Flera ldrare forklarade att de anvinda sig av skolans plattform for att skriva in elevernas betyg
och bedomningar dir eleverna sjidlva samt vardnadshavare kunde se vad som var skrivet. En
del ldrare anvinde inte skolans plattform mer dn vid inrapportering av betyg i &mnet, den
formativa beddmningen skedde skriftligt pa elevernas arbeten, tillsammans i grupp eller
enskilt 1 klassrummet. Négra ldarare nimnde dven att de anvinde sig av muntlig bedomning 1
klassrummet enbart de tillfallen nér tiden inte rackte till.

4.2.2 Elevernas delaktighet i bedomningsprocessen

Liararna forklarade att eleverna till storsta man fick vara delaktiga i bedomningsprocessen
genom att de var medvetna om vad som forvéntas av eleverna under lektionen och hur de
kommer att bli bedomda 1 arbetet. Elevernas delaktighet var dock mer framtrddande nér det
kommer till undervisningen och inte sjdlva beddmningen av elevernas kunskaper. En ldrare
forklarade att anledningen till att inkludera eleverna i beddmningsprocessen var att ge
eleverna en mdjlighet att ansvara Over sitt eget lirande och arbeta vidare for att frimja en
kunskapsutveckling. Négra ldrare ndmnde att det inte tycker eleverna bor ha sa mycket
inflytande vid bedomningen av deras kunskaper di det dr ldrarens arbete att bedoma sina
elever.

Det &r ju jag som bedomer eleverna i slutindan, men absolut har eleverna ett visst
inflytande och en delaktighet i processen. Genom att de néstan alltid far veta vad som
kommer att beddmas och hur, var och varfor, har de en mojlighet att visa eget ansvar
i sin larandeprocess. — Carina

Flera ldrare anvdnde sig av elevernas delaktighet i den formativa beddmningen.
Kamratbeddmning och sjdlvbedomning dr tvd metoder som anvindes i klassrummet hos
lararna som medverkade i denna studie. Vid kamratbedomningen skall eleverna ge varandra
feedback pé deras arbeten i &mnet. Lararen anvidnde sedan elevernas feedback som en del av
beddomningen, dels for att se om eleverna hade en forstaelse kring vad som bedoms utefter
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lararens forklaring, dels for att eleverna skulle hjdlpa varandra med att forbittra sina
prestationer. Léraren sdg det som ett sétt att eleverna tillsammans utvecklar sina kunskaper
och férmégor i undervisningen samt ett stod i ldrarens beddmning.

I min undervisning forsoker jag lata eleverna vara delaktiga genom kamratbedomning.
Jag anvénder mig av matriser som eleven far for att bedéma sin kompis, sen bedomer
jag eleven som gjorde beddmning for eleven ska forsta sig pa bedomning. — Hakan

Sjalvbeddomning ar ytterligare ett sitt att gora eleverna delaktiga i bedomningsprocessen.
Lérarna som anvinde sig av sjdlvbeddmning i sin undervisning forklarade att anledningen till
beddmningsmetoden var for att eleverna skulle ges en mojlighet till att bedoma sig sjidlva och
uppskatta kvalitén pa sina prestationer. Sjdlvbeddmningen i undervisningen gav mojligheter
for eleverna att ta ansvar over sitt eget larande och fa en forstaelse kring bedémningens syfte.
Vidare ansig liraren att det var ett sdtt for eleverna att utveckla en sjdlvdisciplin och
sjalvstandighet genom att bedoma sitt eget ldrande samt sina resultat.

Jag anvénder mig av sjdlvbedomning i det syftet att ge mina elever en mdjlighet att
visa eget ansvar i sin larandeprocess. Jag anvinder ju kamratbedomning ocksa vid
enstaka tillfallen, sa att eleverna kan se hur en beddmning kan gé till och hur saker
och ting kan tolkas olika. — Ulrika

Béade kamratbedomning och sjdlvbeddmning sigs av lararen som en strategi for att ge eleverna
mojlighet att se styrkor och svagheter i sitt eget arbete, men dven mellan olika arbeten. Mélet
med att 1ata eleverna vara delaktiga i bedomningsprocessen forklarade négra larare var for att
starka kommunikationen mellan eleverna och ldrarna nir det kommer till att beddma och vad
det innebdr.

4.3 Sammanfattning av resultat

Resultaten av denna studie visar att det finns flera gemensamma faktorer som péaverkar den
praktiska bedomningen i hem- och konsumentkunskap. Den praktiska bedomning ses som
komplext och medfor att ldraren har svarigheter i att hinna se alla sina elever. Ramfaktorer
som tid, resurser och lokaler forsvarar for den larare som arbetar ensam i sin hem- och
konsumentkunskapssal. Lirarna ndmner dven stora elevgrupper som en svarighet i att hinna
uppmarksamma alla sina elever vid varje lektionstillfdlle, &ven att eleverna arbetar i grupper
om tva-och-tvd gor att ldraren kan se en svérighet i att bedoma gruppen likvérdigt. Nar
eleverna arbetar tva-och-tvd kan det bli sé att eleverna uppfattar det som en oréttvis férdelning
mellan varandra i det praktiska arbetet vilken gor att vidare uppfattning blir att beddmningen
frén lararen inte blir réttvis. Att lira kénna sin elevgrupp ar en strategi som gynnar mojligheten
for ldraren att gora en likvardig bedomning utifran de enskilda elevernas kunskaper och
formégor. Tid dr den ramfaktor som alla ldrare var 6verens om att det paverkade mojligheten
att bedoma sina elever och uppfylla 6nskemalet om att alltid se alla elever och ddrmed bedéma
likvardigt vid varje enskilt lektionstillfélle.

Likvérdighet &r nagot som alla ldrare strdvar efter och arbetar med att leva upp till i sin
undervisning samt sin beddmning. Lirarna har inte enbart en strdvan efter att uppné
likvardighet 1 sitt klassrum utan det ses som en sjélvklarhet i sin undervisning och beddmning.
Det finns ramfaktorer som forsvérar for lararen att bedoma sina elever likvardigt men strdvan
efter att se alla elever ar hog. Definitionen av likvardighet i ldrarnas klassrum hade inte alltid
samma innebdrd, men en gemensam ndmnare var att se alla sina elever och att bedoma alla
elever rittvist utifrdn deras kunskaper och formagor. Strategier fanns det flera som lérarna
hade testat, vissa funkade béttre och vissa funkade sdmre. Sambedémning och
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punktbedomning var ytterligare tva strategier som lirare anvénde for att frimja arbetet med
en likvérdig undervisning och en likvéirdig bedomning. Att gora en sambeddmning med sina
kollegor ansdgs vara en gynnsam strategi for att eleverna skulle kénna att alla 14rare bedomer
eleverna pa samma sétt och darmed oka en likvéirdig bedomning. Punktbedomning innebar
enligt ldraren att fokusera mer pa en grupp vid varje lektionstillfélle for att uppméarksamma
elevernas kunskaper och formégor vilket resulterade 1 att eleverna kdnde sig sedda. Strategin
fungerade i ldrarens klassrum for att 6ka kdnslan av likvirdighet mellan eleverna och vid
beddmningen.

Bedomning ér ju ett komplext tema for ménga. Men det finns d&ven manga mojligheter
med beddmning till exempel ges eleverna mdjlighet att genom formativ beddmning
fa en chans att utvecklas och ta ett eget ansvar. — Ulrika

Den praktiska bedomningen medfor inte bara en problematik utan ldrarna ser mdjligheter 1
undervisningen genom att eleverna kan vara delaktiga pa ett sitt som frimjar ett fortsatt
larande. Bedomningen av det praktiska arbetet Oppnar upp for formativ beddmning dér
eleverna dr delaktiga dels genom kamratbedomning, dels genom att lata eleverna praktisera
sjdlvbedomning. Elevernas delaktighet vid beddmningen ger ldraren en mdjlighet att fa ett
underlag pa de praktiska momenten och uppmérksamma eleverna kring vad bedomning
innebdr. I de klassrum dér ldraren anvénde sig av elevernas delaktighet vid beddmning var
den stora anledningen att eleverna skulle ges en mgjlighet att ta ett ansvar Over sitt eget
larande. Léraren sdg dven den praktiska beddmningen som ett sétt for eleverna att visa sina
kunskaper och formagor genom handling. Kunskap 1 handling ansags som en viktig del i den
praktiska beddmningen dér lararen kunde bekréfta elevernas kunskaper pé ett sétt som starker
deras teoretiska kunskaper. Praktiska moment medfor dven att eleverna ges mojlighet att vara
mer kreativa och visa sina kunskaper pé ett sétt som inte rent teoretiska &mnen kan erbjuda.
Lararen talade om teoretiska svaga elever och hur dessa elever ges tillfdlle att visa sina
kunskaper 1 den praktiska undervisningen och diarmed kan ldraren gora en mer rittvis
beddmning.

5 Diskussion

I detta avsnitt diskuteras studiens alla olika delar. Avsnittet inleds med en diskussion kring
den valda metodens validitet och reliabilitet, darefter diskuteras studiens resultat samt
svagheter och styrkor med studiens resultat. I det sista stycket beskrivs studiens slutsatser och
implikationer.

5.1 Metoddiskussion

Till denna studie valdes en kvalitativ metod och med hjidlp av den valda
datainsamlingsmetoden framjades mdjligheten att besvara studiens syfte. Den kvalitativa
forskningsmetoden bestod av semistrukturerade intervjuer med verksamma och legitimerade
hem- och konsumentkunskaps ldrare. Metoden valdes har for att semistrukturerade intervjuer
ar en bra metod dir informanternas kan svara utifrdn deras egna &sikter, tankar och
erfarenheter samt att de har en frihet 1 att uttrycka sig kring det valda temat (Christoffersen &
Johannessen, 2015). Vidare forklarar forfattarna att semistrukturerade intervjuer dr en
kvalitativ forskningsmetod och bygger pd en dvergripande intervjuguide som utgangspunkt
for intervjun (Christoffersen & Johannessen, 2015).
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Den valda metoden &r en av studiens styrkor, dd valet av intervjuer kan ge tillforlitliga svar
som baserar pd informanternas erfarenheter i skolan. Intervjuer &r pa ménga sétt ett ovarderligt
verktyg menar Ahrne och Svensson (2013), da forskaren kan pd kort tid ta del av flera
informanter tankar, asikter och erfarenheter kring ett fenomen. Vid valet av en annan metod
an intervju, till exempel enkét hade det skapat en svérighet i att besvara studiens syfte. Valet
av enkdt som metod hade péaverkat studien med att svaren hade blivit mer avsmalnande och
informanterna hade inte kunnat fritt uttrycka sina asikter, erfarenheter och tankar. Vidare ér
en nackdel med att vélja enkdt som datainsamlingsmetod att forskaren inte kan stilla
foljdfragor eller fa mer utvecklade svar frdn informanternas (Christoffersen & Johannessen,
2015).

Informanterna blev informerade om de etiska forskningsprinciperna enligt Vetenskapsradets
riktlinjer (2002). Ingen av informanternas personuppgifter, arbetsplats eller telefonnummer
har sparats efter avslutad intervju. Alla informanterna gav samtycke till att delta i
undersokningen och var vil medvetna om att deras deltagande var helt anonymt i studien samt
att informationen efter avslutad intervju enbart kommer anvéndas till denna studies syfte. Som
forskare méste de fyra forskningsetiska principerna foljas och respekteras for att inte utsétta
nagon for onddig skada (Christoffersen & Johannessen, 2015). Det transkriberade materialet
finns kvar men presenteras anonymt med fiktiva namn for dvriga.

Fordelarna med att anvdnda semistrukturerade intervjuer som metod i en studie som den hir,
ar att informanterna far samma fragor utifran en intervjuguide vilket medfor att svaren kan
analyseras pa ett enklare sétt. Analysarbetet kan bli mindre tidskrdvande for forskaren da
svaren gar att jdmfora utifran att frigorna stills samma for alla informanter (Christoffersen &
Johannessen, 2015). Semistrukturerade intervjuer medfor dven en flexibilitet under intervjun
vilket gor att forskaren har en mojlighet att f6lja upp och stilla foljdfragor pd intressanta
tankar, asikter och erfarenheter som informanterna har. Flexibiliteten med semistrukturerade
intervjuer medfor dven att forskaren har en mojlighet att stélla fo6ljdfragor som kan hjélpa att
reda ut oklarheter i1 svaren hos informanterna (Bryman, 2018). Flexibiliteten i1 denna studie
medforde en mojlighet att stilla relevanta foljdfrdgor och fortydliga frdgorna for
informanterna under intervjun. Flera av informanterna behévde hora fragorna igen for att gora
det tydligare och ge betidnketid, dven vissa fragor fick ges exempel pd vad som menades for
att fa ett sa bra svar som mojligt.

En nackdel med semistrukturerade intervjuer &r att intervjumetoden kan medfora en avgransad
flexibilitet 1 forskarens arbete beroende pd hur fragorna ar formulerade (Christoffersen &
Johannessen, 2015). Ett problem som kan uppstd vid inspelning av intervjuerna &r att
informanterna kénner sig spdnda eller nervosa infor att tala i “mikrofon™ (Bryman, 2018).
Infor denna studie dgde intervjuerna rum via telefon eller videosamtal via zoom, vilket
medforde att intervjuerna glomde av under talan att samtalet var inspelat. Kénslan fran
informanterna var avslappnad och de befann sig i sina respektive klassrum eller arbetsrum
under intervjun. Bryman (2018) menar att det dr enklare att genomf6ra intervjuer pa telefon
an personligt dér forskaren sitter ansikte mot ansikte med informanten. Genom att anvédnda
sig av telefonintervju kan forskaren fa svar pé sina fragor oberoende av informantens eller
forskarens bakgrund (Bryman, 2018). Informanterna i denna studie upplevdes mer
avslappnade och bekvdma 1 att uttrycka sig kring studiens olika intervjufragor vid
telefonkontakt. Vid genomfOrandet av intervjuerna som skedde via videosamtal var
informanterna mer uppmarksammade pa ansiktsuttryck, reaktioner och gestikuleringar, vilket
resulterade i att det uppfattades som att informanterna inte var lika bekvéima under intervjun.
I sin helhet var informanterna dock mer bekvima med det valda séttet att utféra intervjun, da
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flera av ldrarna hade svart att planerna in mellan lektionerna. Aven distansen medforde att
telefon eller videosamtal blev det mest bekvdma alternativet som passade bast for alla.

Bryman (2018) menar att personliga intervjuer har en tendens att leda informanten till att svara
pa ett sétt som de tror forskaren skulle uppskatta, telefonintervjuer har en fordel i att minimera
risken for att informanternas svar paverkas av forskaren. Vidare kan en nackdel med
telefonintervjuer vara att man inte ser personen som man intervjuer och inte da reagera pa
informanternas ansiktsuttryck. Vid personliga intervjuer kan forskaren reagera pa
informantens reaktioner och fortydliga eller upprepa fragan som stills (Bryman, 2018). I
studien utférdes intervjuerna bade via telefon och via videosamtal pad zoom vilket gjorde att
vid négra intervjutillfillen var informanterna synliga och det var da enklare att kommunicera
vid oklarheter eller missforstainden. De informanter som blev intervjuade pa telefon var det en
fordel att det var enklare sétt att fa tag pd de valda informanterna och de kunde vara
avslappnade i sin egen trygga miljo.

Deltagarna 1 denna studie valdes utifrdn ett bekvadmlighetsurval, vilket innebdr att
informanterna fanns for tillféllet tillgdngliga for forskaren. En nackdel med att anvinda sig
enbart av ett antal informanter som ér tillgangliga for tillféllet ar att de inte representerar hela
lakarkarens asikter, tankar och erfarenheter kring studiens syfte (Bryman, 2018). I studien har
det varit en svérighet att finna informanter som kan delta, utifran 42 skickade email till olika
skolor svarade enbart atta av dessa varav fyra av dessa var obehdriga ldrare i hem- och
konsumentkunskap. For att hitta ytterligare tva informanter till studien valdes dessa utifran en
bekantskapskrets. Bryman (2018) forklarar att det kan vara svart att fa tillgang till en skola
och att det kan finnas svérigheter att som utomstiende fa kontakt med personal i en
verksamhet som stindigt &r i rorelse.

Bryman (2018) forklarar att det tar cirka fem till sex timmar att transkribera en timmes
inspelad intervju, samt att det som tar tid dr att analysera allt material. Intervjuerna som
transkriberades fran denna studie resulterade i cirka sex timmars arbete, alltsa cirka en timma
per intervjuad informant. I undersokningen valdes sex olika informanter fran olika skolor och
intervjuerna varade mellan 20—40 min beroende av informanternas utforliga svar. Under tiden
som transkriberingen pagick paborjades analysarbetet av materialet. Bryman (2018) forklarar
att om man vintar for lange med analysarbetet av det transkriberade materialet finns en risk
att man fér en kénsla av att uppgiften blir for 6vervildigande, dérfor &r det till stor fordel att
lata analysarbetet ske kontinuerligt. En del av intervjuerna var kortare men resulterade inte att
frigan blev obesvarad eller inte gav nagot resultat, Bryman (2018) menar att dven korta
intervjuer kan ge viktig och relevant information som behdvs infor studiens resultat. For att
en transkribering och analysen skall vara av god kvalitet och korrekt utifran informanternas
svar behover transkriberingen vara ett tidskrdvande arbete for forskaren (Bryman, 2018). Att
transkribera materialet dr en tidskrdavande uppgift i studien, men likasa att ordna, sortera och
begripliga materialet genom vidare analys av intervjuerna (Ahrne & Svensson, 2013).

5.2 Resultatdiskussion

5.2.1 Lararens syn pa bedomning kring det praktiska arbetet i

hem- och konsumentkunskap
Det som framgick i studiens resultat var att det till storsta del fanns en samsyn mellan ldrarna
kring vad som var problematiskt med den praktiska bedomningen i1 hem- och

konsumentkunskap samt vilka mojligheter som finns. Bedomning ar komplext och det géller
for verksamma lédrare 1 hem- och konsumentkunskapen att hitta en strategi som fungerar i sin
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undervisning. Lirarna beskrev hur olika beddmningsstrategier frimjar deras arbete pa olika
sétt for att minska problematiken som kan uppstd vid den praktiska bedomningen. Klapp
(2020) menar att produktiva strategier kan minska problem som uppstar vid beddmningen och
darmed framjar eleverna i att gora sitt bdsta, fokusera pa arbetsuppgiften och arbeta framat
trots motgangar for ett fortsatt larande.

Den storsta svarigheten med den praktiska bedomningen i dmnet var ramfaktorn tid.
Ramfaktorer péverkar vilka hinder och mgjligheter som finns med att utféra en god
undervisning for bade larare och elever (Lindblom, 2016). Lirarna som medverkade i denna
studie ansag att tiden inte réckte till dels for att hinna se alla sina elever, dels for att géra en
formativ beddmning av god kvalitet. Anvdndningen av formativa och summativa
beddomningar i klassrummet sag olika ut mellan de olika ldrarna. Vissa lérare tog sig tiden att
ge sina elever feedback bdde muntligt och skriftlig, lata eleverna vara delaktiga och ha ett
inflytande 1 bedomningsprocessen. Néar tiden inte rickte till gjorde ldraren en muntlig
helhetsbedomning i klassrummet eller efter avslutad observation planerade ldraren infor
kommande summativ bedomning av elevernas kunskaper. de Ron och Feldt (2013) menar att
oavsett om beddmningen dr formativ eller summativ &r lararens kontinuerliga iakttagelser av
eleverna en visentlig del 1 ldrandeprocessen. Det handlar inte om tvd olika sorters
bedomningar utan ndr och hur de anvinds i undervisningen. Resultatet visar att lirarna
kontinuerligt bedomer sina elevers praktiska kunskaper och férmégor, oavsett hur mycket tid
lararen hade sé prioriterar ldraren ndgon sorts beddmning for ett fortsatt ldrande. Den stora
skillnaden var i hur mycket av den formativa och summativa beddmningen som anvéndes,
varav ndgra larare kombinerade dessa vid ett flertal moment.

Synen pa bedomning visade sig skilja sig mellan vad som frdmjar elevernas
kunskapsutveckling och vilken delaktighet eleverna skulle ha i beddmningsprocessen. Flera
larare ansdg att eleverna skall ha storsta mojliga delaktighet, nagra ldrare ansdg inte att
eleverna bor vara speciellt delaktiga i processen utan det var ldararens roll att bedoma sina
elever oberoende av elevernas inverkan. Klapp (2020) menar att elevernas delaktighet vid
bedomningen framjar ett fortsatt lirande och kunskapsutveckling. Tillsammans med eleverna
kan ldraren utveckla strategier som forbattrar undervisningen och hjélper eleverna att lyckas
med skolarbete (Klapp, 2020).

Studiens resultat visade pa att bedomningen av det praktiska arbetet dr en tidskravande uppgift
for larare och stiller krav pd ldraren att ha god uppsyn dver eleverna i klassrummet samt en
fungerande strategi som gynnar elevernas kunskapsutveckling och liararens bedomning. Den
praktiska beddmningen medfor bade mojligheter och hinder for ldraren i hens undervisning.
Ett hinder som finns med praktisk bedomning ar ramfaktorn tid, det finns for lite tid 1
undervisningen for att hinna med allt vid varje lektionstillfdlle. Ytterligare ramfaktorer som
lararen anser styr undervisningen och kvalitén pd bedomningen dr lokalen och resurser. de
Ron och Feldt (2013) menar att dagens hem- och konsumentkunskap styrs av ramfaktorerna
tid, gruppstorlek, lokalens utformning och resurser. Olika ramfaktorer paverkar inte bara
undervisningens resultat utan dven den sociala interaktionen mellan eleverna som forekommer
1 det praktiska arbetet (Lindblom, 2016). For de larare som medverkade 1 studien styrde inte
bara ramfaktorerna den praktiska beddmningen utan mojligheten till att gora en likvirdig
beddmning.
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5.2.2 Lararens bedomning av elevernas praktiska kunskaper
utifran ett likvardighetsperspektiv

Léraren i hem- och konsumentkunskap ser det som en sjdlvklarhet att bedoma alla sina elever
utifran ett likvardighetsperspektiv. Likvardighet 1 undervisningen betyder for ldrarna som
medverkade 1 studien att de ser alla sina elever, bedomer sina elever rittvist utifran deras
kunskaper och att eleverna ges samma forutséttningar. Lérarens mal med en likvérdig
utbildning och likvirdig beddmning star dven i skolans ldroplan (Lgrl1, 2019), dar beskrivs
det att varje utbildning i Sverige ska vara likvirdig enligt Skollagen. Likvirdighetsperspektiv
vid bedomningen ér en sjdlvklarhet som larare men i det praktiska arbetet fanns det svérigheter
1 att uppfylla detta krav.

Alla larare som medverkade 1 studien hade provat olika strategier for att oka likvardigheten
vid beddmning i sitt klassrum. For att 6ka likvirdigheten mellan ldrarna och deras bedomning
av eleverna kan sambeddmning vara en strategi menar Skolverket (2013). Sambeddmning var
en strategi som uppméirksammades av ldrarna i studien och beskrevs som ett sitt att oka
mojligheten till en rittvis beddmning av elevernas kunskaper. Sambedémning okar
samstdmmigheten och samsyn kring tolkningarna av styrdokument, elevarbeten och insamling
material hos ldrarna (Skolverket, 2013). For okad tillforlitlighet och likvérdighet bor
samstdmmighet mellan de olika lararna som beddémer uppnés (Erickson & Gustafsson, 2014).
Liararna forklarade att genom sambeddmningen blev kollegorna mer samstimmiga i deras syn
pa hur de skall bedoma eleverna likvirdigt. Flera ldrare hade d&ven som strategi att 14ta eleverna
vara mer delaktiga vid beddmningen for att 6ka deras forstaelse samt ansvar for sitt eget
larande. Elever som &r delaktiga i sitt eget 1drande deltar &ven med eget ansvar i bedomningen
och ges en mojlighet till vidare kunskapsutveckling (de Ron & Feldt, 2013). Léararna 1 denna
studie anvénde sig bdde av sjdlvbedomning och kamratbeddmning for att frimja en elevaktiv
beddmning 1 klassrummet.

En huvudfunktion med beddmningen ir att den skall starka kvalitén for en 6kad mdjlighet till
rattvisa och likvirdiga betyg. Betyg och beddmning i skolan skall vara likvérdig och
likvdrdighet 1 utbildningen ar mest tydligt i samband med just bedomning och betygséttning
(Erickson & Gustafsson, 2014). I det stora hela handlar likviardig bedomning enligt ldrarna 1
denna studie att se alla eleverna i klassrummet och uppmérksamma deras kunskaper samt
formagor. Lararen bedomer sina elever oberoende av deras bakgrund, erfarenheter och kon
samt bedomer sina elever utefter sina faktiska kunskaper i &mnet. Erickson och Gustafsson
(2014) forklarar att likvdardighet ar svart att astadkomma och att forskning visar att
likvardighet &r svart att uppna beroende av lararens forméga att sdtta réttvisa betyg samt gora
en réttvis bedomning.

Liararna 1 denna studie hade som mal att se alla sina elever och ge alla elever en mojlighet till
likvérdig utbildning samt bedomning i &mnet. Teoretiskt svaga elever fick en mojlighet genom
det praktiska arbetet 1 koket att bli bedomda av lararen via kunskap 1 handling. Det vill sdga
att lararna som medverkade i denna studie ville ge elever som visar svaga studieresultat en
mojlighet att visa sina kunskaper pé ett annat sitt genom det praktiska arbetet. Kunskap ar
inte bara det vi kallar for fakta, utan kunskap handlar om att forena teori och praktik. Eleverna
1 praktiska &mnen bor veta att for att veta hur, det vill sdga att kunskap &r bade teoretisk och
praktisk (Gustavsson, 2002). Lararnas beddmningar bor inte bara gynna de eleverna med goda
forutséttningar och hoga prestationer, utan forskning visar dven pa att lararens bedomningar
gynnar elever vars resultat kan falla under grinsen for godként (Gustafsson m.fl., 2014). Det
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vill séga att genom att lata sina elever visa sina kunskaper pa olika sétt ges eleverna en
mojlighet att bedomas likvérdigt utifran deras kunskaper och férmagor.

5.3 Slutsatser och implikationer

Studiens resultat visade att det fanns manga gemensamma ndmnare larare emellan nér det
kommer till svarigheterna med den praktiska bedomningen 1 hem- och konsumentkunskap.
Lérarna hade dven tydliga dsikter kring olika ramfaktorer som péverkar deras mojlighet att
bedoma eleverna praktiskt i salens kok.

Studien visar att brist pa tid dr nagot som bade paverkar ldrarens mojlighet att bedoma
elevernas praktiska kunskaper och mdjligheten att bedoma sina elever likvardigt. Likvérdighet
ar nagot som prioriteras hogt inom skolvisendet och dr grunden for en god utbildning som ska
framja alla elevers vidare kunskapsutveckling. Hem- och konsumentkunskap ar ett &mne i
konstant rorelse dir lararen bor kunna ha manga bollar 1 luften samt balansera planering,
utférande och beddmning av undervisningen. Tid dr en dterkommande faktor som péverkar
amnet och det ldrarna uttrycker &r att det dr en bristvara for att kunna gora ett arbete av hog
kvalitet. Tiden forsvarar inte bara for ldrarens arbete utan eleverna blir dven drabbade i
bedomningen och i undervisningen. Strdvan efter en likvérdig utbildning och likvardig
beddmning blir hotad av tiden, det vill séga att tiden inte alltid finns for 14raren. Tiden att se
alla sina elever, tiden att hinna med det som skall goras under lektionen och tiden att skriva
vil utvecklade omdomen som frémjar elevernas larandeprocess.

Tid &r inte bara en ramfaktor som paverkar lararens mdjlighet till god undervisning utan
anvéndas ibland av ldraren som en ursdkt for att undvika viss fordndring. Att fordndra sin
undervisningsstrategi eller utveckla sin undervisning &r tidskrdvande. Dels nir det handlar om
att lara sig nagot nytt som till exempel digitala hjdlpmedel vid bedomning, dels nir det handlar
om att gora fordndringar eller forbattringar i sin undervisning. Léraryrket har flera
tidskravande arbetsuppgifter vilket gor att lararen kan uppleva att tiden inte ricker till som
den dr. Att da ldra sig ndgot nytt kan bli ytterligare en pafrestande uppgift vilket kan resultera
1 att lararen skyller pa tidsbristen for att undvika det som kan ta mer tid fran lararen, &ven om
tiden faktiskt finns dér att utnyttja.

Att arbeta formativt ger eleverna en mdjlighet att utvecklas 1 undervisningen dven om det ar
en tidkrdvande uppgift for ldraren medfér bedomningen en positiv kunskapsutveckling for
eleverna. Att vélja att fokusera pa vad eleverna kan och vad de bor utveckla for kunskaper for
ett fortsatt larande har en positiv inverkan pé eleverna. Den praktiska bedomningen 1 &mnet
har sina svarigheter for ldraren men det krdvs av denne att finna en strategi som passar sitt sétt
att undervisa sina elever for att eleverna skall utvecklas. Genom att 14ra kénna sina elever och
sin elevgrupp Oppnar det upp for mojligheter 1 att bedoma eleverna likvardigt och réttvist.
Flera ldrare anvinda sig av sambeddmning som metod vid beddmningen av elevernas
kunskaper och formagor. Sambeddémning dr en strategi som frdmjar ldrarnas samsyn och
gynnar bade ldrarens arbete med att bedoma likvirdigt och ger eleverna en mojlighet till att
bli bedomda likvardigt.

Sverige dr idag ett digitaliserat samhélle med en konstant uppkoppling i den digitala varlden.
Ett forslag till fortsatta studier &r att undersdka anvindningen av digitala hjdlpmedel i hem-
och konsumentkunskapen for att frdmja ldrarens arbete vid bedomning. Lirarens
kontinuerliga bedomning av elevernas kunskaper ar en stor del av ldrarens arbete i &mnet. Da
digitala hjdlpmedel ar en stor del av elevernas vardag och anvénds flitigt 1 skolans lokaler bor
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det dven inkluderas i ldrarens vardag. Digitala hjdlpmedel i hem- och konsumentkunskapen
anvénds idag frimst ndr eleverna skall leta fram recept, fakta eller skriva teoretiska arbeten.
Men att ldraren anvénder digitala hjalpmedel vid bedomning lyser med sin franvaro i denna
studie. Efter att denna studie avslutades finns det ett stort intresse i att undersoka digitala
beddmningar i hem- och konsumentkunskapen for att se om det underlattar i ldrarens arbete
med praktiska bedomningar. Digitala hjdlpmedel i1 &mnet dr en outnyttjad potential som kan
med rétt forutsdttningar hjélpa lararen att se alla elever och som kan forbéttra undervisningen
samt beddmningen.

Likvérdig utbildning hotas idag av den decentraliserade styrningen. Decentraliseringen
medfor att elever och vardnadshavare har en frihet i att vilja skola och utbildningsmgjlighet.
Med utbildningsmojlighet menar jag att olika skolor har olika forutsdttningar till 1rande, dven
om det inte borde vara sd. Det 6kade kommunala ansvaret 6ver skolorna har medfort att en
konkurrens uppkommit mellan olika skolor och en segregation. Skolan ar idag &r
marknadskola med en 6kad valfrihet vilket har bidragit till en mer individuell syn pa larande.
Jamlikheten och likvdrdigheten 1 skolan blir péverkad av att skolorna blir mer
resultatfokuserade och vinstdrivande. Den socioekonomiska skillnaden gor att elever och
vardnadshavare med hogre socioekonomisk status har mojligheten att vélja skolor som ger
biéttre resultat pa sina elever. Medan elever och vardnadshavare med sdmre socioekonomisk
status inte har samma mojlighet att vélja skolor med hdga resultat. I slutindan paverkar det
mojligheten for eleverna att {4 en likvirdig utbildning och en likvirdig bedomning i skolan.

Sammanfattningsvis visar resultaten av denna studie pa att det finns flera faktorer som bade
paverkar ldrarens syn pd beddmningen av det praktiska arbetet 1 hem- och
konsumentkunskapen likasda vad det innebdr att bedoma sina elever utifrdn ett
likvardighetsperspektiv. Det finns bade skillnader och likheter 1 ldrarnas uppfattningar,
erfarenheter och kénslor nédr det kommer till den praktiska beddmningen 1 &mnet. Lirare dr
bide samstammiga och oense nér det giller beddmningen av det praktiska arbetet. Forslag péa
vidare forskning dr att unders6ka metoder som framjar lirarens praktiska bedomning av
elevernas kunskaper och formégor samt hur digitala hjalpmedel kan frdmja ldrarens arbete
med bedomningen i hem- och konsumentkunskap. Dels for att oka likvérdigheten 1
bedomningen, dels for att underlétta for lararen som anser att tiden inte ricker till for att gora
beddmningar som gynnar elevernas fortsatta ldrande.

Amneslirarutbildningen ligger ett litet fokus p4 bedémning i skolans olika imnen men ger
nyexaminerade ldrare verktyg i att bedoma och betygsétta sina elever. Beddmningen ser dock
olika ut for de olika Aimnena dir praktiska imnen beddmer sina elever i rorelse. Onskvirt efter
denna studies resultat dr att fokusera mer pa vilka beddmningsstrategier som kan anvindas
vid praktisk bedomning i olika &mnen och forbereda nya lérare pa de svarigheter som finns
med bedomningen idag. Mojligheten for verksamma och legitimerade ldrare borde finnas att
fortbilda sig i bedomningsstrategier och metoder som gynnar elevernas mdjlighet till fortsatt
larande och 6kad likvardighet. Slutligen dr frigan om vilka konsekvenser har den praktiska
bedomningen for mdjligheten att 6ka likvérdigheten i undervisningen? Finns det négra
strategier eller metoder som kan gynna ldrarens arbete for att frimja en likvardig utbildning
och 0ka mojligheten till en likvéirdig bedomning? Ser ldraren alla sina elever pa ett likvardigt
sétt da hen hiavdar att: ”Jag ser er alla nér ni bakar bullar?”.
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Bilagor

Bilaga 1 — Email till skolorna
Hej!

Mitt namn dr Ella Atkins och jag ldser min sista termin pa dmnesldrarprogrammet vid
Goteborgs Universitet. Jag ldser hem- och konsumentkunskap som mitt forsta &mne och
skriver nu mitt examensarbete som handlar om beddmning i detta &mne. Anledningen till att
skriver till er dr for jag onskar att komma i1 kontakt med legitimerade och verksamma larare i
hem- och konsumentkunskap som kan tinka sig svara pa nigra frigor som handlar om lérarens
syn pa praktisk bedomning och likviardig bedomning. Lédrarna som vill delta behdver
undervisa 1 arskurs 7-9.

Intervjuerna kommer att ske via telefon eller zoom/teams om ldrarens sjélv dnskar en mer
personlig triaff. Intervjun bestar av 16 fragor (ca 2040 min) och svaren kommer att vara
anonyma for obehoriga. Tid for intervjuerna bestimmer vi tillsammans utifran vad som passar
er bast, dock finns ett onskemal om att intervjuerna sker dagtid.

Efter ert samtycke kommer jag spela in intervjuerna och jag kommer féra anteckningar kring
vad som sdgs under intervjun. Ni kommer att vara anonyma for obehoriga det vill sdga andra
personer forutom mig och ingen information kring er kommer att delas. Efter inspelningen
kommer jag att transkribera vad som &r sagt och dé anvénda mig av fiktiva namn for att ni ska
kunna vara anonyma i storsta mojliga man. All information som jag samlar in dr enbart for
detta examensarbete.

Jag soker alltsa dig som ar:
e Verksam och legitimerad hem- och konsumentkunskapslirare
e Arbetar med arskurserna 7-9
o Har en mojlighet att arbeta praktiskt med eleverna i kok

Skulle du/ni vilja delta, kontakta mig gérna via email.

Med Vinliga Halsningar, Ella Atkins
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Bilaga 2 — Intervjuguide

Tema

Forskningsfriga

Intervjufraga

Bakgrund

I borjan eller i slutet av
intervjun

-Hur ldnge har du undervisat
1 hem- och
konsumentkunskap?

-Vilka arskurser undervisar
dui?

-Undervisar du 1 nagra andra
amnen dn hem- och
konsumentkunskap?

Beddmning och det
praktiska arbetet

Vad ar ldrarens syn pa
bedomning kring det
praktiska arbetet i hem- och
konsumentkunskap?

-Vad ser du for
utmaningar/mdjligheter med
den praktiska bedomningen 1
undervisningen?

- Kan du ge konkreta
exempel pa vad du anser ir
en utmaning/maojlighet?
-Vilka metoder anvédnder du
for att bedoma elever
praktiskt?

-Anviénder du digitala
metoder 1 din bedomning?
-Hur ser anvéndningen ut av
summativa och formativa
metoder i din beddmning?

Lérares sétt att bedoma

Hur bedémer ldraren
elevernas praktiska
kunskaper utifran ett
likvardighetsperspektiv?

-Vad innebdr likvirdig
bedémning for dig?

-Vilka strategier anvander
du for att alla elever ska bli
bedomda likvardigt?

-Vad anser du kan vara
problematiskt med praktisk
beddmning utifran ett
likvardighetsperspektiv?
-Anser du att det ar léttare
eller svérare att bedoma
teoretiska
undervisningsmoment?
-Vilka fordelar ser du med
praktisk bedomning utifran
ett likvardighetsperspektiv?
-Hur ser elevernas
delaktighet ut vid dina
beddmningar?

Slutet

Att sluta intervjun

-Vill du tillagga nagot till
dina svar?

-Har du nigot mer du vill
sdga angdende bedomning?
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