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Detta examensarbetes syfte var att ta reda pa ett antal gymnasieelevers och gymnasieliirares attityder till
engelsk grammatik och grammatikundervisning, samt att jimfora attityderna med hur grammatikunder-
visningen integrerades i skolundervisningen savil som i relation till gillande styrdokument och teorier om
grammatikundervisning. Datainsamlingsmetoden som anviindes var bade kvantitativ och kvalitativ; den
kvantitativa aspekten utgjordes av elevenkiiter, medan den kvalitativa aspekten utgjordes av ldrarinter-
vjuer. Av resultatet framgick att attityden gentemot grammatik och grammatikundervisning har forind-
rats genom aren; numera: (1) betonas kommunikativ kompetens istiillet for att kunna analysera spraket,
(2) ingar grammatikundervisningen som en naturlig — och inte isolerad — del i skolundervisningen, samt
(3) vill eleverna ha mer grammatik. Dértill framgick att elevmajoriteten iir néjd med grammatikunder-
visningsmiingden, att eleverna ser grammatikkunskaper som nodvindiga for att uttrycka sig korrekt och
behiirska ett sprak, att det dr viktigt att liraren ser grammatik som viktig eftersom dennes attityd(er) och
undervisning paverkar elevernas uppfattning av vad grammatik ir och innebir, samt att fa elever skulle
vélja bort grammatikundervisning. Déirutover forefaller att styrdokumenten inte uppger grammatikkun-
skaper som nodvindiga, men att léirarna ser dem som sadana for att eleverna ska kunna na vissa styr-
dokumentsmal. Utover detta framgick att autenticitet, repetition och nivaanpassning &r viktigt i gram-
matikundervisningen, samt att man som ldrare bor skilja mellan olika sorts fel i rittningen och fa elever-
na att na sin fulla potential genom utmaningar. Slutligen framgick att eleverna ser grammatikunder-
visningen som central i skolverksamheten da 98 procent av eleverna anser sig ha anviindning av gramma-
tikkunskaperna utanfor skolan. Som blivande lirare anser vi det viktigt med kunskap om bade elev- och
lirarattityder gentemot grammatik och grammatikundervisning, detta da de sistnimnda &4r utévarna be-
triffande grammatik och grammatikundervisning och dirmed formar skolundervisningen, medan de
forstnimnda utgor subjektet i vart framtida yrke — och didrmed hjilper deras attityder och asikter oss att
inta standpunkt betréiffande grammatik och grammatikundervisning i var lirarprofession.



Forord

Det ér for oss — som blivande ldrare — givande att fa kunskap om bade elevers och lirares at-
tityder till grammatik och grammatikundervisning, detta med tanke pa att det ber6r en sa pass
stor och central del i var kommande profession. Grammatik dr det omrade gentemot vilket
elever tenderar att vara mest negativa. Vi dr dérfor intresserade av deras instéllning till gram-
matik och undervisning i densamma.

Lirare ar sjalva utovarna nir det giller engelsk grammatik och grammatikundervisning, och
ddrmed formar deras attityder vad som lérs ut i skolorna. Saledes &r deras instillning betréf-
fande betydelsen av engelska grammatikkunskaper dven den av intresse. Som blivande lirare
dr vi foljaktligen intresserade av instdllningen till engelsk grammatik, detta for att l4ttare kun-
na besluta vilken standpunkt vi ska inta i verksamheten for vart framtida yrke.

Med detta examensarbete har var intention varit att peka ut ett tomrum kring ett iamne som vi
anser behover fyllas. Detta har vi sett mer som var egen uppgift, snarare dn en brist i ldrarut-
bildningen.

Under examensarbetets gang har vart omsesidiga intresse for savil arbetet som valet av dmne
bidragit till att samarbetet fungerat smidigt. Vi har arbetat tillsammans och hjélpts at under
hela processens gang. Innehallet som helhet star vi bada for.

Vi vill fora fram ett stort tack till samtliga informanter utan vars deltagande detta examensar-
bete inte hade kunnat fullf6ljas. Vi vill likasa tacka Solve Ohlander for en oforglomlig och
givande intervju. Sist men inte minst vill vi rikta vart tack till var tillmotesgaende handledare

Ann-Marie Girling for en god handledning och givande tréiffar. Vi 6nskar vara ldsare en trev-
lig och givande lédsning!

Slobodan Cvjetkovic och Kaliopi Tioukalias

Goteborg 2009

”Kunskap ir makt!”’
(Elevcitat)
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1. Inledning och problemomrade

Under var verksamhetsforlagda utbildning (VFU) — pa gymnasial niva — har vi uppmirksam-
mat att grammatikundervisningen i engelska ser ut pa ganska olika sitt med olika ldrare samt i
olika klasser. Dessutom har vi mérkt att en del ldrare uteslot grammatikundervisning helt och
hallet. Nir vi utifran vara (VFU-)erfarenheter diskuterade detta sinsemellan kom vi in pa fol-
jande fragor: Vad ir i sjdlva verket grammatik? Haller grammatiken pa att mista sin plats i
skolan? Hur kommer det sig att sa manga elever upplever grammatik som nagot ointressant
och komplicerat? Hur ser gymnasieelevers och gymnasieldrares attityder till engelsk gram-
matik och grammatikundervisning ut? Vad siger teorier och styrdokument om grammatikun-
dervisning i engelska? Hur integreras grammatikundervisning i engelska i skolundervisnin-
gen? Har eleverna praktisk nytta av den engelska grammatik som de (férhoppningsvis) lér sig
i skolan i sitt sprakanviandande utanfor skolan?

I en undersokning genomford av Skolverket' (2004) jamfor man i hur stor utstrickning elever
i atta olika europeiska ldnder (Finland, Frankrike, Danmark, Sverige, Spanien, Nederldnderna,
Norge samt Tyskland) behidrskar det engelska spraket, och vad de anser om engelska som
sprak samt som skolimne. Av undersokningen framgar att ’svenska elever dr duktiga i eng-
elska och de har ett gott sjalvfortroende nér det giller sin egen sprakliga formaga”. Vidare blir
det tydligt att "svenska ungdomar méter engelska i livet och i skolan i manga olika former
och de dr mycket positiva till engelska, bade som sprak och som skolimne”.

Detta examensarbete undersoker saledes hur elever samt ldrare forhaller sig till grammatik
och grammatikundervisning och ifall ldrares attityder till grammatik samt undervisningsfor-
mer av densamma paverkar eleverna.

Vad vi hiar menar med engelsk grammatik dr de grammatiska former som elever pa gymnasial
niva far ldra sig i skolorna. Detta innefattar byggandet av olika typer av meningar, ordfoljd i
meningar, satsdelar samt kongruens, ordklasserna — substantiv (rdknebara och icke-riknebara,
kollektiva och egennamn med flera, samt anvdndandet av dessa) och substantivbildning, pro-
nomen och anvéindandet av dessa, adjektiv (komparerbara och bildandet samt anvindandet av
dessa), rdkneord, verb och tempus (inklusive modala hjédlpverb samt anvindandet av dessa),
adverb och adverbfraser savil som bildandet och anviandandet av dessa.

2. Examensarbetets disposition

I detta examensarbete rader foljande disposition. I kapitel 3 — Litteraturgenomgang och teori-
anknytning” — presenterar vi vad grammatik dr, vilka metoder som finns for grammatikunder-
visning ur ett historiskt perspektiv, varfor grammatik behdvs, vad styrdokumenten séger, vad
som kinnetecknar en praktiskt anvéindbar grammatikundervisning samt vad attityder innebér.

I kapitel 4 — “Preciserat syfte for den egna studien” — beskriver vi mer i detalj vart syfte med
detta examensarbete samtidigt som vi presenterar vara fragestéllningar som vi i slutdndan ska
fa svar pa.

! “Engelska i 4tta europeiska linder — en undersokning om ungdomars kunskaper och uppfat-
tningar”.



I kapitel 5 — ”"Metod” — redovisar vi hur datainsamlingen har gatt till, de etiska overvidganden
som vi tagit hdnsyn till samt resultatets generaliserbarhet savil som validitet och reliabilitet.

I kapitel 6 — "Resultat” — redovisar vi resultatet av elevenkiiter, ldrarintervjuer samt intervjun
med S6lve Ohlander (professor i engelska vid Goteborgs universitet).

I kapitel 7 — ”Diskussion och slutsatser” — knyter vi ihop sidcken genom att diskutera och dra
slutsatser utifran vara upptickter.

I slutet av arbetet aterfinns bilagor géllande ovan nimnda enkéter och intervjuer.

3. Litteraturgenomgang och teorianknytning

3.1 Vad dr grammatik?

Enligt Nationalencyklopedin (NE) dr grammatik “regler for hur ett spraks ord bojs och kom-
bineras till ordgrupper och satser”. I samma avsnitt i NE klargors att begreppet ”grammatik”
dels anvinds om “det system av regler som sprakbrukarna har tillignat sig och som styr deras
sprakliga aktivitet”, dels om “den gren av sprakvetenskapen som studerar de grammatiska
reglerna i ménskliga sprak”, dels ocksa om “beskrivningar av enskilda spraks grammatiska
system”.

Stromqvist (1993:24) problematiserar grammatikbegreppet genom att diskutera dess oklarhet
och dartill dven flertydighet, och menar att begreppet grammatik kan definieras pa atskilliga
sitt. A ena sidan klargor Stromqvist — i likhet med NE — att grammatik ér en samling grund-
regler for hur man sitter samman ordformer samt kopplar samman dessa till fraser och seder-
mera satser, 4 andra sidan att skapandet av betydelse sker jimsides med den syntaktiska kon-
struktionen’. P4 detta siitt atskiljs grammatikbegreppet gentemot de (grund-)regler som regle-
rar hur fraser samt meningar skapas i syfte att bygga upp texter (muntliga savil som skrift-
liga), och dértill Zven gentemot den fonologiska infallsvinkeln. Forutom detta forklarar han att
begreppet grammatik, i och med detta, atskiljs i forhallande till de grundregler som reglerar
hur sprakliga uttalanden viaxelverkar med bakgrundskunskaperna hos sprakbrukarna.

Hirmed har grammatikbegreppets definition presenterats. Naturliga foljdfragor torde vara
vilka metoder som finns vad giller grammatikundervisning samt varfor elever ska lédra sig
grammatik. Under nidstkommande rubrik introduceras dirfor nagra metoder i anknytning till
grammatikundervisning — detta bade utifran ett historiskt perspektiv, men dven utifran rele-
vant forskning — och dérefter, under rubriken ”Varfor grammatik?”, introduceras nagra skl
till grammatikundervisning.

3.2 Metoder for grammatikundervisning ur ett historiskt perspektiv

Celce-Murcia (1991:3) forklarar att sprakundervisningsmetoderna, fore 1900-talet, har fluktu-
erat mellan tva typer av tillvigagangssitt varav det ena tillvigagangssittet inriktade sig pa att
anvinda ett sprak (dvs. kunna tala och forsta spraket), medan det andra inriktade sig pa att
analysera ett sprak (dvs. ldra sig sprakets grammatik).

2 . .
Detta brukar dven benimnas som “syntax”.

3 . . .
Detta brukar iven benimnas som “semantik”.



Vidare forklarar Celce-Murcia att bade den klassiska grekiska samt medeltida latinska perio-
den priglades av strivandet att lira minniskor att anvianda frimmande sprak (ibid.). Hon tyd-
liggor att ldrarna, pa denna tid, anvinde sig av informella och direkta metoder i syfte att for-
medla innerboérden och formen i spraket som de ldrde ut. Dirtill preciserar hon att inga
sprakldarobocker anvindes i sig; ddremot anviandes snarare skrivna manus, kanske en del tex-
ter skrivna pa malspraket eller “ra-ordlistor” som listar motsvarande ord i tva eller flera sprak
sida vid sida (1991:4). Men under renédssansen emellertid, klarlagger hon, blev formella stu-
dier av grekiskans och latinets grammatik populidra i och med den massproduktion som
mdojliggjorts genom uppfinnandet av tryckpressen (ibid.).

Nir de europeiska spraken tilltog vad géller prestige och nytta, blev den naturliga foljden att
ménniskorna i ett land (eller region) borjade se det som nddvindigt att ldra sig spraket i ett
annat land (eller region). Konsekvensen blev foljaktligen att inriktningen betriaffande sprak-
studier forflyttades fran analys till nytta under 1600-talet (1991:4). Under denna tid utkom
dven Comenius metod om ett induktivt tillvigagangssitt med avseende pa inldrandet av ett
frimmande sprak som gick ut pa att ldra ut anvdndning snarare én analys av spraket som lirs
ut. Han menade att man som ldrare skulle anvénda sig av imitation snarare dn regler for att
lara ut ett sprak, att inldrarna skulle repetera efter liraren, att man som lédrare till en borjan
skulle anvinda sig av ett begriansat ordforrad, att man skulle hjilpa eleverna att fa dvning i
lasning och tal samt att sprakinldrning skulle ga till med hjilp av bilder for att bli meningsfull
(ibid.).

Comenius asikter dominerade under en tid, men i borjan av 1800-talet tog det systematiska
studiet av klassisk latingrammatik och klassiska texter over pa skolor och universitet i Europa
(1991:4). Ohlander (1999:108) forklarar att sprakinldrning under 1800-talet ansags vara for-
virvandet av en annan/ny typ av beteende, och utvecklar att den huvudsakliga strategin for
sprakundervisning under denna tid var studier av grammatiska regler samt Gversittning av
texter. Vidare klarldgger Ohlander (ibid:110) att en foréindring vad giller synen pa hur kun-
skap inhdmtas samt hur spraket tilldgnas intriffade under 1960-talet som en f6ljd av Chom-
skys idéer om den kognitiva snarare @n den behavioristiska strategin for kunskapsinhdmtning.

Pa 1980-talet, som ett resultat av det tidigare nimnda, borjade idén vixa fram om att sprakin-
larning och spraktillignelse kan dga rum utan uttrycklig undervisning av grammatiska regler
samt ordsamlingar. Sprakinldrning och sprakundervisning skulle, numera och istillet, ske med
hjilp av exponering for “begriplig input™ i malspriket. Utgangspunkten var saledes att sprak-
inldrarna skulle forviarva malspraket och dess grammatik som ett resultat av anviandning av
spraket vilket gjorde explicit grammatikundervisning 6verflodig; detta, i sin tur, fororsakade
en negativ attityd till grammatik savil som undervisning i densamma (Hedge 2000:143ff); (se
dven Ohlander, 1999).

Krashens sa kallade “input hypothesis” dr en av de i hogsta grad kidnda — om inte mest kéinda
— teorierna nér det giller sprakinldrning (Krashen 1982:20ff). Krashen menar att man forvér-
var ett sprak genom att man exponeras for malspraket i tillricklig méngd samt pa en begriplig
niva (ddrav namnet “comprehensible input”). Exponeringen, menar Krashen, medfor en ut-
veckling av receptiva och produktiva formagor savil som kunskap betriffande sprakliga
strukturer — déribland grammatikkunskaper. Dessutom ldgger Krashen tonvikten vid yttran-
dens betydelse istillet for form eftersom han menar att sprakinldrare i forsta hand forvirvar
betydelsen av spraket och direfter formen (grammatiken) (ibid:21).

' Vir oversittning; den engelska termen ir “comprehensible input” (Hedge 2000:143fF).



Resultatet av Krashens sprakinldrningsforskning har dven tillimpats vid frimmandespraksin-
lirning® (FL), detta trots att forskningen ursprungligen #r gjord inom fiiltet andraspraksinlir-
ning® (SL); detta fastin den exponering fér malspriket som kan tillhandahéllas i klassrum dir
frimmandespraksundervisning dger rum skiljer sig radikalt fran den mingd exponering for
malspraket som dr mojlig betriffande andraspraksinldrning. Fraimmandespraksundervisning
kan i klassrummet inte tillhandahalla tillrackligt med begriplig input for att inldrarna ska kun-
na tilldgna sig alla sidor av grammatiken i den utstrickning som krivs, vilket leder till att teo-
rier som fungerar for andraspraksinldrning inte dr applicerbara pa forstaspraksinldrning i sam-
ma utstrickning (Hedstrém 2001:72). Ohlander (1999) tar upp kritik mot Krashens sitt att
resonera pa och menar att:

Krashens resonemang skulle bara kunna fungera om det fanns solida bevis for att L2-inlar-
ning [andraspraksinldrning] #r helt visensskild fran annan inldrning, t.ex. via argumentet
L2=L1 [forstaspréksinldrning]. Problemet med Krashens resonemang r att just detta argu-
ment, vars sanningshalt 4r en dnnu icke avgjord empirisk fraga, dr hans axiomatiska ut-
gangspunkt. Resultatet blir att Krashens argumentation lider av cirkularitet (ibid:114).

Tyngdpunkten i dagens sprakundervisning tycks dock ligga pa den kommunikativa kompe-
tensen. I "The Common European Framework of Reference for Languages: learning, tea-
ching, assessment” (CEFR) — ett dokument som bestar av riktlinjer for att bygga upp kurspla-
ner for sprakundervisning, inldrning och bedomning i hela Europa — star det att en viktig
kompetens nir det giller inldrningen av ett frimmande sprak &r lingvistisk kompetens, vilken
—1 sin tur — inbegriper grammatisk kompetens (CEFR 2001:112-115).

Betriffande den grammatiska kompetensen och vikten av grammatisk kunskap fastslar CEFR
foljande: ”Grammatisk kompetens dr formagan att forstd och uttrycka mening genom att
skapa och kinna igen vilformulerade fraser och meningar i enlighet med dessa principer (i
motsats till att memorera och reproducera dem som fasta formler)”’ (ibid:113). Den gramma-
tiska kompetensen bestar saledes i att bade forsta men dven kunna uttrycka mening genom att
skapa, vilket betonar och visar pa en kommunikativ grundsyn.

Celce-Murcia (1991:8) klarldgger vad som ingar i ett kommunikativt tillvigagangssitt vad
giller sprakundervisning. Hon upplyser bland annat om att i ett kommunikativt tillvigagangs-
sdtt antas malet med sprakundervisningen vara elevens formaga att kommunicera pa malspra-
ket. Vidare forklarar hon att innehallet i en sprakkurs antas innehalla semantiska begrepp och
sociala funktioner och inte enbart sprakliga strukturer. Dértill lagger hon till att klassrums-
materialet ofta &r autentiskt i syfte att aterspegla det verkliga livet, samt att fardigheterna som
eleverna forvintas utveckla ér integrerade redan fran borjan, det vill séga en aktivitet kan in-
nebdra behovet av att 1dsa, tala, lyssna och kanske dven skriva. Dessutom framhéver Celce-
Murcia att ldrarens roll 1 forsta hand ar att underlédtta kommunikationen, och forst 1 andra hand
att korrigera fel.

> Den engelska termen #r “foreign language acquisition” (FL).

® Den engelska termen &r ’second language acquisition” (SL).

7 Var oversittning; den engelska versionen ir: “Grammatical competence is the ability to
understand and express meaning by producing and recognizing well-formed phrases and
sentences in accordance with these principles (as opposed to memorising and reproducing
them as fixed formulae)” (CEFR 2001:113).



3.3 Varfér grammatik?

Fran 1800-talets mitt borjade “modersmalsdamnet” alltmera att ersitta latinet som undervis-
ningssprak, vilket ledde till att modersmalsundervisningen tog over latinundervisningens
praktik. Pa grund av detta harstammar manga av dagens argument fran de som gillde latin-
skolans grammatikundervisning (Nilsson 2000:13). Med utgangspunkt i Nilssons m.fl. bok
kommer nedan nagra skal till grammatikundervisning att presenteras.

Formalbildningsargumentet. Detta klassiska argument har sin fokus pa formen och sitter
inte stor vikt vid sjdlva innehallet. Under 1800-talets mitt borjade dock detta argument for
inldrningen av grammatiska former att kritiseras starkt (2000:14). Det ansags da hora till
sprakforskningens uppgift att beskriva spraket (istdllet for att till storre delen fokusera pa
formen).

Frimmandespraksargumentet. Detta andra klassiska argument har sin utgangspunkt i fore-
stdllningen att det finns en allmén (universell) grammatik gillande for samtliga sprak. Genom
att ldra sig denna i inldrningen av modersmalet underlittas saledes inldrningen av frimmande
sprék forklarar Nilsson (2000:15). Aven Ohlander (1999) resonerar kring begreppet “univer-
sell grammatik”. Han stiller sig fragan hur tillignandet av ett sprak egentligen gar till, och
utgar ifran foljande resonemang: (1) alla naturliga minskliga sprak har grammatik; (2) att
kunna ett sprak innebir bl.a. att behdrska dess grammatik; (3) for att behidrska ett spraks
grammatik maste man ha tillignat sig den (Ohlander 1999:106). Vidare forklarar han att vid
forstaspraksinldarning sker forviarvandet av det grammatiska systemet per automatik samt pa
ett omedvetet plan, vilket — i sin tur — “krdver nagon form av medfodd universell grammatik
(UG) for att kunna forklaras” (1999:106). Dessutom, gor Ohlander tydligt, finns det de som
menar att det inte rader nagon skillnad mellan forstaspraks- och andraspraksinlédrning (ibid.).

Sprakriktighetsargumentet. Nilsson (2000:17) fortydligar att behovet av ett standardiserat
sprak foranledde skrivandet av grammatikor, och det sa kallade sprakriktighetsargumentet
grundar sig i detta behov. Sprakstandardisering ar viktig av ett flertal anledningar. Enligt
Haugen (citerad i Wardhaugh 2000:34) dr en av de viktigaste anledningarna att den tillater
spraket att tjana som en modell for alla i samfundet att enas kring for att kommunicera. Dértill
star det forklarat att ett gemensamt och 6msesidigt begripligt sprak for samman medlemmarna
i en gemenskap. Sist men inte minst bidrar sprakstandardisering till att sprak blir littare att
undervisa i skolsammanhang (Wardhaugh 2000:35-36).

Nilsson ldgger dven fram fem “moderna argument”s. Det forsta av de moderna argumenten tar
sin utgangspunkt i det tidigare nimnda sprakriktighetsargumentet och har som forestéllning
att otillfredsstillande skrivformaga dr en konsekvens av att individen ifraga inte kan sin
grammatik tillfredsstéillande. Foljaktligen kan man med en ritt bedriven grammatikundervis-
ning synliggora sprakliga formuleringar for eleverna och darigenom mojliggora en bearbet-
ning savil som fordndring av dessa (2000:19). Nilsson #r emellertid tydlig med att podngtera
att undersokningsresultat har visat att grammatik i sjdlva verket infe har nagon pataglig effekt
betriffande elevers skrivférmaga (se t.ex. Nilsson (2000:72, 75 m.fl.)).

Ett annat modernt argument bendmns som “allméinbildningsargumentet”, vilket, i sin tur, kan
kopplas till tidigare ndmnda formalbildningsargument eftersom det &r vanligast bland perso-

® Dessa argument bygger pa Ulf Telemans argument i Léira svenska. Om sprikbruk och
modersmalsundervisning fran 1991. Solna: Almqvist & Wiksell.



ner med lang utbildningsbakgrund (2000:20). Grammatikkunskaper hor alltsa enligt detta sitt
att resonera pa till beldsenheten.

Det tredje argumentet innebér att grammatikundervisning dr nddvéndig i skolan i syfte att
forebygga att spriket banaliseras. Aven detta argument #r besliktat med tidigare nimnda
sprakriktighetsargumentet. Rédslan for ungdomars sitt att tala har funnits i samtliga genera-
tioner. Under 1930-talet var exempelvis vuxengenerationen allvarsamt bekymrad dver ung-
domars sitt att tala; ungdomars uttal ansags sladderaktigt, och i Stockholm var man radd for
att ungdomarnas sprak skulle sprida sig i riket som helhet (Kotsinas 2002). Kotsinas skriver i
sin bok Ungdomssprdak: ”Ungdomar tycks aldrig ha talat sa daligt som ’nufortiden’, alldeles
oavsett ndr denna tid infallit” (Kotsinas 2002:11).

Det fjirde argumentet bland Nilssons moderna argument ir, vilket d@ven ndmnts tidigare, att
grammatikkunskaper dr nodvindiga nidr man ska léra sig ett frimmande sprak (se ”frimman-
despraksargumentet” ovan).

Nilssons sista argument dr enligt honom sjidlv den mest befogade anledningen for grammatik
och grammatikundervisning, detta om man har klart for sig att grammatikundervisning i sig
inte ger till resultat forbattrat sprak eller bittre och snabbare sprakutveckling (2000:24). Nils-
son (ibid.) menar att ldrare och elever i samarbete med varandra bor diskutera villkoren for
talspraket savil som skriftspraket. Sist men inte minst ligger han (2000:27) tonvikten pa hur
viktigt det &r att grammatikundervisningen har sin utgangspunkt i det sprak som eleverna re-
dan har tagit till sig.

Hirmed har diverse argument (bade klassiska, men ocksa moderna) for grammatik och
grammatikundervisning presenterats. Under nidstkommande rubrik kommer styrdokumentens
innehall gillande grammatik och grammatikundervisning i engelska att presenteras.

3.4 Vad séiger styrdokumenten?

Med tanke pa att (nationella) styrdokument (ddribland ldro- och kursplaner) fungerar som
riktlinjer for sprakundervisning i skolan speglar de attityden till savil som vikten av olika
fardigheter som eleverna forvintas tilldgna sig i skolan. I Lpf94 — under rubriken ”Sérskilda
uppgifter och mal for olika skolformer — Utbildning fér ungdomar” — kan man ldsa att:

Gymnasieskolan ska med den obligatoriska skolan som grund fordjupa och utveckla ele-

vernas kunskaper som forberedelse for yrkesverksamhet och studier vid universitet och

hogskolor m.m. och som forberedelse for vuxenlivet som samhillsmedborgare och ansva-

riga for sina egna liv (s 6).
Vidare kan man under rubriken ”Kunskaper — Mal att uppna” ldsa att det dr skolans ansvar att
se till att varje elev “kan uttrycka sig i tal och skrift sa vil att elevens sprak fungerar i sam-
hills-, yrkes- och vardagslivet och for fortsatta studier” (s 12). Dirtill star det skrivet under
samma rubrik att skolan dven ska se till att varje elev “kan anvinda engelska pa ett funktio-
nellt sétt i yrkes- och vardagsliv och for fortsatta studier” (ibid.). Under rubriken “Riktlinjer”
framgar att det dr lararens uppgift att se till att elever “far stod i sin sprak- och kommunika-
tionsutveckling” (s 13).

Forutom att skolan ska “utveckla elevernas kommunikativa och sociala kompetens™ (s 5) har
skolan vidare i uppgift:



att till eleverna overfora virden, formedla kunskaper och forbereda dem for att arbeta och
verka i sambhiillet. Skolan ska formedla sddana mer bestindiga kunskaper som utgér den
gemensamma referensram som alla i samhdllet behover (s 7).

I kursplanen for Engelska B — under rubriken ”Mal som eleverna skall ha uppnatt efter avslu-
tad kurs” — kan man ldsa att eleven skall ”ha formaga att skriftligt presentera ett innehall pa ett
klart och vil strukturerat sétt samt kunna uttrycka sig varierat, personligt och med anpassning
till mottagare och situation”. Under samma rubrik ndmns dven att eleven skall “kunna med
spraklig anpassning samtala om olika amnen” samt “kunna muntligt, efter forberedelse, sam-
manhingande beskriva och tydligt forklara sadana foreteelser som &r av allmént intresse, hor
till intresseomradet eller till studieinriktningen”.

Under ndstkommande rubrik presenteras exempel pa vad som kinnetecknar en praktiskt an-
vindbar grammatikundervisning, och dérefter — under rubriken ”Attityder” — presenteras litte-
ratur i anslutning till attityder och deras uppkomst med mera.

3.5 Praktiskt anvindbar grammatikundervisning

Tornberg (2005) gor tydligt att ”vara minnen och det vi kan forsta och uppfatta dr priglat av
var personlighet, vara tidigare erfarenheter och den kunskap vi har” (ibid:13). Saledes betonar
hon behovet av att méta eleverna pa den niva dir de befinner sig och att beakta deras bak-
grund savil som personlighet. Dessutom fortydligar Tornberg att eleverna endast pa detta vis
kommer att komma ihag undervisningen pa lang sikt och salunda tilldgna sig spraket pa ett
effektivt sitt. Avslutningsvis utvecklar hon:

Om undervisningen &r meningsfull i betydelsen ’livsnira’ eller inte avgors ocksd av om den
kan berika elevens forstaelse av tillvaron, eller om den handlar om en *verklighet’ som bara
finns i skolan. Ett av skolans problem ér just nu, att den i skolmiljo skall formedla kunskap
som bildas utanfor skolan (ibid:17).

Kjellin (2002:63-75) forklarar att det ingar i ldrares ansvar att visa hur det frimmande spraket
uttalas regelritt samt att ge upplysningar géillande form och innehall, vilket anyo betonar vik-
ten av att skapa kommunikativt betydelsefulla anvindningssituationer i klassrummet. Vidare
lagger han till att det ligger i elevens ansvar att anvéinda det “regelritta” spraket utanfor klass-
rummet och att lirare betriffande elevernas anvindande av spraket utanfor skolan inte kan
gora sirskilt mycket.

En annan viktig uppgift som ingar i ldrares arbete gar ut pa att bedoma nér rittning behover
goras. I flertalet klassrum sitter ldrare fokus pa hur eleverna brukar spraket snarare dn vad de
sdger. Den grammatiska riktigheten och formen prioriteras i bedomningen. I detta fall maste
lararen eventuellt franse det traditionella tankesittet och gora skillnad mellan 6vningar i vilka
riktigheten star i centrum och 6vningar i vilka man frimst dvar den kommunikativa formagan.
Det viktiga dr att eleven kan gora sig forstadd och inte, i forsta hand, att han/hon kan uttrycka
sig felfritt. Larares stindiga rittande av elever kan resultera i en blockad betrédffande elevernas
inldrning. Sjdlvfallet nddgas ldrare att dven ritta formalitets- och grammatikfel, men dock inte
vartenda ett och inte vid varje tillfdlle (Jonsson 2001:192-197).

3.6 Attityder

Om man slar upp “attityd” i NE far man klargorandet att termen bl.a. kan syfta pa ”forhands-
instdllning” och/eller forhallningssitt”. Vidare utvecklas det i samma avsnitt att termen kan



anvindas “om nagot inre eller mentalt och inte direkt iakttagbart, som antagits paverka t.ex.
varselblivning och tinkande”. Dessutom star det att “attityd” idag vanligen anvinds “for en
varaktig instéllning som har byggts upp genom erfarenheter och kommer till uttryck i att man
ar for eller emot nagot (ett artitydobjekt)”.

Robert A. Baron — professor i psykologi vid Rensselaer Polytechnic Institute’s Lally School
of Management — och Donn Byrne diskuterar i boken Social Psychology bildandet av attityder
savil som hur det kommer sig att vi har vissa attityder. Vara attityder, anser de, paverkas och
styrs av omgivningen och miljon som vi lever i. De dr emellertid klara med att framhiva att
forskning har visat att dven genetiska omstindigheter paverkar och styr vara attityder. De
lyfter fram bl.a. f6ljande begrepp som viktiga: “’socialt lirande™, klassisk betingning”lo samt
’social j'amférelse”“.

Socialt ldrande. Detta begrepp forklaras och definieras enligt féljande: ”Den process genom
vilken vi skaffar oss ny information, beteenden eller attityder fran andra personer”12 (Baron &
Byrne:1997:114). Saledes menar de att vi formar vara attityder genom att observera och in-
teragera med andra ménniskor.

Klassisk betingning. Begreppet definierar Baron och Byrne som en ”grundldggande form av
inldrning i vilken en stimulus, inledningsvis neutral, forvédrvar formagan att framkalla reaktio-
ner genom upprepade ihopkopplingar med en annan stimulus™'® (ibid.). Forfattarna visar pa
att manga studier visat att exempelvis inledningsvis neutrala ord kan framkalla negativa reak-
tioner, genom att de kopplas samman med negativ stimulus, elchocker, starka ljud med mera
(ibid.). Dessutom framhaller de att det inte &r alltid som denna betingning sker medvetet; sa-
ledes ir vi inte alltid medvetna om den process som formar vara attityder (1997:15).

Social jimforelse. Detta begrepp definieras som “den process genom vilken vi jimfor oss
med andra i syfte att avgora om var syn pa den sociala verkligheten #r korrekt eller inte”'
(1997:117). Forfattarna menar alltsa att vara attityder skapas med hjilp av att vi formar vara
standpunkter i kolvattnet av vad personer som vi respekterar och ser upp till tycker (ibid.).

Baron och Byrne problematiserar attitydbegreppet ytterligare genom att diskutera vad som
krivs for att attityder ska paverka var instéllning till ett sa kallat — och tidigare nimnda — at-
titydobjekt. 1 detta sammanhang nidmner de foljande begrepp som centrala: “attitydbety-

15 . 16 . . . e . 17 . 18 ..
delse” ", “egenintresse” ~, “social identifikation” ' samt “virderelevans” °. Det forsta begrep-

’ Den engelska termen &r “social learning”.

" Den engelska termen #r “classical conditioning”.

""Den engelska termen #r ”social comparison”.

2 Vir Oversittning; den engelska versionen ir: ”The process through which we acquire new
information, forms of behavior, or attitudes from other persons” (Baron & Byrne:1997:114).

B Vir Oversittning; den engelska versionen ir: “Basic form of learning in which one stimu-
lus, initially neutral, acquires the capacity to evoke reactions through repeated pairing with
another stimulus” (ibid.).

" var Oversittning; den engelska versionen &r: “The process through which we compare
ourselves to others in order to determine whether our view of social reality is or is not cor-
rect” (1997:117).

' Den engelska termen ir "attitude importamce”.

' Den engelska termen iir “self-interest”.

7 Den engelska termen ir “social identification”.



pet har att gora med hur viktig attityden ifraga dr for personen/personerna ifraga (1997:122).
Det andra begreppet syftar pa attitydens relevans och virde i relation till personens liv samt
livsmal. Det tredje begreppet, i sin tur, dr forenat med attitydens konformitet i forhallande till
den person eller grupp som personen ifraga vill bli identifierad med. Det sista begreppet syf-
tar, slutligen, pa den grad till vilken attityden ifraga relaterar till nagot viktigt for personen
ifraga (1997:125).

" Den engelska termen ir "value relevance”.



4. Preciserat syfte for den egna studien

Syftet med detta examensarbete &r att ta reda pa ett antal gymnasieelevers (73 stycken) och
gymnasieldrares (4 stycken) attityder till engelsk grammatik och grammatikundervisning. Vi
vill dven jimfora dessa attityder med hur grammatikundervisningen integreras i undervis-
ningen pa skolorna samt i relation till géllande styrdokument och teorier om grammatikunder-
visning. Vi hoppas dven kunna se om det finns nagot samband mellan lédrares attityder till och
kunskaper om grammatik och deras sitt att undervisa pa, och elevers attityder till och kunska-
per om densamma. Vi bryr oss alltsa inte om elevernas och ldrarnas faktiska kunskaper och
fardighetsniva betraffande grammatik. Vara fragestillningar — som &r ett urval av de fragor
som vi hade inledningsvis — &r foljande:

— Hur har attityden gentemot grammatik och grammatikundervisning forindrats ge-
nom aren?

— Hur ser gymnasieelevers och gymnasieldrares attityder till engelsk grammatik och
grammatikundervisning ut?

— Vad sidger styrdokumenten angaende engelsk grammatik och grammatikundervis-
ning?

— Hur integreras engelsk grammatikundervisning i skolundervisningen?

— Har eleverna praktisk nytta av grammatikundervisningen i sitt sprakanvindande?
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5. Metod

5.1 Datainsamlingsmetod

I understkningen anvindes enkiter for eleverna (se ”Bilaga 1) och intervjuer for ldrarna (se
”Bilaga 2”); den kvantitativa aspekten genomfordes med hjélp av elev-enkiterna, medan den
kvalitativa anvindes i ldrarintervjuerna. Anledningen till att vi valde enkéter (en kvantitativ
metod) till eleverna var att vi ville fa ett ndgorlunda stort material som gjorde det mojligt att
dra slutsatser med utgangspunkt i elevsvaren, vilket hade varit besvirligare om antalet elever
varit farre. Eleverna som svarade pa enkiterna var 73 till antalet.

Betriiffande ldrarna som var fyra till antalet valde vi att anvinda oss av intervjuer (en kvalita-
tiv metod), detta eftersom en kvalitativ metod gor det mojligt att fa fram en méngd olika upp-
gifter — om hur nagon uppfattar och tolkar den verklighet som finns runt om en. En fordel
med denna datainsamlingsmetod dr mojligheten — istillet for att styras av fasta svarsalternativ
— att stélla foljdfragor, vilka kan bidra till mer sanningsenliga svar samt till att oklarheter und-
viks.

Fragorna till bade eleverna och ldrarna rorde deras kunskaper om och instéllning till gramma-
tik och grammatikundervisning. Eleverna fick svara pa fjorton fragor, och ldararna pa atta fra-
gor. Samtliga fragor utformades dels med avsikten att ge en bild av elevernas savil som lédrar-
nas kunskaper om, samt attityder och instéllningar till grammatik och undervisning i den-
samma, dels med avsikten att elevernas och ldrarnas svar skulle kunna jimforas med varandra
for att se om det fanns nagot samband mellan deras attityder och instéllningar.

5.1.1 Urval

Urvalet av elever savil som ldrare var ett sa kallat “bekvimlighetsurval”, det vill siga de in-
formanter som var léttast att nd — samt forst med att svara — var de som valdes ut. Det med-
forde att tva ldrare i en skola i Varberg samt tva lidrare i en skola i Goteborg svarade och var
villiga att stélla upp. Dessa ldrare, i sin tur, hade fyra klasser som bestod av 73 elever sam-
manlagt.

Eleverna ifraga — som gick i fyra olika klasser — gick andra aret pa gymnasiet inom inriktning-
arna Sambhills-, Bygg-, Barn och fritids- och Naturprogrammet. Vi valde elever inom olika
program for att detta forhoppningsvis skulle ge en bredd at undersokningen, da vi antog att
eleverna pa de olika programmen hade varierande studiemotivation och bakgrund. Eleverna
gick pa tva olika gymnasieskolor i tva olika stider: Varberg och Goteborg. Att inte begrinsa
undersokningen till endast en gymnasieskola resulterade, forutom i svar fran elevgrupper pa
olika skolor samt stdder, ocksa i svar fran ldrare som inte paverkats av varandra, vare sig nir
det giller synen pa och/eller strukturen pa grammatik och grammatikundervisning.

Anledningen till att vi ansdg andraarselever vara mest ldmpliga for var undersokning var att
de hittills i sin utbildning torde ha hunnit skaffa sig storre erfarenhet av grammatik och
grammatikundervisning, vilket med ganska hog sannolikhet lett till att eleverna kan ge mer
sakkunniga och genomténkta svar. Detta, i sin tur, stirker validiteten (se under "Generaliser-
barhet, validitet och reliabilitet”) i undersokningens resultat.
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5.1.2 Enkater

Den statistiska undersokningen gick ut pa att samla information om elevernas attityder gél-
lande vikten av att ldra sig engelsk grammatik. Enkéten bestod, som namnts, av fjorton fragor
dér tolv av fragorna foljdes av fasta svarsalternativ som eleverna kunde vilja mellan (ibland
fick eleverna vilja fler 4n ett alternativ). Resterande (tva) frigor'® var s kallade “6ppna fra-
gor” dir eleven dven ombads motivera sitt svar. Enkiten var skriven pa svenska, da vart syfte
med undersokningen var att ta reda pa elevernas attityd, och inte deras kunskaper i engelska.
Anledningen till att vi valde att ha vissa Oppna fragor var att vi ville fa information om hur
informanterna resonerade i hogre utstrickning dn vad som var mgjligt med enbart fasta svars-
alternativ. Betréffande fragorna med fasta svarsalternativ var dessa i majoritet, detta eftersom
en del médnniskor kan vara ovana vid att skriva samtidigt som de upplever det som besvirligt
att formulera sig i skrift — dartill kan det sannolikt vara sa, att om man som svarande tvivlar
pa vad man sjilv i sjdlva verket tycker &r det enkelt att 1ata bli att svara 6verhuvudtaget. Vi
hade inget bortfall betriffande elevenkiterna da samtliga 73 elever svarade pa enkiten och
didrmed var nédrvarande nér enkiterna delades ut.

5.1.3 Intervjuer

Den kvalitativa metod som valts for detta examensarbete var intervjuer med fyra ldrare som
bland annat undervisade inom inriktningarna Samhélls-, Bygg-, Barn och fritids- och Natur-
programmet. Lirarintervjuerna bestod av atta 6ppna fragor vilka var &mnade att samla infor-
mation om ldrarnas attityd till undervisning i engelsk grammatik, vikten av grammatikkun-
skaper i engelska samt fordndringar i attityder till vikten av grammatikkunskaper i engelska
som skett genom aren. Vi valde dven att intervjua en auktoritet inom dmnet — S6lve Ohlander
— till vilken vi stéllde tio O6ppna fragor vars syfte var att fa en experts utlatande kring fragor
om grammatik och grammatikundervisning i engelska (se ”Bilaga 3).

Betriiffande intervjuerna valde vi att anvénda oss av ett fast intervjuschema, det vill séga dar
fragornas turordning savil som formulering var bestimd. Pa detta sitt strivade vi efter en
situation, i vilken samspelet mellan oss som intervjuade och de(n) intervjuade blev sa neutralt
som mojligt; detta for att vi skulle komma ifran den sa kallade “intervjuareffekten”, det vill
sdga att vi inte skulle paverka de(n) intervjuades svar — allt skulle vara enhetligt for alla. Vi
bestimde #dven att vi bada skulle vara nirvarande vid samtliga intervjutillfillen for att vi trod-
de oss kunna fa ut mer av intervjuerna pa sa sitt, eftersom tva personer torde uppmérksamma
mer dn vad en person kan gora.

For att de intervjuade skulle kinna sig sa bekvima som mojligt under intervjusituationen
gjordes intervjuerna i ett avskiljt grupprum pa den aktuella skolan. Hir fick varje intervju vara
ostord dels fran andra elever, dels annan (skol-)personal.

5.2 Etiska évervidganden

Eleverna och ldrarna blev i borjan informerade om uppsatsens syfte, detta innan de blev till-
fragade om de ville ta del i undersokningen, och dirtill var deltagandet frivilligt — vilket &r en
fordran enligt det sa kallade “informationskravet” (Stukat:2005:131). Deltagandet var dven
anonymt, vilket i sin tur dr en fordran enligt “konfidentialitetskravet” (ibid.). Inga namn kom-

" Friga 4 samt frga /4 ir kombinationer av bade flervalsalternativ samt 6ppna svar, och i
fragorna 2, 7, 12 samt /3 tillats eleverna skriva till egna alternativ vilket Oppnar upp fragan.
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mer att ndmnas i redovisningen av resultatet, detta eftersom namnen é&r icke-relevanta for re-
sultatet. Detta informerades deltagarna om innan de fick mojligheten att medverka i syfte att
de skulle kénna sig avstressade och inte behova vara ridda for eventuella forebraelser om de
skulle beritta nagot mindre behagligt.

5.3 Generaliserbarhet

Sambhillets omvixlingar dr avhingiga av varje enskild individs handlande, vilket &r infentio-
nellt, eftersom manniskor vill, tinker, kdnner olika etcetera. Vi var darfor fullt medvetna om
att resultatet dr ideografiskt (en engangsforeteelse). Olika virderingar savil som malsittningar
bestimmer saledes ménniskors handlingar och beteenden, och kan dirfor inte vara lagbundet
(allmén lag) pa samma sétt som exempelvis naturforeteelser. Studien handlar enligt oss om en
verklighet bestaende av relationer mellan skapande ménniskor, vars innebord man inte kan ta
for given, da upplevelser och kinslor inte dr subjektivt testbara (Gilje & Grimen 2004:23).

Syftet var, som namnts tidigare, att undersoka ett antal gymnasieelevers och gymnasielérares
attityder till engelsk grammatik och grammatikundervisning och att jimfora dessa attityder i
forhallande till hur grammatikundervisningen integrerades i undervisningen pa skolorna samt
i relation till gillande styrdokument och teorier om grammatikundervisning. Elevernas och
lararnas asikter var deras egna (och inga andras), och dirfor bor inte undersokningen ses som
varken absolut eller allomfattande. Detta med tanke pa att den inte ger en garanterad bild av
samtliga Sveriges elevers och ldrares attityder och tankar. Det var de intervjuades attityder
och tankar som bildade fokus och var av betydelse i undersokningen. Med detta menar vi att
undersokningens slutsatser kan komma att se ut pa annat sétt om undersokaren exempelvis
bestdammer sig for en annan stad/klass/ldrare/program etcetera. Ddaremot kan en ldsare dnda fa
en viss uppfattning om elevers och ldrares attityder och tankar kring engelsk grammatik och
grammatikundervisning.

5.4 Validitet och reliabilitet

Begreppet “validitet” gar ut pa att man méter det som dr avsett att mitas (NE). Detta betyder
att det som ir relevant i sammanhanget ocksa dr det som mits. I vart fall var det foljaktligen
undersokningens fragestillningar som skulle métas. Dock var det sd att hur neutrala och ob-
jektiva vi som undersokare dn ville vara i en intervjusituation, sa kom oundvikligen resultatet
anda, pa vissa sitt, att spegla vara egna virderingar. Det var, trots allt, dessa virderingar som
lag till grund for exempelvis val av forskningsomrade, fragestéllningars utformning, metod-
val, tolkning av data samt slutsatserna. Hur mycket vi dn forsokte att inte vinkla intervjufra-
gorna eller pa andra sitt ge uttryck for egna asikter (genom till exempel foljdfragor, miner
eller liknande) sa kunde det édnda inte uteslutas att det sa skedde i intervjuerna. Var avsikt var
dock att enbart faststilla elevers, ldrares och Solve Ohlanders attityder och uppfattningar. De
sekundérdata (litteratur, tidigare forskning etcetera) som anvindes i undersokningen ir till-
gingliga for samtliga och kan séledes (ater-)anvindas dven i andra sammanhang dn vart. Vi-
dare avgors dven validiteten av pa vilket sditt nagon uppfattar och tolkar nagot. Det dr enbart
de undersoktas attityder och uppfattningar om dmnet som aterspeglas i undersokningen.

“Reliabilitet” som begrepp ir ett matt pa en undersoknings tillforlitlighet och beskriver hur
vil undersokningen méter det som dr avsett att métas (NE). Begreppet avser foljaktligen att
det som ska mitas gors pa ett reliabelt sitt, det vill sdga resultatet ska vara detsamma vid re-
peterade métningar, savil som oavhingigt av de(n) som utfér undersokningen. Undersokning-
ens resultat kan komma att se annorlunda ut om nagon annan stillt intervjufragorna, intervjuat
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elever och ldrare vid ett annat tillfille eller pa ett annat sitt. I syfte att uppna storsta mojliga
tillforlitlighet gjordes bland annat en pilotstudie gjorts, vilken bekriftade att intervjufragorna
verkligen gav svar pa det som var avsett att undersokas. Pilotstudien genomférdes med nagra
larare och elever i Goteborgsregionen.

Samtliga intervjuade fick samma forutsittningar vid samtliga intervjutillfdllen, eftersom vi
stdllde identiska fragor till alla intervjuade med hjilp av ett fast intervjuschema. Vidare har vi
vid intervjutillfillena foljt den sa kallade “barmhértighetsprincipen”, da vi trodde pa att det
som sades var sant (Gilje & Grimen 2004:237). I syfte att oka tillforlitligheten ytterligare fick
de intervjuade mojlighet att se och bekrifta sammanstéllningen av intervjun om de sa ons-
kade. Anvindningen av inspelade intervjuer mojliggor att vi kan ga tillbaka och analysera
intervjusvaren pa ett mer ingaende plan. Vi bada var nédrvarande vid samtliga intervjuer, en av
oss stillde fragorna och den andre forde anteckningar; detta for att intervjuaren skulle kunna
fokusera enbart pa respondenten och dennes svar. I och med detta, tillsammans med de in-
spelade intervjuerna, anser vi att vi far basta mojliga tillforlitliga resultat.
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6. Resultat

6.1 Elevenkdterna

Under denna rubrik kommer resultatet av elevenkiterna att redovisas. Rubrikerna som foljer
nedan motsvarar de fragor som eleverna fick ta stillning till och besvara i enkiten. Vi viljer i
var resultatredovisning att infe halla isir elevsvaren med hénsyn till de olika inriktningarna
(Sambhills-, Bygg-, Barn och fritids- och Naturprogrammet), detta eftersom vi inte har kunnat
se betydande skillnader i svar med hénsyn till just inriktningarna, och saledes vore en atskil-
Inad i svar med hinsyn till dessa omotiverad.

Hur ofta anvdnder du grammatiskt korrekt engelska utanfor skolundervisningen?

Dlagram 1 i Flera ganger dagligen 12%

M Varje dag 26%

'_1-

i Varje vecka 24%
i Nagra ganger per manad 23%
i Nagra ganger arligen 11%

£ Aldrig 4%

Nir det giller elevernas svar pa fragan om hur ofta de anvinder grammatiskt korrekt engelska
utanfor skolundervisningen visar det sig att lite mer &n en fjdrdedel av eleverna (26%) anser
sig anvidnda grammatiskt korrekt engelska varje dag, medan 18 elever (24%) uppger att de gor
det varje vecka. Vidare anger 23 procent av eleverna att de brukar grammatiskt korrekt
engelska nagra ganger per manad, under det att 12 procent sdger sig gora det flera ganger
dagligen. Slutligen finns det de elever (11%) som menar pa att de tar i ansprak grammatiskt
korrekt engelska nagra ganger arligen utanfor skolundervisningen samtidigt som en skara
elever (4%) aldrig anser sig gora detta.

Hur ofta har du engelsklektioner i skolan?

Diagram 2

W En till tva ganger per vecka 21%

- HTva till tre gdnger per vecka 74%
Tre till fyra ganger per vecka 5%

Pa denna fraga framgar av elevsvaren att 74 procent av eleverna har engelsklektioner tva till
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tre ganger per vecka, samtidigt som 21 procent har det en till tva ganger per vecka. Till slut
har de resterande eleverna (5%) engelsklektioner tre till fyra ganger per vecka.

Hur ofta far du grammatikundervisning i engelska i skolan?

Diagram 3 . ,
i Varje engelsklektion 21%

i Flera ganger per vecka 8%
L En gang per vecka 53%

i Varannan vecka 1%

s

k K Nagra ganger per manad 14%

v 'Nagra ganger per termin 3%

Av elevsvaren, nir det giller denna fraga, blir det tydligt att lite mer dn hilften av eleverna
(53%) uppger att de far grammatikundervisning i engelska en gang i veckan. 15 elever (21%)
menar att de far undervisning i grammatik varje engelsklektion, under tiden som 14 procent
av eleverna uppger att de far det nagra ganger per manad. 6 elever (8%) meddelar att de flera
ganger i veckan far grammatikundervisning, och som avslut menar 3 procent av eleverna att
de far det nagra ganger per termin samtidigt som en elev anser sig fa det varannan vecka.

Skulle du vilja fa mer grammatikundervisning i engelska i skolan?

Diagram 4

| —

i Ja, nagra fler lektioner 22%

Det ar bra som det ar i nulaget
71%

i Nej, det ar redan for mycket 7%

Nir eleverna fick ta stillning till fragan om de skulle vilja fa mer grammatikundervisning i
engelska i skolan svarar 71 procent av eleverna att de idr ndjda som det ser ut i nulidget.
Avslutningsvis menar 16 elever (22%) att de skulle vilja ha nagra fler lektioner, medan 5
elever (7%) tycker att det redan &r for mycket.

Varfor/varfor inte?

Nir det giller fragan om varfor respektive varfor inte eleverna skulle vilja fa mer grammatik-
undervisning i engelska i skolan kan man i svaren hos de elever som dr for mer grammatik-
undervisning se att de motiverar sin uppfattning med att grammatik och kunskaper i densam-
ma mojliggor att man kan prata spraket flytande savil som gor det mojligt att prata om spra-
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ket. Eleverna ser grammatiken som en hjilp pa vigen att forbittra sin engelska. I elevsvaren
kan man bland annat hitta féljande svar som belyser detta: ”Det [grammatiken] &r ju grunden
for en flytande engelska”; ”Om man inte kan grammatiken sa kan man inte prata OM spraket,
vilket jag tycker dr jétteviktigt”; Jag skulle vilja forbdttra min engelska, da det dr ett sa stort
sprak, och en viktig del av engelskan” samt ”Om jag inte fick grammatikundervisning i sko-
lan sa tror jag inte att jag hade kunnat géra mig sa forstadd som nu. Grammatiken &r jittevik-

tx)

tig.

De elever som tycker att det dr “bra som det &r i nuldget” grundar sina svar pa att de anser sig
kunna den grammatik som de bor kunna for tillfallet. Nagra exempel pa elevsvar som illustre-
rar detta &r kommande: ”Det dr lagom, man lar sig tillriackligt, det jag ska kunna tycker jag jag
kan” samt ”Jag behover inte mer grammatik nu, jag kan redan allt jag ska kunna”.

Den grupp elever som i sin tur 4r emot mer grammatikundervisning motiverar sina svar med
att grammatik dr oviktigt eftersom sprak har med kénsla — och inte teori — att gora, samt med
att de inte dr bra pa grammatik och dartill ser det som trakigt. Som stod for sina asikter skriver
eleverna exempelvis: "Grammatik &r inte viktigt, sprak &r kinsla, inte teori”; ”Jag dr inte sa
bra pa det [grammatik]” samt ”Det [grammatik] dr astrakigt”.

Vilket/vilka av nedanstaende alternativ kidnner du &r basta sattet/satten for dig att
lira dig grammatikregler pa?*°

W Lara mig grammatiska regler

Dlagram 5 utantill 15%

W Ldra mig regler samt
exempelmeningar 25%

i Lara mig fraser som jag kan
anvanda for att uttrycka mig 10%

= Gora "drillévningar” {t.ex. skapa
egna meningar och former efter
en modell) 17%

i Oversitta texter fran svenska till
engelska och vice versa 27%

Da vi fragade eleverna vilket/vilka av de i enkéten angivna alternativ de anser vara bista
sdttet/sdtten for dem att ldra sig grammatikregler pa, visar det sig att 27 procent av eleverna
anser sig ldra bdst genom att Oversitta texter fran svenska till engelska och vice versa. En
fjardedel (25%) menar att de ldr sig bdst genom att ldra in regler och exempelmeningar,
samtidigt som 18 elever (17%) tycker att basta sittet for dem att ldra grammatikregler pa &r
genom sa kallade “drillévningar”. Till sist finns de elever (10%) som ldr sig bist genom att
lara sig fraser som de kan anvinda for att uttrycka sig, samtidigt som resterande elever (6%)
lar sig bdst med hjdlp av att lasa exempelmeningar och dirmed lista ut reglerna.

% P4 denna fraga fick eleverna majligheten att vilja fler #n ett svarsalternativ.
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Vilken/vilka attityd(er) tror du att din ldrare har vad giller grammatik och gramma-
tikundervisning? Hur paverkar detta din uppfattning av vad grammatik samt gram-
matikundervisning innebar?

Av elevsvaren pa denna fraga framgar att eleverna tror att deras lédrare tycker att det &r viktigt
med grammatik savil som grammatikundervisning, att ldrarens attityd(er) till grammatik och
undervisning i densamma paverkar elevernas uppfattning av vad grammatik och undervisning
i grammatik gar ut pa samt att det dr viktigt att ldrarna sjdlva tycker att det dr roligt med
grammatik. Foljande svar #r karakteristiska for elevsvaren i allménhet pa denna fraga: ”Varan
larare tycker det dr vikigt med grammatik och det dndrar min uppfattning mycket tack vare att
hon &r sa noga med det”; ”Jag tror att var larare tycker det dr viktigt med grammatik for att vi
ska fa varan engelska sa bra som mojligt, det dr alltid kul att ldra sig strukturerna bakom spra-
ket”; ”Hon [ldraren] tycker det ar jatteviktigt [med grammatik] och det far mig att ocksa tycka
det”; ”Eftersom min ldrare visar bra exempel pa vad som dr grammatik och vad den faktiskt
hjélper till med sa har jag ocksa borjat inse grammatikens nytta” samt ”Léraren maste brinna
for det [for grammatik och grammatikundervisning] for att dven eleverna ska det”.

>’Min lirare tycker nog att det &r jatteviktigt med grammatik, sa da tycker vi vil ocksa det.”’
(Elevcitat)

Varfor lir du dig engelsk grammatik?*

Diagram 6

i Grammatikkunskaper battrar pa
mina engelskkunskaper 29%

i Grammatiken hjélper mig att
uttrycka mig mer felfritt 24%

Grammatiken hjélper mig forsta
skriven samt talad engelska 10%

& Min larare kraver det 14%

& Grammatikkunskaper ar viktiga i
tillagnandet av ett sprak 23%

Pa fragan om varfor eleverna lir sig engelsk grammatik far vi svaren att 29 procent av ele-
verna gor det for att de anser att grammatikkunskaper bittrar pa deras engelskkunskaper. 29
elever (24%) menar att grammatiken hjélper dem att uttrycka sig mer felfritt, samtidigt som
27 elever (23%) anser att grammatikkunskaper dr viktiga i tillignandet av ett sprak. Slutligen
anger 14 procent att de ldr sig engelsk grammatik pa grund av att deras ldrare kriaver det,
medan 10 procent gor det for att grammatiken hjidlper dem att forstd skriven samt talad
engelska.

! P4 denna fraga fick eleverna majligheten att vilja fler #n ett svarsalternativ.
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Anser du att den engelska grammatik som du lar dig ar praktiskt anvandbar i ditt
sprakanvandande? Varfor/varfér inte?

Nir det giller denna fraga kan man av elevsvaren utldsa att den engelska grammatik som ele-
verna ldr sig i skolan #r praktiskt anvidndbar i deras sprakanvindande pa sa sitt att den ger
eleverna insikt om hur man kan prata utan att bryta mot grammatikreglerna, det vill séga visar
hur man ska prata for att andra ménniskor ska forsta en. Efterkommande exempel pa elevsvar
belyser detta: Ja det &r viktigt att veta HUR man kan prata utan att bryta mot sprakreglerna”;
”Ja den [grammatiken] dr viktig eftersom man pratar mer felfritt, det flyter pa béttre” samt

”Jag tycker att den [grammatiken] dr anvidndbar i mitt sprak for att jag ska kunna prata sa att
andra manniskor ska kunna forsta vad jag menar”.

i) a, om man kan grammatiken kan man prata utan att behova skimmas.”’ (Elevcitat)

Hur viktigt anser du att det ar att lara sig engelsk grammatik?

Diagram 7

i Jatteviktigt 29%
- N a vikigt53%
Inte sa vikitgt 12%

W Inte viktigt 6verhuvudtaget 1%

Nir eleverna skulle ta stillning till hur viktigt de anser att det dr att ldra sig engelsk gram-
matik framkommer det av svaren att 58 procent av eleverna anser det vara viktigt. 21 elever
(29%) uppger att de tycker det &r jatteviktigt att ldra sig engelsk grammatik, under det att 9
elever (12%) ser det som inte sa viktigt. Slutligen &dr det en elev som inte tycker att det &r
viktigt 6vehuvudtaget att ldra sig engelsk grammatik.

Hur ofta har du anvandning av dina grammatikkunskaper i engelska utanfor skolan?

Diagram 8

= Mycket ofta 33%
M Ofta 26%
“ibland 18%

M Inte ofta 21%

M Nastan aldrig 2%
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I ”Diagram 8” pa foregaende sida kan man utifran elevsvaren se att 33 procent av eleverna har
anvindning av sina grammatikkunskaper i engelska utanfor skolan mycket ofta. Vidare menar
26 procent att de ofta har anvindning av sina grammatikkunskaper, da ddremot 21 procent
menar pa att det inte dr sa ofta de har det. Till sist anger 13 elever (18%) att de ibland har an-
vindning av sina grammatikkunskaper, medan 2 procent nistan aldrig sidger sig ha det.

Upplever du att dina engelskkunskaper blir battre ju mer grammatikundervisning i
engelska du far?

M Ja, mycket battre 11%

Nir eleverna fick ta stéllning till denna fraga blir det tydligt i svaren att 33 elever (45%) upp-
lever att deras kunskaper i engelska blir bittre ju mer grammatikundervisning de far. Dirtill
menar 24 elever (33%) att de upplever att deras engelskkunskaper blir lite béttre, medan 8
elever (11%) upplever engelskkunskaperna som mycket béttre. Avslutningsvis anger 8 pro-
cent av eleverna att de inte tror att deras engelskkunskaper blir bittre ju mer undervisning i
grammatik de far, samtidigt som resterande 3 procent inte alls upplever att deras kunskaper i
engelska blir bittre i relation till grammatikundervisningen.

Tror du att du i framtiden kommer fa anviandningar av dina grammatikkunskaper i
engelska?*

Diagram 10

M Ja, i framtida studier 21%

W Ja, nar jag studerar andra
frammande sprak 11%

& Ja, i mitt framtida yrke 19%

W Ja, ndr jag reser 32%

i Ja, i fritidsintressen 17%

I ”Diagram 10” kan man utifran elevsvaren se att 38 elever (32%) tror att de kommer fa

*2 P4 denna fraga fick eleverna majligheten att vilja fler #n ett svarsalternativ.
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anvindning av sina grammatikkunskaper nér de reser, medan 25 elever (21%) tror att de
kommer fa anvindning av dem i framtida studier. Dessutom anger 19 procent att de tror de
kommer fa anvidndning av grammatikkunskaperna i sitt framtida yrke, samtidigt som 17
procent tror att de kommer fa det nir det giller fritidsintressen. Slutligen tror 11 procent att de
kommer fa anvindning av sina kunskaper i grammatik i sina studier av andra frimmande
sprak.

Vad anser du ir centralt att kunna vad giller engelsk grammatik?>

Diagram 11 *“Kunnareglerna 11%

M Kunna bruka reglerna i praktiken
22%

& Kunna bruka korrekta
grammatiska former i tal 20%

i Kunna bruka korrekta
grammatiska former i skrift 22%

i Kunna upptéacka och ratta egna fel
med hjalp av grammatikregler 15%

& Grammatikkunskaper ar inte sa
viktiga, det ar viktigare att kunna
samtala 10%

Med hjilp av diagrammet ovan kan man av elevsvaren pa fragan se att 22 procent av eleverna
ser det som viktigt att kunna bruka grammatikreglerna i praktiken, och ytterligare 22 procent
anser det vara centralt att kunna anvédnda korrekta grammatiska former i skrift. 27 elever
(20%) tycker att det &dr viktigt att kunna bruka korrekta grammatiska former i tal, medan 20
elever (15%) anser det betydelsefullt att kunna uppticka samt ritta egna fel med gram-
matikreglers hjdlp. Sist men inte minst anger 14 elever (11%) att det &r viktigt att kunna
reglerna, medan 13 elever (10%) menar att grammatikkunskaper inte dr sa viktiga och att det
dr viktigare att kunna samtala.

Skulle du vilja vdlja bort undervisning i engelsk grammatik om du sjalv fick valja?
Varfor?

Diagram 12

H Ja10%

E'Nej 90%

Nir det géller fragan om eleverna skulle vilja vilja bort undervisning i engelsk grammatik om

P4 denna fraga fick eleverna majligheten att vilja fler #n ett svarsalternativ.

21



de sjilva fick vilja, visar det sig av elevsvaren att det bade finns elever som skulle vilja vilja
bort undervisning i engelsk grammatik (10%) samtidigt som det finns elever som inte skulle
vilja gora det (90%). De elever som inte skulle vilja vilja bort grammatikundervisningen ger
som argument att det dr viktigt att ldra sig grammatik da det &r vésentligt att forsta strukturer i
spraket och pa detta sitt kunna ta till sig grammatiken och gora den till nagot eget. Av elev-
svaren blir det dven tydligt att grammatiken hjélper en att uttrycka sig mer felfritt i engelska
samt bidrar till att man forstar andra men dven kan gora sig forstadd. Nagra exempel pa elev-
svar som visar pa detta dr: “Grammatiken &r en viktig del nidr man ldr sig ett sprak, det dr vik-
tigt att forsta strukturen i spraket for att kunna ta till sej det”; “Det &r bra att kunna korrekt
engelska och for det maste man kunna grammatik”; ”Utan nagon grammatik alls dr det nog
ganska svart att gora sig forstad” samt ”Grammatik dr svart att ldra sig pa egen hand”.

Den skara elever som a andra sidan uppger att de skulle vilja vilja bort undervisning i engelsk
grammatik om de fick vélja menar att det finns viktigare moment i engelskan &n just gram-
matik. Nidstkommande exempel pa elevsvar bekriftar detta: ”Att kunna gora sig forstadd &r
viktigare dn att kunna skriva grammatiskt korrekt” samt “Det &r svart och komma ihag en
massa regler, sa lange folk fattar vad jag menar behover jag inte grammatik”.

1 det engelsksprakiga samhillet vi lever i idag bor man kunna prata i alla fall acceptabel

engelska och for detta krivs grammatikkunskaper.” (Elevcitat)

6.2 Ldararintervjuerna

I detta avsnitt kommer resultatet av ldrarintervjuerna att redovisas. For anonymitetens och
tydlighetens skull kommer de fyra intervjuade ldrarna att kallas ”Lérare 17, ”Lérare 27, ” Ld-
rare 3" respektive ”Lirare 4”. Rubrikerna motsvarar de fragor som vi stillt till de ldrare som
vi intervjuat.

Lar du ut engelsk grammatik i din undervisning?

Samtliga ldrare svarar att de lir ut engelsk grammatik i sin undervisning. Ldrare 3 forklarar
att undervisning i engelsk grammatik dr “sjdlvklart” samt att grammatikundervisning “hor
till” och dr “ett maste”. Lérare I svarar att hon har en grammatiklektion i veckan pa “enbart”
40 minuter, medan Ldrare 4 gor tydligt att hon har grammatiklektioner “vildigt ofta” och
”forsoker hinna med sd manga ganger i veckan som mojligt”. Lédrare 2 problematiserar fragan
och tillkédnnager att miangden grammatik — och ddrmed antalet grammatiklektioner — berodde
pa elevernas niva helt och hallet. Hon forklarar dock att det &r “viktigt att eleverna kan gram-
matik”, detta oavsett vilket program de gar pa. Att grammatikundervisning ir viktig for ele-
verna dr samtliga ldrare overens om.

Varfor gor du det?

Pa fragan om varfor ldrarna ldr ut engelsk grammatik i sin undervisning r alla ldrare 6verens
om att grammatikkunskaper dr en grund for ett korrekt sprakanviandande, vilket — i sin tur — &r
ett krav for en lyckad framtid exempelvis vad giller studier och yrkesliv. Léirare I podngterar
att kunskaper i grammatik “ger en trygghet for eleverna”, och forklarar vidare att hon ser det
som “jitteviktigt att ha grunden for att kunna uttrycka sig utanfor skolan, sasom i yrkeslivet
eller fortsatta studier, utan att gora for manga basfel”. Léirare 4 haller med om att kunskaper i
grammatik dr viktiga for att kunna uttrycka sig korrekt pa ett sprak och tydliggor att “for att
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behirska ett sprak sa maste man ha kunskap om spraket — och for det behover man gramma-
tik”. Dartill forklarar Lérare 4 att kraven pa att man ska kunna engelska bra stindigt 6kar och
att hon vill forbereda eleverna infor framtiden sa vél som det gar. Lérare 2 instimmer med de
andra ldrarna, men siger sig dven se en glidje hos eleverna nir de kinner att de behirskar
engelsk grammatik. Léirare 3 betonar vikten av att eleverna forstar varfor de lér sig gramma-
tik, det vill sdga de maste ha en forforstaelse eller "ram” att bygga vidare pa.

Pa vilket/vilka satt lar du ut engelsk grammatik i din undervisning?

Nir det giller denna fraga ger Lérare 1 svaret att hon anvinder sig av en lirobok som heter
Real Time samt extra stenciler emellanat som inte hor till liroboken. Hon forklarar att det i
laroboken finns en separat sektion som enbart behandlar grammatik och att hon i sin gram-
matikundervisning utgar ifran denna. Lérare 2 och Ldrare 3 talar om att de i sin grammatik-
undervisning gar igenom ett grammatikmoment i taget for att inte — som Ldrare 2 uttrycker
det — “’rora till det” for eleverna. Dessutom utvecklar Lérare 2 att hon alltid lar ut grammati-
ken “’pa svenska forst och sedan pa engelska” samt att hon anvénder sig av kroppen for att
lara ut grammatik (exempelvis kan hon ga och hiamta ett foremal och fraga eleverna ”What
did [ do?”). Ldrare 3 forklarar dven att hon “viver in grammatiken i allt”. Ldrare 4 gor tydligt
att hon utgar ifran elevernas behov och att hon striavar efter att variera sin grammatikunder-
visning i sa stor utstrickning som mojligt eftersom “olika elever lér sig bést pa olika sitt”.
Hon forklarar att om hon till exempel ser att manga elever gor samma grammatikfel sa har
hon ett grammatikmoment som handlar om felet ifraga. Dirtill avslutade hon med att sdga att
hon strivar efter att gora sin grammatikundervisning ”sa autentisk som mojlig genom att ha
med exempel fran autentiska killor som tidningar, tv med mera”.

Varfor just pa detta/dessa satt?

Nir vi fragade ldararna varfor de har valt att undervisa pa detta/dessa sitt far vi svar alltifran att
laroboken dr bra till mer utvecklade svar som att repetition och anpassning till eleverna &r
viktigt. Ldrare 1 ger foljande svar: Jag tycker att boken dr bra och jag gillar uppgifterna och
texterna didr grammatikdelen vivs in automatiskt”. Ldrare 3 och Ldrare 4 ger mer grundliga
svar av vilka det framgar att de utgar fran elevernas behov i sin undervisning. Lérare 3 fram-
haller att hon konstruerar sina egna grammatikdvningar som hon anpassar efter elevernas be-
hov samtidigt som hon understryker vikten av att “eleverna far bekanta sig med grammatik i
manga olika sammanhang redan fran borjan”. I likhet med Ldrare 3 tycker Lérare 4 att det dr
viktigt att nd ut till samtliga elever. Hon utvecklar att hon forsoker na alla elever dir de befin-
ner sig for tillfillet, och forklarar vidare att nédr hon gar igenom grammatikfel som ror elever-
nas egna texter torde eleverna bli medvetna om att hon ser dem, vilket — i sin tur — sannolikt
bor 6ka deras motivation till grammatik. Ldrare 2 papekar vikten av att bekrifta och repetera
det som har ldrts ut” och didrmed se till att eleverna tar till sig det. Avslutningsvis talar hon om
att prov dr ett sitt att visa pa hur viktigt det &r med grammatik.

Anser du att den engelska grammatik som du lar ut ar praktiskt anvédndbar for ele-
verna i deras sprakanviandande?

Alla ldrare som vi intervjuade dr 6verens om att den engelska grammatik som de lir ut &r
praktiskt anvindbar for eleverna i deras sprakanvindande. Samtliga ldrarsvar pekar mot att
den engelska grammatik som ldrarna lédr ut dr praktiskt anvindbar for eleverna i deras anvin-
dande av spraket pa sa sitt att grammatiken och grammatikkunskaperna far till foljd att ele-
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verna utvecklas med avseende pa deras sprakanvindande genom att de — med grammatikens
hjélp — blir mer uppmérksamma samt ser sina egna fel nir det giller sprakbruket. Ldirare 1
forklarar att hon genom att “rétta vanligt forekommande fel i elevernas texter” strivar efter att
(framst de svaga) eleverna ska utvecklas genom att de ’sjédlva ska se sina fel”. Darutdver upp-
ger hon sig ha mirkt att “eleverna dr mindre bra pa detaljer, men ddremot mycket bra nir det
giller lyssna, skriva, tala, ldsa” samtidigt som hon gor tydligt att eleverna har svart “att accep-
tera att det finns flera olika sitt att uttrycka samma sak pa [grammatiskt sett]”.

Ldirare 2 slar fast att ”grammatik dr mycket viktigt” samt att “man ger ett battre intryck med
ett korrekt sprak, till exempel nir det géller jobb och kontakter”. Liksom Ldrare 1 ér Léiirare 2
inne pa att grammatikkunskaper gor eleverna mer uppmiarksamma samt far farre sprakliga fel
till foljd. Ldrare 3, 1 sin tur, klarlagger att eleverna inte alltid tinker pa vad som dr grammatik.
Men nir eleverna vil blir medvetna om grammatiken, och framf¢rallt sin egen grammatik,
forklarar hon, far de sa kallade aha-upplevelser” vilket gor att de sitter viarde pa och kommer
ihag grammatiken bittre. Lérare 4, slutligen, framhaéller att man med hjdlp av autentiska in-
slag i grammatikundervisningen bittre kan forbereda eleverna infor framtiden savél som fort-
satta studier.

Vilken ar din attityd gentemot instruktionerna gillande undervisning och malupp-
fyllelse som anges i styrdokumenten for engelska?

Nir vi stillde fragan gillande ldrarnas attityd till instruktionerna géllande undervisning och
maluppfyllelse som anges i styrdokumenten for engelska visar det sig att ingen av de inter-
vjuade ldrarna har nagot negativt att sidga i relation till styrdokumenten — dock erkénner en av
de intervjuade — Ldrare 3 — att hon “inte ldst styrdokumenten pa ldnge”. Ldrare 1 ér positiv
till styrdokumenten och deras instruktioner och inleder saledes sitt svar med att sdga just:
”Positiv!”. Vidare klargér hon att hennes mal &r att samtliga elever ska utvecklas genom att
“forbittra sig i tal och skrift for att kunna klara av hogskolan, yrkeslivet och andra arbetsupp-
gifter” samt att hon ldgger sig pa ”den niva som hor till gymnasiet”. Ldrare 2 framhiver att
det i styrdokumenten inte star ndgot om hur man som ldrare ska ldra ut grammatik. Hon tyd-
liggor att: ”Hur-fragan dr helt upp till varje ldrare vilket ar jétteskont da det inte &r styrt!”. 1
anslutning till detta forklarar hon att “enligt skolans policy dr malet att ldra ut det som dr mest
grundldggande” och kompletterar med Skolverkets kommentarer gillande nationella prov i
vilka det, enligt henne, star att ”storst fokus liggas pa ordkunskap snarare dn grammatik”.
Sasom Ldirare 2 tycker dven Ldrare 4 att ”det &dr skont att man kan vélja ganska fritt hur man
ska leva upp till dem [instruktionerna och malen i styrdokumenten]”. Hon betonar dven att det
i styrdokumenten inte star tydligt att grammatikkunskaper dr nodvindiga, men lagger till att:
”Det ir ju solklart att for att kunna uppna dessa mal sa maste man anvinda sig av grammati-
ken som verktyg!”. Léirare 3 — som nimndes inledningsvis — ger foljande svar pa fragan:

Jag har inte last styrdokumenten pa lidnge. Jag kor mitt race och gor det som jag tycker har
funkat bast under 304r. Jag litar pa att larobdcker dr konstruerade och anpassade efter kra-
ven i styrdokumenten, och utgar darfor mycket ifran ldrobockerna. Jag konstruerar dven
mycket eget material och pa detta sitt far jag in alla fyra moment — tala, skriva, ldsa samt
lyssna — vilket &r en bra forberedelse infor nationella proven.

Hur skulle du beskriva din attityd gentemot undervisning i och inlarning av engelsk
grammatik?

De svar vi far pa fragan angaende ldrarnas attityd i forhallande till undervisning i och inlér-
ning av engelsk grammatik kommer in pa alltifran att grammatikundervisning &r roligt da det
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ar sa konkret, samt att undervisning i grammatik behovs for att stirkta elevernas baskunskaper
sa att de kan uttrycka sig varierat och korrekt, till att eleverna idag dr medvetna om att engels-
kan har en tdmligen central roll i deras liv och didrmed forstar vikten av att bygga pa sina
sprakkunskaper i engelska samt att elever — i allmédnhet — &r tacksamma Gver att forsta hur
spraket hanger ihop (med grammatikens hjilp) vilket ger en trygghet for sprakbruket. Léirare
2 tillkdnnager att “det &r roligt att lara ut grammatik da det dr sa konkret” samtidigt som hon
framhaller att ”det dr viktigt att man skiljer pa tillfdllen ddr man rittar fel som stor respektive
fel som forstor™>!. Tillsammans med detta forklarar hon att hon inte tycker “att man i forvig
ska bestimma nir man ska ta in grammatiska moment i undervisningen, utan snarare viva in
det sa att eleven under samtliga engelsklektioner uppmirksammar sina fel sjalv”. Lérare 1
upplyser om att hon med hjédlp av undervisning i grammatik vill befésta elevernas baskun-
skaper for att de ska kunna uttrycka sig korrekt och varierande”; “de [eleverna] ska kunna
gora sig forstadda” forklarar hon. Léirare 4 framhéver foljande:

Eftersom engelskan idag &r en sa stor del av elevernas liv — i och med tv-spel, musik, tv-se-
rier och sa vidare — s &r det litt hént att eleverna lir sig engelska pa egen hand, dock inte
alltid grammatiskt korrekt. Da eleverna dndd dr medvetna om att engelskan har en si cen-
tral roll i deras liv 4r de ocksa mer Oppna for att bygga vidare pa sin engelska sprakkunskap
— inte minst med hjdlp av grammatikens hjalp.

Léiirare 3 — i sin tur — gor tydligt att elever dr tacksamma Over att forsta hur spraket hanger
ihop med hjdlp av kunskaper i grammatik, och forklarar att denna bas [en bas av gramma-
tikkunskaper] ger en trygghet for bruket av spraket”. Hon avslutar med att sdga att “’vi ldrare
gor eleverna en jéttetjanst” genom att vi lir dem grammatik.

Anser du att grammatikkunskaper ar viktiga i tilldgnandet av ett sprak?

Ldrare 3 tydliggor att det dr “sjdlvklart” att grammatikkunskaper dr viktiga i tillignandet av
ett sprak. Lérare 2 svarar i likhet med Ldrare 3 att det dr en “sjalvklarhet” att kunskaper i
grammatik dr viktiga i spraktillignandet, men problematiserar dven genom att utveckla att det
beror pa “vad man ska ha spraket till”; i skolan dr det en sjédlvklarhet, men i turistengelska
racker det med att kunna gora sig forstadd” podngterar hon. Lérare I kungor att grammatik-
kunskaper kanske inte &dr sa viktiga inledningsvis niar man borjar tilldgna sig ett sprak efter-
som ordinldrning da prioriteras i hogre utstrickning. Hon forklarar att ”ju hogre upp i studi-
erna man kommer, desto mer ska man kunna grammatik for att kunna uttrycka sig rétt” och
lade vikt vid att “det &r viktigt att skapa ett intresse for grammatik hos eleven, grammatiken
ska inte ses som ett tvang — sen kommer kunskapen”. Lirare 4 sammanfattar sitt svar enligt
foljande:

Precis som det inte gar att kora en bil utan motor, gar det inte heller att tala ett sprak utan
dess grammatik. Att kunna ett sprak &r alltsd att ha kunskap om det — dess grammatik.

Varfoér anser du detta?

Pa fragan om varfor ldrarna anser att grammatikkunskaper &r viktiga i tillignandet av ett sprak
far vi svar alltifran att anvindandet av ett korrekt sprak paverkar andras intryck av en samt att
det dr vildigt viktigt att eleverna ldr sig grammatiken ritt fran borjan, till att — som Lérare 1
uttrycker sig — “nationella prov och dven arbetsmarknaden kridver att man kan uttrycka sig

* Mer om detta under rubriken/frigan "Gér du skillnad mellan fel som sti7 respektive fel som
Jforstor nidr du ldr ut/rittar?” och framét.
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varierat, tydligt och korrekt”. Ldrare 2 svarar att “det #r viktigt att ge intrycket av korrekt
engelska da man blir bemétt pa ett annat sétt av engelsktalande” samtidigt som hon forklarar
att med hjilp av grammatik lar man sig “prata om spraket och att analysera spraket dr mycket
viktigt”. Ldrare 4 betonar att “’det dr oerhort viktigt att eleverna far ldra sig grammatiken ritt

fran borjan — att ga fran delarna till helheten och inte tvirtom”; “eleverna maste ha ramen,
vilken de senare bygger vidare pa”, som Ldrare 3 uttrycker det.

Gor du skillnad mellan fel som stér respektive fel som forstor nar du lar ut/rattar
grammatik?

Nir det géller denna fraga visar det sig att samtliga ldrare som vi intervjuade gor skillnad
mellan fel som stor respektive fel som forstor ndr de ldr ut/rittar grammatik. Larare 1 klargor
att hon gor atskillnaden eftersom hon anser det vara ”oerhort viktigt att eleverna gor sig for-
stddda, senare sitts mer fokus pa spraklig korrekthet”. Aven Lérare 2 gor distinktionen, men
forklarar dn en gang att det beror "’helt pa vad man ska ha engelskan till”. Lédrare 3 gor i likhet
med de andra atskillnaden, men forklarar att man som ldrare bor vara uppmérksam vad giller
elever med dyslexi. Ldrare 4 ser det som en sjdlvklarhet och stiller den hypotetiska fragan
”det gor vél alla”.

Hur gor du denna skillnad?

Med avseende pa fragan om hur ldrare gor skillnad mellan fel som stor respektive fel som
Sforstor nar de lar ut/réttar grammatik far vi foljande svar. Lérare 1 berittar att “svengelska”
stor samt att hon upplever dven stavfel som storande. Vidare utvecklar hon att ’en 16pande
text dér en elev skriver ett svenskt ord dr ddremot nagot som forstor” samt att “kongruensfel
ar pa gransen mellan fel som stor respektive forstor”. Hon gor tydligt att hon varnar sina ele-
ver for stavfel men understryker att det inte dr antalet stavfel som &r avgorande. Dessutom
utvecklar hon att hon i sin réttning brukar ge ”forslag till vad som skulle kunna passa in béttre
och avslutar med en slutkommentar” samtidigt som hon upplyser om att hon gor “ett urval av
fel sasom verb, presens och vokabuldr” samt fokuserar mer pa att duktiga elever ska kunna
uttrycka sig varierat. Aven Ldrare 2 ger i sin rittning “forslag pa vad som skulle kunna passa
in bittre” till eleverna. Hon tillkdnnagiver dven att ”’skillnaden mellan brittisk och amerikansk
engelska” dr svar samt att detta paverkar hennes rittning. Dartill forklarar hon foljande:

Jag stiller mig fragan: Vad ir syftet med rittningen? Det dr viktigt att fraga eleven: Vill du
att jag ska ritta alla fel? Om man rittar for mycket nér det giller en svag elev kan det
himma utvecklingen, medan andra elever vill bli uppméarksamma pa sina fel for att kunna
utvecklas. I direktiv fran Skolverket géllande nationella prov gors en tydlig skillnad mellan
fel som stor respektive fel som forstor — dar menas att uttal och ordkunskap &r viktigare dn
grammatik.

Léirare 3 upplyser — i sin tur — om att utgangspunkten fér henne dr hur en engelsman upp-
fattar elevernas sprakbruk”. Exempel pa fel som stor enligt henne &r felaktig verbbojning,
medan exempel pa fel som forstor dr ordfel. Hon berittar att hon brukar visa rittade gamla
nationella prov till eleverna for att visa pa vanligt forekommande fel” och forklarar att “denna
sa kallade nationella-prov-mallen utgar jag fran dven nér jag rittar egna skrivuppgifter”. Sist
men inte minst papekar hon att hon rittar utifran var eleven befinner sig i sin utveckling for
tillfallet. Likasa Lérare 4 ger i sin rittning forslag pa vad som hade kunnat passa in béttre —
samt skriva slutkommentarer nér tiden tillater. Hon forklarar att hon anvénder sig av en fardig
mall som hjdlper henne uppmérksamma “viktiga omraden sa som ordval, grammatik, uttal,
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flyt och sa vidare” och tydliggor att anledningen till mallen dr “en réttvis bedomning hos alla
elever”.

Varfor lar du ut/rattar pa detta satt?

Ldrare 1 forklarar att ’det &r viktigt att ha formella krav”” och vidareutvecklar i anslutning till
detta att "eleverna ska kunna skriva nagorlunda korrekt for att inte missuppfattas” samt att ”en
engelsman ska kunna forsta vad eleverna siager”. Dartill framhaller hon att "man ska ha hand-
fasta mal for eleverna och malen bor vara strukturerade och inte flummiga — allt &r lika viktigt
och detta dr nagot som maste formedlas till eleverna!”. Léirare 2 ger som sitt svar pa fragan att
”det dr viktigt att gora eleverna medvetna om varfor de uttrycker sig pa ett visst grammatiskt
sdtt och hur detta paverkar betydelsen”. Ldrare 3 — i sin tur — upplyser om att det i anvisning-
arna till de nationella proven star "hur man ska skilja mellan fel som stor och fel som forstor”
och att det dr hennes anledning till att hon gor distinktionen mellan fel som stor respektive
forstor. Ldrare 4 — avslutningsvis — forklarar att hon, med hjdlp av tidigare nimnda mall,
ibland later eleverna “riitta varandras texter for att de ska fa en uppfattning om vad som rittas,
hur det rittas samt varfor”, vilket hon — i sin tur — hoppas ska fa eleverna att forsta hennes
rittning bittre.

Vilken effekt anser du att grammatikkunskaper har betraffande elevers tillignande
av ett sprak?

Samtliga ldrare som vi intervjuade &r pa denna fraga 6verens om att grammatikkunskaper for-
battrar elevers sprakkinsla savil som deras forstaelse for hur spraket fungerar samt ar upp-
byggt. Lirare 1 gor tydligt att kunskaper i grammatik leder till att “eleverna far en forstaelse
for hur ett sprak dr uppbyggt”. Hon forklarar att grammatiken har som f6ljd att eleverna blir
medvetna om “nyansskillnader” i spraket, det vill sidga “att ett ord, beroende pa dess samman-
hang, kan ha olika betydelse — till exempel ord som: look at, look for med flera”. Vidare &r
hon tydlig med att framhalla att “eleven forstar att han eller hon gor sig mer forstadd med
hjilp av grammatiken och strivar stiandigt efter att bli bittre”. I likhet med Lérare 1 forklarar
Léirare 2 att elever — med grammatikens hjilp — ’far en bittre djupforstaelse av det engelska
spraket”, och vidareutvecklar att:

Ju mer grammatik och forstaelse kring spriaket som eleven fér, desto mer lir han eller hon
sig och forstar vilket leder till att man vagar mer, ta fler steg pa eget initiativ och ge sig pa
storre utmaningar och karriér.

Liksom Ldrare 2 ér Léiirare 3 inne pa att ”goda grammatikkunskaper ger eleverna en sékerhet,
vilket dven leder till en bra sprakkinsla”. Hon gor dven tydligt att hur eleverna uppfattas av
mottagaren dr “helt avgdrande”, samtidigt som hon lade till att medvetenhet leder till trygg-
het, vilket — i sin tur — gor att “eleverna vill lidra sig dnnu mer”. Avslutningsvis beréttar hon
foljande:

Det dr oerhort viktigt att man som ldrare motiverar eleverna till varfor de ldr sig grammatik
da den ju faktiskt ingér i allt! Eleverna vill verkligen ldra sig, och dérfor tycker jag att det dr
viktigt att eleverna far anvinda spraket autentiskt. Vi har till exempel arbetat mycket med
talkshows.

Forutom vad de andra ldrarna redan sagt lagger Ldrare 4 till att kunskaper i engelsk gram-
matik hjélper eleverna “inte bara i engelska, utan dven nir de ska ldra sig andra sprak”, samti-
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digt som hon menar pa att det for henne som ldrare blir littare att forklara sprakliga fel for
eleverna om vi kan anvinda oss av samma grammatiska terminologi for att forsta varandra”.

Anser du att attityden (elevers samt i allmdnhet) gentemot grammatikundervisning
och -inldrning har forandrats genom aren?

Nar det giller denna fraga dr samtliga ldrare som vi intervjuar 6verens om att attityden — bade
elevers samt i allminhet — gentemot grammatikundervisning och grammatikinldrning har for-
andrats genom aren.

Pa vilket/vilka satt?

Lirare 4 forklarar att ’det har blivit mindre grammatik genom aren” samt att grammatiken
forr i tiden ldrdes ut som ett separat moment medan “den i dagsldget &r invivd i olika ldro-
bocker sa att den blir en naturlig del av undervisningen”. I anslutning till detta klarligger hon
dven att det ’forr” var vanligt att elever ofta uttryckte sig i stil med: Vi har bara gramma-
tik!”, medan elever i dagsldget "vill ha mer grammatik och ser viardet med den”. Sdsom av-
slutning sdger hon f6ljande:

Forr var det ofta att man skulle kunna grammatikboken utantill, medan man idag anvinder
mer autentiskt och mer verklighetsanknutet material; nackdelen med detta kan vara att ele-
verna ldr sig anvinda spraket utan att fran borjan kéinna till grundreglerna — jag tycker dr-
for att det &r viktigt att man i tidig alder presenterar grammatikregler och deras anvindning
for eleverna for att komma undan den sa kallade “papegoja”-metoden, det vill siga att ele-
verna hirmar vad de hor pa tv och liknande.

Aven Liirare 2 ir inne pé att elever numera #r mer uppskattande till grammatik, och forklarar
att "idag dr elever mer positiva till grammatik da de utsitts for spraket (engelskan) mer, vilket
ger dem storre medvetenhet och storre chanser och mojligheter ju bittre de behérskar spraket
— eleverna vagar mer nu!”. Forr i tiden — berittar hon — lirde man sig grammatik “for gram-
matikens skull — ett maste!”, medan grammatik i dagsldget dr “ett medel for att na spraket”.
Hon avslutar sin skildring mellan forr och nu genom att siga att ”forr paverkade grammatiken
en ldrares betygsittning — det var avgorande hur manga poang man hade pa ett sadant prov —
medan numera sitts fokus pa hur bra en elev kan kommunicera och gora grammatiken till
nagot eget”. Pa liknande sitt smélter dven svaren som Ldrare 3 ger in vil med de andra ldrar-
nas svar. Ldrare 3 dr tydlig med att podngtera att “forut var attityden till grammatik i allmén-
het negativ, men nu dr den at ritt hall — eleverna ar duktigare nu”. Hon fortydligar att hon tror
att orsaken till detta kan vara att ’tv, musik, resor har en stor paverkan pa eleverna, vilket gor
att de inser behovet av grammatiken och darfor dr mer positiva”. Som slutparti pa denna del
far det svar som Ldrare 1 ger belopa sig till:

Nir jag gick i skolan gjorde vi 6vningar och 6versittningar. Da fanns varken tv och folk
reste inte mycket da. Darfor var det viktigt med ordkunskap. 1970-talet och framat var ele-
ver mycket duktiga pé att uttrycka sig — bra uttal, bra flyt, forstaelse och tala inf6r grupp
/.../ Idag vill eleverna prata mycket mer. Andra aret pad gymnasiet borjar eleverna forsta
mer vad grammatik dr och dven se dess nytta.
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6.3 Intervjun med Sélve Ohlander (professor i engelska vid Géteborgs univer-
sitet)

Under denna rubrik kommer resultatet av intervjun med So6lve Ohlander att redovisas. Ru-
brikerna motsvarar de fragor som vi stéllt till den intervjuade.

Vad dr grammatik enligt dig?

Som svar pa denna fraga forklarar Ohlander att grammatik handlar om de klassiska satsde-
larna vilka hjdlper en att svara pa fragorna vem som gor vad mot vem, var, hur, nér savil som
varfor med mera. I anslutning till detta utvecklar han att “ens ordforrad och kunskap om hur
dessa ord ska ordnas efter varandra dr som sa kallade trafikregler”.

Hur skulle du beskriva din attityd gentemot undervisning i och inlarning av engelsk
grammatik?

Nir vi fragar Ohlander om hans attityd i forhallande till undervisning i och inldrning av eng-
elsk grammatik svarar han att han tycker att “ett visst matt av grammatikundervisning dr ett
maste” och klargor att “om man inte medvetet lagger mirke till den [grammatiken] sa ar det
svart att omsitta den i egen praktik”. Han fortsétter med att podngtera att grammatiken inte
enbart dr “pa ytan” utan “opererar en hel del abstrakta begrepp” samt att “man maste
genomskada grammatiken och hjdlpa eleverna att observera den” — det vill siga “papeka
grammatiken for eleven for att han eller hon ska kunna anpassa sitt sprak direfter”. Han ar
tydlig med att framhalla att:

Det vore ett mycket modosamt och onddigt jobb att inte lira sig grammatiken fran grunden,
da grammatiken hjélper till att rikta uppmérksamhet pa nidgot som hade varit mycket svart
pé egen hand.

Dessutom framhéver han att ”det man ska striava efter dr en oreflekterad automatiserad an-
vindning av det engelska spraket” och saledes “undvika att gora direkta Gversittningar fran
svenska till engelska”.

Vad tror du formar en persons attityd(er) till grammatik och grammatikundervis-
ning?

Pa denna fraga inleder han sitt svar med att “engelska &r ett sa kallat gratissprak da vi idag
stoter pa det néstan overallt” och forklarar tillsammans med detta att “mycket av denna input
far en att sjalv producera engelska — ibland dr detta en omedveten inldrning”. Forutom detta
papekar han vikten av att ”gora om det [grammatikinldrningen] till en slags problemlosning
for eleven”, vilket dven nedanstaende citat belyser:

Det ir viktigt och dven mycket intressant att ta upp vanligt forekommande dubbeltydigheter
i det engelska spréaket. Ett sprak kan kombineras pa ett odndligt olika sitt, dérfor ér det vik-
tigt att fa syn pa detta system. Det finns méngder av olika sitt att uttrycka samma sak pa,
vilket ocksa #r viktigt att lyfta fram. Givande sprakliga experiment leder till ett sprakligt
vickande hos eleven.
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Anser du att grammatikkunskaper ar viktiga i tillignandet av ett sprak? Var-
for/varfér inte?

Ohlander anser det vara en sjdlvklarhet att grammatikkunskaper &r viktiga i tillignandet av ett
sprak. Som stod for sitt tyckande forklarar han att ”grammatik dr en utmaérkt hjélp for att man
inte ska fastna i oacceptabla anvindningar av spraket”. Dirtill klarldgger han att malet med
grammatikundervisning “dr ju att varje enskild elevs potential — maximala niva — ska nas”
samt att grammatik inte far “skramma bort eleverna, utan snarare fa dem att inse dess prak-
tiska nytta”.

Hur ser gymnasieelevers och gymnasieldrares attityder till engelsk grammatik och
grammatikundervisning ut enligt din uppfattning?
Foljande citat illustrerar Ohlanders svar pa denna fraga:

Grammatik har tyvirr sedan linge haft ett trakigt rykte om sig. Det har ofta framstillts som
abstrakt och avancerat. Jag skulle vilja sdga att man som lidrare ska striva efter att inte gora
det sé abstrakt, men & andra sidan sa #r det precis vad det ér. Sjdlvklart kan man vara bra pa
engelska, men utan terminologin s kommer man inte sa langt.

Anser du att larares attityder till grammatik och grammatikundervisning paverkar
elevers bild samt uppfattning avdensamma? Pa vilket/vilka satt?

Som svar pa denna fraga framhaller han att det sitt pa vilket ldrare viljer att 1dra ut grammatik
“paverkar och ibland dven avgor en elevs attityd gentemot grammatik™; som ldrare — forklarar
Ohlander — kan man “idlska eller ocksa doda grammatiken”. Han rundar av med att sdga att
”Sist men inte minst dr det oerhort viktigt att ldraren sjdlv brinner for det som han eller hon lér
ut for att dven eleven ska gora det”.

Anser du att attityden (hos elever samt i allmdanhet) gentemot grammatikundervis-
ning och -inldrning har férandrats genom aren? Pa vilket/vilka satt?

Nir vi stéller denna fraga anser han att attityden gentemot grammatikundervisning och gram-
matikinldrning (bade hos elever, men dven i allmédnhet) sannerligen har forandrats. Han tyd-
liggor att grammatik forut var en sjdlvklar del i undervisningen, medan den i vara dagar dr
ifragasatt. Ytterligare forklarar han att “manga spraklérare fortsitter att undervisa sa som de
alltid gjort trots ifragasittanden”, samt att han anser att “man som ldrare ska vara uppmairk-
sam, Oppen och kritisk mot alla signaler — vad fungerar for mig?”. Slutligen framhaller han
foljande: ”Att vara ldrare dr ingen vetenskap, utan ett hantverk dédr man sjélv viljer vad som
passar en sjédlv och ens elever”.

Vad kannetecknar en grammatikundervisning som ar praktiskt anvandbar for ele-
verna i deras sprakbruk enligt dig?

Anvindningsreglerna i grammatiken ska vara handfasta — man kan inte diskutera gramma-
tik utan dess terminologi. Da engelskan &r ett sé kallat gratissprak, som jag nimnde innan,
sa tar eleven at sig mer och kommer dérfor ocksa att anvéinda det sjidlva. Det &r dédrfor vik-
tigt att larare anvinder autentiskt material i sin undervisning. Detta kan mycket vil leda till
ett intressant och grammatiskt sammanhang dir eleven far forstielse for vad som #r okej
och vad som inte dr det. Man ska starta hirifran!
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Med detta menar Ohlander att ldrare bor striva efter att lara ut grammatik pa ett praktiskt an-
vindbart sitt genom — bland annat — anvindandet av autentiskt material. Vidare menar han
att man som ldrare ska ta avstamp dir eleven ifraga befinner sig kunskapsmaéssigt och ga vi-
dare ddrifran. Man ska saledes knyta an till elevernas intressen, vilket forhoppningsvis leder
till en praktiskt anvéndbar engelska hos dem. Det man lér ut ska alltsa vara steget svarare dn
det som eleven redan kan.

B6r man som ldrare i sin grammatikundervisning skilja pa fel som stér respektive fel
som forstor i elevers sprakbruk? Om ja, hur och varfor?

Nir det giller var avslutande fraga tycker Ohlander att man som ldrare i sin grammatikunder-
visning ska skilja pa fel som stor resp. fel som forstor i elevers sprakbruk, detta eftersom
sammanhanget i spraket inte framgar annars. Utover detta tycker han att man som spraklirare
ska ”missionera for en mer tolerant sadan [grammatikundervisning]”. Som slutparti betonar
han vikten av att “papeka fel for eleven — fora in dem i ett grammatisk tinkande — for deras
egen skull”, det vill séiga “man ska ofta utsétta dem for autentiskt och ’native speakers’-mate-
rial”.
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7. Diskussion och slutsatser

Hur har attityden gentemot grammatik och grammatikundervisning férénd-
rats genom dren?

Fore 1900-talet har sprakundervisningsmetoderna skiftat mellan att kunna anvdnda ett sprak a
ena sidan, och att analysera det a andra sidan (Celce-Murcia 1991:3). Numera — i dagens
sprakundervisning — ligger fokus pa den kommunikativa kompetensen. I "The Common Eu-
ropean Framework of Reference for Languages: learning, teaching, assessment” (CEFR)
framgar det att en kommunikativ kompetens @ven inbegriper grammatisk kompetens (CEFR
2001:112-115), vilken i sin tur definieras som “formagan att forsta och uttrycka mening ge-
nom att skapa och kinna igen vilformulerade fraser och meningar i enlighet med dessa prin-
ciper (i motsats till att memorera och reproducera dem som fasta formler)” (ibid:113). Det blir
saledes tydligt att den grammatiska kompetensen bestar i att bade forsta men dven kunna ut-
trycka mening genom att skapa, vilket betonar och visar pa en kommunikativ grundsyn.

Samtliga ldrare som vi intervjuade dr dverens om att attityden — bade elevers samt i regel —
gentemot grammatikundervisning och grammatikinldrning har forindrats genom aren. Av
lararsvaren framgar att det har blivit mindre grammatik genom aren, samt att grammatiken
forr ldardes ut som ett avskilt moment, medan den numera &r invévd i olika ldrobocker och
ddrmed blir en naturlig del av undervisningen. I likhet med teoridelen ovan haller ldrarna med
om att grammatiken en tid tillbaks utgjorde ett avskilt moment i undervisningen samt att fo-
kus da lag pa att kunna analysera spraket, medan grammatiken numera viavs in i undervis-
ningen sa att den blir en naturlig del av den.

Vi tycker att det &r bra att grammatiken i dagsldget utgor en naturlig, och inte forcerad, del i
sprakundervisningen eftersom vi anser att eleverna tar till sig grammatiken béttre ifall de ser
den som naturlig istdllet for avskild (och patvingad). Vi menar foljaktligen att om eleverna ser
grammatiken och didrmed #dven undervisningen i den som naturlig och livsnira torde sanno-
likheten Oka for att eleverna ska inse meningen med grammatik savil som inse att den berikar
deras sprakforstaelse samt sprakanvindande, vilket — i sin tur — leder till att de tar at sig
grammatiken bittre samt gor den till nagot eget och pa sa sitt utvecklar sin kommunikativa
kompetens, vilket — som nd@mnts — &r en utgangspunkt i dagens sprakundervisning.

Aven ldrarsvaren pekar mot att eleverna numera vill ha mer grammatik samt ser viirdet med
den, vilket — enligt ldrarna — beror pa att eleverna i dagsldget utsitts for spraket (engelskan)
mer, vilket i sin tur far dem att inse att deras mojligheter okar ju bittre de behirskar det eng-
elska spraket, och saledes blir grammatiken ett redskap for att nd spraket. Nufortiden ligger
alltsa fokus pa hur bra elever kan kommunicera och gora grammatiken till nagot eget. I rela-
tion till att eleverna numera vill ha mer grammatik samtidigt som de ser dess virde tycker vi
att det dr konstigt att det — enligt de intervjuade ldrarna — har blivit mindre grammatik genom
aren. Kan det kanske vara sa att en del ldrare dr tvivlande betriffande sina egna grammatik-
kunskaper och dérfor dven drar sig for grammatikundervisning (savil som drar sig for att ritta
grammatiska fel)?
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Hur ser gymnasieelevers och gymnasieldirares attityder till engelsk grammatik
och grammatikundervisning ut?

Nir eleverna tar stillning till fragan om de skulle vilja fa mer grammatikundervisning i
engelska i skolan svarar 71 procent att de dr ndjda som det ser ut i nuldget, medan 22 procent
menar att de skulle vilja ha nagra fler lektioner, samtidigt som 7 procent tycker att det redan
ar for mycket. Vi tycker att det dr beaktansvart att en sa pass stor méngd elever &r nojda med
den tid som avsitts for grammatikundervisning i nuldget. Att sa manga elever dr ndjda med
antalet grammatiktimmar i dagslédget tror vi beror pa att grammatikundervisningen bedrivs pa
ett for eleverna tilltalande sétt, genom vilket eleverna blir medvetna om grammatikkunskapers
virde betriaffande savil sprakformaga som sprakutveckling.

Svaren som de elever som tycker att det dr “bra som det &r i nuldget” ger, pekar mot att de
redan anser sig kunna den grammatik som de (av egen uppskattning) bor kunna for tillféllet.
Dessa svar anser vi visar pa att eleverna dels anser sig "kunna” ett visst matt av grammatik
som de enligt egen beddmning bor kunna vid ett visst tillfdlle for att de ska kunna gora sig
forstadda, dels att eleverna ser virdet med grammatiken (om eleverna inte hade insett virdet
av grammatikkunskaper, sa hade eleverna, tror vi, med stor sannolikhet svarat att det redan &r
for mycket grammatikundervisning). Aven de elever som ir for mer grammatikundervisning
torde naturligtvis se nyttan och vérdet med grammatikkunskaper.

Om man jamfor dessa tva grupper (alltsa de elever som tycker att det dr bra som det dr i nuld-
get a ena sidan, och de elever som dr for mer grammatikundervisning a andra sidan) med den
grupp elever som tycker att det redan dr for mycket grammatikundervisning, tycker vi att det
blir tydligt att det sitt pa vilket grammatikundervisning bedrivs antingen kan berika eller
ocksa himma elevers sprakutveckling, savil som elevers attityd till grammatik och gramma-
tikundervisning. De svar som de elever som redan tycker att det dr for mycket grammatikun-
dervisning ger visar pa att de tycker att grammatik dr oviktigt, samt att de inte dr bra pa det
och dven ser det som nagot trakigt. Vi menar att en orsak till elevers negativa attityder till
grammatik kan vara elevernas ovisshet gillande grammatikens hur-, vad- och varfor-fragor
(vilket i sin tur kan vara konsekvensen av en mindre bra bedriven grammatikundervisning).
Detta i likhet med Nilsson som menar att lirare och elever i samarbete med varandra bor dis-
kutera villkoren for talspraket savil som skriftspraket (2000:24).

Nir eleverna besvarar fragan om varfor de ldr sig engelsk grammatik framkommer det att 29
procent av eleverna gor det for att de anser att grammatikkunskaper bittrar pa deras engelsk-
kunskaper, medan 24 procent menar att grammatiken hjilper dem att uttrycka sig mer felfritt,
samtidigt som 23 procent anser att grammatikkunskaper dr viktiga i tillignandet av ett sprak.
Dessa elevsvar har som gemensam namnare att grammatikkunskaper i olika grad &r nod-
vindiga nér det kommer till att tilldgna sig ett sprak, uttrycka sig korrekt och ddrmed behirska
spraket ifraga. Slutligen anger 14 procent att de ldar sig engelsk grammatik pa grund av att
deras ldrare kriaver det. Detta sistnimnda svar tycker vi &r sirskilt tinkvirt. Som Baron och
Byrne poidngterar med begreppet “social jamforelse” skapas vara attityder med hjilp av att vi
formar vara standpunkter i kolvattnet av vad personer som vi respekterar och ser upp till
tycker (1997:114). Med hénsyn till ovanndmnda fall har alltsa eleverna ifrdga inte insett
grammatikens nytta och relevans for egen del, utan forlitar sig pa sin lérare.

Som Baron och Byrne vidare tar upp krivs vissa faktorer for att attityder ska paverka var in-

stdllning, varav tva ér foljande: “egenintresse” samt “attitydbetydelse”. Det forsta har att gora
med attitydens relevans och virde i relation till personens liv samt livsmal, medan det senare
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ar relaterat till hur viktig attityden ifraga dr for personen ifraga (ibid:122). I ovanndmnda fall
har eleverna ifraga alltsa inte insett grammatikens relevans och virde sett till deras liv och
livsmal, och saledes kan de inte forsta vikten av grammatik for egen del. Vi ser det diarfor som
viktigt att pa ett eller annat sitt fa eleverna att forsta vikten av grammatik och grammatikkun-
skaper, forslagsvis genom att anvinda autentiska grammatikvningar fran en verklighet som
eleverna kan kénna igen sig i, liksom med hjélp av diskussioner av grammatiska fenomen sa
att eleverna kinner att de kan bidra med nagot.

Da vi fragar eleverna vilket/vilka av de i enkdten angivna alternativ de anser vara bista
sdttet/sétten for dem att ldra sig grammatikregler pa, visar det sig att 27 procent av eleverna
anser sig ldra bist genom att Gversitta texter fran svenska till engelska och vice versa, samt att
25 procent menar att de ldr sig bést genom att ldra in regler och exempelmeningar, samtidigt
som 17 procent tycker att bista sittet for dem att lira grammatikregler pa dr genom sa kallade
”drillévningar”. Till sist finns 10 procent som lér sig bidst genom att léra sig fraser som de kan
anvinda for att uttrycka sig, samtidigt som resterande 6 procent lir sig bist med hjdlp av att
lasa exempelmeningar och diarmed lista ut reglerna. Vi ser saledes att grammatik ldrs ut pa
manga olika sitt i engelskaundervisningen. Denna variation skulle, tror vi, med storsta
sannolikhet kunna vara resultatet av att elever lér sig (bést) pa olika sitt, ddrav olika metoder.
Att elever far chansen att bekanta sig med engelskan pa dessa olika sdtt menar vi
forhoppningsvis vidgar deras perspektiv nér det giller grammatik. Som Ohlander forklarar
leder givande sprakliga experiment till att ett sprakligt intresse vicks hos eleverna.

Nir vi fragar eleverna om vilken/vilka attityd(er) de tror att deras ldrare har gillande gram-
matik och grammatikundervisning, och hur detta paverkar deras uppfattning av vad gramma-
tik och grammatikundervisning innebir, framgar av elevsvaren att eleverna tror att deras 1i-
rare tycker att det dr viktigt med grammatik savil som grammatikundervisning, att ldrarens
attityd(er) till grammatik och undervisning i densamma paverkar elevernas uppfattning av vad
grammatik och undervisning i grammatik gar ut pa, samt att det ar viktigt att lirarna sjéilva
tycker att det dr roligt med grammatik. Baron och Byrne ndmner begreppet “vérderelevans”
som syftar pa den grad till vilken attityden ifraga relaterar till nagot viktigt for personen ifraga
(ibid:125). Ddrtill tar de upp ett annat begrepp — “klassisk betingning” — vilket de definierar
som en “grundliggande form av inldrning i vilken en stimulus, inledningsvis neutral, forvér-
var formagan att framkalla reaktioner genom upprepade ihopkopplingar med en annan sti-
mulus” (ibid.), och forklarar att studier visar att inledningsvis neutrala ord kan framkalla ne-
gativa reaktioner, genom att de kopplas samman med negativ stimulus (ibid.).

Om vi applicerar detta pa vart resultat kan man resonera enligt foljande. Eleverna nimner att
det dr viktigt att ldrarna sjdlva tycker att det &r roligt med grammatik, det vill sdga att gram-
matikens vérderelevans for ldrarna sjédlva ska vara hog, och att de dirmed ska se grammatik
som nagot roligt (och viktigt). Om lédrarna (innerst inne) inte tycker att grammatik dr roligt
och viktigt, och om eleverna mirker detta, dr — anser vi — sannolikheten stor att eleverna
kommer tycka detsamma och saledes koppla ihop grammatik (bade ordet i sig men ocksa in-
nerbdrden) med ngot negativt och dirmed se det som negativt likasi. Aven Ohlander betonar
vikten av att ldraren sjdlv ska ”brinna” for det som han eller hon ldr ut for att dven eleven ska
gora det.

Av de svar som ldrarna ger pa fragan angaende deras attityd gentemot undervisning i och in-
larning av engelsk grammatik blir det klart att grammatik behovs for att stérka elevernas bas-
kunskaper i syfte att mojliggora att eleverna kan uttrycka sig varierat och korrekt. Det framgar
dven att eleverna i dagsldget dr medvetna om engelskans centrala roll i deras liv och ddrmed
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forstar vikten av att bygga pa sina sprakkunskaper i engelska, samt att elever i allménhet ar
tacksamma Over att forsta hur spraket hanger ihop (med grammatikens hjilp) vilket ger en
trygghet for deras anviandande av spraket. Vi ser att elevernas uppfattning betréffande ldrarnas
attityder till grammatik och grammatikundervisning stimmer ganska vil dverens med lidrarnas
faktiska uppfattning. Da det av elevsvaren framgar att elevers bild av vad grammatik och
grammatikundervisning dr paverkas av ldrarnas instdllning till detsamma ser vi det som posi-
tivt att eleverna har en korrekt uppfattning nir det giller grammatikundervisningens roll.

Som svar pa fragan om hur gymnasieelevers och gymnasieldrares attityder till engelsk gram-
matik och grammatikundervisning ser ut enligt Ohlander svarar han att det sitt pa vilket ldrare
viljer att ldra ut grammatik “paverkar och ibland dven avgor en elevs attityd gentemot gram-
matik”; som ldrare — forklarar han — kan man #lska eller ocksa doda grammatiken”. Vi kan
alltsa konstatera att larares sitt att undervisa pa, liksom deras instéllning till vad de undervi-
sar, paverkar elevernas bild av och attityd till undervisningsobjektet — i vart fall: grammati-
ken.

Nir eleverna tar stéllning till hur viktigt de anser att det dr att ldra sig engelsk grammatik
framkommer det av svaren att 58 procent av eleverna anser det vara viktigt, att 29 procent
uppger att de tycker det &r jatteviktigt att ldra sig engelsk grammatik, samtidigt som 12
procent ser det som inte sa viktigt. Slutligen &r det en elev som inte tycker att det dr viktigt
overhuvudtaget att ldra sig engelsk grammatik. Vi finner detta resultat anmérkningsvirt med
tanke pa att inte mer dn 29 procent av eleverna anser det vara jatteviktigt att ldra sig engelsk
grammatik da de i sina Gvriga svar (i de 6ppna fragorna) motiverar grammatikkunskapers
betydelse for ett korrekt sprakanvindande vil. Dértill finner vi i resultatet att det enbart &r en
elev som inte tycker att det dr viktigt Overhuvudtaget att ldra sig engelsk grammatik i
synnerhet intressant, detta eftersom det visar pa att grammatiken forsvarar sin plats i skol-
virlden.

Aven lidrarna ir 6verens om att grammatikkunskaper #r viktiga i tillignandet av ett sprik i
syfte att gora ett korrekt sprakanviandande mojligt. Lararna tycker dven att det dr viktigt att
kunna prata om spraket. Vi tycker i likhet med ldrarna att det &r viktigt att ha ett sa kallat
“metasprak” for att kunna prata om spraket, detta for att bland annat kunna forklara diverse
sprakliga foreteelser for eleverna. Vi bedomer att om man som ldrare kan prata med eleverna
om spraket genom att man delar samma grammatiska terminologi torde dven grammatikun-
dervisningen bli mer intressant da eleverna sa smaningom kan gora samma iakttagelser pa
egen hand och dirtill kiinna att de kan kli dem i ord. Aven Ohlander tycker att ett visst matt
av grammatikundervisning dr ett maste och forklarar att om man inte medvetet ligger mirke
till grammatiken sa blir det svart att omsitta den i egen praktik. Han tydliggor vidare att det
man ska striva efter i sin undervisning som ldrare dr en oreflekterad automatiserad anvénd-
ning av det engelska spraket.

Att Ohlander viljer att anvinda ordet "medvetet” nér han talar om att man medvetet ska lidgga
mirke till grammatiken tycker vi &r intressant. For att eleverna just medvetet ska kunna ligga
maérke till grammatiken menar vi att de behover behérska en grammatisk terminologi nagot sa
nir — inte minst om eleverna dessutom ska kunna omsitta grammatiken i egen praktik. Vi
anser att det med all sannolikhet torde vara ldttare att begripa nagot som man kan sitta ord pa,
och dirtill dr sadana kunskaper mer bestindiga. Vi anser darfor, i likhet med ldrarna, att det &r
viktigt att prata om spraket med eleverna — pa detta sitt kan man, som Ohlander uttrycker det,
sa smaningom fa till stand en oreflekterad automatiserad anviandning av det engelska spraket
hos eleverna.
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Som svar pa fragan om vad eleverna anser vara centralt att kunna ndr det giller engelsk
grammatik svarar 22 procent att de ser det som viktigt att kunna bruka grammatikreglerna i
praktiken, och ytterligare 22 procent anser det vara centralt att kunna anvinda korrekta
grammatiska former i skrift. Dértill tycker 20 procent tycker att det dr viktigt att kunna bruka
korrekta grammatiska former i tal, medan 15 procent anser det betydelsefullt att kunna
uppticka samt ritta egna fel med grammatikreglers hjilp. Sist men inte minst anger 11 pro-
cent att det dr viktigt att kunna reglerna, medan 10 procent menar att grammatikkunskaper
inte dr sa viktiga och att det &r viktigare att kunna samtala.

Vi ser det som ténkvirt att majoriteten av eleverna tycker att det dr viktigt att kunna anvénda
grammatikkunskaperna i praktiken (i tal och skrift), medan inte mer @n 15 procent av eleverna
ser det som viktigt att kunna uppticka samt ritta egna fel med grammatikreglers hjilp.
Kanske — spekulerar vi — &dr det sa att eleverna (de 15 procent) inte forstar grammatik-
undervisningen och grammatikreglerna tillrdckligt bra for att kunna upptidcka och ritta egna
fel med dess hjdlp? Nog torde fallet vara sadant — anser vi — att nér ldarare i sin rittning till
eleverna ger forslag pa vad som dr (mer) rétt att skriva leder det till att eleverna aldrig behover
applicera sina grammatikkunskaper aktivt, utan snarare passivt dndrar till det rétta alternativet.

Nir det géller fragan om eleverna skulle vilja vilja bort undervisning i engelsk grammatik om
de sjdlva fick vilja, visar det sig av elevsvaren att det bade finns de elever som skulle vilja
vilja bort undervisning i engelsk grammatik (10%) samtidigt som det finns elever som inte
skulle vilja gora det (90%). Aven detta resultat visar uttryckligen att grammatiken inte haller
pa att mista sin plats i skolvirlden.

Vad sdger styrdokumenten angdende engelsk grammatik och grammatikun-
dervisning?

I Lpf94, under rubriken ”Kunskaper — Mal att uppna”, star det att det &r skolans ansvar att se
till att varje elev “kan uttrycka sig i tal och skrift sa vil att elevens sprak fungerar i samhills-,
yrkes- och vardagslivet och for fortsatta studier” (s 12). Vidare star det skrivet att skolan dven
ska se till att varje elev "kan anvinda engelska pa ett funktionellt sitt i yrkes- och vardagsliv
och for fortsatta studier” (ibid.). I kursplanen for Engelska B — under rubriken ”Mal som ele-
verna skall ha uppnatt efter avslutad kurs” — kan man ldsa att eleven skall “ha formaga att
skriftligt presentera ett innehall pa ett klart och vil strukturerat sitt samt kunna uttrycka sig
varierat, personligt och med anpassning till mottagare och situation”. Dessutom ndamns dven
att eleven skall “kunna med spraklig anpassning samtala om olika dmnen”.

Fran ldararsvaren framkommer att samtliga ldrare dr positiva till styrdokumentens innehall.
Lirarna dr medvetna om att det i styrdokumenten infe star nagot om hur man som lédrare ska
lara ut grammatik, och tycker att det dr bekvamt att hur-fragan” — det vill sdga hur man som
larare ska ldra ut grammatik — dr upp till varje enskild ldrare. Utifran ldrarsvaren kan vi dven
se att trots att det i styrdokumenten inte uttryckligen star att grammatikkunskaper dr nodvan-
diga, sa ser bade vi och ldrarna dessa som just nodvindiga for att eleverna ska kunna leva upp
till malen. Om vi tar foljande mal att uppna” ur Lpf94 som exempel — att skolan ska se till att
varje elev “kan uttrycka sig i tal och skrift sa vil att elevens sprak fungerar i samhalls-, yrkes-
och vardagslivet och for fortsatta studier” — ser vi det som sjélvklart att grammatikkunskaper
ar nodvindiga for att eleverna ska kunna leva upp till malet ifraga. Om eleverna saknar kun-
skaper i grammatik och dirmed inte foljer reglerna for ett korrekt sprakanvindande torde det
vara svart att uttrycka sig ’vil” i tal och skrift sa att “elevens sprak fungerar i samhills-, yr-
kes- och vardagslivet och for fortsatta studier”.
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Hur integreras engelsk grammatikundervisning i undervisningen?

Av elevsvaren pa fragan om hur ofta eleverna far grammatikundervisning i engelska blir det
tydligt att 53 procent far grammatikundervisning i engelska en gang i veckan, att 21 procent
menar att de far undervisning i grammatik varje engelsklektion, samtidigt som 14 procent av
eleverna uppger att de far det nagra ganger per manad. Dartill meddelar 8 procent att de flera
ganger i veckan far grammatikundervisning. Som avslut menar 3 procent av eleverna att de
far det nagra ganger per termin samtidigt som en elev anser sig fa det varannan vecka. Detta
resultat far oss att bli betinksamma med tanke pa att vi har intervjuat fyra klasser, i vilka alla
elever i samma klass — enligt lararna — far lika mycket grammatikundervisning. I enkétfragan
“Hur ofta far du grammatikundervisning i engelska i skolan?” finns sex alternativ att vilja
bland, och — konstigt nog — dr samtliga alternativ valda vilket dr orimligt med tanke pa att det
ar fyra klasser till antalet och eleverna i samma klass far lika mycket grammatikundervisning.
Skulle det kunna vara sa att det for eleverna ar oklart vad som egentligen ¢r grammatik? Kan-
ske dr det sa att vissa elever ser grammatiken som enbart de lektioner som uttryckligen &r av-
satta for just grammatikundervisning, medan andra elever ser grammatiken som invévd i flera
undervisningstillféllen i engelska?

Samtliga ldrare som vi intervjuat ldr ut engelsk grammatik i sin undervisning, och dr &verens
om att grammatikkunskaper &r en grund for ett korrekt sprakanvindande, vilket — i sin tur — dr
ett krav savil som trygghet for en lyckad framtid exempelvis vad giller studier och yrkesliv.
Avslutningsvis framgar det av de intervjuade ldrarna, att det dessutom finns de ldrare som
strivar efter att gora grammatikundervisningen sa autentisk som mojligt med hjéilp av exem-
pel fran autentiska killor, samt att det kan vara bra att variera sin grammatikundervisning ef-
tersom elever ldr sig pa olika sitt. Det blir markbart av ldrarnas svar att repetition och anpass-
ning till eleverna #r viktigt. Aven vi tycker att en autentisk grammatikundervisning 4r nigot
att striava efter, eftersom skolan, trots allt, ska forbereda eleverna for en framtid 1 vilken de
kommer fa bade mota och anvinda engelska i manga skilda savil sammanhang som kéllor —
och dirfor torde f4 6vning med hjilp av autentiska killor och autentiskt material. Aven Oh-
lander tycker att man ska “utsitta” eleverna for autentiskt och “native speakers’-material,
detta for att fora in eleverna i ett grammatiskt tinkande och fa dem att inse att de ldr sig gram-
matik for sin egen skull.

Béde lararna och Ohlander tycker att man som ldrare i sin grammatikundervisning ska skilja
mellan fel som stor respektive forstor i elevers sprakbruk, detta eftersom sammanhanget i
spraket inte framgar annars. Ldrarna menar att fel som stor exempelvis dr ’svengelska” ord,
stavfel med mera, medan fel som forstor till exempel kan vara svenska ord i en engelsk text. I
sin rdttning ger ldrarna vanligtvis kommentarer savil som forslag pa vad som hade kunnat
passa in bittre 4n det som eleverna till en borjan skrev. Sist men inte minst blir det av ldrarnas
svar evident att rittningen anpassas efter var eleven ifraga befinner sig for tillfdllet kunskaps-
missigt, samtidigt som elevernas kommunikativa kompetens ses i ljuset av ifall en engelsman
kan sidgas forsta eleverna eller inte. I likhet med de intervjuade ldrarna tycker vi att man som
larare bor gora en atskillnad mellan fel som stor respektive forstor, men vi tycker att det dr
viktigt att réttningen sker i relation till den niva pa vilken eleverna kunskapsmaéssigt befinner
sig for tillfillet. Detta for att en ldrares réttning, oavsett hur den gar till, inte ska himma ele-
vers utveckling — utan snarare vara givande. Givande blir den, enligt oss, da eleven dr redo for
och intresserad av att bli uppmérksam pa sina fel for att sedan kunna anpassa sitt sprak déref-
ter. Ohlander fortydligar att malet med grammatikundervisning &r “att varje enskild elevs po-
tential — maximala niva — ska nas”, vilket vi ytterligare menar styrker var tanke om att indi-
vidanpassa rittningen — med hjdlp av att utga fran varje enskild elevs personliga behov menar
vi att varje enskild elevs fulla potential kan nas.
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Har eleverna praktisk nytta av grammatikundervisningen i sitt sprakanvén-
dande?

Av elevsvaren kan man se att 33 procent av eleverna har anvindning av sina grammatikkun-
skaper i engelska utanfor skolan mycket ofta. Vidare menar 26 procent att de ofta har anvind-
ning av sina grammatikkunskaper, da ddremot 21 procent menar pa att det inte dr sa ofta de
har det. Till sist anger 18 procent att de ibland har anvéndning av sina grammatikkunskaper,
medan 2 procent néstan aldrig sédger sig ha det. Av elevernas svar blir det dessutom tydligt att
45 procent av eleverna upplever att deras kunskaper i engelska blir béttre ju mer grammatik-
undervisning de far. Dartill menar 33 procent att de upplever att deras engelskkunskaper blir
lite battre, medan 11 procent upplever engelskkunskaperna som mycket béttre. Avslutningsvis
anger 8 procent av eleverna att de inte tror att deras engelskkunskaper blir bittre ju mer un-
dervisning i grammatik de far, samtidigt som resterande 3 procent inte alls upplever att deras
kunskaper i engelska blir bittre ju mer grammatikundervisning de far.

Med hiénsyn till detta resultat tycker vi att det blir tydligt att grammatikundervisningen utgor
en central del i skolverksamheten da hela 98 procent av eleverna svarat att de i olika hog ut-
strickning har anvidndning av sina grammatikkunskaper utanfor skolan. Av resultatet framgar
att det alltsa &r blott 2 procent av eleverna som néstan aldrig sdger sig ha anvidndning av sina
grammatikkunskaper utanfor skolan. Att grammatikundervisningen bildar en viktig del i sko-
lans verksamhet styrks dven av elevsvaren att 89 procent av eleverna upplever att deras kun-
skaper i engelska blir bittre ju mer grammatikundervisning de far, medan enbart 11 procent
upplever att deras engelskkunskaper inte blir det.

Utifran elevsvaren kan man se att 32 procent tror att de kommer fa anvindning av sina gram-
matikkunskaper nir de reser, medan 21 procent tror att de kommer fa anvidndning av dem i
framtida studier. Dessutom anger 19 procent att de tror de kommer fa anvindning av gram-
matikkunskaperna i sitt framtida yrke, samtidigt som 17 procent tror att de kommer fa an-
vindning av dem nir det giller fritidsintressen. Slutligen tror 11 procent att de kommer fa an-
vindning av sina kunskaper i grammatik i sina studier av andra frimmande sprak. Med hjilp
av elevernas svar kan vi uttyda att eleverna upplever att de kommer fa anvindning av sina
kunskaper i grammatik inom en mangfald av omraden.

For att eleverna ska vara sa vil rustade infor framtiden som mojligt menar vi att de behover
en bred grammatisk kompetens vilken eleverna — klarligen — upplever sig ha (om &n inte
fardigutvecklad, om den nagonsin kan sdgas bli det). Detta tycker vi visar pa att en varierad
savil som autentisk grammatikundervisning #r att eftertrakta. Aven Kjellin (2002:63-75) for-
klarar att det ingar i ldrares ansvar att visa hur det frimmande spraket uttalas regelritt samt att
ge upplysningar gillande form och innehall, vilket anyo betonar vikten av att skapa kommu-
nikativt betydelsefulla anvindningssituationer i klassrummet. Med hjdlp av en autentisk
grammatikundervisning menar vi vidare att eleverna far littare att forsta hur de ska uttrycka
sig sprakligt i livsnira situationer, och, som Jonsson (2001:192-197) forklarar, ar det i forsta
hand viktigt att eleven kan gora sig forstadd.

De intervjuade ldrarna ér, i likhet med eleverna, 6verens om att den engelska grammatik som
lars ut dr praktiskt anviandbar for eleverna i deras sprakanviandande. Dessutom blir det av 14-
rarnas svar uppenbart att eleverna — nér de vil blir medvetna om grammatiken — far “aha-
upplevelser” vilket gor att de sitter virde pa och kommer ihag grammatiken bittre. Tornberg
(2005) tydliggor att ”vara minnen och det vi kan forsta och uppfatta dr priglat av var person-
lighet, vara tidigare erfarenheter och den kunskap vi har” (ibid:13). Séledes betonar hon be-
hovet av att mota eleverna pa den niva dir de befinner sig, och att beakta deras bakgrund sa-
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vil som personlighet. Dessutom fortydligar Tornberg att eleverna endast pa detta vis kommer
att komma ihag undervisningen pa lang sikt och salunda tilldgna sig spraket pa ett effektivt
satt. Forutom att knyta an grammatikundervisningen till elevernas kunskapsniva (som vi
ndmnt tidigare), tycker vi att det dr minst lika viktigt att i undervisningen striva efter att an-
passa grammatikundervisningen efter elevers behov, erfarenheter och intressen. Som en kon-
sekvens dérav tror vi att eleverna sannolikt kommer att inse nyttan av grammatikkunskaper
bittre och saledes se dem som dnnu mer anvéndbara i praktiken.

De ldrare som vi intervjuat dr dverens om att grammatikkunskaper forbéttrar elevers sprak-
kénsla savil som deras forstaelse for hur spraket fungerar samt dr uppbyggt. Detta i sin tur —
framgar det — leder till att eleverna vagar mer (i och med att de kdnner att de behdrskar spra-
ket bittre som en konsekvens av grammatikkunskaperna) samtidigt som det motiverar ele-
verna till grammatikinldrning. Vi héller med ldrarna och ser grammatik savil som kunskap i
densamma som viktigt. Vi menar att i en framtid som torde kidnnetecknas av kommunikation
pa samma sitt som dagens sambhdlle, dr det bra om eleverna kinner att de behérskar det en-
gelska spraket genom att kunna uttrycka sig korrekt, detta inte minst med tanke pa det sitt pa
vilket engelskan breder ut sig i virlden. Som ldrare bor man striva efter att forbereda eleverna
infor framtiden i den man det dr majligt — och i detta fall anser vi att grammatik och gram-
matikkunskaper ar till stor hjilp.

Som vi har diskuterat ovan har attityden i forhallande till grammatik och grammatikundervis-
ning fordandrats genom aren pa sa sitt att den kommunikativa kompetensen betonas i vara da-
gar, samtidigt som eleverna numera vill ha mer grammatikundervisning vilken — i sin tur —
nutilldags ingar som en naturlig del i skolundervisningen. Dirtill dr eleverna ndjda med
mingden grammatikundervisning och ser grammatikkunskaperna som en ndodvéndighet for att
kunna uttrycka sig korrekt och behirska det engelska spraket, samtidigt som de anser det vara
viktigt att ldraren ser grammatik som viktigt eftersom ldrarens attityder och grammatikunder-
visning paverkar deras (elevernas) uppfattning av detsamma. Fa elever skulle alltsa vilja bort
undervisning i grammatik om de sjélva fick vilja. Déarforutom uppger inte styrdokumenten ut-
tryckligen att grammatikkunskaper dr nodvindiga, men ldrarna ser dem som just sadana for
att eleverna ska kunna leva upp till somliga styrdokumentsmal. Hértill forefaller autenticitet,
repetition samt nivaanpassning vara viktigt i grammatikundervisningen och att man som l&-
rare gor en distinktion mellan olika sorters fel, samt far eleverna att na sin fulla potential ge-
nom utmaningar. Sist men inte minst ser eleverna grammatikundervisningen som en viktig del
i skolundervisningen med tanke pa att 98 procent av eleverna anser sig ha anvéndning av sina
grammatikkunskaper utanfor skolan. Kunskapen som vi har fatt betriffande elev- och ldrar-
attityder gentemot grammatik och grammatikundervisning finner vi synnerligen fruktbar, det-
ta eftersom ldrarna dr utdvarna nir det géller grammatik och undervisning i densamma och
ddrmed formar savil elevernas uppfattning av vad grammatik innebér som skolundervisnin-
gen, medan eleverna — i sin tur — utgor subjektet i vart kommande yrke, och didrmed hjilper
deras attityder och asikter oss att inta utgangspunkt betréiffande grammatik och grammatik-
undervisning i var ldrarprofession.
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Forslag pa fortsatt forskning:

¢ En utokad studie om attityder till grammatik och grammatikundervisning hos ldrare
och elever i gymnasieskolor runt om i landet, ddr undersokningen omfattar alla
/fler/andra gymnasieskolor och lédrare (samt jamfor skillnader betriffande kon, studie-
riktningar med mera).

* En longitudinell studie som syftar till att mita om elevers sprakkunskaper i engelska
Okar parallellt med hur mycket (och vilken) grammatikundervisning de far i gymnasie-
skolor runt om i landet.
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Bilaga 1
Elevenkdten

Hej!
Med denna enkiit vill vi fa kinnedom om Din attityd i férhallande till engelsk grammatik och
grammatikundervisning. Lis igenom fragorna noggrant och markera (X) det alternativ som

stimmer bést! Ibland kommer du att fa vilja fler én ett svarsalternativ. Vi onskar dig lycka
till!

1. Hur ofta anvénder du grammatiskt korrekt engelska utanfor skolundervisningen?
O Flera ganger dagligen

O Varje dag

O Varje vecka

O Nagra ganger per manad

O Nagra ganger arligen

O Aldrig

2. Hur ofta har du engelsklektioner i skolan?
O En till tva ganger per vecka

O Tva till tre ganger per vecka

O Tre till fyra ganger per vecka

O Oftare &n fyra ganger per vecka

O Annat:

3. Hur ofta far du grammatikundervisning i engelska i skolan?
O Varje engelsklektion

O Flera ganger per vecka

O En gang per vecka

O Varannan vecka

O Nagra ganger per manad

O Nagra ganger per termin

O Aldrig

4. Skulle du vilja fa mer grammatikundervisning i engelska i skolan? Motivera ditt svar!
O Ja, mycket mer

O Ja, nagra fler lektioner

O Det dr bra som det &r i nulidget

O Nej, det dr redan for mycket
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Varfor/varfor inte?

5. Vilket/vilka av nedanstaende alternativ kiénner du &r bésta sittet/sétten for dig att lira dig
grammatikregler pa? Du far vilja fler dn ett alternativ!
Biist lir jag genom att:

O Lidra mig grammatiska regler utantill

O Lira mig regler samt exempelmeningar

O Lisa exempelmeningar och didrmed lista ut reglerna

O Lira mig fraser som jag kan anvinda for att uttrycka mig

O Gora “drillovningar” (t.ex. skapa egna meningar och former efter en modell)

O Oversiitta texter frin svenska till engelska och vice versa

6. Vilken/vilka attityd(er) tror du att din ldrare har vad giller grammatik och grammatikunder-
visning? Hur paverkar detta din uppfattning av vad grammatik samt grammatikundervisning
innebir?

7. Varfor lar du dig engelsk grammatik? Du far vilja fler 4n ett alternativ!
Engelsk grammatik ldr jag mig for att:

O Grammatikkunskaper béttrar pa mina engelskkunskaper

O Grammatiken hjélper mig att uttrycka mig mer felfritt

O Grammatiken hjdlper mig forsta skriven samt talad engelska

O Min lédrare kriver det

O Grammatikkunskaper &r viktiga i tillignandet av ett sprak

O Annat:
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8. Anser du att den engelska grammatik som du lér dig dr praktiskt anvéndbar i ditt sprakan-
vindande?
Varfor/varfor inte? Motivera ditt svar!

9. Hur viktigt anser du att det dr att ldra sig engelsk grammatik?
O Jatteviktigt

O Viktigt

O Inte sa viktigt

O Inte viktigt 6verhuvudtaget

10. Hur ofta har du anvéndning av dina grammatikkunskaper i engelska utanfor skolan?
O Mycket ofta

O Ofta

O Ibland

O Inte ofta

O Nistan aldrig

11. Upplever du att dina engelskkunskaper blir béttre ju mer grammatikundervisning i eng-
elska du far?

O Ja, mycket biittre

O Ja, jag tror det

O Ja, lite béttre

O Nej, jag tror inte det
O Nej, inte alls

12. Tror du att du i framtiden kommer fa anviandningar av dina grammatikkunskaper i eng-
elska? Du far vilja fler &n ett alternativ!

O Ja, 1 framtida studier

O Ja, nér jag studerar andra frimmande sprak
O Ja, i mitt framtida yrke

O Ja, nér jag reser

O Ja, 1 fritidsintressen

O Nej, jag tror inte det

O Annat:
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13. Vad anser du dr centralt att kunna vad giller engelsk grammatik? Du far vilja fler dn ett
alternativ!
Jag anser det vara viktigt att:

O Kunna reglerna

O Kunna bruka reglerna i praktiken

O Kunna bruka korrekta grammatiska former i tal

O Kunna bruka korrekta grammatiska former i skrift

O Kunna uppticka och ritta egna fel med hjilp av grammatikregler

O Grammatikkunskaper &r inte sa viktiga, det dr viktigare att kunna samtala
O Annat:

14. Skulle du vilja bort undervisning i engelsk grammatik om du sjélv fick vilja? Varfor?
O Ja O Nej

Dirfor att:

Tack for Din medverkan!
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Bilaga 2

Intervjufrdgor till Idrare

1.

Lir du ut engelsk grammatik i din undervisning? Varfor/varfor inte?
- Om ja, pa vilket/vilka sitt 1dr du ut engelsk grammatik i din undervisning? Var-
for pa detta/dessa sitt?

Anser du att den engelska grammatik som du lir ut &r praktiskt anvindbar for ele-
verna i deras sprakanviindande? Motivera ditt svar!

. Vilken ir din attityd gentemot instruktionerna géllande undervisning och maluppfyl-

lelse som anges i styrdokumenten for engelska?

Hur skulle du beskriva din attityd gentemot undervisning i och inldrning av engelsk
grammatik?

Anser du att grammatikkunskaper dr viktiga i tillignandet av ett sprak? Varfor/varfor
inte?

Gor du skillnad mellan fel som stor respektive fel som forstor ndr du lir ut/réttar
grammatik? Varfor? Hur?

Vilken effekt anser du att grammatikkunskaper har betréiffande elevers tillignande av
ett sprak?

Anser du att attityden (elevers samt i allméinhet) gentemot grammatikundervisning och
—inlédrning har forandrats genom aren? Om ja, pa vilket/vilka sitt?
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Bilaga 3
Intervjufragor till S6lve Ohlander

1. Vad dr grammatik enligt dig?

2. Hur skulle du beskriva din attityd gentemot undervisning i och inldrning av engelsk
grammatik?

3. Vad tror du formar en persons attityd(er) till grammatik och grammatikundervisning?

4. Anser du att grammatikkunskaper &r viktiga i tillignandet av ett sprak? Varfor/varfor
inte?

5. Hur ser gymnasielevers och gymnasieldrares attityder till engelsk grammatik och
grammatikundervisning ut enligt din uppfattning?

6. Anser du att ldrares attityder till grammatik och grammatikundervisning paverkar ele-
vers bild samt uppfattning av densamma? Pa vilket/vilka sitt?

7. Anser du att attityden (hos elever samt i allménhet) gentemot grammatik-undervisning
och —inldrning har férdndrats genom aren? Om ja, pa vilket/vilka sitt?

8. Vad kénnetecknar en grammatikundervisning i engelska som &r praktiskt anvindbar
for eleverna i deras sprakbruk enligt dig?

9. Bor man som lérare i sin grammatikundervisning skilja pa fel som stor resp. fel som
forstor i elevers sprakbruk? Om ja, hur och varfor?
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Bilaga 4a
Transkribering av interviun med ”Lérare 1”

F*: - Lir du ut engelsk grammatik i din undervisning?

Léarare 1: - Ja det gor jag. En gang i veckan har vi enbart en 40-minuters grammatiklektion.

F: - Varfor gor du det?

Lirare 1: - Det ger en trygghet for eleverna. Jag tycker att det ir jitteviktigt att ha grunden
for att kunna uttrycka sig utanfor skolan, sasom i yrkeslivet eller fortsatta studier, utan att
gora for manga basfel.

F: - Pa vilket/vilka sitt 1ar du ut engelsk grammatik i din undervisning?

Lirare 1: - Vi anvinder en lirobok som heter Real Time och extra stenciler. I boken finns en
separat del som enbart behandlar grammatik.

F: - Varfor just pa detta/dessa stt?

Lirare 1: - Jag tycker att boken &r bra och jag gillar uppgifterna och texterna dir grammatik-
delen vivs in automatiskt.

F: - Anser du att den engelska grammatik som du ldr ut &r praktiskt anvindbar for eleverna i
deras sprakanviandande?

Lérare 1: - Ja, det tycker jag. Vid till exempel rittning av texter for att gora dem bittre sa
strivar jag efter att eleverna ska utvecklas. Genom att rétta vanligt forekommande fel i ele-
vernas texter strivar jag efter att framforallt de svaga eleverna sjdlva ska se sina fel och pa sa
sdtt utvecklas. Jag har kunnat se att eleverna dr mindre bra pa detaljer, men didremot mycket
bra nér det giller lyssna, skriva, tala, ldsa. Ofta har de dven svart att acceptera att det finns
flera olika sitt att uttrycka samma sak pa. Ungefir en tredjedel av eleverna goér om samma fel.

F: - Vilken &r din attityd gentemot instruktionerna géllande undervisning och maluppfyllelse
som anges i styrdokumenten for engelska?

Léarare 1: - Positiv! Jag har som mal att eleverna ska forbittra sig i tal och skrift for att kunna
klara av hogskolan, yrkeslivet och andra arbetsuppgifter. Jag ligger mig pa den niva som hor
till gymnasiet. Mitt mal &r alltsa att alla elever ska utvecklas.

* Fortsittningsvis giller foljande: F = Forfattarna till detta examensarbete.
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F: - Hur skulle du beskriva din attityd gentemot undervisning i och inldrning av engelsk
grammatik?

Lirare 1: - Jag vill befésta elevernas baskunskaper for att de ska kunna uttrycka sig korrekt
och varierande. De ska kunna gora sig forstadda.

F: - Anser du att grammatikkunskaper &r viktiga i tilldgnandet av ett sprak?

Lérare 1: - Kanske inte i borjan, for da prioriteras ordinldrning mer. Ju hogre upp i studierna
man kommer, desto mer ska man kunna grammatik for att kunna uttrycka sig ritt. Det dr vik-
tigt att skapa ett intresse for grammatik hos eleven, grammatiken ska inte ses som ett tvang —
sen kommer kunskapen.

F: - Varfor anser du detta?

Lirare 1: - Nationella prov och dven arbetsmarknaden kréver att man kan uttrycka sig varie-
rat, tydligt och korrekt.

F: - Gor du skillnad mellan fel som stor respektive fel som forstor néar du lédr ut/rittar gram-
matik?

Léarare 1: - Ja, jag gor skillnad da jag anser att det dr oerhort viktigt att eleverna gor sig for-
stadda, senare sitts mer fokus pa spraklig korrekthet.

F: - Hur gor du denna skillnad?

Lirare 1: - Till exempel svengelska stor, och dven stavfel tycker jag &r storande. En l6pande
text ddr en elev skriver ett svenskt ord dr ddremot nagot som forstor. Kongruensfel dr pa grin-
sen mellan fel som stor respektive forstor. Jag varnar eleverna for stavfel, men det &r inte an-
talet stavfel som dr avgorande. Vid rittning sa ger jag forslag till vad som skulle kunna passa
in bittre och avslutar med en slutkommentar. Jag brukar gora ett urval av fel sasom verb, pre-
sens och vokabuldr. Nir det géller duktigare elever sitter jag mer fokus pa att de ska kunna
uttrycka sig varierat.

F: - Varfor lar du ut/rittar pa detta sitt?
Léarare 1: - En engelsman ska kunna forsta vad eleverna sidger. Det &r viktigt att ha formella
krav; eleverna ska kunna skriva nagorlunda korrekt for att inte missuppfattas. Man ska ha

handfasta mal for eleverna och malen bor vara strukturerade och inte flummiga — allt &r lika
viktigt och detta dr nagot som maste formedlas till eleverna!
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F: - Vilken effekt anser du att grammatikkunskaper har betriffande elevers tillignande av ett
sprak?

Léarare 1: - Eleverna far en forstaelse for hur ett sprak dr uppbyggt. De ser exempelvis nyans-
skillnader; alltsa att ett ord, beroende pa dess sammanhang, kan ha olika betydelse — till ex-
empel ord som: look at, look for med flera. Eleven forstar att han eller hon gor sig mer for-
stadd med hjdlp av grammatiken och strivar stindigt efter att bli bittre.

F: - Anser du att attityden (elevers samt i allménhet) gentemot grammatikundervisning och —
inldrning har forandrats genom aren?

Larare 1: - Jo, det tycker jag.

F: - Pa vilket/vilka sitt?

Lérare 1: - Nir jag gick i skolan gjorde vi 6vningar och dversittningar. Da fanns varken TV
och folk reste inte mycket da. Darfor var det viktigt med ordkunskap. 1970-talet och framat
var elever mycket duktiga pa att uttrycka sig — bra uttal, bra flyt, forstaelse och tala infor
grupp. Detta &r en stor fordndring. Idag vill eleverna prata mycket mer. Andra aret pa gymna-
siet borjar eleverna forsta mer vad grammatik dr och dven se dess nytta.
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Bilaga 4b
Transkribering av intervjun med ”Léirare 2”

F: - Lir du ut engelsk grammatik i din undervisning?

Lérare 2: - Ja, men det beror helt pa elevernas niva. Oavsett om programmet &r teoretiskt
eller praktiskt sa &r det viktigt att eleverna kan grammatik — malen och kriterierna som grund
dr desamma.

F: - Varfor gor du det?

Lirare 2: - Eleverna ska ges mojligheten att bli behoriga till fortsatta studier, dédribland Ox-
ford English och C-kurs. Jag ser dven gliddje hos eleverna att de behérskar engelsk grammatik.

F: - Pa vilket/vilka sitt 1ar du ut engelsk grammatik i din undervisning?

Lérare 2: - Jag ldr alltid ut grammatiken pa svenska forst och sedan pa engelska. Jag gar ige-
nom en ordklass i taget for att inte rora till det. Jag anvénder dven kroppen for att ldra ut olika
metoder.

F: - Varfor just pa detta/dessa sitt?

Léarare 2: - Det dr viktigt att alltid bekrifta och repetera det som har lirts ut — pa sa sitt ser
man till att det sitter och prov visar pa hur viktigt det ar.

F: - Anser du att den engelska grammatik som du lér ut dr praktiskt anvindbar for eleverna i
deras sprakanviandande?

Lirare 2: - Ja, den &dr anvéndbar. Grammatik dr mycket viktigt, speciellt i de praktiska pro-
grammen. Man ger ett bittre intryck med ett korrekt sprak, till exempel nir det géller jobb och
kontakter. Ju mer grammatik man kan, desto firre fel gér man — eleverna blir mer uppmérk-
samma.

F: - Vilken ér din attityd gentemot instruktionerna gillande undervisning och maluppfyllelse
som anges i styrdokumenten for engelska?

Lérare 2: - Det star ingenting om hur man ska ldra ut grammatik i styrdokumenten. Hur-fra-
gan ar helt upp till varje ldarare vilket &r jitteskont da det inte ar styrt. Enligt skolans policy &r
malet att ldra ut det som dr mest grundldggande. Enligt Skolverkets kommentar géllande na-
tionella prov sa ska storst fokus liggas pa ordkunskap snarare &n grammatik.
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F: - Hur skulle du beskriva din attityd gentemot undervisning i och inldrning av engelsk
grammatik?

Léarare 2: - Jag tycker att det dr roligt att lara ut grammatik da det dr sa konkret. Det &r viktigt
att man skiljer pa tillfillen ddr man réttar fel som stor respektive fel som forstor. Jag tycker
inte att man i forvig ska bestimma nér man ska ta in grammatiska moment i undervisningen,
utan snarare viva in det sa att eleven under samtliga engelsklektioner uppmirksammar sina
fel sjdlv.

F: - Anser du att grammatikkunskaper ar viktiga i tillignandet av ett sprak?

Lérare 2: - Ja, beroende pa vad man ska ha spraket till; i skolan &r det en sjdlvklarhet, men i
turistengelska racker det med att kunna gora sig forstadd.

F: - Varfor anser du detta?

Lérare 2: - Det dr viktigt att ge intrycket av korrekt engelska da man blir bemott pa ett annat
sitt av engelsktalande. Man lar sig prata om spraket och att analysera spraket ar mycket vik-
tigt.

F: - Gor du skillnad mellan fel som stor respektive fel som forstor nér du ldr ut/rittar gram-
matik?

Léarare 2: - Ja, absolut. Det beror dnnu en gang helt pa vad man ska ha engelskan till.

F: - Hur gor du denna skillnad?

Léarare 2: - Till exempel engelska prepositioner ir jittesvara samtidigt som prepositionsfel dr
ganska vanligt bland eleverna. Skillnaden mellan brittisk och amerikansk engelska dr ocksa
svart och paverkar min rittning. Vid rittning markerar jag fel och ger forslag pa vad som
skulle kunna passa in bittre. Jag stiller mig fragan: Vad ar syftet med réttningen? Det &r vik-
tigt att fraga eleven: Vill du att jag ska ritta alla fel? Om man rittar for mycket nér det géller
en svag elev kan det himma utvecklingen, medan andra elever vill bli uppmirksamma pa sina
fel for att kunna utvecklas. I direktiv fran Skolverket géllande nationella prov gors en tydlig
skillnad mellan fel som stor respektive fel som forstor — ddr menas att uttal och ordkunskap ér
viktigare @n grammatik.

F: - Varfor lar du ut/rittar pa detta satt?

Lérare 2: - Det dr viktigt att gora eleverna medvetna om varfor de uttrycker sig pa ett visst
grammatiskt sétt och hur detta paverkar betydelsen.
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F: - Vilken effekt anser du att grammatikkunskaper har betriffande elevers tillignande av ett
sprak?

Léarare 2: - Elever far en bittre djupforstaelse av det engelska spraket. Ju mer grammatik och
forstaelse kring spraket som eleven far, desto mer ldr han eller hon sig och forstar vilket leder
till att man vagar mer, ta fler steg pa eget initiativ och ge sig pa storre utmaningar och karriér.

F: - Anser du att attityden (elevers samt i allménhet) gentemot grammatikundervisning och —
inldrning har forandrats genom aren?

Larare 2: - Ja, definitivt!

F: - Pa vilket/vilka sitt?

Lérare 2: - Forr lirde man sig grammatik for grammatikens skull — ett maste! Da var alltsa
malet att kunna grammatiken, medan det numera &r mer littsamt — ett medel for att na spraket.
Forr paverkade grammatiken en ldrares betygsittning — det var avgorande hur manga poing
man hade pa ett sadant prov — medan numera sitts fokus pa hur bra en elev kan kommunicera
och gora grammatiken till nagot eget. Idag dr elever mer positiva till grammatik da de utsitts
for spraket mer, vilket ger dem storre medvetenhet och storre chanser och mdojligheter ju
battre de behérskar spraket — eleverna vagar mer nu!
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Bilaga 4c
Transkribering av intervjun med ”Léirare 3”

F: - Lir du ut engelsk grammatik i din undervisning?

Léarare 3: - Ja, sjdlvklart — det hor ju till, det dr ett maste!

F: - Varfor gor du det?

Léarare 3: - Eleverna maste forsta varfor de ska ldra sig grammatik — de maste ha en ram att
bygga pa.

F: - Pa vilket/vilka sitt 1ar du ut engelsk grammatik i din undervisning?

Lérare 3: - Jag véver in grammatiken i allt. Jag borjar med substantiv och gar sedan vidare
dérifran.

F: - Varfor just pa detta/dessa satt?

Lirare 3: - Jag gor mina egna 6vningar vilka jag anpassar efter mina elever och deras behov.
Jag tycker inte att det funkar bra att anvinda grammatikboken, sa dirfor kopierar jag upp egna
Ovningar. Det dr viktigt att eleverna far bekanta sig med grammatik i manga olika samman-
hang redan fran borjan.

F: - Anser du att den engelska grammatik som du lir ut &r praktiskt anvandbar for eleverna i
deras sprakanvindande

Léarare 3: - Klart! Ofta tinker eleverna inte pa vad som dr grammatik. Jag kinner att de vixer
och att de gor sig mer forstadda. Visst hiander det att eleverna gor om samma fel ibland — jag
skulle séga att det ror sig om ca 50 procent. Eleverna blir medvetna om sin grammatik och det
4r vanligt forekommande att de uttrycker sig: “Ar det s& det 4r?!”, en si kallad aha-upple-
velse. Pa detta sitt virdesitter och minns eleverna grammatiken béttre.

F: - Vilken ér din attityd gentemot instruktionerna gillande undervisning och maluppfyllelse
som anges i styrdokumenten for engelska?

Lérare 3: - Jag har inte ldst styrdokumenten pa ldnge. Jag kor mitt race och gor det som jag
tycker har funkat bast under 30ar. Jag litar pa att larobocker dr konstruerade och anpassade
efter kraven i styrdokumenten, och utgar déarfér mycket ifran ldrobockerna. Jag konstruerar
dven mycket eget material och pa detta sitt far jag in alla fyra moment — tala, skriva, ldsa samt
lyssna — vilket 4r en bra forberedelse infor nationella proven.
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F: - Hur skulle du beskriva din attityd gentemot undervisning i och inldrning av engelsk
grammatik?

Léarare 3: - Elever ér tacksamma 6ver att forsta hur allt hianger ihop och denna bas ger en
trygghet for bruket av spraket. Inte forrdn gymnasiet borjar elever forsta nyttan av grammatik
och vad grammatik faktiskt dr for nagot — vi ldrare gor eleverna en jittetjanst.

F: - Anser du att grammatikkunskaper &r viktiga i tillignandet av ett sprak?

Larare 3: - Ja, sjdlvklart.

F: - Varfor anser du detta?

Lérare 3: - Eleverna maste ha ramen, vilken de senare bygger vidare pa. Anvindandet av
grammatikkunskaper, och diarmed ett korrekt sprak, paverkar andras intryck av en — och dir-
for maste ett formellt sprak behérskas.

F: - Gor du skillnad mellan fel som stor respektive fel som forstor néar du lédr ut/rittar gram-
matik?

Lirare 3: - Sjdlvfallet! Men naturligtvis ska man vara uppmirksam nér det géller dyslektiker.

F: - Hur gor du denna skillnad?

Lérare 3: - Hur en engelsman uppfattar elevernas sprakbruk &r sjdlva utgangspunkten. Ett
exempel pa fel som stor dr exempelvis felaktig verbbojning, medan fel som forstor dr till ex-
empel ordfel. Jag brukar visa rittade gamla nationella prov till eleverna for att visa pa vanligt
forekommande fel. Denna sa kallade nationella prov-mallen utgar jag fran dven nér jag rittar
egna skrivuppgifter. Jag vet var eleven befinner sig i sin sprakutveckling och rittar med hén-
syn till detta.

F: - Varfor lar du ut/rittar pa detta sétt?

Léarare 3: [ anvisningarna till de nationella proven star det hur man ska skilja mellan fel som
stor och fel som forstor.

F: - Vilken effekt anser du att grammatikkunskaper har betriffande elevers tillignande av ett
sprak?

Lirare 3: - Goda grammatikkunskaper ger eleverna en sékerhet, vilket dven leder till en bra
sprakkinsla. Hur man uppfattas av mottagaren &r helt avgorande. Medvetenhet ger helt enkelt

trygghet, vilket gor att eleverna vill ldra sig dnnu mer. Det dr oerhort viktigt att man som la-
rare motiverar eleverna till varfor de ldar sig grammatik da den ju faktiskt ingar i allt! Eleverna

56



vill verkligen ldra sig, och dérfor tycker jag att det &r viktigt att eleverna far anvianda spraket
autentiskt. Vi har till exempel arbetat mycket med talkshows.

F: - Anser du att attityden (elevers samt i allménhet) gentemot grammatikundervisning och —
inldrning har forandrats genom aren?

Larare 3: - Oja! Det har den.

F: - Pa vilket/vilka sitt?

Léarare 3: - Forut var attityden till grammatik i allminhet negativ, men nu &r den at rétt hall —
eleverna #r duktigare nu. Tv, musik, resor har en stor paverkan pa eleverna, vilket gor att de
inser behovet av grammatiken och dirfor dr mer positiva. Jag brukar med jimna mellanrum
fraga eleverna om deras behov av engelsk grammatik, vilket visar pa deras positiva install-
ning.
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Bilaga 4d
Transkribering av intervjun med ”Léirare 4”

F: - Lir du ut engelsk grammatik i din undervisning?

Léarare 4: - Ja, vildigt ofta. Jag forsoker hinna med sa manga ganger i veckan som mojligt.

F: - Varfor gor du det?

Lérare 4: - Jag anser att for att behirska ett sprak sa maste man ha kunskap om spraket — och
for det behover man grammatik. Engelskan dr ett sa pass stort sprak i virlden och kraven att
man ska kunna det bra okar. Jag vill gora eleverna sa forberedda infor framtiden som mojligt.

F: - Pa vilket/vilka sitt 1ar du ut engelsk grammatik i din undervisning?

Lérare 4: - Jag forsoker variera sa mycket som mojligt da olika elever lir sig bést pa olika
sitt. Mestadels utgar jag fran mina elevers behov; om jag till exempel mérker att manga ele-
ver gor fel pa samma sak brukar jag ha ett grammatikmoment om just detta. Jag stravar dven
efter att gora min undervisning sa autentisk som mojlig genom att ha med exempel fran au-
tentiska killor som tidningar, tv med mera.

F: - Varfor just pa detta/dessa stt?

Léarare 4: - Pa detta sitt hoppas jag att jag nar alla elever dir de befinner sig och rustar dem
infor framtiden. I och med att jag gar igenom fel som ir relaterade till elevernas pa egen hand
skrivna texter, sa tror jag att eleverna blir medvetna om att jag ser dem vilket 6kar deras moti-
vation for grammatik.

F: - Anser du att den engelska grammatik som du lir ut &r praktiskt anvandbar for eleverna i
deras sprakanviandande?

Lirare 4: - Ja. Som jag nidmnde innan forsoker jag anpassa mina grammatiklektioner efter
eleverna samt deras behov och intressen. Genom att eleverna far undervisning i grammatik
med hjdlp av bland annat autentiska inslag tror jag de blir bittre forberedda infor framtiden
och fortsatta studier.

F: - Vilken ér din attityd gentemot instruktionerna gillande undervisning och maluppfyllelse
som anges i styrdokumenten for engelska?

Léarare 4: - Naturligtvis dr styrdokumenten skrivna for att de ska f6ljas. Malen dr manga, och
det dr skont att man kan vilja ganska fritt hur man ska leva upp till dem. Samtidig star det inte
tydligt att grammatikkunskaper behdvs, men det dr ju solklart att for att kunna uppna dessa
mal sa maste man anvinda sig av grammatiken som verktyg.
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F: - Hur skulle du beskriva din attityd gentemot undervisning i och inldrning av engelsk
grammatik?

Léarare 4: - Eftersom engelskan idag &r en sa stor del av elevernas liv — i och med tv-spel,
musik, tv-serier och sd vidare — sa dr det ldtt hint att eleverna lér sig engelska pa egen hand,
dock inte alltid grammatiskt korrekt. Da eleverna dnda dr medvetna om att engelskan har en
sa central roll i deras liv dr de ocksa mer ppna for att bygga vidare pa sin engelska sprakkun-
skap — inte minst med hjélp av grammatikens hjilp.

F: - Anser du att grammatikkunskaper ar viktiga i tillignandet av ett sprak?

Lérare 4: - Precis som det inte gar att kora en bil utan motor, gar det inte heller att tala ett
sprak utan dess grammatik. Att kunna ett sprak ar alltsa att ha kunskap om det — dess gram-
matik.

F: - Varfor anser du detta?

Lérare 4: - Det dr oerhort viktigt att eleverna far ldra sig grammatiken rétt fran borjan — att ga
fran delarna till helheten och inte tvirtom.

F: - Gor du skillnad mellan fel som stor respektive fel som forstor nér du ldr ut/rittar gram-
matik?

Lirare 4: - Ja det gor jag — det gor vil alla.

F: - Hur gor du denna skillnad?

Lirare 4: - Jag anvinder mig ofta av en fardig mall som hjidlper mig att uppmirksamma vik-
tiga omraden sa som ordval, grammatik, uttal, flyt och sa vidare. Detta for en rittvis bedom-
ning hos alla elever. I marginalen brukar jag skriva vad som ir fel samt ge forslag pa vad som
hade kunnat passa in bittre. Ibland, nér jag hinner, brukar jag dven forsoka skriva en avslu-
tande kommentar.

F: - Varfor lar du ut/rittar pa detta sitt?
Léarare 4: - Ibland later jag eleverna, med hjilp av tidigare namnda mall, ritta varandras tex-

ter for att de ska fa en uppfattning om vad som rittas, hur det rittas samt varfor. Detta hoppas
jag ska fa eleverna att forsta min rittning bttre.
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F: - Vilken effekt anser du att grammatikkunskaper har betriffande elevers tillignande av ett
sprak?

Léarare 4: - Med hjélp av grammatiken far eleverna en bittre forstaelse for hur spraket funge-
rar. Detta hjdlper dem inte bara i engelska, utan dven nir de ska ldra sig andra sprak. For mig
som ldrare blir det dven ldttare att forklara sprakliga fel for eleverna om vi kan anvinda oss av
samma grammatiska terminologi for att forsta varandra.

F: - Anser du att attityden (elevers samt i allménhet) gentemot grammatikundervisning och —
inldrning har forandrats genom aren?

Lirare 4: - Ja, i allra hogsta grad!

F: - Pa vilket/vilka sitt?

Lérare 4: - Det har blivit mindre grammatik genom aren. Forr ldrdes grammatik ut separat,
medan den i dagsldget dr invivd i olika ldrobocker sa att den blir en naturlig del av undervis-
ningen. Forr fick man ofta hora elever uttrycka sig i stil med: Vi har bara grammatik!”, me-
dan elever numera vill ha mer grammatik och ser virdet med den. Forr var det ofta att man
skulle kunna grammatikboken utantill, medan man idag anviénder mer autentiskt och mer
verklighetsanknutet material; nackdelen med detta kan vara att eleverna lér sig anvinda spra-
ket utan att fran borjan kénna till grundreglerna — jag tycker darfor att det dr viktigt att man i
tidig alder presenterar grammatikregler och deras anvindning for eleverna for att komma un-
dan den sa kallade “’papegoja”-metoden, det vill sidga att eleverna hdarmar vad de hor pa tv och
liknande.
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Bilaga 5

Transkribering av intervjun med Sélve Ohlander

F: - Vad dr grammatik enligt dig?

S.0.%%: - Grammatiken reglerar orden sa att man far klart for sig om vem som gor vad mot
vem, var, nir, hur och varfor med mera. Det handlar alltsd om de klassiska satsdelarna. Ens
ordforrad och kunskap om hur dessa ord ska ordnas efter varandra #r sa kallade trafikregler.
Grammatik dr vidare ett abstrakt system vilket smabarn lir sig omedvetet redan i tidig alder.
Man lir sig sedan att analysera mer medvetet och inser vad grammatiken spelar for roll i ens
sprikanvindande. Aven Chomsky talar om en medfodd kompetens. Grammatik #r funktio-
nellt praktisk — den @r som en planritning for det minskliga spraket, langt ifran fardigt ... om
det nagonsin kommer att bli det.

F: - Hur skulle du beskriva din attityd gentemot undervisning i och inldrning av engelsk
grammatik?

S.0.: - Jag tycker att det dr mycket viktigt att man féster uppmirksamhet pa skillnader i det
svenska och engelska spraket. Man ska ocksa undvika att gora direkta Gversdttningar fran
svenska till engelska. Det man ska striva efter dr en oreflekterad automatiserad anvidndning av
det engelska spraket. Jag tycker att ett visst matt av grammatikundervisning dr ett maste, for
om man inte medvetet ligger mirke till den sa dr det svart att omsitta den i egen praktik.
Grammatiken dr inte bara pa ytan, utan opererar en hel del abstrakta begrepp. Man maste
genomskada grammatiken och hjdlpa eleverna att observera den. Man maste alltsa papeka
grammatiken for eleven for att han eller hon ska kunna anpassa sitt sprak direfter. Det vore ett
mycket modosamt och onddigt jobb att inte ldra sig grammatiken fran grunden, da grammati-
ken hjdlper till att rikta uppmérksamhet pa nagot som hade varit mycket svart pa egen hand.
Att ha en nollhypotes instillning till detta blir motbevisat — man utnyttjar sina tidigare kun-
skaper tills motstand uppstar — detta hjédlper en grammatisk framstillning oss med. Slutligen
kan ett sprak kombineras pa ett odndligt olika sitt, darfor dr det viktigt att fa syn pa detta sy-
stem.

F: - Vad tror du formar en persons attityd(er) till grammatik och grammatikundervisning?

S.0.: - Engelska ir ett sa kallat gratissprak da vi idag stoter pa det néstan 6verallt. Mycket av
denna input far en att sjidlv producera engelskan — ibland ar detta en omedveten inldrning. Hur
grammatikundervisning bedrivs paverkar och ibland dven avgor en elevs attityd gentemot
grammatik. Man kan som ldrare &lska eller ocksa doda grammatiken. Att trivialisera och
striva efter utantillinldrning hos eleven, ir inte alls spinnande. Det &r snarare viktigt att gora
om det till en slags problemlsning for eleven. Det &r viktigt och dven mycket intressant att ta
upp vanligt forekommande dubbeltydigheter i spraket. Det finns mingder av olika sitt att
uttrycka samma sak pa, vilket ocksa &r viktigt att lyfta fram. Givande sprakliga experiment

% Beteckningen ”S.0.” dr initialerna for Sélve Ohlander.
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leder till ett sprakligt vickande hos eleven. Sist men inte minst dr det oerhort viktigt att léra-
ren sjdlv brinner for det som han eller hon lér ut for att dven eleven ska gora det!

F: - Anser du att grammatikkunskaper &r viktiga i tillignandet av ett sprak?

S.0.: - Ja, sjdlvklart dr de det!

F: - Varfor anser du detta?

S.0.: - Grammatik dr en utmérkt hjdlp for att man inte ska fastna i oacceptabla anvindningar
av spraket. Malet dr ju att varje enskild elevs potential — maximala niva — ska nas. Objektivt
sett kan man ligga olika nivaméssigt. Grammatik far inte skrimma bort eleverna, utan snarare
fa dem att inse dess praktiska nytta.

F: - Hur ser gymnasieelevers och gymnasieldrares attityder till engelsk grammatik och gram-
matikundervisning ut enligt din uppfattning?

S.0.: - Grammatik har tyvérr sedan lange haft ett trakigt rykte om sig. Det har ofta framstillts
som abstrakt och avancerat. Jag skulle vilja sidga att man som ldrare ska striva efter att inte
gora det sa abstrakt, men a andra sidan sa &r det precis vad det &r. Sjédlvklart kan man vara bra
pa engelska, men utan terminologin sa kommer man inte sa langt.

F: - Anser du att attityden (hos elever samt i allménhet) gentemot grammatikundervisning och
-inldrning har fordndrats genom aren?

S.0.: - Ja, det har den verkligen gjort!

F: - Pa vilket/vilka sitt?

S.0.: - Jo, forr var grammatik en sjédlvklar del i undervisningen, medan den numera &r ifraga-
satt. Manga spraklarare fortsitter att undervisa sa som de alltid gjort trots ifragasittanden. Jag
tycker att man som ldrare ska vara uppmérksam, Oppen och kritisk mot alla signaler — vad
fungerar for mig? Pedagogik (i detta fall sprakpedagogik) besviras mycket. Att vara ldarare dr
ingen vetenskap, utan ett hantverk didr man sjélv véljer vad som passar en sjilv och ens elever.
Detta ser man mycket av idag.

F: - Vad kénnetecknar en grammatikundervisning som é&r praktiskt anvéndbar for eleverna i
deras sprakbruk enligt dig?

S.0.: - Jag tycker att man konkret ska anknyta det som lérs ut till elevens anvéindande. Man
ska inta ett kontrastivt synsitt dir man jaimfor engelskan med elevens tidigare kunskaper i
engelska. Anvindningsreglerna i grammatiken ska vara handfasta — man kan inte diskutera
grammatik utan dess terminologi. Da engelskan ir ett sa kallat gratissprak, som jag niamnde
innan, sa tar eleven at sig mer och kommer dirfor ocksa att anvianda det sjdlv. Det &r darfor
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viktigt att ldrare anvinder autentiskt material i sin undervisning. Detta kan mycket vl leda till
ett intressant och grammatiskt sammanhang dér eleven far forstaelse for vad som ar okej och
vad som inte dr det. Man ska starta hdrifran! Detta dr en klassisk pedagogisk metod — att ta
utgangspunkt dir eleven ifraga befinner sig kunskapsmissigt och ga vidare dirifran, och
knyta an till elevens intresse, vilket forhoppningsvis leder till en praktisk anviéndbar engelska
hos eleven. Det man lér ut ska vara steget svarare dn det som eleven redan kan.

F: - Bor man som lédrare i sin grammatikundervisning skilja pa fel som stor respektive fel som
forstor i elevers sprakbruk?

S.0.: - Ja, det tycker jag!

F: - Pa vilket sitt?

S.0.: - Skriftspraket kan ofta vara storande, medan ens talformaga kan vara mer forstérande.

F: - Varfor 4r detta viktigt?

S.0O.: - Annars gar ju sammanhanget inte fram! Det &r viktigt att man har en kinsla for den
sprakliga formen. Idag har ménniskor en mycket fordomsfull instidllning mot varandra, inte
minst ndr det giller ens sprakanvindande. Tas man pa allvar? Grammatiken har en stor paver-
kan hdr. Som sprakldrare ska man missionera for en mer tolerant sadan. Man ska papeka fel
for eleven - fora in dem i ett grammatisk tinkande — for deras egen skull. Man ska ofta utsitta
dem for autentiskt och native speakers material.
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