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Abstract 
 

Den här uppsatsen har undersökt vilken utbildningskonception som råder på den 

ämnesdidaktiska undervisningen i samhällskunskap och historia på Göteborgs universitet. Det 

är en viktig fråga eftersom olika utbildningskonceptioner har olika utbildningssyften och 

svarar upp mot skolans tudelade uppdrag i varierande grad. Skolans tudelade uppdrag innebär 

i det här fallet att förmedla kunskaper och värden samt utveckla ett kritiskt förhållningssätt. 

Detta är en central del av den svenska läroplanen så det är av största vikt att ha en förståelse 

för vilken utbildningskonception det är som råder i olika utbildningssammanhang. För att 

förstå sig på begreppet utbildningskonception ramades begreppet in av olika perspektiv på 

utbildning och vilka effekter det har på samhället. Undersökningen genomfördes med 

kvalitativ metod och en jämförande forskningsdesign. Den kvalitativa metoden bestod av en 

textanalys där undervisningsinnehåll på läroplattformen Canvas granskades med hjälp av ett 

analysschema med idealtyper. Ett tydligt resultat som visade sig var att det fanns en skillnad 

mellan hur den ämnesdidaktiska undervisningen var upplagd i samhällskunskap och historia 

sett till utbildningskonception. Samhällskunskapens ämnesdidaktik hade ett större fokus på en 

demokratisk utbildningskonception och att utveckla någon form av kritiskt förhållningssätt 

hos lärarstudenterna där undervisningsinnehållet var öppet för tolkning i hur teorier skulle 

omsättas i praktiken. I historians ämnesdidaktik låg tonvikten i en vetenskapligt rationell 

utbildningskonception som snarare innebär en förmedling av kunskaper och värden som 

sedan kan appliceras i sin yrkesgärning. Undervisningsinnehållet var där mer precist förklarat 

och direkt kopplat till konkreta undervisningssituationer. En konsekvens av detta som 

diskuteras är hur dessa olika framtoningar påverkar elevernas demokratiska förhållningssätt. 

För att utveckla ett sådant förhållningssätt krävs att läraren har den förmågan vilket 

samhällskunskapens ämnesdidaktiska upplägg på ett bättre sätt banar väg för utifrån den 

demokratiska utbildningskonception som råder där. 
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1 Inledning  

 

Läroplanen är tudelad. Barn ska skolas in i ett rådande politiskt system samtidigt som de ska 

kunna kritisera samma system. Skolan ska fostra framtida aktiva samhällsmedborgare på 

demokratiskt vis samtidigt som den ska lära ut grundläggande värden och förmågor av olika 

slag. En aktiv samhällsmedborgare innebär bland annat att eleven ska kunna inta ett kritiskt 

perspektiv och förhålla sig självständigt i relation till kunskapsinnehåll (Skolverket, 2011). 

 

Anna Johnsson Harrie och Hans Albin Larsson (2012) menar att all form av utbildning fyller 

någon form av samhällsfunktion. Samhälls- och historieundervisningen har dessutom en 

särskild roll utifrån ett demokratiskt perspektiv då dessa ämnen behandlar de samhälleliga 

frågorna mer ingående. Samtidigt är samhället föränderligt och därmed även undervisningen i 

ämnet. Det finns många olika sätt att lära ut på i en undervisningssituation och hur man som 

lärare lär ut kan ske mer eller mindre medvetet (Johnsson Harrie & Larsson, 2012, s. 7).  

 

Larsson (2012) slår också fast att skollagens utformning innehåller liknande formuleringar. 

Där lyfts personlig och allsidig utveckling fram som viktiga utvecklingsområden samt att 

elever ska kunna fatta aktiva livsval. Det ska i sin tur leda till ett aktivt deltagande i 

samhällslivet som genomförs på ett kreativt, kompetent och ansvarstagande sätt. Slutligen 

menar Larsson (2012) att dessa allmänna mål med skolverksamheten i huvudsak behandlas 

inom de samhällsvetenskapliga ämnena (samhällskunskap, historia, religion och geografi) 

(Larsson, 2012, s. 13–14). På så sätt vilar ett stort ansvar på lärarna i dessa ämnen att förhålla 

sig i gränslandet mellan förmedling av värden till eleverna och utveckling av ett kritiskt 

förhållningssätt hos eleverna. Med tanke på detta har lärarutbildarna ett ansvar att skapa 

förutsättningar för framtida lärare att uppnå ett sådant förhållningssätt.   

 

Att vara en aktiv samhällsmedborgare förutsätter på något sätt ett demokratiskt samhälle och 

ett demokratiskt samhälle kräver möjligtvis en demokratisk skola. Detta är något som Joakim 

Ekman och Lina Pilo (2012) diskuterar. Demokratisk kunskap kan vara att ha kunskap om 

styrelseskick och politiska system. Det kan också innebära att kunna inta ett demokratiskt 

förhållningssätt. Det sistnämnda kräver någon form av färdighetsträning och inövande medan 

den förstnämnda delen är mer faktaorienterad. Den här åtskillnaden kan också karaktäriseras 

av två olika demokratiska förhållningssätt där en är mer passiv där medborgarna i samhället 

inte behöver engagera sig mer än vid valen, en som har en mer aktiv och involverande syn där 
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medborgarna förväntas deltaga i demokratin mer kontinuerligt (Ekman & Pilo, 2012, s.186–

187). Den svenska skolan verkar stå för den mer aktiva varianten av demokrati sett till 

tidigare exempel från läroplan och skollag.  

 

Huruvida lärarutbildarna verkar utifrån det här aktiva förhållningssättet kan undersökas med 

hjälp av begreppet utbildningskonception som Mattias Nylund (2010) skriver om. 

Utbildningskonception förklarar vilken samhällelig funktion utbildningsinnehållet har 

(Nylund, 2010, s.37). Begreppet utbildningskonception kommer att fungera som teoretisk 

utgångspunkt för den här uppsatsen vilket diskuteras senare i texten. Även Blooms (1956) 

klassiska taxonomi för lärandemål utgör utgångspunkt för förståelsen och relevansen av 

fenomenet utbildningskonception. Taxonomin förklarar vilka typer av kunskaper som 

lärarstudenter och elever har beroende på vad de kan och hur de visar de kunskaperna (Bloom 

& Krathwohl, 1956, se bilaga 1). Syftet med att använda sig av Blooms taxonomi är att 

koppla typen av undervisning som bedrivs inom ämnesdidaktik till vilken nivå av lärande det 

motsvarar. Det blir ett sätt att försöka mäta huruvida lärarstudenter har de komplexa 

kunskaper som krävs för att inta ett aktivt demokratiskt förhållningssätt.  

 

Ämnesdidaktik är den del av didaktiken som berör ett visst ämne. Ulf. P Lundgren (2020) 

skriver att didaktik är grunden, eller snarare en förutsättning, för att lärande ska bli till. 

Undervisningslära eller metodik för lärande som didaktik kan översättas till är något som 

lärare behöver bemästra. Ämnesdidaktisk undervisning kan se olika ut beroende på 

ämnesdisciplin (Lundgren, 2020, s. 288–290). Mattias Börjesson och Irma Brkovic (2019) 

skriver om att didaktisk forskning har olika konceptioner. De menar att lokala 

forskningstraditioner mycket väl kan sätta prägel på den undervisning som ges av 

lärarutbildare. På så sätt kan studenter få olika föreställningar om ämnesdidaktik beroende på 

ämne (Börjesson & Brkovic, 2019, s. 139–142).  

 

Det finns en utmaning för lärarutbildare i hur de ska hantera sin undervisning i relation till 

läroplanens tudelade uppdrag. Eftersom läroplanen är tudelad finns det en risk att den 

undervisning som ges till framtidens lärare också blir tudelad beroende på forskningstradition. 

Att utveckla ett kritiskt förhållningssätt kan per definition vara svårt att förena med 

inlärningen av grundläggande värden och specifika kunskaper. Klarar lärarutbildningen av att 

hantera den här utmaningen att utbilda framtidens lärare på det här tudelade sättet?  
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1.1 Syfte 

 

Syftet med den här uppsatsen är att urskilja och jämföra vilken typ av utbildningskonception 

som utmärker ämnesdidaktiken på lärarutbildningen i historia och samhällskunskap på 

Göteborgs universitet, ett av landets ledande lärosäten för utbildning av lärare. 

Undersökningen utgår ifrån ett demokratiperspektiv och det uppdrag som lärare har från 

statens sida att fostra aktiva och demokratiska samhällsmedborgare. Efter undersökningen 

diskuteras konsekvenserna av den didaktiska inriktningen utifrån nämnda 

medborgardemokratiska perspektiv och huruvida lärarutbildningen rustar framtidens lärare att 

klara av skolans tudelade uppdrag.  

 

1.2 Tidigare forskning 

 

1.2.1 Utbildningssyften och lärarutbildningens roll 

 

Martha Nussbaum (2009) diskuterar att det finns en skiljelinje som präglar skolutbildning. 

Den handlar om vilken inriktning skolan ska ha där ena inriktningen handlar om att 

ekonomisk vinning är det centrala. I den typen av utbildning behöver inte medborgarna kunna 

så mycket mer än vad arbetsmarknaden kräver. Snarare är det eftersträvansvärt att följa 

marknadens behov och tillgodose den. Humanistiska och samhällsvetenskapliga utbildningar 

får stå tillbaka för mer tekniska sådana som på ett tydligare och bättre sätt bidrar till den 

ekonomiska utvecklingen. En tekniskt inriktad utbildning kräver studenter som bidrar till att 

optimera den ekonomiska utvecklingen genom sin tekniska kompetens. Utifrån ett 

samhällsperspektiv är kritiskt tänkande då inte nödvändigt utan medborgare förväntas istället 

dra sitt strå till tillväxtstacken genom att följa marknadens logik (Nussbaum, 2009, s.6–9).   

 

Den bilden av medborgaren som ska fogas in ett befintligt system ska kontrasteras av den 

andra typen som Nussbaum (2009) målar upp. I den finns det enligt henne plats för mänsklig 

utveckling där medborgaren är delaktig i att forma samhället. Med det menas att medborgaren 

är medveten om sig själv och sin plats i tillvaron genom att inta ett problematiserande 

förhållningssätt. För att kunna göra det behöver både elever i skolan och lärarstudenter på 

högskolan förstå mänskliga värden utifrån ett politiskt perspektiv. De behöver förstå att det 

finns en vetskap om varför världen ser ut som den gör men också en förmåga att kunna ta 

ställning för hur man själv vill att världen ska se ut. Ett sådant utbildningssyfte uppmuntrar 
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också att ta hänsyn till alla medborgare i samhället och att behandla sin omvärld så som man 

själv vill att omvärlden ska behandla en. Det i sin tur skapar incitament för jämlikhet och att 

man själv strävar mot det hållet. Ett sådant kritiskt perspektiv möjliggör samhällsförändring 

på ett annat sätt än att det enbart leder till ekonomisk tillväxt (Nussbaum, 2009, s.9–10). 

 

Som tidigare nämnts finns det inslag av båda sidorna av skiljelinjen i den svenska läroplanen 

(2011). Läraren ska både förmedla värden som i en förberedelse för ett framtida arbetsliv och 

skola in eleverna i ett demokratiskt system. Enligt tidigare resonemang (Ekman & Pilo, 2012) 

finns det också två sidor av det demokratiska systemet. Ett där medborgarna förväntas deltaga 

i demokratin under mer aktiva former, ett där medborgarna intar en mer passiv demokratisk 

roll. Enligt läroplanen (2011) verkar skolan för den mer aktiva varianten av demokratiskt 

förhållningssätt.  

 

Allt detta sammantaget gör att lärarstudenter behöver kunskaper inte bara om, utan också i, 

demokrati utifrån läroplanens (2011) riktlinjer. För det krävs övning och didaktik som 

möjliggör utveckling av demokratiska färdigheter. Varje lärarstudent måste få chansen att 

vara sin egen lyckas smed som tar aktiva beslut om sina didaktiska val för att bilda eleverna 

till goda demokrater. Det som beskrivits i tidigare stycke handlar mycket om demokratiska 

färdigheter och att se ett värde i mänsklig utveckling snarare än i ekonomisk-rationell 

utveckling. För att tillgodogöra sig demokratiska färdigheter enligt det aktiva 

förhållningssättet behöver medborgarna ta ansvar för sin del av utvecklingen och vilka 

konsekvenser deras eget handlande får för samhället (Nussbaum, 2009, s.11). Att ta ansvar i 

den här bemärkelsen hänger också, enligt Carsten Ljunggren och Ingrid Unemar Öst (2008), 

ihop med att vara en aktiv och kritisk samhällsmedborgare. I det ingår att agera utifrån sin 

individualitet vilket innebär att kunna skapa en egen uppfattning om samhället utifrån den 

man är (Ljunggren & Unemar Öst, 2008, s. 25).  

 

Ljunggren och Unemar Öst (2008) menar att beroende på vilken diskurs som råder på 

högskolan så (re) producerar det olika riktlinjer för hur lärarstudenter ska förstå olika 

fenomen. Det påverkar i sin tur hur man som lärarstudent definierar innebörden av begreppet 

ansvar som både kan innebära att följa uppsatta riktlinjer samt utveckla ett mer pluralistiskt 

och flexibelt förhållningssätt där ansvaret ligger i att skapa ett eget hantverk (Ljunggren & 

Unemar Öst, 2008, s.26). 
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Att skapa ett eget hantverk som lärare är en komplex sak. Ett sätt att försöka mäta mer 

komplexa kunskaper som demokratiska färdigheter är Blooms taxonomi som nämndes i 

inledningen. Taxonomin är indelad i sex kategorier: faktakunskaper, förståelse, tillämpning, 

analys, syntes och värdering. Kategorierna representerar typer av kunskaper som kan 

beskrivas med hjälp av aktiva verb (Bloom & Krathwohl, 1956, se bilaga 1). Syftet med att 

kategorisera lärandemål på det sättet är att kunna nivågruppera kunskaper utifrån komplexitet 

där ”fakta” ses som den lägsta nivån medan ”värdera” ses som den högsta nivån.  

 

Gudrun Erickson och Jan-Eric Gustafsson (2020) refererar till Blooms taxonomi och menar 

att de sex kategorierna som presenterades förut också kan definieras som sex kategorier om 

tänkande. Graden av tänkande är centralt för vilken typ av medborgare som samhället genom 

skolan skapar. De lägre kategorierna skapar förutsättningar för tänkandet i de högre 

kategorierna i ett hierarkiskt system vilket också innebär att ett mer komplext tänkande kräver 

en högre kunskapsnivå sett till taxonomin (Erickson & Gustafsson, 2020, s.602). Det finns 

vissa likheter med taxonomin och de svenska betygskriterierna som också använder 

nivåindelade värdeord eller kunskapsverb i sina formuleringar (Skolverket, 2011).  

 

Per Gerrevall (2008) skriver om hur lärarutbildare kan förhålla sig till problematiken att 

nivåindela kunskaper, som Bloom (1956) gör, utifrån termerna öppenhet och precision. Den 

dikotomin går att applicera på didaktiska tillvägagångsätt utifrån ett professionsperspektiv på 

lärarutbildningen. Ju mer öppen lärarutbildaren beskriver ett lärandeinnehåll desto större 

chans är det att innehållet går att tolka på olika sätt. Det möjliggör för lärarstudenten i sin 

framtida yrkesroll att kunna anpassa sin undervisning utifrån kontext. Tvärtom ju mer precisa 

beskrivningar av didaktiska tillvägagångsätt desto mindre utrymme finns det för 

lärarstudenten och sedermera läraren att göra ett professionellt övervägande vid en specifik 

situation. Ifall lärarutbildare är för preciserade i sina uttryck finns det helt enkelt en risk att 

lärarstudenter låser sina uppfattningar utifrån den beskrivning som ges om ett visst 

utbildningsinnehåll. På så sätt blir det svårare för lärarstudenten att i sin framtida yrkesroll 

anpassa undervisningen utifrån kontext samt reflektera över didaktiska val eftersom 

lärarstudenten inte är van vid att göra det från lärarutbildningen (Gerrevall, 2008, s.118). 
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1.2.2 Didaktik och demokrati  

 

Klas Andersson (2012) skriver om John Hatties metastudie av metastudier och vilka effekter 

olika undervisning får. Hattie menar att det som utspelar sig i klassrummet är avgörande för 

elevernas lärande. Inte bara beroende på hur undervisningen är upplagd utan också hur synlig 

dess effekter är för läraren. Det vill säga att läraren kan se konsekvenserna av sin egen 

undervisning utifrån hur eleverna reagerar. Lärarens förmåga att självkritiskt analysera sin 

undervisning påverkar också graden av elevernas lärande (Andersson, 2012, s.154). Att kunna 

vara så pass reflekterande i sin lärarroll kräver en hög grad av medvetenhet vilket är en 

komplex förmåga sett till Blooms taxonomi (1956) vilket även Erickson & Gustafsson (2020) 

diskuterar.  

 

För att eleverna ska kunna reagera över undervisningen på ett rättvist sätt krävs det att 

undervisningen är öppen och transparent. Det kan innebära att eleverna på ett förbehållslöst 

sätt visar vad de tycker mer eller mindre medvetet. För läraren gäller det då att snappa upp 

dessa signaler och vara lyhörd för feedback. För att kunna göra detta behöver målet med 

undervisningen vara tydligt formulerat från läraren. Allt detta sammantaget förutsätter att 

både elever och lärare är aktiva för att utveckla kunskaper och uppnå de mål som finns. På så 

sätt behöver ett ömsesidigt utbyte ske bland elever samt mellan elever och lärare (Andersson, 

2012, s.155). Med Hatties studie i åtanke uttrycker läraren någon form av demokratisyn 

utifrån hur aktiva eleverna förväntas vara i sitt deltagande på lektionerna. Det kan visa sig i 

form av olika didaktiska val läraren gör. Explicit kan det visa sig i lärarens direkta bemötande 

av eleverna eller huruvida ens ledarskap bidrar till en demokratisk och öppen klassrumskultur. 

Implicit handlar det mer om själva planeringen och vilka möjligheter den ger eleverna att 

utveckla ett demokratiskt förhållningssätt. 

 

En demokratisk klassrumskultur kan kännetecknas av deliberativ undervisning som är en 

form av bildning. Åtminstone har deliberativ undervisning ett bildningsanspråk sett till dess 

potentiellt demokratiska funktion enligt Nylunds (2010) definition. Bildning ska, i det här 

fallet, ses som någon form av allmänutbildning som skapar kritiska, socialt intelligenta och 

allmänbildade medborgare (Nylund, 2010, s.37–38). Det innebär att medborgarna i samhället 

kan mer än vad deras arbetsgivare kräver att de som arbetstagare ska kunna på sitt jobb. Det 

finns forskning från Andersson (2012) som visar på att deliberativ undervisning ger större 

möjligheter att skapa demokratiska värden hos eleverna. Något som även stärks i 
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skolforskningsinstitutets rapport (2022, s.7–8). Deliberativ undervisning kännetecknas bland 

annat av att elever ägnar sig åt kollektiv problemlösning där man aktivt lyssnar och bemöter 

varandras argument. Ett sådant förhållningssätt kräver att läraren anpassar undervisningen 

därefter. Det innebär att eleverna, under ordnade former, får diskutera med varandra istället 

för att lyssna på läraren och dennes beskrivningar. På så sätt får eleverna tänka på egen hand 

och skapa sina egna uppfattningar i olika frågor som rör demokratiska värden. Dessutom övar 

eleverna på perspektivtagande vilket stärker toleransen för andra människor (Andersson, 

2012, s.107–108).  

 

Andersson (2012) diskuterar också huruvida deliberativ undervisning faktiskt kan vara en väg 

att gå för att klara av skolans tudelade uppdrag som tidigare nämnts. Det vill säga att lärare 

inte bara förmedlar värden utan också lär eleverna att inta ett kritiskt perspektiv. Mycket tyder 

på att en sådan undervisning har potential att bidra till en måluppfyllelse där eleverna inte 

bara får kunskaper om demokrati utan också i demokrati (Andersson, 2012, s. 148–151). Ifall 

skolan ska vara något mer än en institution som förmedlar kunskaper och värden kan alltså 

deliberativ undervisning vara en förutsättning. Detta menar också Tomas Englund (2008) som 

skriver att genom en sådan undervisning utvecklar eleverna också de färdigheter och 

förmågor som krävs för att kritisera det system som de själva verkar i, både på skol- och 

samhällsnivå, oavsett politisk riktning av densamma. I ett land fostras framtida 

samhällsmedborgare fram genom skolan och där har lärarna som frontlinjebyråkrater en 

viktig roll. Lärare som i sin tur har utbildats på lärarutbildningen och antagligen internaliserat, 

mer eller mindre medvetet, vissa värden och lärostilar som de som verksamma lärare sedan 

kanaliserar ut i skolans klassrum (Englund, 2008, s.109).  

 

Detta liknar det resonemang som tidigare har presenterats från Gerrevall (2008) apropå 

lärarens funktion i klassrummet och något som Nylund (2010) beskriver som ett spänningsfält 

mellan social förändring och social integration. Social förändring betyder att utbilda för 

medborgarstyre för den stora massan medan social integration åsyftar utbildning för att 

reproducera befintliga ojämlika maktförhållanden (Nylund, 2010, s.39). Det går att dra en 

koppling från ovanstående resonemang till lärarutbildningens roll och vilka verktyg de 

framtida lärarna får med sig. Det vill säga om lärarstudenterna uppmuntras till att förändra 

samhället eller integreras i samhället vilket kan översättas till Nussbaums (2009) termer som 

en politisk (förändra) eller ekonomisk (integrera) utbildning.  
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Något som också nämnts tidigare är samhällskunskapens roll för att bidra till ett kritiskt 

tänkande i samhället. I en värld som premierar medborgare som matchar arbetsmarknadens 

behov undermineras snarare vikten av samhällskunskap och låter den tvärtom anpassas till 

marknaden. Undervisningen i ämnen som samhällskunskap och historia tenderar alltså att 

förhålla sig till marknaden för att öka sitt värde istället för att vara den motvikt som dessa 

ämnen potentiell kan utgöra gentemot rådande strukturer i samhället. På så sätt marginaliseras 

samhällskunskapens och historians egenvärde vilket leder till att ämnena inte tas på allvar 

(Nylund, 2010, s.38). 

 

2 Teori 

 

Givet urval av tidigare forskning, behövs någon form av teoriram för att undersöka hur 

ämnesdidaktisk undervisning bedrivs vid Göteborgs universitet. Poängen med att se på 

utbildning utifrån utbildningskonceptioner är att det säger något om vilken samhällelig 

riktning utbildningen tar. En konception är en typ av uppfattning som skapats utifrån en idé 

(Svenska Akademiens Ordlista, 2024). Beroende på var tonvikten ligger i en 

utbildningskonception får det konsekvenser för vilken samhällelig funktion utbildningen har 

(Nylund, 2010, s.37). Det kan handla om olika utbildningssyften som tidigare nämnts i form 

av ekonomisk vinning eller mänsklig utveckling (Nussbaum, 2009). Utbildningskonceptionen 

säger också mycket om vilken syn på kunskap som ligger till grund för den utbildning som 

bedrivs. I det här fallet kan det exempelvis röra sig om huruvida man ser demokrati som något 

man har kunskap om eller kunskap i (Ekman & Pilo, 2012). Utbildningskonception kan även 

ses utifrån ett politiskt perspektiv då utbildningskonceptioner förklarar vilket typ av samhälle 

som är eftersträvansvärt (Nylund, 2010, 40–41).  

 

2.1 Utbildningskonceptioner- En teoretisk modell 

 

En modell att använda sig av för att diskutera utbildningskonception är den som Carr och 

Hartnett har skapat och som Nylund (2010) refererar till. I den modellen jämförs två 

utbildningskonceptioner som framhäver olika förmågor och funktioner som utbildning har i 

samhället och skolan. Den kan användas för att förstå det förhållningssätt som lärarutbildare 

har till lärarstudenterna. 
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Källa: Nylund (2010), s.37 

 

Dessa inriktningar representeras av olika förmågor som kan kopplas till dels 

allmänutbildning, dels yrkesutbildning. Med allmänutbildning menas att utbildning hänger 

ihop med att skapa ett demokratiskt samhälle där medborgare har en kritisk förmåga och är 

allmänbildade. Yrkesutbildningen sätter arbetsmarknadens behov i främsta rummet och 

medborgarna värderas utifrån förmågan att leva upp till dessa behov. Dessa olika värden säger 

en del om vad syftet med utbildning är vilket Nussbaum (2009) diskuterade. Den politiskt 

inriktade (allmänutbildning) konceptionen har ett samhällsförändrande syfte med 

jämlikhetsideal medan den ekonomiska konceptionen (yrkesutbildning) har mer av ett 

reproducerande och effektiviserande av befintliga förhållanden som ideal enligt tidigare 

resonemang av Nylund (2010, s.37).  

 

Med bakgrund i ovanstående utbildningskonception av Carr och Hartnett och förståelsen för 

begreppen allmänutbildning och yrkesutbildning i kombination med Nussbaums (2009) 

termer om politisk och ekonomisk utbildning ska en vidareutveckling av den tillämpas i 

denna uppsats. Det är Nylund (2010) som har reviderat Carr och Hartnetts modell utifrån en 
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svensk kontext där han har applicerat modellen för en granskning av den utredning som 

föregick nuvarande läroplan (Nylund, 2010, s. 40).  

 

 

Källa: Nylund (2010), s.40 

 

Nylund (2010) har delat in två utbildningskonceptioner utifrån kategorierna vetenskapligt 

rationell och demokratisk. Dessa två kategorier kan undersökas med hjälp av tidigare 

utbildningskonception av Carr och Hartnett där den vetenskapligt rationella delen hänger ihop 

med yrkesutbildning medan den demokratiska delen hänger ihop med allmänutbildning. 

Genom att placera in olika delar av utbildningens innehåll i respektive fält kan en förståelse 

för utbildningens funktion skapas (Nylund, 2010, s. 40). 

 

Den här modellen ska utläsas utifrån kolumnerna, vetenskapligt rationell och demokratisk, 

som är de två utbildningskonceptionerna. De 10 raderna är ämnesområden som exemplifierar 
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vad som kännetecknar utbildningskonceptionen i fråga och kan kopplas till olika typer av 

undervisningssituationer. 

 

2.2 Analysschema  

 

I analysschemat nedan har Gerrevalls (2008) begrepp precision och öppenhet applicerats på 

nyss nämnde Nylunds (2010) modell för utbildningskonception. Poängen med att använda 

distinktionen precision och öppenhet, i relation till ett undervisningsinnehåll, är att knyta an 

till tidigare litteratur som också belyst de ekonomiska och politiska perspektiven. I ett 

samhälle som präglas av en kapitalistisk demokrati behövs båda delarna enligt Nylund (2010). 

Den kapitalistiska demokratin kännetecknas av det spänningsfält som beskrevs förut mellan 

begreppen social integration och social förändring. Skolan behöver förhålla sig till båda 

delarna i sitt tudelade uppdrag som tidigare nämnts. Nylund (2010) menar också att beroende 

på vilken del av dessa uppdrag det är som dominerar i en utbildningskontext så får det också 

konsekvenser för vilken samhällelig funktion utbildningen har (Nylund, 2010, s.39).  

 

För att enklare förstå hur teorin ska användas så har ett analysschema skapats för att applicera 

distinktionen precision-öppenhet på undervisningsinnehållet, spänningsfältet social 

integration och social förändring samt utbildningssyftena ekonomisk och politisk på Nylunds 

(2010) modell. I analysschemat har några delar av Nylunds (2010) originalmodell tagits bort 

då de ej varit relevanta att ta med i den här uppsatsen. 
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Utbildningskonception Vetenskapligt 

rationell 

 Demokratisk 

Spänningsfält Social 

integration 

 Social förändring 

Utbildningssyfte Ekonomiskt  Politiskt 

  Undervisningsinnehållet  

Huvudmål Skapa kompetent 

arbetskraft 

Innehållsbeskrivningar 

Precisa→Öppna 

Förberedelse för 

demokratiskt 

deltagande 

Arbetsliv Rationell 

arbetsdelning efter 

kompetens 

Innehållsbeskrivningar 

Precisa→Öppna 

Förberedelse för 

löntagarinflytande 

i arbetslivet 

Ideologi Ekonomisk 

tillväxt 

”värderingsfri” 

Innehållsbeskrivningar 

Precisa→Öppna 

Demokrati 

(deliberativ, 

participation, etc.) 

Samhällssyn Harmonisk, inga 

konflikter, 

marknaden styr 

Innehållsbeskrivningar 

Precisa→Öppna 

Konflikter om 

fördelning, 

rättigheter-behov 

Syn på eleven/studenten Arbetskraftsresurs Innehållsbeskrivningar 

Precisa→Öppna 

Demokratiskt 

deltagande 

medborgare 

Kunskapssyn Essentialism, 

objektiv kunskap 

Innehållsbeskrivningar 

Precisa→Öppna 

Pluralistiskt 

kunskapsbegrepp 

Demokratiuppfattning Funktionalistisk, 

eliter växlar 

Innehållsbeskrivningar 

Precisa→Öppna 

Normativ 

 

Analysschemat ska förstås som att innehållet på den vetenskapligt rationella 

utbildningskonceptionen motsvaras av mer precisa beskrivningar vilket innebär att det 

undervisningsunderlag som lärarutbildaren har är precist såtillvida att det är tydligt vad som 

blir utfallet av informationen. Tvärtom ska innehållet på den demokratiska 

utbildningskonceptionen förstås som mer öppna. Det innebär att det inte är lika tydligt vad 

informationen leder till utan det är mer öppet för tolkning hos mottagaren.  
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3 Frågeställningar 

 

1. Vilken utbildningskonception uppvisar samhällskunskapens ämnesdidaktik och hur 

precist eller öppet är det utbildningsinnehåll som presenteras?  

2. Vilken utbildningskonception uppvisar historians ämnesdidaktik och hur precist eller 

öppet är det utbildningsinnehåll som presenteras?  

 

4 Metod och material  

 

Frågeställningarna besvaras med kvalitativ metod i form av en textanalys där dokument på 

läroplattformen Canvas ska undersökas. På Canvas förekommer relevant material utifrån 

syftet med uppsatsen eftersom det finns dokument som lärarutbildarna i ämnena 

samhällskunskap och historia med inriktning mot gymnasiet i ämnesdidaktik på Göteborgs 

universitet har använt sig av. Valet av Göteborgs universitet grundar sig i att undertecknad 

själv har studerat på det lärosätet och har en inblick i undervisningen samt att det är ett 

ledande lärosäte för utbildning av lärare. Positionalitet diskuteras mer nedan.  

 

Dokumenten på Canvas som lärarutbildarna har använt sig av säger något om den 

utbildningskonception som råder eftersom allt utbildningsinnehåll som presenterats för 

lärarstudenterna finns på Canvas. För att kunna göra en relevant jämförelse utifrån syftet med 

den här texten blir det viktigt att förstå sig på helheten. Det är något som Peter Esaiasson m.fl. 

(2017) menar är viktigt i en kvalitativ textanalys. Att förstå sig på helheten med ett innehåll 

kan innebära att undersöka det som inte visar sig vid en första anblick. Det innebär också att 

det inte finns ett givet svar eller förklaring till varför innehållet ser ut som det gör utan det 

krävs en djupare granskning innan det går att slå fast något (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, 

Towns, & Wängnerud, 2017, s. 211). 

 

Det strategiska urvalet kommer att vara begränsat givet förutsättningarna för den här studien. 

Med andra ord innebär det att allt relevant material på Canvas inte kommer att behandlas då 

både tid och textutrymme är begränsat. Med relevant material menas som tidigare nämnts i 

princip allt ämnesdidaktiskt innehåll på ämneslärarutbildningen med inriktning mot 

gymnasiet i ämnena samhällskunskap och historia (L1ÄGY, start HT18). Det är 

presentationer och uppgiftsinstruktioner som ligger i fokus för undersökningen eftersom det 

krävs exempel för att förklara vilken idealtyp som det är frågan om utifrån analysschemat. I 
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presentationer och uppgifter framkommer mycket av det som uppsatsen ämnar undersöka 

vilket är att ringa in vilken utbildningskonception som lärarutbildarna i respektive ämne har. 

Det kommer att ges totalt fyra exempel på undervisningsinnehåll i respektive ämne där 

hälften berör presentationer och hälften berör uppgifter. Dessa exempel är utvalda för att de 

karaktäriserar den tematik som behandlas i uppsatsen och kan ge tydliga illustrationer av olika 

utbildningskonceptionsdrag som kännetecknar respektive ämne.  

 

För förtydligandets skull är undersökningen begränsad i sitt omfång såtillvida att det endast är 

ett universitets två ämnen som studeras. Ur ett validitetsperspektiv är dock dessa ämnen 

utvalda för att de är relevanta att undersöka utifrån den här studiens samhällsdemokratiska 

perspektiv. På så sätt är inte fler ämnen nödvändiga att undersöka då samhällskunskap och 

historia har ett särskilt viktigt uppdrag när det kommer till det demokratiska 

fostransuppdraget. Det går hursomhelst inte att dra några generella slutsatser från de resultat 

som framkommer. Med det sagt kan studien exemplifiera ett fenomen som med vidare 

forskning kan utvecklas och eventuellt kan någon form av analytisk generalisering göras 

(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Towns, & Wängnerud, 2017, s. 159).  

 

Däremot går det att diskutera hur begreppet utbildningskonception bäst mäts på ett 

utbildningsinnehåll. Den vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen operationaliseras 

genom att kartlägga hur precisa innehållsbeskrivningarna av utbildningsmaterialet är enligt 

Gerrevalls (2008) resonemang. Många av de exemplen på vetenskapligt rationell 

utbildningskonception är reproducerande i sin natur enligt tidigare förklaringar. Det kan 

innebära att leva upp till arbetsmarknadens behov och bidra till den ekonomiska utvecklingen. 

För att uppnå reproduktion krävs tydliga instruktioner för hur gemene man ska gå tillväga för 

att uppfylla kriterier som efterfrågas. Det i sin tur kräver en hög grav av precision för att 

instruktioner ska kunna vara förståeliga. På så sätt blir det lättare att leva upp till olika 

kravbilder som ställs på individen i olika sammanhang.  

 

Den demokratiska utbildningskonceptionen operationaliseras istället utifrån hur öppet 

innehållet är sett till uppgiftsinstruktioner och presentationer. Det ska ses som ett 

motsatsförhållande till precision enligt Gerrevalls (2008) definition. Med öppenhet menas hur 

mycket det krävs av läsaren själv för att förstå innehållet och till vilken grad innehållet är 

öppet för tolkning samt eget tänkande. Mycket av det som beskrivits tidigare i texten om den 

demokratiska utbildningskonceptionen och liknande tankegångar handlar om att utveckla ett 
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kritiskt tänkande. Dessutom ställs kraven snarare gentemot innehållet och att förstå det och 

inte för att leva upp till andra aktörers förväntningar. Det vill säga att innehållet förstås för 

dess egenvärde och inte i instrumentellt syfte för någon annans skull.  

 

Eftersom undersökningen baseras på ett strategiskt utvalt material från läroplattformen 

Canvas och de kurser som skribenten själv har studerat finns det ett dilemma gällande 

positionalitet. För att lösa det problemet är det viktigt att vara intersubjektiv, alltså att studien 

ska vara så pass transparent att vem som helst ska kunna genomföra den samt att studien är 

oberoende av författaren. I det ingår också att i slutsatsen diskutera alternativa tolkningar av 

det resultat som presenterats (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Towns, & Wängnerud, 2017, s. 

25–26).   

 

Det finns en risk att förutfattade meningar får ta överhanden för undersökningen och att det 

påverkar urvalsramen vilket innebär att reliabiliteten kan skadas. Dessutom kan den 

förutfattade uppfattningen göra att andra väsentliga delar missas eller undviks för att bekräfta 

uppfattningen. Förhoppningsvis kan medvetandet om detta minska risken och att ett så rättvist 

underlag som möjligt presenteras. Med det sagt kan det bli svårt att helt förhålla sig objektivt 

till innehållet då författaren upplevt undervisningen under lång tid och därmed hunnit skaffa 

sig en åsikt i frågan vilket är ett fall av positionalitet som tidigare nämndes. Detta då det berör 

en så pass central del av lärarutbildningen, alltså hur man ska planera och strukturera 

lektioner, att det är svårt att inte tycka till om upplägget. Tillförlitligheten i uppsatsen behöver 

däremot inte nödvändigtvis ta skada av detta faktum utifrån tidigare resonemang om validitet 

och att analytisk generaliserbarhet ändå kan uppnås. Dessutom kan författarens insyn i 

undervisningen också berika undersökningens förståelsehorisont.  

 

Analysprocessen ska alltså ringa in formuleringar och perspektiv som kan verka obetydliga 

men som vid en närmare titt kan säga något om vilken utbildningskonception det är fråga om. 

Det kan, med hjälp av teorin, säga något om vilken mening ett visst innehåll har (Esaiasson, 

Gilljam, Oscarsson, Towns, & Wängnerud, 2017, s.212). På så sätt kommer tillgängliga 

dokument på Canvas att läsas med teoretiska glasögon på där målet är att hitta relevant 

innehåll som kan relatera till någon utbildningskonception. De teoretiska glasögonen består av 

det analysschema som tidigare har presenterats. Troligtvis kommer inte svaren att visa sig 

explicit då själva syftet med undersökningen är att gräva under ytan. Dessutom brukar 

motiveringar av innehåll sällan redovisas av lärare.  
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Som Esaiasson m.fl. (2017) diskuterar är detta ett fall av latenta budskap som ska analyseras 

vilket kräver analytiska verktyg (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Towns, & Wängnerud, 2017, 

s.227). Esaiasson m.fl. (2017) skriver om detta som kritisk analys. Alltså att utgångspunkten 

för analysen består i att granska diskursen deduktivt. Det gör också att det blir ett fall av 

tolkning vilket har sina utmaningar eftersom det dels blir en fråga om urval där specifikt 

material väljs ut, dels att själva innehållet i sig behöver tolkas (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, 

Towns, & Wängnerud, 2017, s.216).  

 

Analysverktyget i sig kommer att utgå från idealtyper enligt den modell som tidigare har 

presenterats under avsnittet om analysschema. Syftet med att använda sig av idealtyper i den 

här undersökningen är att särskilja olika utbildningskonceptionsdrag. Det vill säga 

rekonstruera idésystem som texterna på Canvas innehåller. På så sätt blir analysverktygets 

funktion ett raster som klassificerar formuleringar utifrån modellen. Det bidrar till en 

tolkningsram som underlättar analysen av materialet. Idealtyper är i sin karaktär inte en 

återspegling av verkligheten utan snarare ett analytiskt instrument för att renodla vissa drag 

(Boréus & Bergström, 2018, s.150, 154). 

 

5 Resultat och analys 

 

5.1 Samhällskunskapens ämnesdidaktik  

 

5.1.1 Presentationer 

 

Bengt O Tedeborg och Mikael R Karlsson (2020) presenterade samhällskunskapens metafysik 

och diskuterade vad man egentligen ska ha didaktik till. De relaterade diskussionen till den 

didaktiska triangeln som förklarar länken mellan innehåll, lärare och elev i undervisningen 

(Tedeborg & Karlsson, 2020, s. 2–3). Den didaktiska triangeln är ett återkommande inslag i 

presentationerna och verkar vara ett viktigt verktyg för lärarutbildarna att använda sig av för 

att få lärarstudenterna att förstå ämnesdidaktikens metafysik (se bilaga 2). 

 

Vidare är presentationen av Tedeborg och Karlsson (2020) av frågande karaktär där det ställs 

fler tankeväckande frågor om ämnesdidaktik än att någonting slås fast. Visserligen bidrar de 

klassiska didaktiska frågorna (vad, hur, varför) till det förhållningssättet eftersom de i sin 

natur är frågande formuleringar (Tedeborg & Karlsson, 2020, s.4). Däremot verkar innehållet 
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i presentationen uppmuntra till reflektion men också eget tänkande. Såhär definierar Tedeborg 

och Karlsson (2020) didaktik till exempel: 

 

”Undervisning har en mångdimensionell natur där många perspektiv, aspekter 

och faktorer samverkar. Ämneskunskap bör vara grundad i – men också bortom – 

den vetenskapliga och analytiska grunden. Som lärare ska man kunna undervisa 

ämnet också. Didaktik kan förstås som läran om den förmågan, men det handlar 

också om strategier som utmanar och inspirerar till självständighet, kreativitet 

och fantasi.” (Tedeborg & Karlsson, LGSH20, 2020, s.8) 

 

Beskrivningen som Tedeborg och Karlsson (2020) ger syftar på komplexa förmågor där det 

inte räcker att ha goda kunskaper i ämnet för att kunna undervisa på ett bra sätt. Dessa 

komplexa förmågor är enligt Tedeborg och Karlsson (2020) kreativitet och fantasi som i sin 

tur leder till självständighet i relation till ämnet och undervisningen. Detta anspelar tydligt till 

den demokratiska utbildningskonceptionen och passar in på ”huvudmålet” enligt 

analysschemat. Lärarutbildarna betonar vikten av att kunna undervisa i ett ämne och inte 

enbart ha kunskaper om ett ämne. Liknande resonemang går att hitta hos Ekman och Pilo 

(2012) som menar att färdighetsträning är minst lika viktigt som faktakunskaper i ett 

demokratiskt perspektiv.  

 

Tedeborg och Karlsson (2020) ställer sig också frågan ifall målet med undervisningen är att 

lära eleverna att lära sig själva eller att eleverna ska lära sig att inta kunskap. Samtidigt drar 

lärarutbildarna en koppling mellan den åtskillnaden och elevsyn där de frågar sig ifall lärare, 

skola och samhälle ser eleverna som konsumenter eller producenter av kunskap. Det 

sistnämnda kräver någon form av självständighet och kreativitet från elevernas sida enligt 

Tedeborg och Karlsson (2020). En sådan inriktning stämmer väl överens med den 

demokratiska utbildningskonceptionens syn på eleven som en deltagare av demokratin och 

som i framtiden ska vara en medborgare som bidrar på sitt sätt och drar sitt strå till stacken. 

Som Nussbaum (2009) argumenterar för så krävs det medborgaransvar för att kunna dra sitt 

strå till stacken. Genom att ta ansvar möjliggörs också utveckling av demokratiska 

färdigheter. Ett sätt att ta ansvar på är att skapa sig en uppfattning, utifrån den man är, om hur 

man vill att samhället ska se ut som Ljunggren och Unemar Öst (2008) diskuterade. För att 

kunna göra det krävs det någon form av självständighet och kreativitet vilket Tedeborg och 

Karlsson (2020) uppmuntrar till och lägger upp sin undervisning utifrån.  
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Slutligen pläderar lärarutbildarna för det teoretiska perspektivet och att det är bättre att 

”utifrån banala utgångspunkter packa upp världen teoretiskt än att göra teorin banal” 

(Tedeborg & Karlsson, 2020, s.10). Detta är ett exempel på hur Tedeborg och Karlsson 

(2020) lutar mot det mer abstrakta tankesättet och att utbildningskonceptionen är 

demokratiskt lagd. Betoningen ligger på eget tänkande sett till den frågande karaktären 

presentationen har vilket liknar det resonemang som Erickson och Gustafsson (2020) hade 

angående just tänkandets roll i samhällsbygget. Lärarutbildarnas frågande karaktär 

kännetecknas också av den öppenhet som Gerrevall (2008) menar är viktigt att ha i relation 

till utbildningsinnehållet som lärarutbildare. På så sätt får lärarstudenterna chansen att tolka 

och reflektera kring det innehåll som presenteras. Medborgare som klarar av att tänka mer 

komplext klarar enligt Erickson och Gustafsson (2020) också av att tillägna sig en högre 

kunskapsnivå utifrån Blooms taxonomi (1956) och med det skapas, enligt analysschemat, 

förutsättningar för en demokratisk medborgare.  

 

I en annan föreläsning av Tedeborg (2019) är temat på ett liknande sätt uppbyggt utifrån ett 

samhällsperspektiv och vilken funktion utbildning egentligen har. Lärarutbildaren refererar 

till olika tänkare som Aristoteles och Comenius där han målar med de stora penseldragen och 

håller sig på en nivå långt ifrån klassrumsmiljön. Här visar sig också en konfliktorienterad 

samhällssyn sett utifrån analysschemat. Tedeborg (2019) problematiserar 

samhällsutvecklingen och menar på att samhällskunskapens viktigaste område är demokrati 

men att dagens ungdom inte riktigt verkar acceptera den bilden. En anledning till det kan vara 

som Nussbaum (2009) skriver att arbetsmarknadens logik gör så att samhällsvetenskapliga 

fenomen som demokrati får en nedvärderad roll. Ur ett historiskt perspektiv poängterar 

Tedeborg (2019) varför skolan överhuvudtaget blev till en gång i tiden och att det var under 

en konfliktfylld tid. Staten behövde kontrollera sin befolkning på något sätt och skolan 

fungerade då som en socialiserande instans i samhället (Tedeborg, 2019, s.6, 8–9).  

 

5.1.2 Uppgifter 

 

Ett bra exempel på betoningen av ett mer öppet innehåll och att förhålla sig självständigt till 

det samt kritiskt reflektera kring innehållet finns i följande uppgift: 
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”Uppgiftens syfte: Att reflektera över och diskutera nationalekonomi utifrån 

begreppen bildning och utbildning i relation till såväl didaktikens huvudfrågor 

som skolans kurs- och ämnesplaner. Finns det i litteraturen stöd för att betrakta 

nationalekonomin som ideologiskt färgad eller är det snarare den egna ideologin 

som avgör vilka ekonomer man gillar? Bör/kan man (och i så fall hur) undervisa 

nationalekonomi rent instrumentellt eller bör/kan man se på den ur andra 

perspektiv?” (Karlsson & Tedeborg, 2020, s. 1) 

 

Som student tvingas man nästan här att inta ett politiskt perspektiv och ta någon form av 

ställning då nationalekonomin inte ses som värderingsfri. Något som hänger ihop med den 

demokratiska utbildningskonceptionen och Nussbaums (2009) tankegångar om politiskt 

utbildningssyfte.  

 

Själva uppgiften som studenterna sedan skulle ta sig an såg ut enligt följande: 

 

Frågeställning: Om man betraktar kurs-och/eller ämnesplanerna som 

målfokuserade styrdokument som reglerar en utbildning i generell mening och 

nationalekonomin som ett specifikt ämnesmässigt innehåll i denna utbildning – 

hur ska/kan (eller kanske till och med bör?) man då förstå nationalekonomin 

utifrån ett bildningsperspektiv? I svaret bör synas att du förstår skillnaden mellan 

begreppen utbildning och bildning och sätter detta i relation till just 

nationalekonomi. (Karlsson & Tedeborg, 2020, s.1) 

 

Här vill lärarutbildarna att studenterna ska kunna förstå skillnaden mellan bildning och 

utbildning vilket hänger ihop med den första utbildningskonceptionsmodellen av Carr och 

Hartnett som Nylund (2010) utgick ifrån. I den gjordes en distinktion mellan allmänutbildning 

och yrkesutbildning vilket i sin tur kopplades till utbildningskonceptionerna. 

Allmänutbildning kan ses som bildning och yrkesutbildning mer som utbildning i det här 

fallet. Att problematisera förhållandet mellan allmänutbildning och yrkesutbildning är att 

reflektera över vad funktionen av lärande är. Detta är något som även Nussbaum (2009) gör 

och vad som blir konsekvenserna av olika utbildningsinriktningar. Det anspelar på själva 

definitionen av utbildningskonception vilket är kärnfrågan i den här uppsatsen.  
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Notera att lärarutbildarna inte på något explicit sätt tar ställning för den ena eller andra 

utbildningskonceptionen men att problematisera själva funktionen av att lära sig något kan 

indirekt säga något om saken ändå. För att fortsätta i Nussbaums (2009) spår åsyftas här helt 

enkelt förmågan att reflektera över sin samhällsfunktion och det är något som Karlsson och 

Tedeborg (2020) verkar vilja att lärarstudenterna gör. Detta är något som anspelar på den 

demokratiska utbildningskonceptionens syn på arbetslivet med tanke på dess öppet 

fundersamma karaktär huruvida arbete är något man utbildas till (yrkesutbildning) eller bildas 

för (allmänbildning). Implicit ger lärarutbildarna uttryck för en normativ 

demokratiuppfattning genom att ifrågasätta samhälls- och skolutvecklingen och hur 

yrkesutbildningen har tagit mark på allmänutbildningens bekostnad. I det här fallet illustrerat 

av hur frågeställningen är formulerad där lärarutbildarna låter lärarstudenterna reflektera över 

skillnaden mellan bildning och utbildning.  

 

I en annan uppgift (Karlsson & Tedeborg, 2020) skulle studenterna göra en fältuppgift (det 

vill säga en fältuppgift för en tänkt klass). En sådan uppgift kan tänkas ligga i gränslandet 

mellan ett precist och öppet innehåll. Det finns en direkt koppling till ens framtida yrke 

(vetenskapligt rationell) men eftersom en fältuppgift i sig utspelar sig utanför klassrummet 

kan nyttan vara större (demokratisk) än ett lektionsunderlag. Inte minst med tanke på hur 

lärarutbildarna formulerar uppgiften. Exempelvis betonar lärarutbildarna att fältuppgift är ett 

sätt att ”lära genom möten, upplevelser och erfarenheter” (Karlsson & Tedeborg, 2020, s.1). 

Med ett sådant förhållningssätt finns det något obestämt över vad som blir resultatet av själva 

uppgiften. Det krävs av både lärare och elever att vara öppen för olika utvägar vilket ställer 

krav på anpassning och därmed reflektion enligt Gerrevalls (2008) resonemang om 

kontextbaserad undervisning.  

 

Detta resonemang hänger ihop med det som Andersson (2012) skrev om lärarens förmåga att 

se sin egen undervisning och förhålla sig till de konsekvenser som det får för elevernas 

lärande. Detta är något som lärarutbildarna uppmuntrar sina lärarstudenter att ha i åtanke 

genom formuleringar som att ”vara kreativa” och ”tänka didaktiskt” (Karlsson & Tedeborg, 

2022, s.1). Med dessa öppna formuleringar som lärarutbildarna har i sin uppgiftsbeskrivning 

får lärarstudenten stort ansvar att forma sitt svar och bidra till förståelsen av begreppet 

fältuppgift. Det tenderar därmed att vara en demokratisk utbildningskonception som 

lärarutbildarna här ger uttryck för under både kategorin samhällssyn och syn på eleven sett till 

analysschemat.  
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5.2 Historians ämnesdidaktik  

 

5.2.1 Presentationer 

 

Många presentationer är långa med flera exempel som vägleder studenten. Ett exempel på det 

är Anette Forsbergs (2021) genomgång om bedömning. Dels är den lång (29 sidor), dels 

innehåller den många beskrivningar om det svenska betygsystemet och hur det är uppbyggt. 

Det ges också en historisk tillbakablick för att rama in kontexten. Vidare redogörs för 

skillnaden mellan formativ och summativ bedömning, en genomgång om nationella provets 

innebörd samt slutligen en avdelning där studenter får tips och råd hur de kan tänka vid 

bedömningssituationer. Här exemplifierat i form av en punktlista: 

 

• ”Betyg eller poäng innehåller för lite information för att stödja elevers lärande. 

Betyg är till för summativ bedömning, fr.a. vid terminsslut eller kursslut. 

• Tydliggör kopplingen mellan uppgifter, kunskapskrav som prövas i respektive 

uppgift (utifrån centralt innehåll) och det betyg som eleven får i slutet av 

terminen/kursen. 

• Ge nyanserad och framåtsyftande information vid de delbedömningar som görs 

genom muntliga och skriftliga uppgifter. Den mest effektiva återkopplingen är 

den som kan generaliseras till andra uppgifter eller som riktas mot att stärka 

elevens förmåga att driva det egna arbetet framåt. 

• Låt eleverna visa kunskapskrav flera gånger. Konstruera uppgifter så att de 

täcker in flera kunskapskrav!  (Forsberg, 2021, s.23)” 

 

Visserligen är detta tips och inte direktiv men det kan tolkas som någon form av essentialsim 

där dessa tips kan ses som nödvändiga eftersom det är så pass precisa. Det kan skapa någon 

form av objektiv kunskapssyn enligt analysschemat vilket innebär att lärarstudenterna tar till 

sig tipsen utan att reflektera över andra tillvägagångsätt eftersom tipsen innehar en hög grad 

av precision. På så sätt finns det egentligen inte någon anledning att göra på något annat sätt 

än att överföra det i sin egen undervisning. Det blir ett funktionellt synsätt att se på utbildning 

vilket går att koppla till den vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen sett till 

analysschemat.   
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Ett annat exempel på presentation har temat kontinuitet och förändring. Ulrika Lagerlöf 

Nilsson (2021) balanserar på linjen mellan att ge information om sakernas tillstånd 

(preciserat) och väcka frågor för studenterna att själva fundera kring (öppet). Ett exempel på 

denna balansgång visar sig när hon redogör för vissa grundläggande begrepp som är bra att ha 

kunskap om för att förstå vad kontinuitet och förändring är: 

 

”Hur ska de lära sig? Några exempel  

• Skapa tidslinjer som visar olika sorters förändring och kontinuitet.  

• Låt eleverna lyssna på en berättelse samtidigt som de tänker på förändring och 

kontinuitet. Stora och små berättelser (både breda perspektiv och djup) ger 

eleverna kunskap om hur händelser påverkar.  

• Arbeta med texter tillsammans med eleverna för att träna dem att upptäcka 

förändring och kontinuitet.  

• Låt eleverna jämföra parallella tidslinjer.  

• Försök att få eleverna att se att det inte bara är förändring som kan vara 

fascinerande utan visa samma engagemang i det som faktiskt är konstant och 

kontinuerligt under lång tid.  

• Försök få eleverna att sätta sig in i hur det var att leva under den tid ni läser om 

– vilken förändring/kontinuitet skulle de kunna finna.” (Lagerlöf Nilsson, 2021, 

s.17) 

 

Här kommer lärarutbildaren med ett flertal uppmaningar till lärarstudenterna hur man ska 

arbeta kring temat samtidigt som det inte är helt klart på vilket sätt det ska gå till. Det finns en 

öppning för egen tolkning men det är också tydligt vad man som framtida lärare bör göra 

enligt lärarutbildaren. Balansgången mellan att precisera innehållet eller låta innehållet vara 

öppet är påtagligt för att använda Gerrevalls (2008) begrepp. Det kan också ses som det 

spänningsfält mellan social förändring och social integration som Nylund (2010) 

presenterade. Lärarutbildaren har här möjligtvis en god ambition att på ett precist sätt leda 

lärarstudenterna genom tema kontinuitet och förändring men konsekvensen kan bli en form av 

social integration där lärarstudenten endast reproducerar redan vedertagna föreställningar. 

Detta visar sig genom att lärarutbildaren håller studenten i handen och förklarar vad 

undervisning om förändring och kontinuitet handlar om. Det finns på så sätt begränsat 

utrymme för lärarstudenten att omsätta teorier om förändring och kontinuitet på egen hand till 

undervisningsmaterial.  
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Exempelcitatet om presentationen gällande kontinuitet och förändring kan också ses som ett 

exempel på det som Nylund (2010) benämner social förändring där lärarstudenten får chansen 

att påverka såväl sin riktning som lärare samt skapandet av sin undervisning. Förklaringen om 

begreppet kontinuitet och förändring som lärarutbildaren redogör för ger ett visst 

handlingsutrymme eftersom den inte är uttryckt på detaljnivå likt tidigare exempel om tips 

och råd. Synen på studenten blir alltså en blandning av en arbetskraftsresurs som ska leverera 

ett på förhand bestämt innehåll och en deltagare som skapar innehållet på egen hand efter 

reflektion enligt analysschemat. Blandningen motsvaras på utbildningskonceptionsnivå av 

dels den vetenskapligt rationella, dels den demokratiska.  

 

5.2.2 Uppgifter 

 

För att fortsätta på tema kontinuitet och förändring så kom den efterföljande uppgiften att se 

ut enligt följande:  

 

”Planera en till två lektioner med syftet att träna eleverna att se förändring och 

kontinuitet med hjälp av tidslinjer. Välj om lektionerna ska rikta sig till elever på 

högstadiet eller på gymnasiet, ange vilket stadie ni väljer. 

• Fundera över och redogör för vilka kunskapskrav ni vill att eleverna ska träna 

på samt hur ni tänker er att kunna pröva dessa krav. 

• Välj en historisk period (exempelvis Antiken, Nya tiden, revolutionerna, 

demokratiseringen, något av världskrigen, kalla kriget osv.) som eleverna läser 

om och utgå från den valda perioden. 

1 Redogör för upplägget av lektionen/lektionerna. Vad är målet och syftet med 

lektionen? Vad vill ni att eleverna ska lära sig? 

2 Hur ska lektionen genomföras? Vad behöver ni tänka på? 

3 Vilka uppgifter skulle kunna utformas och hur skulle de kunna se ut? Hur lång 

tid beräknas uppgiften/uppgifterna att ta? 

4 Reflektion efter avslutat arbete: Vilka möjligheter och svårigheter kan ni se i 

arbetet med tidslinjer? Skulle ni kunna ha gått till väga på något annat sätt, finns 

det alternativa arbetsformer? I så fall vilka?” (Lagerlöf Nilsson, 2021, s.23)  

 

Här ser vi en relativt vanligt förekommande uppgift som historiedidaktiken använder sig av. 

Det är att göra någon form av lektionsplanering utifrån grundläggande historiska begrepp som 
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presenterats. I det här fallet handlar det om begreppen kontinuitet och förändring. På så sätt 

blir det innehåll som beskrivs väl preciserat. Lektionsplaneringen är precis för att det finns en 

synlig nytta med innehållet och det går direkt att applicera på sin egen framtida undervisning. 

Detta går att koppla till analysschemats vetenskapligt rationella utbildningskonception och 

den kunskapssyn som råder. Med en sådan kunskapssyn blir innehållet som presenteras en 

essentiell del av förståelsen för i det här fallet begreppet kontinuitet och förändring. Det kan,  

för att använda Gerrevalls (2008) vokabulär, försvåra för lärarstudenten att skapa sig en egen 

uppfattning om begreppet kontinuitet och förändring.  

 

Ett ännu tydligare exempel på historiedidaktikens sätt att skapa uppgifter på kan se ut såhär: 

 

Detaljplanera en lektion som tar upp avsnittet “Förintelsen”. Sätt in er lektion i 

ett sammanhang ex. Är lektionen den första lektionen som tar upp området? Eller 

är det kanske en examinerande uppgift? 

Lektionsplaneringen bör innehålla 

- Lärandemål (Vad förväntas eleverna lära sig?) 

- Upplägg och tidsplanering av lektionen 

- Bifoga eventuella elevuppgifter och presentationer mm 

 

Sammanfattning av gruppdiskussion 

Utgå från er detaljplanering av er lektion och diskutera nedanstående frågor. 

Skriv därefter en kort sammanfattning av er diskussion. 

- Vad kan eleverna tycka är problematiskt under era lektioner? Hur kan ni 

förbereda er för att bemöta dessa frågor? Hur kan ni stötta dessa elever? 

- Hur kan ni vara förberedda på att ge ytterligare material till de elever som 

önskar att fördjupa sig?  (Malmqvist, 2021, s.1) 

 

Det som förväntas av lärarstudenten här är att detaljplanera en lektion. Till skillnad från 

föregående exempeluppgift så är beskrivningen här än mer precis. Detaljplaneringen ska 

bland annat innehålla en tidsplanering för när olika moment under lektionen ska ske. Den här 

lektionsplaneringen som ska skapas är visserligen en fiktiv sådan men med Gerrevalls (2008) 

resonemang om för precisa innehållsbeskrivningar och konsekvensen av det så riskerar 

undervisningen som lärarstudenten sedan kommer att bedriva i verkligheten missa en central 

del om vad undervisning handlar om. Nämligen förmågan att anpassa undervisningen utifrån 
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alla olika förutsättningar som finns i klassrummet. Englunds (2008) diskussion om 

internaliserade lärostilar kan hjälpa till att förstå resonemanget. Även ifall alla 

lektionsplaneringar som gjorts under lärarutbildningen inte har praktiserats så finns det en risk 

att en sådan precis lärostil kanaliseras i klassrummet när lärarstudenten sedan blir verksam 

lärare (Englund, 2008).  

 

6 Slutsats 

 

Utbildningskonceptionerna skiljer sig åt mellan ämnena samhällskunskap och historia i den 

undervisning som har bedrivits i ämnesdidaktik. Visserligen finns det inslag av båda 

utbildningskonceptionerna i respektive ämnesdidaktisk undervisning men skillnaderna är 

desto större.  

 

Den demokratiska utbildningskonceptionen dominerar inom samhällskunskapens 

ämnesdidaktik. Det visar sig i hur lärarutbildarna uttrycker sig där de tydligt betonar det 

demokratiska fostransuppdraget som lärare har. Den inställningen och tänkandet kring 

lärarens roll i samhället verkar vara en prioriterad didaktisk avvägning som lärarutbildarna 

gör. Det verkar exempelvis anses viktigare att ge lärarstudenterna teoretiska verktyg än 

praktiska verktyg. Mellan raderna går det att tolka in en viss skepsis runt att ge 

lärarstudenterna för mycket vägledning om undervisning. De vill istället bedriva 

undervisningen på en mer abstrakt nivå för att låta lärarstudenterna själva ta ställning samt 

skapa sig en uppfattning om hur teorier och de grundvalar som ämnesdidaktik vilar på ska 

förstås och tillämpas i praktiken.  

 

Det anspelar tydligt till den öppenhet som Gerrevall (2008) menar är viktigt att ha för att 

kunna anpassa sin undervisning i klassrummet. Något som i sin tur går att koppla till den 

demokratiska utbildningskonceptionen enligt analysschemat. Ett sådant öppet förhållningssätt 

möjliggör också den deliberativa undervisning som Andersson (2010) menar är en väg att gå 

för att uppnå demokratiska färdigheter. Det vill säga så som Ekman och Pilo (2012) beskriver 

att det utvecklas kunskaper i demokrati och inte enbart om demokrati i 

samhällskunskapsundervisningen vilket skapar ett demokratiskt förhållningssätt.  

 

I historians ämnesdidaktik dominerar istället den vetenskapligt rationella 

utbildningskonceptionen. Lärarutbildarna har, sett till hur de lägger upp sin undervisning, 
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överlag ett upplägg som förbereder lärarstudenterna för ett framtida arbetsliv. Med det menas 

att innehållet som presenteras är konkret upplagt vilket möjliggör för lärarstudenten att ta med 

innehållet i sin framtida yrkesroll. Till skillnad från samhällskunskapens ämnesdidaktik 

verkar lärarutbildarna vilja ge lärarstudenterna praktiska verktyg som de kan ta med sig i sin 

egen undervisning.  

 

Det utbildningsinnehåll som presenteras för lärarstudenterna i historians ämnesdidaktik är 

precist förklarat sett till Gerrevalls (2008) definition. Många av beskrivningarna som ges är 

inte öppna för tolkning utan det är en förmedling av information som framkommer. Förutom 

att lärarstudenten då inte behöver tänka speciellt mycket kring innehållet så skapar det också 

ett låst förhållningssätt. Ett sådant låst förhållningssätt liknar den strömlinjeformade 

arbetskraft som Nussbaum (2009) förklarade att en utbildning för ekonomisk vinning bidrar 

till där ett utvecklat kritisk tänkande inte är nödvändigt. På så sätt blir det också enklare att 

som framtida arbetstagare anpassa sig till den marknadslogik som råder i samhället där det 

gäller att tillgodose arbetsgivarens behov i första hand. Med ett sådant förhållningssätt är 

demokratiska färdigheter, så som att kritisera rådande samhälleliga system enligt läroplanen 

(2011) och tidigare diskussion, inte nödvändiga att ha.  

 

7 Diskussion  

 

En konsekvens av de olika inriktningarna som ämnesdidaktiken har i samhällskunskap och 

historia är att de på ett sätt kompletterar varandra. Som Nylund (2010) ändå konstaterar så 

råder en form kapitalistisk demokrati i samhället och i ett sådant samhälle behövs både den 

vetenskapligt rationella och demokratiska utbildningskonceptionen. Det vill säga att 

utbildningens samhälleliga funktion både är att skapa demokratiska medborgare och 

kompetent arbetskraft utifrån arbetsmarknadens behov. Skolan har trots allt ett tudelat 

uppdrag som tidigare konstaterats vilket återspeglar sig i dessa två utbildningskonceptioner.  

 

I slutändan är det dock lärarens ansvar att förhålla sig till skolans tudelade uppdrag. Som 

Ljunggren och Öst (2008) diskuterar så hänger ansvarsfrågan ihop med det tudelade 

uppdraget vilket innebär att förhålla sig i gränslandet mellan att följa beprövade 

tillvägagångsätt och skapa ett eget hantverk. Med beprövade tillvägagångsätt menas det som 

mycket av historians ämnesdidaktik använder sig av och vill förmedla till lärarstudenterna 

medan det egna hantverket är något som samhällskunskapens ämnesdidaktik uppmuntrar till 
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att skapa. Båda sätten kan ses som att ta ansvar då båda delarna var för sig lever upp till 

skolans tudelade uppdrag.  

 

Ljunggren och Öst (2008) menar också att dessa olika förhållningssätt som genomsyrar 

högskolan och ämnesdidaktiken smittar av sig på lärarstudenten. Historians ämnesdidaktik 

mer vetenskapligt rationella hållning skapar lärare som är mer vetenskapligt rationella medan 

samhällskunskapens ämnesdidaktik mer demokratiska hållning skapar lärare som är mer 

demokratiska. På så sätt är det intressant att se hur utbildningskonceptionerna skiljer sig så 

pass mycket åt ämnen emellan eftersom utbildningskonceptionen avgör vilken samhällelig 

funktion utbildningen har. Denna åtskillnad kan i förlängningen påverka vilka typer av 

medborgare som skolan skapar enligt Englunds (2008) resonemang om internaliserade 

lärostilar. Läraren, som frontlinjebyråkrat och utförare av den utbildning som staten vill få till, 

har således en stor roll när det kommer till att fostra framtidens samhällsmedborgare. Dessa 

internaliserade lärostilar från lärarutbildningen som läraren kanaliserar i klassrummet präglas 

av dessa olika utbildningskonceptioner.  

 

Slutligen går det att slå fast enligt Blooms (1956) taxonomi att det krävs olika typer av 

kunskaper för att tillgodose de två utbildningskonceptionerna. För att leva upp till den 

vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen krävs det en till synes lägre nivå av lärande 

och därmed lägre grad av tänkande enligt Erickson och Gustafssons (2020) resonemang. 

Exempelvis räcker det, enligt tidigare diskussion, att komma ihåg och återge något som redan 

har sagts eller presenterats för att leva upp till den vetenskapligt rationella 

utbildningskonceptionen som dominerar i historians ämnesdidaktiska undervisning. 

Kunskaper som går att hitta i den lägsta nivån av lärande i Blooms (1956) taxonomi under 

kategorin ”faktakunskaper”.  

 

Som Andersson (2012) diskuterade så behövs både förmåga till reflektion och en medvetenhet 

kring undervisningens konsekvenser utifrån olika perspektiv för att kunna bedriva en 

demokratistärkande deliberativ undervisning. Detta är komplexa förmågor där läraren behöver 

värdera sin egen undervisning och sitt sätt att förhålla sig till klassen och eleverna vilket 

enligt Blooms (1956) taxonomi motsvarar en högre nivå av lärande. Den högre nivån av 

lärandet hänger också ihop med det som Erickson och Gustafsson (2020) menade kräver en 

högre grad av tänkande och att det skapar en viss typ av medborgare i samhället.  
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Givet de demokratistärkande effekter som deliberativ undervisning har på elever så krävs det 

följaktligen att läraren har förmågan att bedriva en sådan undervisning. Rimligtvis bör läraren 

ha fått lära sig dessa komplexa förmågor att kunna inta ett demokratiskt förhållningssätt på 

lärarutbildningen för att överhuvudtaget kunna undervisa, inte bara om demokrati utan också, 

i demokrati som Ekman och Pilo (2012) diskuterade. Eftersom läroplanen (2011) verkar för 

att elever ska bli aktiva och kritiska samhällsmedborgare är det en förutsättning att läraren 

besitter en förmåga att genomföra någon form av demokratisk undervisning för att skolan ska 

klara av sitt demokratiska uppdrag. En förmåga som samhällskunskapens ämnesdidaktiska 

undervisning troligtvis bättre övar upp än historians motsvarighet sett till den här 

undersökningen.  

 

Då en lägre nivå av tänkande skapar förutsättningar för en högre nivå av tänkande så kan det 

tänkas vara relevant för lärarutbildningen att arbeta mer med komplexa förmågor gentemot 

lärarstudenterna. I så fall skulle det inte vara nödvändigt att lägga lika stort fokus på att 

bedriva en lärarutbildning baserad på vetenskapligt rationell utbildningskonception då de 

förmågor som krävs för att tillgodose den utbildningskonceptionen är något som 

lärarstudenten förmodligen redan har sedan tidigare sett till Blooms (1956) taxonomi. Å andra 

sidan behövs en vetenskapligt rationell utbildningskonception för att göra arbetsmarknaden 

tillfreds samt tillgodose den andra sidan av myntet av skolans tudelade uppdrag att förmedla 

kunskaper och värden.  

 

8 Vidare forskning 

 

Emellertid är det svårt att helt säkert dra alltför stora slutsatser efter en sådan här relativt 

begränsad undersökning. Dessutom kan andra perspektiv med samma material säkerligen 

belysas och därmed uppnå ett annat resultat. Till exempel kan de utbildningskonceptioner 

som framkommer vara den enskilde lärarutbildarens utbildningskonception snarare än hela 

ämnets utbildningskonception. Däremot kan fenomenet kring utbildningskonceptioner vara 

intressant att diskutera ur ett större perspektiv och vilka konsekvenser det får på samhällsnivå. 

Eftersom skolan har en så pass viktig socialiserande roll i samhället som alla medborgare 

passerar så är det inte en orimlig utgångspunkt att lärarna har en viktig roll för att forma 

framtidens medborgare. Lärare som i sin tur formas av lärarutbildningen vilket gör 

lärarutbildningen till en viktig arena att förstå sig på. 
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Lärare är kanske inte alltid helt medvetna om vilken påverkan de har utifrån ett 

utbildningskonceptionsperspektiv och det finns andra faktorer som spelar in till varför 

samhället ser ut som det gör. Då begreppet utbildningskonception i sin natur gör anspråk på 

att förklara samhällsfenomen så kan dock exempel på olika utbildningskonceptioner vara 

intressanta i sig att belysa och diskutera. 

 

Det som visat sig i den här uppsatsen kan mycket väl vara exempel på ett fenomen som inte är 

unikt för Göteborgs universitet men undersökningen är inte på något sätt representativ för 

Sverige i stort så vidare forskning skulle därmed kunna bestå av att undersöka fler högskolor 

och dess ämnesdidaktiska undervisning för att se om det finns liknande mönster på andra 

högskolor. Dessutom hade en sådan forskning kunnat inkludera fler ämnen för att kunna 

identifiera eventuella samband. Fenomenet i fråga kan också problematiseras utifrån ett 

professionsperspektiv och vilket uppdrag lärare egentligen har, eller bör ha, i dessa tider när 

AI är på frammarsch.  
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10 Bilagor 

10.1  Bilaga 1 

 
Källa: Bloom & Krathwohl, 1956 
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Källa: Karlsson & Tedeborg, 2020. s.3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 


