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Abstract

Den har uppsatsen har undersokt vilken utbildningskonception som rader pa den
amnesdidaktiska undervisningen i samhéllskunskap och historia pa Goteborgs universitet. Det
ar en viktig fraga eftersom olika utbildningskonceptioner har olika utbildningssyften och
svarar upp mot skolans tudelade uppdrag i varierande grad. Skolans tudelade uppdrag innebar
i det har fallet att formedla kunskaper och varden samt utveckla ett kritiskt forhallningssatt.
Detta ar en central del av den svenska laroplanen sa det ar av storsta vikt att ha en forstaelse
for vilken utbildningskonception det ar som rader i olika utbildningssammanhang. For att
forsta sig pa begreppet uthildningskonception ramades begreppet in av olika perspektiv pa
utbildning och vilka effekter det har pa samhallet. Undersokningen genomfordes med
kvalitativ metod och en jamférande forskningsdesign. Den kvalitativa metoden bestod av en
textanalys dar undervisningsinnehall pa laroplattformen Canvas granskades med hjalp av ett
analysschema med idealtyper. Ett tydligt resultat som visade sig var att det fanns en skillnad
mellan hur den &mnesdidaktiska undervisningen var upplagd i samhéllskunskap och historia
sett till utbildningskonception. Samhallskunskapens amnesdidaktik hade ett stérre fokus pa en
demokratisk utbildningskonception och att utveckla ndgon form av kritiskt forhallningssatt
hos lararstudenterna dar undervisningsinnehallet var dppet for tolkning i hur teorier skulle
omséttas i praktiken. I historians amnesdidaktik Iag tonvikten i en vetenskapligt rationell
utbildningskonception som snarare innebér en férmedling av kunskaper och vérden som
sedan kan appliceras i sin yrkesgarning. Undervisningsinnehallet var dar mer precist forklarat
och direkt kopplat till konkreta undervisningssituationer. En konsekvens av detta som
diskuteras ar hur dessa olika framtoningar paverkar elevernas demokratiska forhallningssatt.
For att utveckla ett sddant forhallningssatt kréavs att lararen har den formagan vilket
samhallskunskapens amnesdidaktiska upplagg pa ett battre satt banar véag for utifran den

demokratiska utbildningskonception som rader dér.
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1 Inledning

Laroplanen ar tudelad. Barn ska skolas in i ett radande politiskt system samtidigt som de ska
kunna kritisera samma system. Skolan ska fostra framtida aktiva samhallsmedborgare pa
demokratiskt vis samtidigt som den ska lara ut grundlaggande vérden och formagor av olika
slag. En aktiv samhéllsmedborgare innebar bland annat att eleven ska kunna inta ett kritiskt

perspektiv och forhalla sig sjalvstandigt i relation till kunskapsinnehall (Skolverket, 2011).

Anna Johnsson Harrie och Hans Albin Larsson (2012) menar att all form av utbildning fyller
nagon form av samhallsfunktion. Samhélls- och historieundervisningen har dessutom en
sarskild roll utifran ett demokratiskt perspektiv da dessa &mnen behandlar de samhalleliga
fragorna mer ingaende. Samtidigt ar samhallet foranderligt och darmed dven undervisningen i
amnet. Det finns manga olika satt att lara ut pa i en undervisningssituation och hur man som

larare 1ar ut kan ske mer eller mindre medvetet (Johnsson Harrie & Larsson, 2012, s. 7).

Larsson (2012) slar ocksa fast att skollagens utformning innehaller liknande formuleringar.
Dér lyfts personlig och allsidig utveckling fram som viktiga utvecklingsomraden samt att
elever ska kunna fatta aktiva livsval. Det ska i sin tur leda till ett aktivt deltagande i
samhallslivet som genomfors pa ett kreativt, kompetent och ansvarstagande satt. Slutligen
menar Larsson (2012) att dessa allmanna mal med skolverksamheten i huvudsak behandlas
inom de samhéllsvetenskapliga &mnena (samhallskunskap, historia, religion och geografi)
(Larsson, 2012, s. 13-14). P4 sa sétt vilar ett stort ansvar pa lararna i dessa &mnen att forhalla
sig i granslandet mellan formedling av vérden till eleverna och utveckling av ett kritiskt
forhallningssatt hos eleverna. Med tanke pa detta har lararutbildarna ett ansvar att skapa
forutsattningar for framtida larare att uppna ett sadant forhallningssatt.

Att vara en aktiv samhallsmedborgare forutsatter pa nagot satt ett demokratiskt samhélle och
ett demokratiskt samhalle kraver mojligtvis en demokratisk skola. Detta &r nagot som Joakim
Ekman och Lina Pilo (2012) diskuterar. Demokratisk kunskap kan vara att ha kunskap om
styrelseskick och politiska system. Det kan ocksa innebara att kunna inta ett demokratiskt
forhallningssatt. Det sistnamnda kraver nagon form av fardighetstraning och inévande medan
den forstnamnda delen ar mer faktaorienterad. Den har atskillnaden kan ocksa karaktariseras
av tva olika demokratiska forhallningssatt dar en ar mer passiv dar medborgarna i samhallet

inte behOver engagera sig mer an vid valen, en som har en mer aktiv och involverande syn dar
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medborgarna forvantas deltaga i demokratin mer kontinuerligt (Ekman & Pilo, 2012, s.186—
187). Den svenska skolan verkar sta for den mer aktiva varianten av demokrati sett till

tidigare exempel fran laroplan och skollag.

Huruvida lararutbildarna verkar utifran det har aktiva forhallningssattet kan undersokas med
hjalp av begreppet utbildningskonception som Mattias Nylund (2010) skriver om.
Utbildningskonception forklarar vilken samhallelig funktion utbildningsinnehallet har
(Nylund, 2010, s.37). Begreppet utbildningskonception kommer att fungera som teoretisk
utgangspunkt for den har uppsatsen vilket diskuteras senare i texten. Aven Blooms (1956)
klassiska taxonomi for larandemal utgor utgangspunkt for forstaelsen och relevansen av
fenomenet utbildningskonception. Taxonomin forklarar vilka typer av kunskaper som
lararstudenter och elever har beroende pa vad de kan och hur de visar de kunskaperna (Bloom
& Krathwohl, 1956, se bilaga 1). Syftet med att anvanda sig av Blooms taxonomi &r att
koppla typen av undervisning som bedrivs inom damnesdidaktik till vilken niva av larande det
motsvarar. Det blir ett satt att forsoka mata huruvida lararstudenter har de komplexa

kunskaper som kravs for att inta ett aktivt demokratiskt forhallningssatt.

Amnesdidaktik &r den del av didaktiken som berér ett visst amne. UIf. P Lundgren (2020)
skriver att didaktik ar grunden, eller snarare en forutsattning, for att larande ska bli till.
Undervisningslara eller metodik for larande som didaktik kan 6verséttas till &r nagot som
larare behdver bemastra. Amnesdidaktisk undervisning kan se olika ut beroende pa
amnesdisciplin (Lundgren, 2020, s. 288-290). Mattias Borjesson och Irma Brkovic (2019)
skriver om att didaktisk forskning har olika konceptioner. De menar att lokala
forskningstraditioner mycket vél kan satta pragel pa den undervisning som ges av
lararutbildare. Pa sa satt kan studenter fa olika forestallningar om d@mnesdidaktik beroende pa
amne (Borjesson & Brkovic, 2019, s. 139-142).

Det finns en utmaning for lararutbildare i hur de ska hantera sin undervisning i relation till
laroplanens tudelade uppdrag. Eftersom laroplanen &r tudelad finns det en risk att den
undervisning som ges till framtidens larare ocksa blir tudelad beroende pa forskningstradition.
Att utveckla ett kritiskt forhallningssatt kan per definition vara svart att férena med
inlérningen av grundlédggande vérden och specifika kunskaper. Klarar lararutbildningen av att

hantera den har utmaningen att utbilda framtidens larare pa det har tudelade sattet?



1.1 Syfte

Syftet med den har uppsatsen ar att urskilja och jamfora vilken typ av utbildningskonception
som utmarker amnesdidaktiken pa lararutbildningen i historia och samhallskunskap pa
Goteborgs universitet, ett av landets ledande larosaten for utbildning av larare.
Undersokningen utgar ifran ett demokratiperspektiv och det uppdrag som léarare har fran
statens sida att fostra aktiva och demokratiska samhéllsmedborgare. Efter undersékningen
diskuteras konsekvenserna av den didaktiska inriktningen utifran namnda
medborgardemokratiska perspektiv och huruvida lararutbildningen rustar framtidens léarare att

klara av skolans tudelade uppdrag.

1.2 Tidigare forskning

1.2.1 Utbildningssyften och lararutbildningens roll

Martha Nussbaum (2009) diskuterar att det finns en skiljelinje som praglar skolutbildning.
Den handlar om vilken inriktning skolan ska ha dé&r ena inriktningen handlar om att
ekonomisk vinning ar det centrala. I den typen av utbildning behdver inte medborgarna kunna
sa mycket mer an vad arbetsmarknaden kraver. Snarare &r det efterstravansvart att folja
marknadens behov och tillgodose den. Humanistiska och samhallsvetenskapliga utbildningar
far sta tillbaka for mer tekniska sadana som pa ett tydligare och béttre satt bidrar till den
ekonomiska utvecklingen. En tekniskt inriktad utbildning kraver studenter som bidrar till att
optimera den ekonomiska utvecklingen genom sin tekniska kompetens. Utifran ett
samhallsperspektiv ar kritiskt tankande da inte nédvandigt utan medborgare férvantas istallet
dra sitt stra till tillvaxtstacken genom att folja marknadens logik (Nussbaum, 2009, s.6-9).

Den bilden av medborgaren som ska fogas in ett befintligt system ska kontrasteras av den
andra typen som Nusshaum (2009) malar upp. | den finns det enligt henne plats for mansklig
utveckling dar medborgaren &r delaktig i att forma samhéllet. Med det menas att medborgaren
ar medveten om sig sjalv och sin plats i tillvaron genom att inta ett problematiserande
forhallningssatt. For att kunna gora det behover bade elever i skolan och lararstudenter pa
hogskolan forsta manskliga varden utifran ett politiskt perspektiv. De behover forsta att det
finns en vetskap om varfor varlden ser ut som den gor men ocksa en formaga att kunna ta

stallning for hur man sjélv vill att varlden ska se ut. Ett sadant utbildningssyfte uppmuntrar



ocksa att ta hansyn till alla medborgare i samhallet och att behandla sin omvarld sa som man
sjalv vill att omvérlden ska behandla en. Det i sin tur skapar incitament for jamlikhet och att
man sjalv stravar mot det hallet. Ett sadant kritiskt perspektiv mojliggor samhallsforandring

pa ett annat satt &n att det enbart leder till ekonomisk tillvaxt (Nussbaum, 2009, s.9-10).

Som tidigare namnts finns det inslag av bada sidorna av skiljelinjen i den svenska laroplanen
(2011). Lararen ska bade formedla varden som i en forberedelse for ett framtida arbetsliv och
skola in eleverna i ett demokratiskt system. Enligt tidigare resonemang (Ekman & Pilo, 2012)
finns det ocksa tva sidor av det demokratiska systemet. Ett dar medborgarna forvéantas deltaga
i demokratin under mer aktiva former, ett dar medborgarna intar en mer passiv demokratisk
roll. Enligt laroplanen (2011) verkar skolan fér den mer aktiva varianten av demokratiskt

forhallningsstt.

Allt detta sammantaget gor att lararstudenter behdver kunskaper inte bara om, utan ocksa i,
demokrati utifran laroplanens (2011) riktlinjer. For det kravs 6vning och didaktik som
mojliggor utveckling av demokratiska fardigheter. Varje lararstudent maste fa chansen att
vara sin egen lyckas smed som tar aktiva beslut om sina didaktiska val for att bilda eleverna
till goda demokrater. Det som beskrivits i tidigare stycke handlar mycket om demokratiska
fardigheter och att se ett varde i méansklig utveckling snarare an i ekonomisk-rationell
utveckling. For att tillgodogora sig demokratiska fardigheter enligt det aktiva
forhallningssattet benéver medborgarna ta ansvar for sin del av utvecklingen och vilka
konsekvenser deras eget handlande far for samhallet (Nussbaum, 2009, s.11). Att ta ansvar i
den har bemarkelsen hanger ocksa, enligt Carsten Ljunggren och Ingrid Unemar Ost (2008),
ihop med att vara en aktiv och kritisk samhallsmedborgare. | det ingar att agera utifran sin
individualitet vilket innebér att kunna skapa en egen uppfattning om samhallet utifran den

man ar (Ljunggren & Unemar Ost, 2008, s. 25).

Ljunggren och Unemar Ost (2008) menar att beroende pé vilken diskurs som rader pé
hogskolan sa (re) producerar det olika riktlinjer for hur lararstudenter ska forsta olika
fenomen. Det paverkar i sin tur hur man som lararstudent definierar inneborden av begreppet
ansvar som bade kan innebéra att folja uppsatta riktlinjer samt utveckla ett mer pluralistiskt
och flexibelt forhallningssétt dar ansvaret ligger i att skapa ett eget hantverk (Ljunggren &
Unemar Ost, 2008, s.26).



Att skapa ett eget hantverk som larare &r en komplex sak. Ett satt att forsoka méta mer
komplexa kunskaper som demokratiska fardigheter & Blooms taxonomi som namndes i
inledningen. Taxonomin ar indelad i sex kategorier: faktakunskaper, forstaelse, tillampning,
analys, syntes och vardering. Kategorierna representerar typer av kunskaper som kan
beskrivas med hjélp av aktiva verb (Bloom & Krathwohl, 1956, se bilaga 1). Syftet med att
kategorisera larandemal pa det sattet ar att kunna nivagruppera kunskaper utifran komplexitet

dar “fakta” ses som den ldgsta nivan medan “’vérdera” ses som den hdgsta nivan.

Gudrun Erickson och Jan-Eric Gustafsson (2020) refererar till Blooms taxonomi och menar
att de sex kategorierna som presenterades forut ocksa kan definieras som sex kategorier om
tdnkande. Graden av tankande ar centralt for vilken typ av medborgare som samhéllet genom
skolan skapar. De lagre kategorierna skapar forutsattningar for tankandet i de hogre
kategorierna i ett hierarkiskt system vilket ocksa innebar att ett mer komplext tankande kraver
en hogre kunskapsniva sett till taxonomin (Erickson & Gustafsson, 2020, s.602). Det finns
vissa likheter med taxonomin och de svenska betygskriterierna som ocksa anvander

nivaindelade vardeord eller kunskapsverb i sina formuleringar (Skolverket, 2011).

Per Gerrevall (2008) skriver om hur lararutbildare kan forhalla sig till problematiken att
nivaindela kunskaper, som Bloom (1956) gor, utifran termerna 6ppenhet och precision. Den
dikotomin gar att applicera pa didaktiska tillvagagangsatt utifran ett professionsperspektiv pa
lararutbildningen. Ju mer 6ppen lararutbildaren beskriver ett larandeinnehall desto storre
chans ar det att innehallet gar att tolka pa olika satt. Det m&jliggor for lararstudenten i sin
framtida yrkesroll att kunna anpassa sin undervisning utifran kontext. Tvartom ju mer precisa
beskrivningar av didaktiska tillvagagangsétt desto mindre utrymme finns det for
lararstudenten och sedermera lararen att gora ett professionellt 6vervagande vid en specifik
situation. Ifall lararutbildare ar for preciserade i sina uttryck finns det helt enkelt en risk att
lararstudenter laser sina uppfattningar utifran den beskrivning som ges om ett visst
utbildningsinnehall. Pa sa satt blir det svarare for lararstudenten att i sin framtida yrkesroll
anpassa undervisningen utifran kontext samt reflektera 6ver didaktiska val eftersom

lararstudenten inte ar van vid att géra det fran lararutbildningen (Gerrevall, 2008, s.118).



1.2.2 Didaktik och demokrati

Klas Andersson (2012) skriver om John Hatties metastudie av metastudier och vilka effekter
olika undervisning far. Hattie menar att det som utspelar sig i klassrummet ar avgorande for
elevernas ldarande. Inte bara beroende pa hur undervisningen &r upplagd utan ocksa hur synlig
dess effekter ar for lararen. Det vill sdga att lararen kan se konsekvenserna av sin egen
undervisning utifran hur eleverna reagerar. Lararens formaga att sjalvkritiskt analysera sin
undervisning paverkar ocksa graden av elevernas larande (Andersson, 2012, s.154). Att kunna
vara sa pass reflekterande i sin lararroll kraver en hdg grad av medvetenhet vilket ar en
komplex formaga sett till Blooms taxonomi (1956) vilket aven Erickson & Gustafsson (2020)

diskuterar.

For att eleverna ska kunna reagera dver undervisningen pa ett rattvist satt kravs det att
undervisningen ar 6ppen och transparent. Det kan innebéra att eleverna pa ett forbehallslost
satt visar vad de tycker mer eller mindre medvetet. For lararen géller det da att snappa upp
dessa signaler och vara lyhord for feedback. For att kunna gora detta behéver malet med
undervisningen vara tydligt formulerat fran lararen. Allt detta sasmmantaget forutsatter att
bade elever och larare &r aktiva for att utveckla kunskaper och uppna de mal som finns. Pa sa
sétt behover ett 6msesidigt utbyte ske bland elever samt mellan elever och larare (Andersson,
2012, s.155). Med Hatties studie i tanke uttrycker lararen ndgon form av demokratisyn
utifran hur aktiva eleverna forvantas vara i sitt deltagande pa lektionerna. Det kan visa sig i
form av olika didaktiska val lararen gor. Explicit kan det visa sig i lararens direkta bemétande
av eleverna eller huruvida ens ledarskap bidrar till en demokratisk och 6ppen klassrumskultur.
Implicit handlar det mer om sjélva planeringen och vilka méjligheter den ger eleverna att

utveckla ett demokratiskt forhallningssatt.

En demokratisk klassrumskultur kan kénnetecknas av deliberativ undervisning som &r en
form av bildning. Atminstone har deliberativ undervisning ett bildningsansprak sett till dess
potentiellt demokratiska funktion enligt Nylunds (2010) definition. Bildning ska, i det har
fallet, ses som nagon form av allméanutbildning som skapar kritiska, socialt intelligenta och
allmanbildade medborgare (Nylund, 2010, s.37-38). Det innebar att medborgarna i samhallet
kan mer an vad deras arbetsgivare kraver att de som arbetstagare ska kunna pa sitt jobb. Det
finns forskning fran Andersson (2012) som visar pa att deliberativ undervisning ger storre
mojligheter att skapa demokratiska varden hos eleverna. Nagot som aven starks i



skolforskningsinstitutets rapport (2022, s.7-8). Deliberativ undervisning kannetecknas bland
annat av att elever agnar sig at kollektiv problemldsning dar man aktivt lyssnar och bemdter
varandras argument. Ett sddant forhallningssatt kraver att lararen anpassar undervisningen
darefter. Det innebaér att eleverna, under ordnade former, far diskutera med varandra istallet
for att lyssna pa lararen och dennes beskrivningar. Pa sa satt far eleverna tanka pa egen hand
och skapa sina egna uppfattningar i olika fragor som rér demokratiska varden. Dessutom Gvar
eleverna pa perspektivtagande vilket starker toleransen for andra manniskor (Andersson,
2012, 5.107-108).

Andersson (2012) diskuterar ocksa huruvida deliberativ undervisning faktiskt kan vara en vég
att ga for att klara av skolans tudelade uppdrag som tidigare namnts. Det vill saga att larare
inte bara formedlar varden utan ocksa lar eleverna att inta ett kritiskt perspektiv. Mycket tyder
pa att en sadan undervisning har potential att bidra till en maluppfyllelse dar eleverna inte
bara far kunskaper om demokrati utan ocksa i demokrati (Andersson, 2012, s. 148-151). Ifall
skolan ska vara nagot mer &n en institution som formedlar kunskaper och vérden kan alltsa
deliberativ undervisning vara en forutsattning. Detta menar ocksa Tomas Englund (2008) som
skriver att genom en sadan undervisning utvecklar eleverna ocksa de fardigheter och
formagor som kravs for att kritisera det system som de sjélva verkar i, bade pa skol- och
samhallsniva, oavsett politisk riktning av densamma. | ett land fostras framtida
samhéllsmedborgare fram genom skolan och dar har lararna som frontlinjebyrakrater en
viktig roll. Larare som i sin tur har utbildats pa lararutbildningen och antagligen internaliserat,
mer eller mindre medvetet, vissa varden och l&rostilar som de som verksamma l&rare sedan

kanaliserar ut i skolans klassrum (Englund, 2008, s.109).

Detta liknar det resonemang som tidigare har presenterats fran Gerrevall (2008) apropa
lararens funktion i klassrummet och nagot som Nylund (2010) beskriver som ett spanningsfalt
mellan social forandring och social integration. Social fordndring betyder att utbilda for
medborgarstyre for den stora massan medan social integration asyftar utbildning for att
reproducera befintliga ojamlika maktforhallanden (Nylund, 2010, s.39). Det gar att dra en
koppling fran ovanstaende resonemang till lararutbildningens roll och vilka verktyg de
framtida lararna far med sig. Det vill sdga om lararstudenterna uppmuntras till att forandra
samhadllet eller integreras i samhallet vilket kan dversattas till Nussbaums (2009) termer som

en politisk (foréandra) eller ekonomisk (integrera) utbildning.



Nagot som ocksa namnts tidigare ar samhallskunskapens roll for att bidra till ett kritiskt
tdnkande i samhallet. | en vérld som premierar medborgare som matchar arbetsmarknadens
behov undermineras snarare vikten av samhallskunskap och later den tvartom anpassas till
marknaden. Undervisningen i &mnen som samhallskunskap och historia tenderar alltsa att
forhalla sig till marknaden for att 6ka sitt varde istéllet for att vara den motvikt som dessa
amnen potentiell kan utgora gentemot radande strukturer i samhallet. Pa sa satt marginaliseras
samhéllskunskapens och historians egenvarde vilket leder till att &mnena inte tas pa allvar
(Nylund, 2010, s.38).

2 Teorli

Givet urval av tidigare forskning, behévs nagon form av teoriram for att undersoka hur
amnesdidaktisk undervisning bedrivs vid Goteborgs universitet. Poangen med att se pa
utbildning utifran utbildningskonceptioner ar att det sager nagot om vilken samhallelig
riktning utbildningen tar. En konception &r en typ av uppfattning som skapats utifran en idé
(Svenska Akademiens Ordlista, 2024). Beroende pa var tonvikten ligger i en
utbildningskonception far det konsekvenser for vilken samhallelig funktion utbildningen har
(Nylund, 2010, s.37). Det kan handla om olika utbildningssyften som tidigare ndmnts i form
av ekonomisk vinning eller mansklig utveckling (Nussbaum, 2009). Utbildningskonceptionen
sager ocksa mycket om vilken syn pa kunskap som ligger till grund for den utbildning som
bedrivs. | det har fallet kan det exempelvis réra sig om huruvida man ser demokrati som nagot
man har kunskap om eller kunskap i (Ekman & Pilo, 2012). Utbildningskonception kan &ven
ses utifran ett politiskt perspektiv da utbildningskonceptioner forklarar vilket typ av samhélle
som &r efterstravansvart (Nylund, 2010, 40-41).

2.1 Utbildningskonceptioner- En teoretisk modell

En modell att anvénda sig av for att diskutera utbildningskonception &r den som Carr och
Hartnett har skapat och som Nylund (2010) refererar till. I den modellen jamfors tva
utbildningskonceptioner som framhéaver olika férmagor och funktioner som utbildning har i
samhallet och skolan. Den kan anvéndas for att forsta det forhallningssatt som lararutbildare

har till lararstudenterna.
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Vocational education General education

Political orientation Technocratic Democratic

Main reproductive Economic regeneration  Public participation
function of education

Political and social Meritocratic Egalitarian

values

Guiding educational  Relevance, enterprise Participation,

metaphors collaboration

School organization ~ Managerial Democratic

Curriculum Differentiation of sub-  Differentiation of subject
organization jects. Grouping on basis of matter around common

vocational needs. Weak acrtivities. Weak division
division between class-  between classroom and
room and world of work community

Curriculum knowledge Technical knowledge and Critical knowledge,
practical skills cultural awareness and
social understanding

Kélla: Nylund (2010), s.37

Dessa inriktningar representeras av olika formagor som kan kopplas till dels
allméanutbildning, dels yrkesutbildning. Med allménutbildning menas att utbildning hanger
ihop med att skapa ett demokratiskt samhélle dar medborgare har en kritisk formaga och &r
allménbildade. Yrkesutbildningen sétter arbetsmarknadens behov i framsta rummet och
medborgarna varderas utifran formagan att leva upp till dessa behov. Dessa olika varden sager
en del om vad syftet med utbildning &r vilket Nussbaum (2009) diskuterade. Den politiskt
inriktade (allméanutbildning) konceptionen har ett samhallsforandrande syfte med
jamlikhetsideal medan den ekonomiska konceptionen (yrkesutbildning) har mer av ett
reproducerande och effektiviserande av befintliga forhallanden som ideal enligt tidigare

resonemang av Nylund (2010, s.37).

Med bakgrund i ovanstaende utbildningskonception av Carr och Hartnett och forstaelsen for
begreppen allmanutbildning och yrkesutbildning i kombination med Nussbaums (2009)
termer om politisk och ekonomisk utbildning ska en vidareutveckling av den tillampas i

denna uppsats. Det & Nylund (2010) som har reviderat Carr och Hartnetts modell utifran en
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svensk kontext d&r han har applicerat modellen for en granskning av den utredning som

foregick nuvarande laroplan (Nylund, 2010, s. 40).

Vetenskapligt rationell

Demokratisk

Huvudmal Skapa kompetent Forberedelse for
arbetskraft demokratiskt deltagande
Arbetsliv Rationell arbetsdelning Forberedelse for lontagar-
efter kompetens inflytande 1 arbetslivet
Ideologi Ekonomisk nllvaxt, Demokrati (deliberativ,
»varderingsfri» participation, etc.)
Sambdillssyn Harmonisk, inga kon- Konflikter om fordelning,

Syn pd eleven

tlikter, marknaden styr

Arbetskraftsresurs

rattigheter — behov

Demokratiskt deltagande
medborgare

Kunskapssyn Essentialism, objektiv Pluralistiskt kunskaps-
kunskap begrepp

Hdagstatus- Matematik, sprak, Samhallsorienterande

ammnen naturvetenskap amnen

Styrning Vetenskaplig expertis Medborgarinflytande

Demokrati- Funktionalistisk, MNormativ

uppfattning eliter vaxlar

Jamlikbet Formellt lika tillganglighet Resultatjamlikhet

Kélla: Nylund (2010), s.40

Nylund (2010) har delat in tva utbildningskonceptioner utifran kategorierna vetenskapligt
rationell och demokratisk. Dessa tva kategorier kan undersokas med hjélp av tidigare
utbildningskonception av Carr och Hartnett dar den vetenskapligt rationella delen hanger ihop
med yrkesutbildning medan den demokratiska delen hénger ihop med allmanutbildning.
Genom att placera in olika delar av uthildningens innehall i respektive falt kan en forstaelse
for utbildningens funktion skapas (Nylund, 2010, s. 40).

Den har modellen ska utlésas utifran kolumnerna, vetenskapligt rationell och demokratisk,

som &r de tva utbildningskonceptionerna. De 10 raderna &r amnesomraden som exemplifierar
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vad som kannetecknar utbildningskonceptionen i fraga och kan kopplas till olika typer av

undervisningssituationer.

2.2 Analysschema

I analysschemat nedan har Gerrevalls (2008) begrepp precision och 6ppenhet applicerats pa
nyss ndmnde Nylunds (2010) modell for utbildningskonception. Podngen med att anvénda
distinktionen precision och 6ppenhet, i relation till ett undervisningsinnehall, &r att knyta an
till tidigare litteratur som ocksa belyst de ekonomiska och politiska perspektiven. | ett
samhalle som préglas av en kapitalistisk demokrati behovs bada delarna enligt Nylund (2010).
Den kapitalistiska demokratin k&nnetecknas av det spanningsfalt som beskrevs forut mellan
begreppen social integration och social forandring. Skolan behéver forhalla sig till bada
delarna i sitt tudelade uppdrag som tidigare namnts. Nylund (2010) menar ocksa att beroende
pa vilken del av dessa uppdrag det ar som dominerar i en utbildningskontext sa far det ocksa

konsekvenser for vilken samhéllelig funktion utbildningen har (Nylund, 2010, s.39).

For att enklare forsta hur teorin ska anvandas sa har ett analysschema skapats for att applicera
distinktionen precision-Gppenhet pa undervisningsinnehallet, spanningsfaltet social
integration och social forandring samt utbildningssyftena ekonomisk och politisk pa Nylunds
(2010) modell. I analysschemat har nagra delar av Nylunds (2010) originalmodell tagits bort

da de ej varit relevanta att ta med i den har uppsatsen.
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Utbildningskonception

Vetenskapligt

Demokratisk

rationell
Spanningsfalt Social Social férandring
integration
Utbildningssyfte Ekonomiskt Politiskt
Undervisningsinnehallet
Huvudmal Skapa kompetent Innehallsbeskrivningar Forberedelse for
arbetskraft Precisa¢-->Oppna demokratiskt
deltagande
Arbetsliv Rationell Innehallsbeskrivningar Forberedelse for
arbetsdelning efter Precisa<—>Oppna Iontagarinflytande
kompetens I arbetslivet
Ideologi Ekonomisk Innehallsbeskrivningar Demokrati
tillvaxt Precisaé—>Oppna (deliberativ,
?varderingsfri” participation, etc.)
Samhallssyn Harmonisk, inga Innehallsheskrivningar Konflikter om

konflikter,

marknaden styr

Precisaé—>Oppna

férdelning,

rattigheter-behov

Syn pa eleven/studenten | Arbetskraftsresurs | Innehallsbeskrivningar Demokratiskt
Precisaé—>Oppna deltagande
medborgare
Kunskapssyn Essentialism, Innehallsheskrivningar Pluralistiskt
objektiv kunskap Precisa<—>Oppna kunskapsbegrepp
Demokratiuppfattning | Funktionalistisk, Innehallsbeskrivningar Normativ

eliter vaxlar

Precisaé—>Oppna

Analysschemat ska forstas som att innehallet pa den vetenskapligt rationella

utbildningskonceptionen motsvaras av mer precisa beskrivningar vilket innebar att det

undervisningsunderlag som lararutbildaren har ar precist satillvida att det ar tydligt vad som

blir utfallet av informationen. Tvértom ska innehallet pa den demokratiska

utbildningskonceptionen forstas som mer 6ppna. Det innebaér att det inte ar lika tydligt vad

informationen leder till utan det & mer Gppet for tolkning hos mottagaren.




3 Fragestallningar

1. Vilken utbildningskonception uppvisar samhallskunskapens amnesdidaktik och hur
precist eller 6ppet ar det utbildningsinnehall som presenteras?
2. Vilken utbildningskonception uppvisar historians &mnesdidaktik och hur precist eller

Oppet ar det utbildningsinnehall som presenteras?

4 Metod och material

Fragestallningarna besvaras med kvalitativ metod i form av en textanalys dar dokument pa
laroplattformen Canvas ska undersokas. Pa Canvas forekommer relevant material utifran
syftet med uppsatsen eftersom det finns dokument som lararutbildarna i &mnena
samhallskunskap och historia med inriktning mot gymnasiet i amnesdidaktik pa Goéteborgs
universitet har anvant sig av. Valet av Goteborgs universitet grundar sig i att undertecknad
sjalv har studerat pa det larosatet och har en inblick i undervisningen samt att det ar ett
ledande laroséte for utbildning av larare. Positionalitet diskuteras mer nedan.

Dokumenten pa Canvas som lararutbildarna har anvant sig av sager nagot om den
utbildningskonception som rader eftersom allt utbildningsinnehall som presenterats for
lararstudenterna finns pa Canvas. For att kunna gora en relevant jamforelse utifran syftet med
den har texten blir det viktigt att forsta sig pa helheten. Det &r ndgot som Peter Esaiasson m.fl.
(2017) menar ar viktigt i en kvalitativ textanalys. Att forsta sig pa helheten med ett innehall
kan innebéra att undersoka det som inte visar sig vid en forsta anblick. Det innebér ocksa att
det inte finns ett givet svar eller forklaring till varfor innehallet ser ut som det gor utan det
kravs en djupare granskning innan det gar att sla fast ndgot (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson,
Towns, & Wangnerud, 2017, s. 211).

Det strategiska urvalet kommer att vara begransat givet forutsattningarna for den hér studien.
Med andra ord innebér det att allt relevant material pa Canvas inte kommer att behandlas da
bade tid och textutrymme ar begransat. Med relevant material menas som tidigare namnts i
princip allt amnesdidaktiskt innehall pa amnesléararutbildningen med inriktning mot
gymnasiet i amnena samhallskunskap och historia (LLAGY, start HT18). Det &r
presentationer och uppgiftsinstruktioner som ligger i fokus for undersékningen eftersom det

kravs exempel for att forklara vilken idealtyp som det &r fragan om utifran analysschemat. |
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presentationer och uppgifter framkommer mycket av det som uppsatsen &mnar understka
vilket &r att ringa in vilken utbildningskonception som l&rarutbildarna i respektive &mne har.
Det kommer att ges totalt fyra exempel pa undervisningsinnehall i respektive &mne dar
halften beror presentationer och halften berdr uppgifter. Dessa exempel ar utvalda for att de
karaktariserar den tematik som behandlas i uppsatsen och kan ge tydliga illustrationer av olika
utbildningskonceptionsdrag som k&nnetecknar respektive &mne.

For fortydligandets skull &r undersokningen begréansad i sitt omfang satillvida att det endast ar
ett universitets tva amnen som studeras. Ur ett validitetsperspektiv ar dock dessa @amnen
utvalda for att de ar relevanta att undersoka utifran den har studiens samhéallsdemokratiska
perspektiv. Pa sa sétt ar inte fler amnen nédvandiga att undersoka da samhallskunskap och
historia har ett sarskilt viktigt uppdrag nar det kommer till det demokratiska
fostransuppdraget. Det gar hursomhelst inte att dra nagra generella slutsatser fran de resultat
som framkommer. Med det sagt kan studien exemplifiera ett fenomen som med vidare
forskning kan utvecklas och eventuellt kan ndgon form av analytisk generalisering géras

(Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Towns, & Wéngnerud, 2017, s. 159).

Daremot gar det att diskutera hur begreppet utbildningskonception bast méts pa ett
utbildningsinnehall. Den vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen operationaliseras
genom att kartlagga hur precisa innehallsbeskrivningarna av utbildningsmaterialet &r enligt
Gerrevalls (2008) resonemang. Manga av de exemplen pa vetenskapligt rationell
utbildningskonception &r reproducerande i sin natur enligt tidigare forklaringar. Det kan
innebdra att leva upp till arbetsmarknadens behov och bidra till den ekonomiska utvecklingen.
For att uppna reproduktion kravs tydliga instruktioner for hur gemene man ska ga tillvaga for
att uppfylla kriterier som efterfragas. Det i sin tur kraver en hog grav av precision for att
instruktioner ska kunna vara forstaeliga. Pa sa satt blir det lattare att leva upp till olika

kravbilder som stélls pa individen i olika sammanhang.

Den demokratiska utbildningskonceptionen operationaliseras istallet utifran hur 6ppet
innehallet ar sett till uppgiftsinstruktioner och presentationer. Det ska ses som ett
motsatsforhallande till precision enligt Gerrevalls (2008) definition. Med Gppenhet menas hur
mycket det kravs av lasaren sjalv for att forsta innehallet och till vilken grad innehallet &r
Oppet for tolkning samt eget tdnkande. Mycket av det som beskrivits tidigare i texten om den

demokratiska utbildningskonceptionen och liknande tankegangar handlar om att utveckla ett
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kritiskt tankande. Dessutom stalls kraven snarare gentemot innehallet och att forsta det och
inte for att leva upp till andra aktorers forvantningar. Det vill sdga att innehallet forstas for

dess egenvarde och inte i instrumentellt syfte for nagon annans skull.

Eftersom undersokningen baseras pa ett strategiskt utvalt material fran laroplattformen
Canvas och de kurser som skribenten sjalv har studerat finns det ett dilemma gallande
positionalitet. For att 16sa det problemet &r det viktigt att vara intersubjektiv, alltsa att studien
ska vara sa pass transparent att vem som helst ska kunna genomfdéra den samt att studien &r
oberoende av forfattaren. | det ingar ocksa att i slutsatsen diskutera alternativa tolkningar av
det resultat som presenterats (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Towns, & Wéngnerud, 2017, s.
25-26).

Det finns en risk att forutfattade meningar far ta 6verhanden for undersékningen och att det
paverkar urvalsramen vilket innebdr att reliabiliteten kan skadas. Dessutom kan den
forutfattade uppfattningen gora att andra véasentliga delar missas eller undviks for att bekrafta
uppfattningen. Férhoppningsvis kan medvetandet om detta minska risken och att ett sa rattvist
underlag som majligt presenteras. Med det sagt kan det bli svart att helt forhalla sig objektivt
till innehallet da forfattaren upplevt undervisningen under lang tid och darmed hunnit skaffa
sig en asikt i fragan vilket ar ett fall av positionalitet som tidigare namndes. Detta da det beror
en sa pass central del av lararutbildningen, alltsd hur man ska planera och strukturera
lektioner, att det ar svart att inte tycka till om uppléagget. Tillforlitligheten i uppsatsen behover
daremot inte nddvandigtvis ta skada av detta faktum utifran tidigare resonemang om validitet
och att analytisk generaliserbarhet &nda kan uppnas. Dessutom kan forfattarens insyn i

undervisningen ocksa berika undersokningens forstaelsehorisont.

Analysprocessen ska alltsa ringa in formuleringar och perspektiv som kan verka obetydliga
men som vid en narmare titt kan sdga nagot om vilken uthildningskonception det ar fraga om.
Det kan, med hjélp av teorin, sdga nagot om vilken mening ett visst innehall har (Esaiasson,
Gilljam, Oscarsson, Towns, & Wangnerud, 2017, s.212). Pa sa satt kommer tillgangliga
dokument pa Canvas att lasas med teoretiska glasdgon pa dar malet ar att hitta relevant
innehall som kan relatera till nagon utbildningskonception. De teoretiska glasdgonen bestar av
det analysschema som tidigare har presenterats. Troligtvis kommer inte svaren att visa sig
explicit da sjalva syftet med undersokningen ar att grava under ytan. Dessutom brukar

motiveringar av innehall séllan redovisas av larare.
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Som Esaiasson m.fl. (2017) diskuterar ar detta ett fall av latenta budskap som ska analyseras
vilket kraver analytiska verktyg (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson, Towns, & Wéngnerud, 2017,
s.227). Esaiasson m.fl. (2017) skriver om detta som kritisk analys. Alltsa att utgangspunkten
for analysen bestar i att granska diskursen deduktivt. Det gor ocksa att det blir ett fall av
tolkning vilket har sina utmaningar eftersom det dels blir en fraga om urval déar specifikt
material vljs ut, dels att sjélva innehallet i sig behover tolkas (Esaiasson, Gilljam, Oscarsson,
Towns, & Wangnerud, 2017, 5.216).

Analysverktyget i sig kommer att utga fran idealtyper enligt den modell som tidigare har
presenterats under avsnittet om analysschema. Syftet med att anvénda sig av idealtyper i den
har undersokningen ar att sarskilja olika utbildningskonceptionsdrag. Det vill saga
rekonstruera idésystem som texterna pa Canvas innehaller. Pa sa satt blir analysverktygets
funktion ett raster som klassificerar formuleringar utifran modellen. Det bidrar till en
tolkningsram som underl&ttar analysen av materialet. Idealtyper &r i sin karaktar inte en
aterspegling av verkligheten utan snarare ett analytiskt instrument for att renodla vissa drag
(Boréus & Bergstrom, 2018, s.150, 154).

5 Resultat och analys

5.1 Samhallskunskapens amnesdidaktik

5.1.1 Presentationer

Bengt O Tedeborg och Mikael R Karlsson (2020) presenterade samhéllskunskapens metafysik
och diskuterade vad man egentligen ska ha didaktik till. De relaterade diskussionen till den
didaktiska triangeln som forklarar lanken mellan innehall, larare och elev i undervisningen
(Tedeborg & Karlsson, 2020, s. 2-3). Den didaktiska triangeln ar ett aterkommande inslag i
presentationerna och verkar vara ett viktigt verktyg for lararutbildarna att anvénda sig av for

att fa lararstudenterna att forsta amnesdidaktikens metafysik (se bilaga 2).

Vidare ar presentationen av Tedeborg och Karlsson (2020) av fragande karaktar dar det stélls
fler tankevackande fragor om amnesdidaktik an att nagonting slas fast. Visserligen bidrar de
klassiska didaktiska fragorna (vad, hur, varfor) till det forhallningsséattet eftersom de i sin

natur &r fragande formuleringar (Tedeborg & Karlsson, 2020, s.4). Daremot verkar innehallet
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i presentationen uppmuntra till reflektion men ocksa eget tankande. Sahéar definierar Tedeborg
och Karlsson (2020) didaktik till exempel:

“Undervisning har en mangdimensionell natur ddr manga perspektiv, aspekter
och faktorer samverkar. Amneskunskap bor vara grundad i — men ocksa bortom —
den vetenskapliga och analytiska grunden. Som larare ska man kunna undervisa
amnet ocksa. Didaktik kan forstas som laran om den férmagan, men det handlar
ocksa om strategier som utmanar och inspirerar till sjalvstandighet, kreativitet
och fantasi.” (Tedeborg & Karlsson, LGSH20, 2020, s.8)

Beskrivningen som Tedeborg och Karlsson (2020) ger syftar pa komplexa formagor dar det
inte racker att ha goda kunskaper i amnet for att kunna undervisa pa ett bra satt. Dessa
komplexa formagor &r enligt Tedeborg och Karlsson (2020) kreativitet och fantasi som i sin
tur leder till sjalvstandighet i relation till &mnet och undervisningen. Detta anspelar tydligt till
den demokratiska utbildningskonceptionen och passar in pd "huvudmaélet” enligt
analysschemat. Lararutbildarna betonar vikten av att kunna undervisa i ett amne och inte
enbart ha kunskaper om ett &mne. Liknande resonemang gar att hitta hos Ekman och Pilo
(2012) som menar att fardighetstraning ar minst lika viktigt som faktakunskaper i ett

demokratiskt perspektiv.

Tedeborg och Karlsson (2020) staller sig ocksa fragan ifall malet med undervisningen &r att
lara eleverna att lara sig sjalva eller att eleverna ska lara sig att inta kunskap. Samtidigt drar
lararutbildarna en koppling mellan den atskillnaden och elevsyn dar de fragar sig ifall larare,
skola och samhélle ser eleverna som konsumenter eller producenter av kunskap. Det
sistnamnda kraver nagon form av sjalvstandighet och kreativitet fran elevernas sida enligt
Tedeborg och Karlsson (2020). En sadan inriktning stimmer vél 6verens med den
demokratiska utbildningskonceptionens syn pa eleven som en deltagare av demokratin och
som i framtiden ska vara en medborgare som bidrar pa sitt satt och drar sitt stra till stacken.
Som Nussbaum (2009) argumenterar for sa kravs det medborgaransvar for att kunna dra sitt
stra till stacken. Genom att ta ansvar mojliggors ocksa utveckling av demokratiska
fardigheter. Ett satt att ta ansvar pa ar att skapa sig en uppfattning, utifran den man ar, om hur
man vill att samhéllet ska se ut som Ljunggren och Unemar Ost (2008) diskuterade. For att
kunna gora det kravs det nagon form av sjéalvstandighet och kreativitet vilket Tedeborg och

Karlsson (2020) uppmuntrar till och lagger upp sin undervisning utifran.
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Slutligen pladerar lararutbildarna for det teoretiska perspektivet och att det &r béttre att
“utifran banala utgangspunkter packa upp virlden teoretiskt dn att géra teorin banal”
(Tedeborg & Karlsson, 2020, s.10). Detta ar ett exempel pa hur Tedeborg och Karlsson
(2020) lutar mot det mer abstrakta tankeséattet och att utbildningskonceptionen ar
demokratiskt lagd. Betoningen ligger pa eget tankande sett till den fragande karaktaren
presentationen har vilket liknar det resonemang som Erickson och Gustafsson (2020) hade
angaende just tankandets roll i samhéllsbygget. Lararutbildarnas fragande karaktar
kannetecknas ocksa av den dppenhet som Gerrevall (2008) menar &r viktigt att ha i relation
till utbildningsinnehallet som lararutbildare. Pa sa satt far lararstudenterna chansen att tolka
och reflektera kring det innehall som presenteras. Medborgare som klarar av att tanka mer
komplext klarar enligt Erickson och Gustafsson (2020) ocksa av att tilldgna sig en hogre
kunskapsniva utifran Blooms taxonomi (1956) och med det skapas, enligt analysschemat,
forutsattningar for en demokratisk medborgare.

I en annan forelasning av Tedeborg (2019) &r temat pa ett liknande sétt uppbyggt utifran ett
samhallsperspektiv och vilken funktion utbildning egentligen har. Lararutbildaren refererar
till olika tankare som Avristoteles och Comenius dar han malar med de stora penseldragen och
héller sig pa en niva langt ifran klassrumsmiljon. Har visar sig ocksa en konfliktorienterad
samhallssyn sett utifran analysschemat. Tedeborg (2019) problematiserar
samhallsutvecklingen och menar pa att samhallskunskapens viktigaste omrade ar demokrati
men att dagens ungdom inte riktigt verkar acceptera den bilden. En anledning till det kan vara
som Nussbaum (2009) skriver att arbetsmarknadens logik gor sa att samhallsvetenskapliga
fenomen som demokrati far en nedvarderad roll. Ur ett historiskt perspektiv poangterar
Tedeborg (2019) varfor skolan dverhuvudtaget blev till en gang i tiden och att det var under
en konfliktfylld tid. Staten behdvde kontrollera sin befolkning pa nagot sétt och skolan

fungerade da som en socialiserande instans i samhallet (Tedeborg, 2019, s.6, 8-9).

5.1.2 Uppgifter

Ett bra exempel pa betoningen av ett mer 6ppet innehall och att forhalla sig sjalvstandigt till

det samt kritiskt reflektera kring innehallet finns i féljande uppgift:

20



”Uppgiftens syfte: Att reflektera 6ver och diskutera nationalekonomi utifran
begreppen bildning och utbildning i relation till saval didaktikens huvudfragor
som skolans kurs- och @mnesplaner. Finns det i litteraturen stod for att betrakta
nationalekonomin som ideologiskt fargad eller ar det snarare den egna ideologin
som avgor vilka ekonomer man gillar? Bor/kan man (och i sa fall hur) undervisa
nationalekonomi rent instrumentellt eller bor/kan man se pa den ur andra

perspektiv? ” (Karlsson & Tedeborg, 2020, s. 1)

Som student tvingas man nastan har att inta ett politiskt perspektiv och ta ndgon form av
stallning da nationalekonomin inte ses som varderingsfri. Nagot som hanger ihop med den
demokratiska utbildningskonceptionen och Nussbaums (2009) tankegangar om politiskt

utbildningssyfte.
Sjalva uppgiften som studenterna sedan skulle ta sig an sag ut enligt féljande:

Fragestallning: Om man betraktar kurs-och/eller amnesplanerna som
malfokuserade styrdokument som reglerar en utbildning i generell mening och
nationalekonomin som ett specifikt &mnesmassigt innehall i denna utbildning —
hur ska/kan (eller kanske till och med bor?) man da forsta nationalekonomin
utifran ett bildningsperspektiv? | svaret bor synas att du forstar skillnaden mellan
begreppen utbildning och bildning och satter detta i relation till just

nationalekonomi. (Karlsson & Tedeborg, 2020, s.1)

Har vill lararutbildarna att studenterna ska kunna forsta skillnaden mellan bildning och
utbildning vilket hanger ihop med den forsta utbildningskonceptionsmodellen av Carr och
Hartnett som Nylund (2010) utgick ifran. | den gjordes en distinktion mellan allmanutbildning
och yrkesutbildning vilket i sin tur kopplades till utbildningskonceptionerna.
Allménutbildning kan ses som bildning och yrkesutbildning mer som utbildning i det har
fallet. Att problematisera forhallandet mellan allmanutbildning och yrkesutbildning ar att
reflektera ver vad funktionen av larande ar. Detta dr nagot som dven Nussbaum (2009) gor
och vad som blir konsekvenserna av olika utbildningsinriktningar. Det anspelar pa sjélva

definitionen av utbildningskonception vilket ar karnfragan i den har uppsatsen.
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Notera att lararutbildarna inte pa nagot explicit satt tar stallning for den ena eller andra
utbildningskonceptionen men att problematisera sjélva funktionen av att lara sig nagot kan
indirekt séga nagot om saken anda. For att fortsatta i Nussbaums (2009) spar asyftas har helt
enkelt formagan att reflektera dver sin samhéllsfunktion och det ar nagot som Karlsson och
Tedeborg (2020) verkar vilja att lararstudenterna gor. Detta ar ndgot som anspelar pa den
demokratiska utbildningskonceptionens syn pa arbetslivet med tanke pa dess 6ppet
fundersamma karaktar huruvida arbete ar nagot man utbildas till (yrkesutbildning) eller bildas
for (allmanbildning). Implicit ger lararutbildarna uttryck for en normativ
demokratiuppfattning genom att ifragasatta samhalls- och skolutvecklingen och hur
yrkesutbildningen har tagit mark pa allmanutbildningens bekostnad. I det har fallet illustrerat
av hur fragestallningen ar formulerad dar lararutbildarna later lararstudenterna reflektera Gver

skillnaden mellan bildning och utbildning.

I en annan uppgift (Karlsson & Tedeborg, 2020) skulle studenterna gora en faltuppgift (det
vill saga en faltuppgift for en tankt klass). En sadan uppgift kan tankas ligga i granslandet
mellan ett precist och 6ppet innehall. Det finns en direkt koppling till ens framtida yrke
(vetenskapligt rationell) men eftersom en faltuppgift i sig utspelar sig utanfor klassrummet
kan nyttan vara storre (demokratisk) an ett lektionsunderlag. Inte minst med tanke pa hur
lararutbildarna formulerar uppgiften. Exempelvis betonar lararutbildarna att faltuppgift ar ett
sétt att “ldra genom mdéten, upplevelser och erfarenheter” (Karlsson & Tedeborg, 2020, s.1).
Med ett sadant forhallningssatt finns det nagot obestamt Gver vad som blir resultatet av sjélva
uppgiften. Det kréavs av bade larare och elever att vara 6ppen for olika utvagar vilket staller
krav pa anpassning och darmed reflektion enligt Gerrevalls (2008) resonemang om

kontextbaserad undervisning.

Detta resonemang hanger ihop med det som Andersson (2012) skrev om lararens formaga att
se sin egen undervisning och forhalla sig till de konsekvenser som det far for elevernas
larande. Detta ar nagot som lararutbildarna uppmuntrar sina lararstudenter att ha i atanke
genom formuleringar som att vara kreativa” och “tédnka didaktiskt” (Karlsson & Tedeborg,
2022, s.1). Med dessa 6ppna formuleringar som lararutbildarna har i sin uppgiftsbeskrivning
far lararstudenten stort ansvar att forma sitt svar och bidra till forstaelsen av begreppet
faltuppgift. Det tenderar ddrmed att vara en demokratisk utbildningskonception som
lararutbildarna har ger uttryck for under bade kategorin samhallssyn och syn pa eleven sett till

analysschemat.
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5.2 Historians amnesdidaktik

5.2.1 Presentationer

Manga presentationer ar langa med flera exempel som vagleder studenten. Ett exempel pa det
ar Anette Forsbergs (2021) genomgang om bedémning. Dels ar den lang (29 sidor), dels
innehaller den manga beskrivningar om det svenska betygsystemet och hur det ar uppbyggt.
Det ges ocksa en historisk tillbakablick for att rama in kontexten. Vidare redogors for
skillnaden mellan formativ och summativ beddmning, en genomgang om nationella provets
innebdrd samt slutligen en avdelning dar studenter far tips och rad hur de kan téanka vid

bedémningssituationer. Har exemplifierat i form av en punktlista:

« “Betyg eller poang innehaller for lite information for att stodja elevers larande.
Betyg ar till for summativ bedémning, fr.a. vid terminsslut eller kursslut.

* Tydliggor kopplingen mellan uppgifter, kunskapskrav som provas i respektive
uppgift (utifran centralt innehall) och det betyg som eleven far i slutet av
terminen/kursen.

« Ge nyanserad och framatsyftande information vid de delbedémningar som gors
genom muntliga och skriftliga uppgifter. Den mest effektiva aterkopplingen ar
den som kan generaliseras till andra uppgifter eller som riktas mot att starka
elevens formaga att driva det egna arbetet framat.

« Lat eleverna visa kunskapskrav flera ganger. Konstruera uppgifter sa att de
tacker in flera kunskapskrav! (Forsberg, 2021, s.23)”

Visserligen ar detta tips och inte direktiv men det kan tolkas som nagon form av essentialsim
dar dessa tips kan ses som nodvandiga eftersom det ar sa pass precisa. Det kan skapa nagon
form av objektiv kunskapssyn enligt analysschemat vilket innebdr att lararstudenterna tar till
sig tipsen utan att reflektera 6ver andra tillvagagangsatt eftersom tipsen innehar en hdg grad
av precision. Pa sa sétt finns det egentligen inte nagon anledning att géra pa nagot annat satt
an att 6verfora det i sin egen undervisning. Det blir ett funktionellt synsétt att se pa utbildning
vilket gar att koppla till den vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen sett till
analysschemat.
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Ett annat exempel pa presentation har temat kontinuitet och forandring. Ulrika Lagerlof
Nilsson (2021) balanserar pa linjen mellan att ge information om sakernas tillstand
(preciserat) och vécka fragor for studenterna att sjalva fundera kring (6ppet). Ett exempel pa
denna balansgang visar sig nar hon redogor for vissa grundlaggande begrepp som é&r bra att ha

kunskap om for att forsta vad kontinuitet och forandring ar:

"Hur ska de ldra sig? Nagra exempel

* Skapa tidslinjer som visar olika sorters fordndring och kontinuitet.

* Lat eleverna lyssna pd en berdttelse samtidigt som de tinker pad fordndring och
kontinuitet. Stora och sma berattelser (bade breda perspektiv och djup) ger
eleverna kunskap om hur handelser paverkar.

* Arbeta med texter tillsammans med eleverna for att trdna dem att upptdcka
forandring och kontinuitet.

* Lat eleverna jamfora parallella tidslinjer.

* Forsok att fd eleverna att se att det inte bara dr fordndring som kan vara
fascinerande utan visa samma engagemang i det som faktiskt ar konstant och
kontinuerligt under lang tid.

* Forsok fa eleverna att sdtta sig in i hur det var att leva under den tid ni ldser om
—vilken forandring/kontinuitet skulle de kunna finna.” (Lagerlof Nilsson, 2021,
s.17)

Hé&r kommer lararutbildaren med ett flertal uppmaningar till lararstudenterna hur man ska
arbeta kring temat samtidigt som det inte ar helt klart pa vilket satt det ska ga till. Det finns en
oppning for egen tolkning men det &r ocksa tydligt vad man som framtida larare bor géra
enligt lararutbildaren. Balansgangen mellan att precisera innehallet eller lata innehallet vara
Oppet ar patagligt for att anvanda Gerrevalls (2008) begrepp. Det kan ocksa ses som det
spanningsféalt mellan social férandring och social integration som Nylund (2010)
presenterade. Lararutbildaren har har mojligtvis en god ambition att pa ett precist satt leda
lararstudenterna genom tema kontinuitet och férandring men konsekvensen kan bli en form av
social integration dar lararstudenten endast reproducerar redan vedertagna forestéallningar.
Detta visar sig genom att lararutbildaren haller studenten i handen och forklarar vad
undervisning om forandring och kontinuitet handlar om. Det finns pa sa satt begransat
utrymme for lararstudenten att omsétta teorier om forandring och kontinuitet pa egen hand till

undervisningsmaterial.
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Exempelcitatet om presentationen géllande kontinuitet och férandring kan ocksa ses som ett
exempel pa det som Nylund (2010) benamner social férandring dar lararstudenten far chansen
att paverka saval sin riktning som larare samt skapandet av sin undervisning. Forklaringen om
begreppet kontinuitet och forandring som lararutbildaren redog6r for ger ett visst
handlingsutrymme eftersom den inte &r uttryckt pa detaljniva likt tidigare exempel om tips
och rad. Synen pa studenten blir alltsa en blandning av en arbetskraftsresurs som ska leverera
ett pa forhand bestamt innehall och en deltagare som skapar innehallet pa egen hand efter
reflektion enligt analysschemat. Blandningen motsvaras pa utbildningskonceptionsniva av

dels den vetenskapligt rationella, dels den demokratiska.

5.2.2 Uppgifter

For att fortsatta pa tema kontinuitet och forandring sa kom den efterféljande uppgiften att se

ut enligt foljande:

“Planera en till tva lektioner med syftet att trdina eleverna att se fordndring och
kontinuitet med hjalp av tidslinjer. Valj om lektionerna ska rikta sig till elever pa
hogstadiet eller pa gymnasiet, ange vilket stadie ni valjer.

* Fundera over och redogor for vilka kunskapskrav ni vill att eleverna ska trana
pa samt hur ni tanker er att kunna préva dessa krav.

* Vilj en historisk period (exempelvis Antiken, Nya tiden, revolutionerna,
demokratiseringen, nagot av varldskrigen, kalla kriget osv.) som eleverna laser
om och utga fran den valda perioden.

1 Redogor for upplagget av lektionen/lektionerna. Vad ar malet och syftet med
lektionen? Vad vill ni att eleverna ska lara sig?

2 Hur ska lektionen genomféras? Vad behover ni tanka pa?

3 Vilka uppgifter skulle kunna utformas och hur skulle de kunna se ut? Hur lang
tid beréaknas uppgiften/uppgifterna att ta?

4 Reflektion efter avslutat arbete: Vilka mojligheter och svarigheter kan ni se i
arbetet med tidslinjer? Skulle ni kunna ha gatt till vaga pa nagot annat satt, finns
det alternativa arbetsformer? I sa fall vilka? ” (Lagerlof Nilsson, 2021, s.23)

Har ser vi en relativt vanligt forekommande uppgift som historiedidaktiken anvander sig av.
Det ar att géra nagon form av lektionsplanering utifran grundlaggande historiska begrepp som
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presenterats. | det har fallet handlar det om begreppen kontinuitet och férandring. Pa sa satt
blir det innehall som beskrivs vél preciserat. Lektionsplaneringen ar precis for att det finns en
synlig nytta med innehallet och det gar direkt att applicera pa sin egen framtida undervisning.
Detta gar att koppla till analysschemats vetenskapligt rationella utbildningskonception och
den kunskapssyn som rader. Med en sadan kunskapssyn blir innehallet som presenteras en
essentiell del av forstaelsen for i det har fallet begreppet kontinuitet och férandring. Det kan,
for att anvanda Gerrevalls (2008) vokabular, forsvara for lararstudenten att skapa sig en egen

uppfattning om begreppet kontinuitet och férandring.

Ett annu tydligare exempel pa historiedidaktikens satt att skapa uppgifter pa kan se ut sahar:

Detaljplanera en lektion som tar upp avsnittet “Forintelsen”. Sdtt in er lektion i
ett sammanhang ex. Ar lektionen den férsta lektionen som tar upp omradet? Eller
ar det kanske en examinerande uppgift?

Lektionsplaneringen bor innehalla

- Larandemal (Vad forvantas eleverna lara sig?)

- Uppléagg och tidsplanering av lektionen

- Bifoga eventuella elevuppgifter och presentationer mm

Sammanfattning av gruppdiskussion

Utga fran er detaljplanering av er lektion och diskutera nedanstaende fragor.
Skriv darefter en kort sammanfattning av er diskussion.

- Vad kan eleverna tycka ar problematiskt under era lektioner? Hur kan ni
forbereda er for att bemota dessa fragor? Hur kan ni stétta dessa elever?

- Hur kan ni vara forberedda pa att ge ytterligare material till de elever som

onskar att fordjupa sig? (Malmaqvist, 2021, s.1)

Det som forvantas av lararstudenten hér ar att detaljplanera en lektion. Till skillnad fran
foregaende exempeluppgift sa ar beskrivningen hér an mer precis. Detaljplaneringen ska
bland annat innehalla en tidsplanering for nar olika moment under lektionen ska ske. Den har
lektionsplaneringen som ska skapas &r visserligen en fiktiv sadan men med Gerrevalls (2008)
resonemang om for precisa innehallsbeskrivningar och konsekvensen av det sa riskerar
undervisningen som lararstudenten sedan kommer att bedriva i verkligheten missa en central

del om vad undervisning handlar om. Namligen férmagan att anpassa undervisningen utifran
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alla olika forutsattningar som finns i klassrummet. Englunds (2008) diskussion om
internaliserade larostilar kan hjalpa till att férsta resonemanget. Aven ifall alla
lektionsplaneringar som gjorts under lararutbildningen inte har praktiserats sa finns det en risk
att en sadan precis larostil kanaliseras i klassrummet nar lararstudenten sedan blir verksam
larare (Englund, 2008).

6 Slutsats

Utbildningskonceptionerna skiljer sig at mellan &mnena samhallskunskap och historia i den
undervisning som har bedrivits i amnesdidaktik. Visserligen finns det inslag av bada
utbildningskonceptionerna i respektive &mnesdidaktisk undervisning men skillnaderna ar

desto storre.

Den demokratiska utbildningskonceptionen dominerar inom samhallskunskapens
amnesdidaktik. Det visar sig i hur lararutbildarna uttrycker sig dar de tydligt betonar det
demokratiska fostransuppdraget som l&rare har. Den installningen och tdnkandet kring
lararens roll i samhéllet verkar vara en prioriterad didaktisk avvégning som lararutbildarna
gor. Det verkar exempelvis anses viktigare att ge lararstudenterna teoretiska verktyg an
praktiska verktyg. Mellan raderna gar det att tolka in en viss skepsis runt att ge
lararstudenterna for mycket vagledning om undervisning. De vill istéllet bedriva
undervisningen pa en mer abstrakt niva for att lata lararstudenterna sjalva ta stallning samt
skapa sig en uppfattning om hur teorier och de grundvalar som amnesdidaktik vilar pa ska

forstas och tillampas i praktiken.

Det anspelar tydligt till den 6ppenhet som Gerrevall (2008) menar &r viktigt att ha for att
kunna anpassa sin undervisning i klassrummet. Nagot som i sin tur gar att koppla till den
demokratiska utbildningskonceptionen enligt analysschemat. Ett sadant 6ppet forhallningssatt
mojliggor ocksa den deliberativa undervisning som Andersson (2010) menar ar en vag att ga
for att uppna demokratiska fardigheter. Det vill séga sa som Ekman och Pilo (2012) beskriver
att det utvecklas kunskaper i demokrati och inte enbart om demokrati i

samhallskunskapsundervisningen vilket skapar ett demokratiskt forhallningssétt.

I historians &mnesdidaktik dominerar istéllet den vetenskapligt rationella
utbildningskonceptionen. Lararutbildarna har, sett till hur de lagger upp sin undervisning,
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Overlag ett upplagg som forbereder lararstudenterna for ett framtida arbetsliv. Med det menas
att innehallet som presenteras ar konkret upplagt vilket mojliggor for lararstudenten att ta med
innehallet i sin framtida yrkesroll. Till skillnad fran samhallskunskapens amnesdidaktik
verkar lararutbildarna vilja ge lararstudenterna praktiska verktyg som de kan ta med sig i sin

egen undervisning.

Det utbildningsinnehall som presenteras for lararstudenterna i historians amnesdidaktik ar
precist forklarat sett till Gerrevalls (2008) definition. Manga av beskrivningarna som ges ar
inte 6ppna for tolkning utan det &r en férmedling av information som framkommer. Forutom
att lararstudenten da inte behover tanka speciellt mycket kring innehallet sa skapar det ocksa
ett last forhallningssatt. Ett sddant last forhallningssatt liknar den stromlinjeformade
arbetskraft som Nussbaum (2009) forklarade att en utbildning for ekonomisk vinning bidrar
till dar ett utvecklat kritisk tankande inte &r nodvandigt. Pa sa satt blir det ocksa enklare att
som framtida arbetstagare anpassa sig till den marknadslogik som rader i samhallet dér det
galler att tillgodose arbetsgivarens behov i forsta hand. Med ett sadant forhallningssatt ar
demokratiska fardigheter, sa som att kritisera radande samhélleliga system enligt laroplanen

(2011) och tidigare diskussion, inte nédvandiga att ha.

7 Diskussion

En konsekvens av de olika inriktningarna som &mnesdidaktiken har i samhéllskunskap och
historia &r att de pa ett sitt kompletterar varandra. Som Nylund (2010) &nda konstaterar sa
rader en form kapitalistisk demokrati i samhéllet och i ett sddant samhalle behovs bade den
vetenskapligt rationella och demokratiska utbildningskonceptionen. Det vill sdga att
utbildningens samhalleliga funktion bade ar att skapa demokratiska medborgare och
kompetent arbetskraft utifran arbetsmarknadens behov. Skolan har trots allt ett tudelat

uppdrag som tidigare konstaterats vilket aterspeglar sig i dessa tva utbildningskonceptioner.

I slutdndan &r det dock lararens ansvar att forhalla sig till skolans tudelade uppdrag. Som
Ljunggren och Ost (2008) diskuterar sa hanger ansvarsfragan ihop med det tudelade
uppdraget vilket innebar att forhalla sig i granslandet mellan att folja beprévade
tillvagagangsatt och skapa ett eget hantverk. Med beprévade tillvagagangsatt menas det som
mycket av historians dmnesdidaktik anvéander sig av och vill férmedla till l1ararstudenterna

medan det egna hantverket ar nagot som samhéllskunskapens @mnesdidaktik uppmuntrar till
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att skapa. Bada satten kan ses som att ta ansvar da bada delarna var for sig lever upp till
skolans tudelade uppdrag.

Ljunggren och Ost (2008) menar ocksa att dessa olika forhallningssatt som genomsyrar
hogskolan och amnesdidaktiken smittar av sig pa lararstudenten. Historians &mnesdidaktik
mer vetenskapligt rationella hallning skapar larare som &r mer vetenskapligt rationella medan
samhallskunskapens @mnesdidaktik mer demokratiska hallning skapar larare som ar mer
demokratiska. Pa sa satt ar det intressant att se hur utbildningskonceptionerna skiljer sig sa
pass mycket at &mnen emellan eftersom utbildningskonceptionen avgor vilken samhallelig
funktion utbildningen har. Denna atskillnad kan i forlangningen paverka vilka typer av
medborgare som skolan skapar enligt Englunds (2008) resonemang om internaliserade
larostilar. Lararen, som frontlinjebyrakrat och utforare av den utbildning som staten vill fa till,
har saledes en stor roll nar det kommer till att fostra framtidens samhéallsmedborgare. Dessa
internaliserade larostilar fran lararutbildningen som lararen kanaliserar i klassrummet praglas

av dessa olika utbildningskonceptioner.

Slutligen gar det att sla fast enligt Blooms (1956) taxonomi att det kravs olika typer av
kunskaper for att tillgodose de tva utbildningskonceptionerna. For att leva upp till den
vetenskapligt rationella utbildningskonceptionen kravs det en till synes lagre niva av larande
och darmed lagre grad av tankande enligt Erickson och Gustafssons (2020) resonemang.
Exempelvis racker det, enligt tidigare diskussion, att komma ihdg och aterge nagot som redan
har sagts eller presenterats for att leva upp till den vetenskapligt rationella
utbildningskonceptionen som dominerar i historians amnesdidaktiska undervisning.
Kunskaper som gar att hitta i den lagsta nivan av larande i Blooms (1956) taxonomi under

kategorin faktakunskaper”.

Som Andersson (2012) diskuterade sa behovs bade formaga till reflektion och en medvetenhet
kring undervisningens konsekvenser utifran olika perspektiv for att kunna bedriva en
demokratistarkande deliberativ undervisning. Detta ar komplexa formagor dér lararen behover
vardera sin egen undervisning och sitt satt att forhalla sig till klassen och eleverna vilket
enligt Blooms (1956) taxonomi motsvarar en hogre niva av larande. Den hogre nivan av
larandet hanger ocksa ihop med det som Erickson och Gustafsson (2020) menade kréaver en

hogre grad av tdnkande och att det skapar en viss typ av medborgare i samhallet.
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Givet de demokratistarkande effekter som deliberativ undervisning har pa elever sa kravs det
foljaktligen att lararen har férmagan att bedriva en sadan undervisning. Rimligtvis bor lararen
ha fatt lara sig dessa komplexa formagor att kunna inta ett demokratiskt forhallningssatt pa
lararutbildningen for att dverhuvudtaget kunna undervisa, inte bara om demokrati utan ocksa,
I demokrati som Ekman och Pilo (2012) diskuterade. Eftersom laroplanen (2011) verkar for
att elever ska bli aktiva och kritiska samhallsmedborgare &r det en forutsattning att lararen
besitter en formaga att genomfdéra nagon form av demokratisk undervisning for att skolan ska
klara av sitt demokratiska uppdrag. En formaga som samhéllskunskapens @mnesdidaktiska
undervisning troligtvis béattre dvar upp &n historians motsvarighet sett till den har

undersokningen.

Da en lagre niva av tankande skapar forutsattningar for en hogre niva av tankande sa kan det
tankas vara relevant for lararutbildningen att arbeta mer med komplexa formagor gentemot
lararstudenterna. | sa fall skulle det inte vara nddvandigt att lagga lika stort fokus pa att
bedriva en lararutbildning baserad pa vetenskapligt rationell utbildningskonception da de
formagor som kravs for att tillgodose den utbildningskonceptionen &r nagot som
lararstudenten formodligen redan har sedan tidigare sett till Blooms (1956) taxonomi. A andra
sidan behovs en vetenskapligt rationell utbildningskonception for att gora arbetsmarknaden
tillfreds samt tillgodose den andra sidan av myntet av skolans tudelade uppdrag att formedla

kunskaper och varden.

8 Vidare forskning

Emellertid ar det svart att helt sakert dra alltfor stora slutsatser efter en sadan hér relativt
begransad undersokning. Dessutom kan andra perspektiv med samma material sékerligen
belysas och darmed uppna ett annat resultat. Till exempel kan de utbildningskonceptioner
som framkommer vara den enskilde lararutbildarens utbildningskonception snarare an hela
amnets utbildningskonception. Daremot kan fenomenet kring utbildningskonceptioner vara
intressant att diskutera ur ett storre perspektiv och vilka konsekvenser det far pa samhallsniva.
Eftersom skolan har en sa pass viktig socialiserande roll i samhéllet som alla medborgare
passerar sa ar det inte en orimlig utgangspunkt att lararna har en viktig roll for att forma
framtidens medborgare. Larare som i sin tur formas av lararutbildningen vilket gor

lararutbildningen till en viktig arena att forsta sig pa.
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Larare ar kanske inte alltid helt medvetna om vilken paverkan de har utifran ett
utbildningskonceptionsperspektiv och det finns andra faktorer som spelar in till varfor
samhallet ser ut som det gor. Da begreppet utbildningskonception i sin natur gér ansprak pa
att forklara samhallsfenomen sa kan dock exempel pa olika utbildningskonceptioner vara

intressanta i sig att belysa och diskutera.

Det som visat sig i den har uppsatsen kan mycket val vara exempel pa ett fenomen som inte ar
unikt for Goteborgs universitet men undersokningen &r inte pa nagot satt representativ for
Sverige i stort sa vidare forskning skulle darmed kunna besta av att undersoka fler hogskolor
och dess @mnesdidaktiska undervisning for att se om det finns liknande monster pa andra
hogskolor. Dessutom hade en sadan forskning kunnat inkludera fler &mnen for att kunna
identifiera eventuella samband. Fenomenet i fraga kan ocksa problematiseras utifran ett
professionsperspektiv och vilket uppdrag larare egentligen har, eller bor ha, i dessa tider nér
Al ar pa frammarsch.
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10 Bilagor
10.1 Bilaga 1

Lagre niva av larande

Blooms taxonomi for lirandemal

Kognitiva mal'

Kunskapstaxonomi med nigra aktiva verb for lirandets resultat

Faktakunskaper Forstaclse Tillimpning Analys Syntes Virdering
Komma ihag Firsta med egna ord Anvinda i den aktuella | Ta isdr i komponenter for att Sammanstilla nya Beddmning genom
kontexten forsta strukturen ménster och strukturer kriterier
Definiera Farklara Kunna tillimpa Identifiera Kategorisera Virdera
Beskriva Forsvara Berikna Urskilja Kombinera Jamfiara
Nimna Skilja Bevisa lustrera Stilla samman Komma fram till
Vilja Utveckla Uppticka Peka ut Utarbeta Konstrastera
Identificra Generalisera Modifiera Relatera Skapa Kritisera
Lista Ge exempel Verkstilla Vilja Tanka ut Forklara
Lokalisera Forutse Forutse Separera Konstruera Motivera
Citera Skriva om Forbereda Indela Forklara Bevisa
Recitera Sammanfatta Producera Sortera Framstilla Avgora
Upprepa Anvinda Relatera Differentiera Modiviera Relatera
Markera Visa Skissera Organisera Sammanfatta
Ange Lasa Ange Planera Stodja
Anvinda Kritiskt bearbeta Rekonstruera Farsvara
Skisscra Relatera Foresla
Sammanfatta Ta stillning
Repetera nagon Forklara principen Personligen anvinda Kan separera fakta fran Kombinerar ett antal Beddma anvindningen
annans definition av genom exempel pa principen pa procedurer i den i principer principer till en ny av den nya strategin
€n princip dess anviindning verkliga situationer fungerande strategi
inom andra omraden

Modellen bygger pa en sammanfattming och Gversittning som Khalid El Gaidi gjort efter Gronlund N.E. How to Write and Use Instructional Objectives. (2000)

' Bloom Benjamin S. and David R. Krathwohl. Taxonomy of Educational Objectives: The Classification of Educational Goals, by a committee of college and university

examiners. Handbook I: Cognitive Domain. New York, Longmans, Green, 1956.

Kalla: Bloom & Krathwohl, 1956

Haigre niva av lirande




10.2 Bilaga 2

Den didaktiska triangeln —
undervisningens metafysik

Innehall

Lirare ()  Elev

Kélla: Karlsson & Tedeborg, 2020. s.3






