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Abstract:

Vi ar tva forskollararstudenter pa Goteborgs universitet, som bada ar verksamma i
forskoleklass. Vi upplever ett 6kat behov av kunskap hos pedagoger gallande flersprakighet
och valde darfér genom detta utvecklingsarbete att understka hur pedagoger kan skapa
forutsattningar for att inkludera flersprakiga elever i spraksamlingen samt vilka metoder som
kan anvandas for att introducera bokstaver och dess sprakljud.

Arbetet utfordes i en forskoleklass i mellersta Sverige, i en av forfattarnas verksamhet.

Vi har valt att aktionsforska i var egen verksamhet for att skapa en storre forstaelse och
eventuellt en mojlighet till forandring. Detta gor vi genom videoobservationer under vara
spraksamlingar, vilket har gett oss méjligheten till att identifiera effektiva satt till att stodja
flersprakiga elevers delaktighet i spraksamlingen. Resultatet av vart utvecklingsarbete visar
att stottning av pedagogen leder till en 6kad sjalvkansla samt en storre delaktighet hos
flersprakiga elever.



Forord:

Vi vill tacka var handledare Ann-Charlott Wank for hennes stod och engagemang i vart
arbete. Under arbetets gang har ditt stod och véagledning varit ovérderliga for oss. Du har
inspirerat oss att tdnka kritiskt och kreativt. Tack for att du alltid funnits tillhands och att du
trott pa oss och var formaga att na vara mal.
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1 Inledning

| en alltmer globaliserad varld utgor flersprakiga elever en betydande del av vart
utbildningssystem. Dessa elever bar med sig sprakliga och kulturella erfarenheter, vilket
innebar bade en utmanande och berikande situation for pedagoger. For att stodja dessa elevers
sprakutveckling och inkludering i klassrummet kravs det en medveten och mangsidig
pedagogik. Lararens kompetens och kunskap inom flersprakighet ar en viktig del i elevens
sprakutveckling. Kultti (2012) betonar lararens betydelse for elevens sprakutveckling, sarskilt
i mangkulturella och flersprakiga miljoer.

Flersprakigheten har tkat pa senaste tiden i Sverige, med det menas att manga barn véxer upp
med flera modersmal i hemmet. Enligt Otterup (2022) har flersprakighet, genom tillkomsten av
manga olika sprak i samhallet, blivit en realitet som man inte langre kan bortse ifran, utan som
man behdver forhalla sig till. Men vad menas med flersprakighet egentligen? Enligt Skolverket
(2018) sa skiljer sig begreppet flersprakighet mellan olika teoretiska perspektiv. Flersprakighet
kan till exempel definieras utifran individens flyt i spraket eller hur individen sjalv identifierar
sig, men man kan dven utga fran ett samhallsperspektiv.

Med den vaxande andelen elever som talar flera sprak stélls hogre krav pa lararnas kompetens
inom sprakligt anpassad undervisning. For att ge dessa elever basta mojliga stod behdver
undervisningen utformas med ett medvetet och inkluderande férhallningssatt. I Lgr 22 namns
begreppet internationellt perspektiv dér det betonas vikten av att skapa internationell solidaritet
samt att utveckla forstaelse for den kulturella mangfalden inom landet. Som forskollarare stalls
man infor utmaningar nar det kommer till att undervisa och skapa delaktighet for elever med
annat modersmal an svenska. Enligt Kultti (2012) bor pedagoger se flersprakighet som en
tillgang snarare an en utmaning. En positiv installning till barnets sprakliga och kulturella
bakgrund kan bidra till att starka sjalvkanslan och motivationen att lara sig. Enligt laroplanen
for forskoleklass (Lgr22) ar det avgorande att skapa gynnsamma forutséattningar i den dagliga
undervisningen for elever med ett annat modersmal &n svenska. Detta innebér att ge dem
mojligheter att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal. Skolverket betonar att
inkludering av flersprakiga elever i samlingen kan bidra till att starka deras sjalvkansla och
identitet, vilket utgdr en central drivkraft i detta utvecklingsarbete.

Miljon ar ocksa en avgorande faktor i elevens sprakutveckling, daven Kultti (2012) belyser
vikten av att erbjuda en sprakframjande milj6, bade socialt och fysiskt. Genom lek far barnen
inte bara mojlighet att utforska och experimentera med spraket, utan dven att skapa mening och
bygga relationer. Detta bidrar till deras formaga att forsta olika perspektiv och kommunicera
effektivt, vilket innebar att deras tankar och kanslor kan uttryckas pa ett battre satt. Kultti (2012)
papekar aven att forskolepedagoger behdver ha strategier for att inkludera flersprakiga barn,
aven om de dnnu inte behdrskar svenska fullt ut. Att skapa meningsfulla sammanhang dar
barnen kanner sig trygga att anvanda bade sitt modersmal och svenska bidrar enligt Kultti
(2012) till deras valmaende och larande.

Vi vill med detta utvecklingsarbete undersdka hur vi pedagoger kan arbeta for att skapa
forutsattningar for flersprakiga elever, som annu inte beharskar det svenska spraket att kanna
gemenskap och inkludering i gruppen under var dagliga spraksamling med forskoleklassen.



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med vart arbete &r att undersoka och utveckla pedagogiska strategier for att inkludera
flersprakiga elever i forskoleklassens spraksamlingar, med fokus pa att skapa en trygg och
meningsfull larmiljo dar elever med annat modersmal an svenska kan utveckla sina sprakliga
fardigheter och uppleva en kansla av gemenskap och tillhorighet i gruppen. Arbetet syftar aven
till att identifiera metoder for att introducera och forstarka nya ord och begrepp pa ett satt som
stodjer flersprakiga elevers sprakutveckling och sjalvkansla.

2.1 Fragestallningar
« Hur kan vi pedagoger skapa forutsattningar for att inkludera flersprakiga elever
i spraksamlingen?

« Vilka metoder kan anvandas for att introducera bokstaver och dess sprakljud
for flersprakiga elever?



3 Begreppsdefinitioner

Spraksamling - Med spraksamling menar vi den lektion som i skolans vérld ofta kallas for
”svenska”. Hér trdnar vi fonem, grafem, lyssnar efter forsta ljud/sista ljud i ord. Vi delar upp
ord i meningar och vi satter ihop tva ord till ett nytt (sammansatta ord).

Spraklekar: Under spraklekar far eleverna méjlighet till att leka med spraket och fordjupa sin
fonologiska medvetenhet. Lundberg och Herrlin (2014) lyfter vikten av att delta i aktiviteter
som att lyssna efter sprakljud och pa sa satt utvecklar eleverna en reflekterande hallning och en
forstaelse for hur sprak fungerar. I vart arbete utgar vi fran materialet "Bornholmsmodellen”
dar vi lar oss mer om sprakets uppbyggnad. Modellen omfattar en serie 6vningar och
kartlaggningstester som syftar till att identifiera och utveckla elevernas formagor inom flera
aspekter av spraket, sarskilt i relation till hur bokstaver representerar sprakljud. Lundberg och
Herrlin (2014) menar att genom att anvanda material sdésom Bornholmsmodellen sa kan
pedagogen se hur langt varje elev har kommit och darefter planera undervisningen utifran deras
behov.

Mangfald: Lunneblad (2018) uttrycker mangfald som variation av olika aspekter sasom
etnicitet, kultur, religion och sprak. Enligt Lunneblad (2018) sa bor mangfald forstas som ett
positivt och konfliktfritt ideal, dar olikhet ses som en resurs snarare &n ett problem. A andra
sidan s& betonar Lunneblad ocksa att mangfaldsbegreppet ibland anvands pa ett satt som skapar
en positiv och konfliktfri bild av samhallet, samtidigt som det kan osynliggdra maktrelationer,
klasskillnader och diskriminering.

Modersmal: Ett forsta sprak som lars in och talas i hemmet. Modersmalet &r en viktig del i att
lara sig ett nytt sprak enligt Lunneblad (2018). Barn som har god kdnnedom om sitt modersmal
har lattare att ta till sig ett nytt sprak.

Boot-strapping: Enligt Salameh (2022) innebar boot-strapping att flersprakiga barn kan
anvanda sina kunskaper i ett sprak for att underlatta inlarningen av ett annat sprak. Detta betyder
att barn som redan har utvecklat ett sprak kan dra nytta av de grammatiska strukturer och det
ordférrad de redan behdrskar for att snabbare tilligna sig ett nytt sprak.




4 Bakgrund och tidigare forskning:

4.1 Forskoleklass

Redan 1 januari 1998 infordes forskoleklass som en egen skolform i Sverige och sedan 2018 &r
forskoleklass obligatorisk for alla barn som &r bosatta i Sverige. Forskoleklassen lagger stort
fokus pa lek och ska agera som en 6vergang fran forskolans trygga miljo till skolans varld.
Under forskoleklassaret ges eleverna mojlighet till att utveckla goda relationer till saval sina
nya klasskamrater som till skolans yttre och inre milj6. Utbildningen foljer skollagen samt
skolans laroplan dar forskoleklassen dven har en egen del. I den ndmns det bland annat att
utbildningen ska vara individanpassad och tillgodose elevens forutsattningar och behov. |
forskoleklassen far eleverna mojlighet till att utveckla sin kommunikation bade muntligt och
skriftligt. Elever med annat modersmal an svenska far mojlighet att utveckla bade det svenska
spraket och sitt eget modersmal genom vardagliga aktiviteter. Forskoleklassens huvudsakliga
uppdrag ar att stimulera elevers utveckling och larande i en lekframjande miljo. Eleverna ska
forberedas for sin fortsatta utbildning.

Regeringen har genomfort ett forslag om att forskoleklass, under héstterminen 2028, upphér
som egen skolform och ersatts som grundskolans arskurs 1. Syftet med denna andring &r att
eleverna erbjuds mer undervisningstid vilket kan ge ett forbattrat kunskapsresultat utifran
grundskolans kursplaner. Den nya arskursen bor dock fortsatt kannetecknas av en mangfald av
arbetssatt och metoder, dar lek och rorelse utgor en naturlig och integrerad del av skoldagen.
Samtidigt behover ett okat fokus laggas pa elevernas tidiga utveckling inom lasning, skrivning
och grundldggande matematiska fardigheter.

4.2 Samlingen och dess betydelse

Samlingen i forskoleklass ar ett tillfalle for eleverna att motas kring ett ldrandeobjekt
tillsammans med en larare. L&randet sker i den sociala gemenskapen tillsammans med
klasskamraterna dar kommunikation och samspel &r en viktig del av sjélva larandeprocessen.
Enligt Simeonsdotter Svensson (2008) &r det viktigt att eleverna kénner en trygghet i gruppen
och i samspelet med sina kompisar for att skapa en vi-kénsla. En bidragande faktor till att skapa
en vi-kansla menar hon kan vara att sitta i en halvcirkel kring larandeobjektet dar alla far en
ké&nsla av gemenskap. Enligt Simeonsdotter Svensson (2008) ar lararens roll betydelsefull nar
det kommer till upplagg, innehall och arbetssétt. Det ar viktigt att det finns en forstaelse for hur
eleverna tanker och hur vagen mot larandet ska se ut. Inlarningen maste ske utifran elevens
egna forutsattningar och tidigare erfarenheter. Dock upplevs samlingen oftast som en styrd
aktivitet som &r planerad av l&raren dar inte mycket utrymme for delaktighet ges (Simeonsdotter
Svensson 2008). Eleverna ges oftast inte det utrymme fér kommunikation med varandra som
behovs i en larandeprocess da det alltfor ofta ar lararen som kommunicerar till eleverna och
dessa forvantas sitta tysta och lyssna. Manga ganger blir larandemalet obegripligt for deltagarna
eftersom den ar planerad utifran lararens vuxenvarld. Lararen har en viktig uppgift i att forsoka
forsta var eleverna befinner sig och vad de upplever intressant utifran deras erfarenheter. Detta
for att fa eleverna att kéanna sig mer delaktiga i samlingen (Simeonsdotter Svensson 2008).
Sociala regler tranas ocksa under dessa stunder. Eleverna maste léra sig ta hansyn till de andra
eleverna i gruppen och lara sig turtagning. | forskoleklass kan man inte bara ropa ett svar rakt
ut for att fa lararens uppmarksamhet, har tranas eleverna till att racka upp handen for att fa
ordet.



4.3 Pedagogens roll i det flersprakiga klassrummet

Pedagogens roll i forskola och forskoleklass &r avgdrande nar det géller att stédja barns
sprakutveckling, sarskilt for de barn som ar nya i majoritetsspraket. Wedin (2011) visar i sin
studie att det till viss del finns brister i hur forskollarare agerar i klassrummet, sarskilt i relation
till flersprakiga barns behov. Hon belyser vikten av att pedagoger bér vara medvetna om sin
position i rummet, hur de interagerar med barnen och vilket sprakbruk de anvander. Ett tydligt
och enkelt sprak kan gora stor skillnad, sérskilt for barn som har svenska som andrasprak.
Genom att skapa rutiner, exempelvis genom att starta dagen pa samma satt, skapas trygghet
som gynnar sprakinlarningen. Wedin (2011) menar ocksa att traditionell katederundervisning
inte &r lamplig for dessa barn eftersom det inte skapar tillrackliga mojligheter till sprakvaxling
och aktiv sprakanvandning. | stallet bor undervisningen ske i mindre sammanhang, sasom i
smagruppsarbete, dar eleverna far battre mojligheter att uttrycka sig och delta i interaktion.

Nagot som kan vara till nytta ar scaffolding, som enligt Wedin (2011) innebar att elever som
till exempel &r flersprakiga, far stod och medhjalp fran mer erfarna sprakanvéandare, sasom
vuxna eller forstasprakstalare. Detta stod ar avgorande for att dessa elever ska kunna utveckla
sina sprakliga fardigheter och uppna larandemal inom olika amnen. Wedin (2011) menar dven
att lararnas roll i att tillhandahalla sadant stod ar grundlaggande for att skapa en effektiv
inlarningsmiljo, dar eleverna kan navigera mellan vardagssprak och akademiskt sprak. Salameh
(2022) forstarker denna syn genom att lyfta fram att flersprakiga barns sprakutveckling ar en
komplex och dynamisk process, dar de olika spraken interagerar med varandra. Hon lyfter fram
att barns sprakutveckling paverkas av flera faktorer, sasom spraklig socialisation,
socioekonomiska forhallanden och vardnadshavarnas utbildningsniva. Detta innebar att
pedagogens arbete maste ta hansyn till barnets hela sprakliga och sociala bakgrund. Detta
beskrivs dven av Andreéasson och Sandell Ring (2022) dar de lyfter vikten av anpassad
undervisning utifran varje elevs forutsattningar och behov, sarskilt for elever som lar sig
svenska som andrasprak. Pedagogens roll blir da att skapa en flexibel och inkluderande larmiljo
dar alla elever far mojlighet att visa sitt kunnande pa olika satt. Detta paminner om att det ar
sarskilt viktigt att barn far mojlighet till spraklig stimulans pa bade modersmal och andrasprak,
nagot som kan vara en utmaning i sprakligt blandade miljoer. Detta lyfts aven av Kirsch (2021)
som forstarker vikten av att pedagogen ar aktivt engagerad i barnens larande, bade kognitivt,
socialt och kanslomassigt. Sprakutveckling gynnas av interaktion dar barnet far stod i att
uttrycka sig, till exempel genom boklasning dar pedagogen staller fragor och uppmuntrar till
samtal. Aven spraklekar och strukturerade sprakaktiviteter dir eleverna far anvinda sina
sprakkunskaper i lekfulla former spelar en viktig roll. Detta kan &ven kopplas till Salamehs
(2022) begrepp boot-strapping, det vill saga att flersprakiga barn anvéander tidigare sprakliga
erfarenheter for att tillagna sig nya sprak. Det innebar att undervisningen bor ge utrymme for
att barnen far koppla till sina tidigare kunskaper och sprék, snarare dn att ses som “tomma
blad”.

Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) tillfor ytterligare ett perspektiv genom att belysa hur
pedagoger sjalva upplever sitt uppdrag. De pekar pa en ambivalens i arbetet med flersprakighet,
en vilja att gora ratt men samtidigt en osakerhet kring vad som ar ratt. Manga pedagoger
upplever att de saknar konkreta verktyg och tydliga riktlinjer fran styrdokumenten for hur
arbetet med barnens modersmal ska utformas. Det uttrycks en dnskan om att fa veta hur man
“ska” gora, samtidigt som pedagogerna redan har utvecklat manga kreativa strategier i
praktiken, som att lara sig ord pa barnens sprak, anvanda barnens modersmal i vardagliga samtal
eller till och med lata barnen lara dem ord pa sitt sprak. Dessa tillvagagangssatt starker barnets
sjalvkansla och visar att deras sprakkompetens ar vardefull. Samtidigt visar studien att det finns
en radsla for att anvanda spraken "fel”, att uttala orden fel eller forstarka felaktiga strukturer.
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Detta skapar ett ideologiskt dilemma dar pedagogerna star infor valet att antingen inte anvanda
modersmalen alls, av radsla for att gora fel, eller att vaga, trots viss osdkerhet. Studien visar
aven att denna osakerhet inte ar ett tecken pa okunskap utan snarare ett uttryck for engagemang
och ansvarstagande. Studien visar hur motséagelser som uppstar i samtalen kan bidra till
reflektion och utveckling.

4.4 Att framja flersprakighet genom inkluderande undervisning

Ett gemensamt tema i flera av studierna ar vikten av att se flersprakighet som en resurs snarare
an ett hinder. Harju och Akerblom (2020) lyfter i sin studie att det traditionellt ofta har funnits
en ensprakig norm i forskolans undervisning, dar fokus ligger enbart pa svenska spraket. Detta
kan leda till att barnens andra sprak osynliggdrs och att deras identitet forsvagas. For att skapa
en mer inkluderande larmiljo foreslar de att pedagoger bor anvéanda translanguaging, en metod
dar alla sprak som barnen beharskar integreras i undervisningen. Wedin (2022) papekar, att
flersprakighet bidrar till larares och elevers 6msesidiga larande och utveckling genom att de
nyfiket intresserar sig for varandras kunskap. | stéllet for att tvinga barn att bara anvénda
svenska, uppmuntras de att anvanda sitt modersmal parallellt for att uttrycka tankar, kanslor
och kunskaper. Fredriksson och Lindgren Eneflo (2019) beskriver hur pedagoger i flersprakiga
forskolor upplever utmaningar i att realisera laroplanens mal att barnen ska fa utveckla bade
svenska och sina modersmal. Ett centralt problem som lyfts i deras studie ar att vissa sprak
riskerar att inte uppmarksammas alls, sarskilt nar endast ett barn i gruppen talar spraket. Detta
kan leda till att vissa barns sprak och kulturella bakgrund osynliggors, trots goda intentioner
fran pedagogernas sida. Pedagogerna uttrycker att de vill skapa en inkluderande miljo, men
samtidigt blir det i praktiken ofta de storsta spraken som far mest utrymme. Denna obalans
uppfattas som svar att komma ifran utan stéd i form av resurser, utbildning och konkreta
modeller. Salameh (2022) forklarar att flersprakiga barn har en djupare forstaelse av sprakliga
koncept och kan anvanda sina tidigare sprakliga erfarenheter for att lara sig ett nytt sprak. Att
inkludera flersprakighet utvidgar elevers majlighet till identitetsutveckling och oOkar
mojligheterna for alla elever att framstd som kompetenta elever, Wedin (2022). Genom att
anvanda sina modersmal parallellt med andraspraket far barnen battre majligheter att uttrycka
sig och utveckla bade sitt sprak och sin kognitiva formaga. Att tillampa translanguaging i
undervisningen skulle darfor kunna vara ett effektivt sétt att starka flersprakiga barns
sprakutveckling, eftersom det integrerar deras hela sprakliga resurser.

4.5 Samarbete med vardnadshavare och individanpassad
undervisning

For att kunna mota varje barns behov kravs inte bara ett genomténkt arbetssatt i klassrummet,
utan ocksa ett nara samarbete med barnens vardnadshavare. Heikkilda och Lillvist (2023)
framhaller att en viktig del i det sprakutvecklande arbetet ar att pedagoger skapar kontakt med
familjerna for att forsta barnets kulturella och sprakliga bakgrund. Vardnadshavarna har ofta
viktig information om barnets tidigare erfarenheter, sprakbruk i hemmet och sociala
sammanhang, vilket kan ge végledning for hur undervisningen bor utformas. Fredriksson och
Lindgren Eneflo (2019) visar att pedagoger ofta ser vardnadshavare som en viktig resurs, inte
minst nar det galler att Iana hem bocker eller dela med sig av kulturella traditioner och sprak.
Samtidigt uppstar det hinder av till exempel oro Gver att inte alla vardnadshavare ar laskunniga,
eller att det ar svart att forklara vad man vill ha hjalp med pa grund av sprakbarriarer. Salameh
(2022) menar att flersprakiga barn lar sig genom att anvanda sina tidigare sprakliga erfarenheter
I nya kontexter, en process som kan forstarkas genom att pedagoger samarbetar med
vardnadshavarna for att forsta barnets hela sprakliga resurser. Wedin (2022) visar att denna typ



av samarbete mellan pedagoger och vardnadshavare &r avgorande for att skapa en
undervisningsmiljo dar elevernas flersprakighet utgor en resurs, vilket kan gynna deras larande.
Vardnadshavarna kan bidra med viktig information om barnets modersmal och kulturella
erfarenheter, vilket kan ge pedagoger en mer nyanserad bild av barnets sprakutveckling och
underlatta for dem att anpassa undervisningen for att stddja barnets larande. Andréasson och
Sandell Ring (2022) betonar vikten av att ha en helhetssyn pa eleven och att undervisningen
ska utga fran elevens intressen och tidigare erfarenheter. Pedagogen bor darfor strava efter att
forsta varje elevs unika bakgrund och anpassa undervisningen darefter.

5 Teoretisk utgangspunkt och centrala begrepp:

| vart arbete utgar vi framst fran det sociokulturella perspektivet som har sitt ursprung i
Vygotskijs (1896-1934) tidiga arbeten. Akerblom m fl (2023) beskriver det sociokulturella
perspektivet som en teori som handlar om maéanniskans utveckling, om samspelet mellan
mognad och larande. En central tanke inom perspektivet ar att kunskap inte ar nagot fardigt i
méanniskan utan att den skapas i samspel med andra individer. Att fa tillfalle att 1ara tillsammans
med andra elever i mindre grupper kan komma visa sig vara gynnsamt for elever med annat
modersmal an svenska. | en sociokulturell studie staller vi oss fragan vad som sker eller i vilken
aktion sjalva larandet ager rum. Akerblom m fl (2023) anser att genom att fokusera pa
pedagogens didaktiska val i undervisningen samt pa vilka redskap som anvands kan vi hitta
framgangsrika faktorer i samspelet med eleverna.

Séljo (2018) forklarar att manniskor standigt &r i fordndring och utveckling. Vi lar oss
kontinuerligt genom interaktion med andra i olika sociala sammanhang. Den ryske psykologen
Lev Vygotskij kallade detta for larande genom den proximala utvecklingszonen. Denna zon
beskriver avstandet mellan vad en individ klarar av att gora pa egen hand och vad hen kan
astadkomma med stod fran en vuxen eller mer kunnig kamrat. Med ratt vagledning kan problem
l6sas som annars skulle vara for svara att hantera pa egen hand betonar Séljo (2018). Den
proximala utvecklingszonen kan ses som en utvecklingsfas dar individen ar sérskilt mottaglig
for stod och forklaringar fran nagon med stérre kompetens. Detta kallas for scaffolding inom
det sociokulturella perspektivet, pa svenska oversatter vi ordet till st6ttning. | denna studie
definieras stéttning (eng.scaffolding) som en form av sprakligt stod riktat till nyborjare i det
svenska spraket genom interaktion och vagledning fran mer erfarna sprakanvandare. Elevens
modersmal ar betydelsefullt och agerar som en bro till det nya spraket menar Wedin (2011).
Det intressanta med detta synsatt ar att det visar hur gransen mellan att beharska ett redskap —
vare sig det ar fysiskt eller intellektuellt — och att inte gora det, ofta ar flytande. Det kan alltsa
finnas ett betydande avstand mellan att vara en aktiv lyssnare och att sjalv kunna prestera pa
samma niva. Med stod kan vi félja med i resonemanget, men det kravs tid och évning innan vi
sjalva kan genomfdra alla steg som kravs for att anvanda redskapet pa ett kompetent satt. Ur ett
sociokulturellt perspektiv fungerar detta som en modell for hur kunskap och fardigheter
overfors: vi deltar i sociala praktiker, observerar och deltar i resonemang och handlingar, och
lar oss gradvis att forsta och till slut sjalva utféra dem fran borjan till slut.

Mediering &r ett begrepp som &r centralt inom det sociokulturella perspektivet. Mediering
innebdr att manniskan samlar kunskap om sin omvarld genom att agera och samspela med andra
individer med hjélp av olika redskap, fysiska och intellektuella. Genom att vara kommunikativa
blir vi delaktiga i att beskriva var omvarld vilket ger oss mojlighet att samspela med andra
individer i olika aktiviteter. Genom att anvanda oss av vart sprak och kunna gora oss forstadda
sa kan vi beskriva olika foreteelser, sardrag hos manniskor, saker vi upplevt och vara kanslor.
Enligt Saljo (2014) har manniskan ett unikt satt att uttrycka sig nar det kommer sprak. Ingen
annan art anvander sig av ord for att kommunicera pa sa vis som manniskan gor. Genom att
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lara sig att tolka sprak fran en annan individ kan vi gora oss forstadda samt dela erfarenheter
och kunskaper med varandra. Vi kan ldra oss att 6versatta en spraklig foreteelse till en fysisk
handling genom att till exempel be nagon att hamta ett glas vatten. Vi har ett unikt satt att skaffa
oss nya kunskaper och idéer om var omvarld genom att gora oss forstadda och genom att forsta
andra.

| vart arbete kommer vi ocksa att utga fran termen Translanguaging/ transsprakande. Garcia
och Wei (2018) definierar begreppet translanguaging som en beskrivning pa hur flersprakiga
individer kan véaxla mellan sina olika sprak nar de kommunicerar i tal och skrift, vilket ger dem
mojlighet att uttrycka sig mer effektivt. Translanguaging kan ses som en resurs i klassrummet
da eleven ges mojlighet och uppmuntras till att anvanda alla sina sprakliga resurser for att
uttrycka sig vilket i sin tur framjar deras sprakinlarning. Nar det kommer till undervisning
anvander man sig av ett sprak for att forstarka ett annat sprak. Pa sa sétt 6kar man forstaelsen
samt okar elevens kunskaper inom de bada spraken. Genom att visa intresse for- och bekrafta
elevens modersmal kan elevens identitet starkas, vilket i sin tur kan 6ka sjalvfortroendet hos
flersprakiga elever. Detta leder till att lararen utvecklar en positiv relation till eleven, vilket
bidrar till en mer inkluderande larmiljo for alla.

Genom att kartlagga elevernas tidigare erfarenheter och sprakliga formagor kan pedagogen
anpassa undervisningen och skapa en inkluderande larmiljo dar eleverna far mojlighet att
utvecklas i samspel med andra.



6 Metod

| detta avsnitt beskrivs den metodiska ansats som ligger till grund for vart utvecklingsarbete.
Vi redogor for det val av kvalitativ. metod och aktionsforskning som anvants i vart
utvecklingsarbete, samt hur datainsamlingen genom  videoobservationer  och
loggboksanteckningar kommer att genomforas.

6.1 Kvalitativ forskningsmetod

| vart utvecklingsarbete har vi valt en kvalitativ forskningsansats, vilket enligt Bryman (2018)
kannetecknas av ett fokus pa att forsta sociala fenomen i sin naturliga kontext. Denna metod ar
sérskilt lampad for studier dar syftet &r att fordjupa sig i deltagarnas upplevelser, interaktioner
och meningsskapande, vilket passar i vart arbete som handlar om att utforska flersprakiga
elevers delaktighet i spraksamlingar.

Kvalitativ forskning bygger ofta pa en induktiv ansats dar forskaren utgar fran det insamlade
materialet for att identifiera monster och teman, snarare an att testa fardiga hypoteser (Bryman
2018). Denna oppna och utforskande hallning passar val in i var design, dar vi genom
videoobservationer och gemensam analys av loggboksmaterial later forstaelsen véaxa fram
successivt under studiens gang.

En viktig aspekt inom kvalitativ forskning ar forskarens roll i processen. Bryman (2018)
poangterar att forskaren inte &r en neutral betraktare utan en aktiv del av det sammanhang som
studeras. Darfor kravs en medvetenhet om hur vara egna tolkningar, erfarenheter och narvaro
kan paverka bade datainsamling och analys. Detta har varit centralt i vart arbete, dar vi som
yrkesverksamma pedagoger genomfér aktioner i vara egna verksamheter och darefter
tillsammans reflekterar éver dem. I linje med detta menar Eriksson Barajas et al. (2013) att det
inom utbildningsvetenskap finns ett sdrskilt behov av att kombinera vetenskaplig grund med
beprovad erfarenhet, for att utveckla och forsta pedagogisk praktik. Kvalitativ forskning bidrar
har med fordjupade insikter i sociala processer som pagar i klassrummet, vilket gor den sérskilt
relevant for yrkesverksamma forskollarare. Genom att integrera praktiknara forskning i var
metodansats skapar vi forutsattningar for att var forstaelse ska véxa i takt med den egna
verksamheten Eriksson Barajas et al. (2013).

En annan fordel med kvalitativ metodik &r dess flexibilitet. Forskningsprocessen behdver inte
folja en viss ordning, utan kan anpassas efter vad som framtrader i materialet, nagot som enligt
Bryman (2018) ar avgorande vid studier dar forskaren vill fanga sociala processer. Genom
denna metod far vi mojlighet att forsta inte bara vad som sker i samlingen, utan ocksa hur och
varfor vissa elever blir mer eller mindre delaktiga.

6.2 Aktionsforskning

Vi har valt att genomfora var studie genom aktionsforskning. Aktionsforskning kan beskrivas
som ett utvecklingsarbete som utfors i den egna praktiken. Detta innebar att samma handling
maste ske vid flera tillfallen for att se om en utveckling sker. Syftet med en aktionsforskning ar
att skapa en storre forstaelse for sin praktik och skapa en mojlighet att férandra den. Har ar
sjalva processen viktig, inte enbart resultatet. Aven om det tankta resultatet uteblir s& ar larandet
av processen en vinst i sig. | vart utvecklingsarbete vill vi undersoka hur vi kan Oka
delaktigheten bland flersprakiga elever i vara spraksamlingar och valjer att aktionsforska pa
detta. Rénneman (2022) beskriver att aktionsforskningen &r uppdelad i sex principer vilka



hjalper forskaren att ta sig framat i sitt arbete. Hon har skapat en spiral som visar de olika stegen
men spiralen har varken en boérjan eller ett slut. Med det menar hon att forskaren kan ge sig in
I arbetet med aktionsforskning dar forskaren sjéalv befinner sig.

Forst maste ett utvecklingsomrade identifieras dar vi vill se en forandring eller forbattring. Vi
har identifierat vart utvecklingsomrade nar det kommer till bokstavsinlarning hos flera av vara
flersprakiga elever. Detta uppmarksammade vi genom resultatet av vart kartlaggningsmaterial,
“Hitta spréket”, som vi beskriver ldngre ner i arbetet. Pedagogens agerande for att inkludera
dessa flersprakiga elever i spradksamlingen kan vara avgorande for elevernas kansla av
gemenskap och tillhorighet i gruppen.

Nar vi identifierat vart utvecklingsomrade ska en aktion planeras. Aktionen planeras till nagra
sarskilda tillfallen for spraksamlingar dar majlighet till ett sprakutvecklande larande inom det
svenska spraket ges. Dessa tillfallen sker i en mindre grupp elever dar tillfalle for stottning
mellan eleverna kan uppsta. Vi kommer anvéanda oss av videoobservationer och loggbok.

Efter var aktion behover vi gora en gemensam reflektion och ga igenom videoinspelningen
tillsammans. Har kan vi hitta inslag som kan vara viktiga att ta med i vart nasta steg som ar
revidering av aktion. Behdver vi andra nagot? Var innehallet for enkelt, for svart? Vad vill vi
utveckla?

Efter en revidering utfor vi en ny aktion och videoobservation och efter denna ar det dags for
en ny reflektion. Ronneman (2022) lyfter fram att reflektionen och diskussionen &r viktig da
tillfalle till att satta sig in i arbetet tillsammans ges. Det &r dar vi kan upptécka betydelsefulla
stunder som &r viktiga i processen. Anvande vi ratt verktyg for att na vart mal och nadde vi det
onskade resultatet? Reflektionen kan dock bli en utmanande situation da pedagogen som utfért
aktionen kan ké&nna sig utpekad eller kritiserad i sitt arbete. Det &r viktigt att vi kénner tillit till
varandra och att vi ser detta arbete som ett tillfalle till personlig utveckling och larande.
Aktionsforskningen kan paga under en lang period tills 6nskat mal ar uppnatt. DA vi i vart
utvecklingsarbete har begransat med tid kommer vi utféra var aktionsforskning under fyra
tillfallen.

6.3 Metodredskap (Datainsamlingsmetod)

I vart utvecklingsarbete kommer vi anvéanda oss av videoobservationer som framst kommer att
vara deltagande observationer. Det vill s&ga vi som studenter och forfattare till detta
utvecklingsarbete kommer att ha dubbla roller och véxla mellan rollen som deltagare och
forskare vilket innebdr att objektiviteten i observationerna kan paverkas, samt att gransen
mellan att agera pedagog och att observera som forskare kan bli otydlig, vilket kan paverka
bade hur vi samlar in data och hur vi tolkar den, da vi samtidigt &r en del av det vi studerar.
Hellman och Hellman (2020) menar att vara tidigare erfarenheter av deltagarna i var studie kan
overskugga det vi vill analysera. Det finns en risk att forforstaelse och fordomar om deltagarna
dominerar forskningen vilket gor att viktig information latt kan ga oss forbi, som till exempel
deltagarnas sociala interaktion med varandra. Att rikta uppmarksamheten och fokusera pa ratt
sak tillhor det svaraste i en deltagande observation. Vi anser att vi genom videoobservationerna
kan lyckas finga samspelet mellan oss pedagoger och eleverna samt se hur var kommunikation
fungerar. Videoobservationer ger oss mojlighet att ga tilloaka och studera materialet flera
génger vilket dr viktigt 1 en studie enligt Ahrne och Svensson (2022). Analyserna som gors kan
bli en 6gondppnare for oss da de kan ge oss insikter om omedvetna interaktioner, menar Ahrne
och Svensson (2022). Eftersom vi aktionsforskar pa var egen verksamhet ar det viktigt att vara
uppmarksam pa det som vi inte lyckas fanga under sjdlva inspelningstillfallet. Det &r viktigt att
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vi anvénder oss av videoobservationer vid nagra tillfallen da deltagarna kan vara ovana vid att
bli filmade och har svart att agera som de brukar vilket kan ge en felaktig bild av det som ska
observeras enligt Ahrne och Svensson (2022). Vi kan genom videoobservationerna ldsa av
kroppsspraket pa deltagarna och fa ta del av deras spontana aktioner som uppstar i rummet,
sadant som ar svart att fanga upp vid sjalva lektionstillfallet utan som upptéacks forst vid
granskning av materialet. Det blir en mer vardaglig och avslappnad karaktar pa samtalet vilket
ger oss en majlighet att fa fram en annan typ av information an vad som kan framkomma i
intervjusammanhang enligt Akerblom m fl. (2023). En viktig aspekt att ta hansyn till nar det
kommer till videoobservationer ar att det kan vara tidskrdvande om arbetet blir for 6ppet. Det
ar darfor viktigt att vi smalnar av var fragestallning och haller oss till att enbart spela in
samlingarna dar vi vill se hur vi interagerar med flersprakiga elever.

6.4 Trovardighet och tillforlitlighet

Nar det kommer till trovardighet i var studie handlar det framst om hur vi véljer att arbeta med
vara videoobservationer. Vi arbetar systematiskt med inspelningarna och valjer att fokusera pa
stunden for spraksamling. Vi vill med vart utvecklingsarbete lagga fokus pa hur pedagogen
arbetar for att alla deltagare i gruppen ska kanna sig delaktiga under spraksamlingen. Darfor
valjer vi att fokusera pa en och samma grupp med elever vid flertalet tillfallen. Vi valjer att
folja denna grupp for att eventuellt se en progression i arbetet. Eidevald (2022) betonar att det
kan uppsta svarigheter med att videoobservera en elevgrupp da medvetenheten om kameran
alltid &r narvarande. | var studie innebéar detta att vi behdver vara medvetna om att bade elever
och pedagoger kan agera annorlunda ndr de vet att de observeras, sérskilt i de forsta
observationerna. For att minska denna paverkan genomfors flera observationer, sa att
deltagarna vanjer sig vid inspelningssituationen och darmed far en majlighet att agera mer
naturligt.

Eidevald (2022) forklarar att en videoobservation bara fangar ett enstaka tillfalle av en
larandesituation och inte helheten. Vi har dock valt att enbart videoobservera spraksamlingen
som pagar i cirka tio minuter. Detta for att smalna av var insamling av data. For att starka
studiens trovardighet anvénder vi o0ss av loggbok som ett komplement till
videoobservationerna. Bryman (2018) betonar vikten av att kombinera olika
datainsamlingsmetoder for att ¢ka forskningsresultatens validitet och undvika ensidiga
tolkningar. Genom loggboken far vi mdjlighet att anteckna spontana reflektioner och
kontextuella faktorer som kan paverka observationerna, vilket ger oss en bredare forstaelse av
situationerna vi studerar. Det ger oss dven mojlighet till att titta tillbaka pa anteckningar fran
tidigare observationer. Enligt Ronnerman (2022) &r loggboken det viktigaste verktyget just for
att man kan se tillbaka men dven att se utvecklingen over tid. Loggboksanteckningarna kommer
aven att ge oss mojlighet till att anteckna det som inte syns i videoobservationerna, det vi kallar
“bakom-kulisserna”. Hidnde det ndgot innan vi borjade arbeta just den dagen? Vad hénde
efterat? Det kan vara intressant att iaktta aktioner dven utanfor sjalva spraksamlingen.

6.5 Etik

Innan vi borjar med vara videoobservationer har vi inforskaffat ett samtycke fran
samtliga deltagare i studien, vuxna som barn. Eftersom elever under femton ar inte sjédlva far
valja sin delaktighet i studien ar det viktigt att fd bade vardnadshavarens och elevens
medgivande och dven bada virdnadshavarnas underskrift menar Vetenskapsradet (2024). Det
ar aven viktigt att informationen som lamnas ut om studien &r skriven sa att barnet i fraga forstar
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inneborden av sitt deltagande. I vért fall handlar det om sex-aringar som inte har sa stor
forstaelse for vart utvecklingsarbete och vad det innebar for dem att bli videofilmade. Vi har
darfor valt att samla gruppens deltagare i grupprummet dar samlingen ska ske innan det &r dags
for inspelning. Vi visar ipaden som vi kommer anvanda for att spela in med och forklarar for
dem vad som ska ske de nastkommande tillfallena som vi ska ha spraksamling. Vi tar nagra
tillfallen till att spela in testomgangar dar en spraksamling sker och sedan tittar vi pa materialet
tillsammans. Detta gors for att eleverna ska fa en strre forstaelse for hur videoinspelningen
kommer ga till och gora detta lite mer odramatiskt.

Samtycket har skett skriftligt dar vi delgett vardnadshavare och elever information om studiens
syfte, hur inspelningarna kommer ga till samt hur materialet kommer att forvaras under studiens
gang. Det ar viktigt att delge samtliga deltagare mer information om studien innan ett tillstand
for deltagande ges enligt Ahrne och Svensson (2022). Forfattarna forklarar vidare att materialet
som tas fram under studien ska forstoras efter att uppsatsen blivit godkénd. Samtliga deltagare
ska delges information om att de nar som helst kan avbryta sin medverkan och att deras
medverkan behandlas konfidentiellt. Eidevald (2022) trycker pa att all information maste folja
GDPR och forvaras pa en saker plats for att informationen inte ska spridas vidare.
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7 Material

| detta avsnitt presenteras det material som anvants under vara spraksamlingar, samt det vi har
utgatt ifran i vara aktioner.

7.1 Bornholmsmodellen

Vi genomfor vara aktioner i en elevgrupp under vara spraksamlingar. Har anvander vi oss av
tva olika material. Det ena materialet ar Bornholmsmodellen. Denna modell bygger pa ett
forskningsprojekt som utférdes pa Bornholm i Danmark under ledning av Ingvar Lundberg.
Under slutet av 80-talet gjordes en studie pa tva olika sexars grupper dar fokus Iag pa elevernas
inlarning av den fonologiska medvetenheten och spraklekens betydelse for bokstavsinlarning.
Den ena gruppen fick 15-20 minuters daglig spraksamling under en 32 veckors period medan
den andra gruppen arbetade med andra sprakstarkande uppgifter utan sarskilda instruktioner. |
bada testgrupper hade det identifierats elever som lag i riskzon att utveckla dyslexi. Efter
genomfort projekt visade studien pa att de barn som legat i riskgrupp for dyslexi och som tillhort
den grupp som anvant sig av materialet dar fonologisk medvetenhet tranats kontinuerligt blev
de stora vinnarna. Studien visade att genom att arbeta strukturerat med spraklekar gar det att
trana upp den fonologiska medvetenheten och ge eleverna en god grund att sta pa infor deras
lasstart. (Informationen hamtad fran Bornholmsmodellens hemsida).

Fridolfsson (2015) forklarar fonologisk medvetenhet med att eleven kan véxla mellan att
uppmarksamma innehallet i spraket och hur det later. Eleven maste fa en forstaelse for att de
melodiska sprakljud som innefattas i talspraket kan brytas ned till mindre ljuddelar, segment,
som kallas fonem. Fonem kan enligt Fridolfsson (2015) Gversattas som sprakets minsta
betydelsefulla enhet. Ett exempel pa det kan vara FAR och HAR déar bokstéverna F och H &r
fonem som &ndrar ordets betydelse. Dock kan ett fonem inte alltid dverforas till EN bokstav
utan kan ibland sta for flera bokstaver som bildar ett ljud, till exempel bokstéverna sj i ordet
sjuk som tillsammans bildar ett sj-ljud.

Fridolfsson (2015) forklarar att for att eleven ska forsta att talet ar uppbyggt av fonem kréavs en
fonologisk medvetenhet. En fonologisk medvetenhet innebdr att eleven, utdver att uppfatta
fonem &ven har en formaga att uppfatta rim och stavelser. Undervisning som bygger pa att
eleven 6var avkodning genom att koppla sprakljud (fonem) med bokstaver (grafem) ger goda
forutsattningar for elevens l&s- och skrivutveckling.

Bornholmsmodellen ar indelad i sex olika kategorier av spraklekar. Vi har i detta
utvecklingsarbete valt att fokusera pa den sjatte och sista kategorin som handlar om analys och
syntes av fonem. Eleverna far trana pa att segmentera upp ord i dess sprakljud for att sedan satta
ihop sprakljudet igen till ett ord. Som exempel kan ROS delas upp i sprakljuden R-O-S
samtidigt som en knapp laggs for varje sprakljud for att visa att det finns tre olika fonem i detta
ord (analys). Sedan vander man pa dvningen och lyssnar efter sprakljud samtidigt som en knapp
laggs for varje ljud som hars. Till exempel R-1-S. Forst sdager man ljuden langsamt for att sedan
upprepa detta snabbare och snabbare sa att ljuden till sist smalter ihop till ett ord, RIS. Vi
kommer arbeta i smagrupper dar vi sétter ihop en grupp med flersprakiga elever tillsammans
med elever med storre kunskap om det svenska spraket. Vi kan koppla det till Wedins (2011)
forskning om larandet som sker i det sociala sammanhanget tillsammans med andra elever som
kommit langre i sin sprakliga medvetenhet dar en eventuell stottning kan uppsta. Eftersom
spraklekarna i Bornholmsmodellen bygger pa mycket repetition passar dessa utmarkt for elever
med annat modersmal an svenska. | och med spraklekarna far eleverna majlighet att utveckla
det svenska spraket med ett bredare ordforrad, battre uttal och sin sprakmelodi.
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7.2 Hitta spraket

Det andra materialet vi kommer att anvianda oss utav ar Kartlaggningsmaterialet fran
Skolverket, “Hitta spraket”. Hitta spraket dr en del utav tva kartlaggnings material som utfardats
av Skolverket. Enligt Skolverket (2019) &r materialet obligatoriskt sedan 1 juli 2019. Den har
utvecklats pa uppdrag av Skolverket, av Akademin utbildning, halsa och samhélle vid
hogskolan Dalarna. Syftet med materialet ar att ge pedagogen stdd i att identifiera elever som
ar i behov av extra anpassningar, elever som indikerar pa att inte uppfylla kommande kriterier
som ska fyllas i ak 1 och 3 i grundskolan samt de elever som é&r i behov av extra utmaningar.
Kartlaggningen gors under hostterminen som ett underlag for fortsatt undervisning.

Kartlaggningsmaterialet innehaller fyra olika delmoment dar man som pedagog observerar
elevens sprakliga medvetenhet pa olika satt. Varje delmoment har 3-4 olika
observationspunkter. Dessa observationspunkter anvands som stdd for att dokumentera elevens
sprakliga formagor och planera undervisningen utifran deras behov.

Aktivitet 4 i kartlaggningsmaterialet ar den vi kommer framst att utga ifran dar vi bedomer
elevens kunskap och formaga i att urskilja ord och dess fonologiska medvetenhet.

| vart utvecklingsarbete har vi fokus pa flersprakiga elever dar sddana material kan vara extra
vardefullt for pedagogen eftersom det ger en tydligare bild av deras sprakliga styrkor och
utvecklingsbehov. Eftersom kartlaggningen fokuserar mer pa elevens sprakliga medvetenhet an
det svenska spraket sa ger den pedagogen mojligheten att identifiera om eleven har god spraklig
grund eller om den har behov av extra anpassning. Kartlaggningen fokuserar dven pa elevernas
visande av intresse for bade de olika momenten och for varandras deltagande. Enligt Kultti
(2012) kan kartlaggningsmaterial som "Hitta spraket" ses som ett viktigt verktyg for att stodja
flersprakiga elevers sprakutveckling. Kultti beskriver hur lararens forhallningssétt och
observationer i pedagogiska miljoer kan hjalpa till att identifiera och bekréafta elevers sprakliga
styrkor och behov, vilket stimmer 6Gverens med syftet med kartlaggningsmaterialet. Det
framhdvs att observationer av elevers interaktion och intresse for olika sprak och kulturella
uttryck ar centrala for att planera en undervisning som ar anpassad efter deras behov.
Kartlaggnings materialet ger pedagogen en tydligare bild av elevens fonologiska medvetenhet,
Kultti (2012) namner att fonologisk medvetenhet innebér att eleven lar sig att forsta ljuden i
spraket, vilket ar avgorande for att kunna lasa och skriva senare i livet. Det handlar om att kunna
identifiera ljud, rim och stavelser. Fonologisk medvetenhet kan variera mellan elever beroende
pa vilket sprak de vaxer upp med. Elever som lar sig ett nytt sprak (andrasprak) kan behéva
utveckla denna medvetenhet pa nytt, vilket kan vara en utmaning eftersom det som ar "enkelt"
pa modersmalet kan bli mer komplext pa andraspraket.

Vi kommer ytterligare att ta hjalp utav ett stodmaterial som heter; Stod for kartlaggning av
flersprakiga elever i forskoleklass. Materialet ar ett frivilligt komplement till det nationella
kartlaggningsmaterialet Hitta spraket. Materialet ar en resurs som riktar sig till larare som
undervisar flersprakiga elever, sarskilt de som &r nya i svenska spraket eller inte har kommit
langt i sin andraspraksutveckling. Materialet innehdller teoretisk bakgrund om
andraspraksutveckling,  spraklig  medvetenhet  och interkulturellt  perspektiv.
Den innehdller dven praktiska anpassningar for att inkludera transsprakande metoder.
Materialet betonar vikten av att anvianda bade svenska och elevernas starkaste sprak i
kartlaggningsprocessen for att fa en helhetshild av deras sprakliga kunnande. Stodmaterialet
betonar ocksa vikten av samarbete mellan elever, dar de som kommit langre i sin
sprakutveckling  ger  stottning  till  elever som  behdver  extra  stod.
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8 Genomforande

| detta avsnitt beskrivs hur vart utvecklingsarbete har genomforts i praktiken. Vi redogér for
hur aktionerna planerades och utférdes. Beskrivningarna nedan bygger pa granskning av de
videoinspelningar som gjorts. Eftersom syftet i denna studie var att se hur pedagogen kan skapa
forutsattningar for att inkludera flersprakiga elever i spraksamlingen samt vilka metoder som
kan visa sig vara gynnsamma har vi lagt stort fokus pa att forsoka fanga upp detta.

8.1 ldé av genomférande

Enligt Fridolfsson 1 (2015) bor pedagogen ha en tanke om upplégg infor bokstavs- och
sprakinlarning. Hon menar att pedagogen ska ta hansyn till i vilken ordning bokstaverna och
dess ljud ska laras ut. Det har visat sig vara gynnsamt att starta med nagon av vokalerna a/e/i
da de anvands mest frekvent i ord. Om man ser utifran skrivinlarningen sa kan bokstaven /a/
vara svarast att forma, bokstaven /i/ ar absolut lattast. Dock férekommer bokstaven /a/ mest
frekvent sa den brukar vara en bra idé att borja med. Efter en vokal behdver en konsonant laras
in. Har finns en bra idé om att lara ut en konsonant med halljud, det vill sdga en konsonant dar
man kan dra ut pa ljudet. Exempel pa sadana konsonanter &r s/l/r/m/n/v/f. Nar eleverna ska lara
sig att ljuda ihop ord ar det lattast att satta ett halljud tillsammans med en vokal som till exempel
i ordet /sa/. Det finns ett ord som pedagoger brukar kénna till for att minnas vilka bokstaver
som ska laras ut forst och det &r ordet SOLARM. | detta ord finns bade vokaler som &r frekvent
aterkommande i manga ord samt konsonanter med halljud som ar lattare att lara. Konsonanter
med stotljud som b/d/g/k/p/t brukar kallas for klusiler och l&rs ut som ndsta steg, nar laskoden
ar knéackt och avkodningen (att kunna ljuda) fungerar bra. Konsonanterna h/j/x/z/w/q/ 1ar man
oftast ut sist da de inte alls anvands lika frekvent som 6vriga bokstaver.

8.2 Urval och beskrivning av deltagare

Vi har valt att utfora detta arbete pa en av vara arbetsplatser da vi vill se om vi kan fa en 6kad
delaktighet av flersprakiga elever. Detta gor vi genom att félja en och samma elevgrupp under
fyra olika tillfallen. Genom att vi har valt att anvanda oss av videoobservationer har vi bada
haft tillgang till det inspelade materialet och tillsammans arbetat med detta. Vi har granskat och
diskuterat det inspelade materialet samt last loggboken tillsammans vilket gett oss en mgjlighet
att utveckla arbetet. Fortsattningsvis i vart utvecklingsarbete kommer vi anvanda oss av ordet
pedagog eller hon/henne som en beskrivning av den som genomfort aktionerna pa sin
arbetsplats.

Vi genomfor vart arbete i en forskoleklass som &r beldgen i en medelstor stad i mellersta
Sverige. Pa skolan finns trehundrafemtio elever och cirka fyrtio anstallda. Forskoleklassen
bestar av tjugofem elever med olika ekonomiska bakgrunder och etniciteter. I klassen finns det
sex flersprakiga elever med modersmal som spanska, turkiska, kurdiska, arabiska och persiska.
| klassen arbetar det en larare i tidigare ar samt en barnskotare som laser till forskollarare. Vissa
stunder under dagen finns dven en larare i fritidshem att tillgd. Spraksamlingen sker i mindre
grupper dar vi delat den stora gruppen i fem mindre grupper om fem elever. Vi har valt att bilda
en grupp med de elever som vi upplever har en del svarigheter med det svenska spraket utifran
vara kartliggningar. Kartliggningen vi fokuserat pa dr himtad fran “Hitta spraket” aktivitet
nummer fyra. Dar finns det bland annat en uppgift som innebér att eleven ska kanna igen
utvalda bokstaver som inte star i bokstavsordning. De ska kunna benamna dessa vid namn och
aven kanna till dess sprakljud. Enligt kartlaggningsmaterialet ska man uppmarksamma om
eleven inte klarar av att namna fem bokstaver vid namn och sprakljud. Kartlaggningen som
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genomforts har visat att flera med svenska som andrasprak visar en svaghet nar det kommer till
bokstavsigenkanning.

Vi har valt att arbeta lite extra med just dessa elever som beharskar det svenska spraket i
varierad omfattning och infor en intensivtraning under en period for att eventuellt kunna se en
progression. | var studiegrupp finns det tva flersprakiga elever med svarigheter for det svenska
spraket tillsammans med tre elever som beharskar svenska spraket béattre. Detta for att se om
ett larande kan ske mellan eleverna det vill séga stottning. Studien &r tankt att strécka sig 6ver
fyra olika tillfallen dar varje tillfalle har en tidsplan pa cirka tio minuter. Fridolfsson (2015)
menar att sma korta tillfallen med traning kan ge riktigt bra forutsattningar till en god
sprakforstaelse. Hon skriver dven att det ar viktigt att pedagogen tanker pa sitt eget sprakbruk
da det ar oerhort viktigt att formedla orden sa att eleverna forstar. Nagra tips &r att tala i kortare
pauser samt att tala langsamt.

8.3 Spraksamlingens utférande

| vart dagliga arbete med elever i forskoleklass stélls vi infor utmaningar nar det kommer till
att undervisa, att skapa delaktighet och forutsattningar for elevers kommunikation som har
olika kunskaper i sprak och annat modersmal &n svenska. Det kravs en fordjupad kunskap och
forstaelse for andra kulturer for att kunna inkludera flersprakiga elever. Lyckad inkludering
innebér trygghet och en positiv kansla av tillhorighet i gruppen vilket kan vara avgérande nar
det kommer till sprakutveckling och formagan att ta till sig ett nytt, frimmande sprak.

| forskoleklassen arbetar vi varje vecka med ett inslag vi kallar for veckans bokstav. Vi
presenterar veckans bokstav genom ett ordsék som vi projicerar pa tavlan. Vi gor eleverna
nyfikna genom att visa bilder pa olika foremal/djur som borjar pa veckans bokstav. Vi har en
genomgang dar vi presenterar vilka objekt vi ser. Eleverna ar engagerade och nyfikna och vill
garna vara med och svara pa vad det ar de ser pa tavlan. Efter att bokstaven ar avsléjad tranar
vi tillsammans pa att skriva bokstaven i luften med vara osynliga pennor vilket innebar att
eleverna stracker upp sin skrivande hand och foljer bokstaven i luften. Sedan gar vi vidare och
lyssnar pa hur bokstaven later. Vi tittar dven pa hur munnen formas nar vi gor ljudet, var i
munnen vi sétter tungan och hur vi anvénder stdimbanden. Enligt Fridolfsson 1 (2015) &r det hér
ett viktigt moment i sprakinlarning da vi uppmarksammar eleverna pa vilka skillnader som finns
i de olika sprakljuden samt att vi gér dem medvetna om var i munnen som ljuden bildas. Efter
det brukar vi lata eleverna komma pa ord som borjar med veckans bokstav. Vi skriver dessa i
ett dokument som vi skapat i ett program som heter Widgit, dar varje ord far en egen bild vilket
blir ett bra bildstad till vart arbete.

Vi anvéander oss dven av ett material dar det finns en hoglasningsbok samt en arbetsbok dar
varje ny bokstav tranas in. Vi borjar med att visa bilden pa veckans kapitel i hoglasningsboken.
Vi gor en sa kallad bildpromenad tillsammans vilket betyder att vi tittar pa bilden tillsammans
med fragestillningarna ’vad ser vi pd bilden”, ’vad tror vi att veckans kapitel kommer att handla
om”, ” vad vill vi veta mer om”? Alla elever far méjlighet att beratta vad de ser, vad de tanker
och vad som vacker deras nyfikenhet. Efter lite diskussion gar vi igenom nagra svara ord och
begrepp som dyker upp i kapitlet, detta for att skapa en battre forstaelse for texten. Sedan laser
vi kapitlet och har en kort diskussion efterat, fick vi svar pa vara fragor? Efter hoglasningen ar
det dags att borja arbeta i boken. Detta gor vi tillsammans. Eleverna har sina bestdmda
arbetsplatser och dagens arbetsuppgifter projiceras pa tavlan dar vi tillsammans gar igenom
dem, uppgift for uppgift. Nagra elever far ga in i ett grupprum som ligger i direkt anslutning till
klassrummet tillsammans med en pedagog. Har sker ytterligare en genomgang och
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arbetsgangen ar langsammare. Detta for att skapa en battre forutsattning for alla elever att
lyckas och for att na ett larande pa individuell niva.

8.4 Beskrivning av aktionerna

Spraksamlingen sker dagen efter introduktionen av veckans bokstav, i grupprummet dar nagra
elever arbetat dagen innan. Eleverna i stora klassrummet ar ocksa indelade i mindre grupper
och arbetar i sa kallat stationsarbete vilket inte ger nagon kénsla av segregering. Eleverna satts
i en halvcirkel pa golvet sa att alla har mojlighet att se materialet. Materialet som anvands &r en
liten magnettavla som bokstaven S finns skriven pa, sex bildkort fran Bornholmsmodellen som
visar foljande bilder: sol, ost, ros, sar, ask och mus, samt en uppséttning med magneter i tva
farger, rod och svart, att satta pa magnettavlan.

8.4.1 Aktion 1

Pedagogen introducerar samlingen med att fraga om det ar nagon som vet vad bokstaven pa
tavlan heter. Pedagogen pekar pa tavlan med bokstaven S. Alla fem racker upp handen och
sager att svaret ar S. Pedagogen fragar om det ar nagon som vet hur bokstaven later? Alla kan
svaret och vaser ett langt ssssssssss tillsammans pa golvet.

Pedagogen plockar upp bildkortet som visar en SOL och sé&ger att det & en SOL. Hon ber sedan
alla elever att saga efter henne. | kor sager alla SOL. For att skapa en storre delaktighet i de tva
flersprakiga eleverna stalls fragan om hur man sager ordet pa deras sprak. Gruppen far héra hur
sol sdgs pa bade arabiska (shams-u«3) och turkiska (giines). Alla elever forsoker uttala de bada
orden och en storre forstaelse skapas for hur svart det kan vara att uttala ord pa ett annat sprak.
Enligt Harju och Akerblom (2020) &r det viktigt att lyfta elevernas modersmal i undervisningen
da eleven far en mojlighet att skapa en koppling till det svenska ordet genom sitt eget
modersmal. Det blir en sorts translanguaging som ger oss en mojlighet att utforska och jamfora
de olika sprakens uppbyggnad.

Pedagogen berattar att forsta ljudet i SOL &r Ssss och vill att alla hdrmar henne. Hon bdrjar med
att saga Ssss och eleverna harmar ljudet. Efter att alla ljudat Ssss sa stéller hon fragan om nagon
vet vilket forsta ljudet i SOL &r. Alla véser fram ett Ssss samtidigt. Pedagogen gor eleverna
uppmarksamma pa var i munnen tungan hamnar nar de bildar ljudet samt ber alla att satta
handen framfér munnen for att uppmarksamma dem pa hur ljudet kéanns.

Sedan plockar pedagogen fram nésta kort som ar bild pé ett SAR. Hon beréttar att det &r ett
SAR och att SAR borjar pa Ssss. Samma repetition av vningen som vid ordet SOL genomfors.
Alla elever &r delaktiga och kan hdrma Ssss och &ven saga att SAR borjar p& Ssss. Pedagogen
véljer att ga in pa nasta 6vning som innebér att eleverna ska segmentera upp orden SOL och
SAR, alltsé dela upp orden i sprakljud, fonem.

Ovningen borjar med att satta upp bilden SOL pd magnettavlan samtidigt som ordet SOL
repeteras igen. En kontrollfraga om vilket ljud SOL borjar med stélls och eleverna visar
delaktighet genom att rdcka upp handen for att svara. SOL borjar med Sss. Alla repeterar ljudet
samtidigt som pedagogen satter upp en magnet pa tavlan. Sedan ljudas ett langsamt Ooo fram
samtidigt som hon sétter upp magnet nummer tva. Avslutningsvis ljudas LIl fram samtidigt som
den tredje magneten satts upp. Sprakljuden upprepas samtidigt som pedagogen pekar pa
magneterna S-O-L pa magnettavlan. Eleverna sager efter henne samtidigt som hon pekar pa en
magnet i taget.
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S ) L

Genom att upprepa ljuden tillsammans blir det lattare att befdasta dem. Eleverna kunde
identifiera att ljudet Sss aterfanns forst i ordet SOL och pedagogen byter da ut den svarta
magneten for S till en rod. Detta for att tydligt markera att ordet borjar med ett S.

S ) L

Samma sak genomfors med ordet SAR. Ljuden segmenteras ut och markeras med en varsin
svart magnet.

S A R

Efter att ljudet S identifierats byts den svarta magneten ut mot en rod, for att markera att ordet
SAR borjar med S.

S A R

Spraksamlingen avslutas med att repetera forsta ljudet igen. Malet ar att uppgiften ska kannas
enkel och att alla ska kanna sig delaktiga

8.4.2 Aktion 2

Andra tillfallet startar ungefar liknande som vid forsta tillfallet, med samma elevgrupp.
Bokstaven S ljudas fram efter att eleverna identifierat den pd magnettavlan. Ordet SOL
bokstaveras igen och eleverna ljudar fram ordet tillsammans med pedagogen. Alla identifierade
S som forst i ordet SOL. Samma upprepning genomférs med ordet SAR.

S o) L
O [ ) [ )
S A R
O [ ) [ )

Eftersom vi upplevde att forsta delen var enkel sa lades det till tva bilder. En bild som visar en
MUS och en bild som visar en ROS. De tva flersprakiga eleverna far mojlighet att beratta vad
ordet MUS heter pa deras sprak (Faar-_4). Eleven som har turkiska som sitt modersmal visar
en osakerhet pa vad det heter. Pedagogen forsoker da saga ordet pa turkiska (Fare) och eleven
skrattar. Uttalet var tydligen inte sa bra. Eleven kunde da ratta pedagogen och ett larande tog
form da eleven fick maéjlighet att visa sina kunskaper i sitt modersmal som pedagogen inte har
nagon kunskap i. | denna aktion laggs fokus pa att identifiera ljudet nar det hamnar sist i ett
ord. Ordet M-U-S ljudas langsamt fram och pedagogen beréttar att ordet MUS slutar med Ssss.
Samma magnettavla anvands och samtidigt som ordet MUS ljudas fram placerar en elev i taget
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de svarta magneterna for att segmentera ut sprakljuden i ordet. Detta for att gora eleverna mer
delaktiga och aktiva i 6vningen. Daremot upplevde pedagogen att en av eleverna var mindre
aktiv, genom att hen visade mindre delaktighet i dvningen.

M U S

Eleverna kan hora att ordet slutar pa Ssss och pedagogen ber en av eleverna att byta ut den
svarta magneten som symboliserar S till en réd magnet for att urskilja var ljudet S aterfinns.
Det blir tydligt att MUS slutar pa S.

M

U

S

Samma sak gors med ordet ROS. Eleverna ar delaktiga i uppgiften genom att fa vara med och

placera magneterna pa tavlan.

R

)

S

Efter att ljudet S identifierats byts den svarta magneten ut mot en rod.

R

O]

S

| en jamforelse med forra 6vningen upptacker eleverna att ljudet S hamnar pa tva olika stéllen
nar de jamfor orden mot varandra.

S ) L
O () ()
M U S
[ ) o O
8.4.3 Aktion 3

Startar pa samma satt som aktion 2. Pedagogen ljudar fram bokstaverna i ordet som alla ljudar
tillsammans. Sedan ljudar pedagogen fram bokstaven M samtidigt som en elev far satta en
magnet for sprakljudet pa magnettavlan. En annan elev far satta dit en svart magnet for U och
en tredje elev far satta dit en svart magnet for S.

Pedagogen har uppmarksammat att eleven som tycktes vara mindre aktiv vid forra tillféllet visat
ett storre intresse vid detta tillfalle. Hon fragar om eleven vill sétta ut forsta ljudet for ordet
ROS vilket eleven tackar nej till. Nagra andra elever far satta dit magnet fér R och O nar den
osakra eleven far fragan igen om den vill sétta dit magneten for sista ljudet. Den hér gangen
tackar eleven ja. Pedagogen fragar vad sista ljudet i ROS ar och eleven svarar S. Da ger hon
eleven en réd magnet som sétts upp for ljudet S i ordet ROS.
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R ) S

Ovningen avslutas med att ljuda orden tillsammans igen. Upprepning ar ett bra arbetssétt for
l&s och skrivinlarning enligt Fridolfsson | (2015).

8.4.4 Aktion 4:

Orden vi valt ut & OST och ASK. Just ordet ASK &r inte vanligt forekommande i elevernas
vardag men det var svart att hitta ord med S inuti. Ovningen tar vid dar den forra avslutades.
For att gora det lite annorlunda sitter nu bilder p& SOL och SAR i det vénstra hérnet av
magnettavlan for att markera att orden boérjar med S. Orden MUS och ROS sitter i det hogra
hornet for att markera att de slutar med S. Bilden pa OST visas upp och pedagogen fragar om
nagon vet vad det dr. Entusiastiskt racker alla upp handen. Den osékra eleven réacker ocksa upp
handen och far mojlighet att svara. OST blir svaret och en bekraftelse om att det ar ratt delas
ut. Pedagogen ljudar fram bokstéverna i ordet och alla elever harmar. Pedagogen repeterar
samtidigt som eleverna far hjalpa till att satta dit de svarta magneterna. En for varje ljud.

O S T

Pedagogen stéller fragan om var S befinner sig i detta ord. En viss osakerhet uppstar bland
eleverna. Ordet ljudas fram &nnu langsammare samtidigt som pedagogen pekar pa sin mun nar
hon gor ljuden O-S-T. Tre av eleverna racker upp handerna for att svara. Svaret blir inuti!
Pedagogen ljudar ordet samtidigt som en magnet for varje ljud satts upp. Hon pekar pa
magneterna under bilden samtidigt som hon repeterar ordet langsamt en gang till. Nu vill alla
svara att S hamnar inuti ordet! Den svarta magneten byts ut mot en rdd, precis som de gjort med
de andra orden.

O S T

Bilden pa en ASK sitts upp pa tavlan. Pedagogen forklarar att det ar en ASK. Hon staller fragan
om var ljudet S finns i ordet. Pedagogen sager ordet igen, langsamt, samtidigt som hon pekar
pa sin mun for att visa hur manga ljud som formas. Eleverna &r snabba att hanga pa. S ar inuti
ordet. Magneter sétts upp, en for varje ljud och en réd magnet satts upp i mitten for att markera
att S befinner sig inuti ordet.

A S K
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Vi avslutar aktionen med att spela ett spel tillsammans. Vi lagger ut alla kort med baksidan
uppat. En elev i taget far dra upp ett kort. Hamnar ljudet S forst, inuti eller sist i ordet. Detta
kallar vi skamtsamt for en FIS tabell. Vi lyssnar pa ordet och segmenterar ut alla ljud och eleven
far lagga kortet under rtt bild. Vi anvander oss av alla sex kort vi har arbetat med under dessa
tillfallen och eleverna tyckte det var ett roligt larande. Nar det dok upp svarigheter tog de hjalp
av varandra for att hitta ratt.

v v v
®co || 0o || coe

Forst Inuti Sist

8.5 Reflektionsanalys

| detta avsnitt presenterar vi vara reflektioner av vara genomforda aktioner. Vi som har skrivit
detta utvecklingsarbete har genom loggboksanteckningar och videoobservationer undersokt hur
olika pedagogiska strategier paverkat delaktigheten hos flersprakiga elever under
spraksamlingen i forskoleklass. Vi har kunnat se och félja elevernas progression i deras
sprakliga utveckling samt de didaktiska valens betydelse for att skapa inkluderande miljo.

| den forsta aktiviteten arbetade pedagogen med att gora spraksamlingen inkluderande sa att
alla elever, oavsett vilket sprak de talar hemma, skulle kénna sig delaktiga. Pedagogen fragade
hur ordet SOL séags pa deras modersmal och det gjorde att de fick dela med sig av sina
sprakkunskaper. Pa sa sétt skapades bade stolthet och gemenskap i gruppen. For att gora det
lattare for alla att forsta anvande sig pedagogen utav visuella hjalpmedel, sdsom bildkort och
magneter. Pedagogen var dven noga med att lagga fokus pa ljudning av bokstaver for att
underlatta forstaelsen for alla elever. Hur eleverna satt i spraksamlingen var ocksa viktigt.
Pedagogen satte eleverna i en halvcirkel for att garantera att alla kunde héra och se materialet
tydligt. Tack vare den fysiska placeringen sa skapades en trygg och 6ppen atmosfar dar eleverna
vagade svara och vara delaktiga. Ett annat satt att framja inkludering och delaktighet var att
involvera elevernas modersmal. Detta gjordes sarskilt for att starka flersprakiga elevers
sjalvkansla. Pedagogen gjorde detta genom att kontakta foraldrar for att fa ratt uttal pa till
exempel ordet MUS pa arabiska och turkiska infor kommande spraksamlingar.
Translanguaging tillampades som en medveten strategi for att skapa en undervisning dar
elevernas hela sprakliga repertoar bekraftas och blir en tillgang i larandet.

Nér vi sedan analyserade videomaterialet kunde vi se att majoriteten av eleverna var aktiva och
engagerade. De rackte upp handen, deltog i samtalet och visade intresse for bade de svenska
orden och orden fran de flersprakiga elevernas modersmal. Pedagogen sag att dven de
flersprakiga eleverna var snabba med att racka upp handen och var villiga att svara, detta tolkar
vi som en bekréaftelse pa att de kande sig trygga och ville delta.

Vid det andra tillfallet arbetade pedagogen med att eleverna skulle lyssna efter ljudet S nér det
befinner sig sist i ett ord, med orden MUS och ROS som exempel. For att ge eleverna mojlighet
till att bekrafta kopplingen mellan ljud och bokstav sa var upprepningen en viktig punkt. De
flesta eleverna deltog aktivt, visade engagemang och rackte upp handen for att svara pa fragor.
Dock markte pedagogen under aktiviteten att en av eleverna var mindre aktiva och satt tysta.
For pedagogen var det extra viktigt att ta med denna observation i det fortsatta arbetet, da det
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kan finnas flera olika orsaker till att eleven inte deltar i aktiviteten, exempelvis osakerhet,
sprakliga svarigheter eller att uppgiften upplevs som svar. Vi kunde aven bekréfta detta i
videoobservationerna. Det &r darfor viktigt att vi som pedagoger arbetar for att skapa en trygg
och inkluderande miljo dar alla elever vagar delta.

For att stotta de elever som visar osdkerhet ser vi ett behov av att anvéanda fler visuella
hjalpmedel, sasom tydliga bildstod och fargkodade magneter, vilka kan agera som medierande
metoder for att komplettera i en larandesituation. Genom att arbeta i mindre grupper kan vi
hjalpa eleverna att fa en mojlighet till att kdnna sig tryggare. Vi sag ocksa behovet av att
involvera vardnadshavare, exempelvis genom att ta reda pa hur olika ord later i elevernas
modersmal, vilket kan skapa battre forutsattningar for bade delaktighet och forstaelse.

Under den tredje aktionen planerade pedagogen samlingen sa att varje elev fick ett tydligt
uppdrag. Ett exempel var att placera magneter for sprakljuden i orden MUS och ROS. Denna
konkreta aktivitet fungerade bade som ett sprakligt stod och som ett satt att framja aktivt
deltagande. Vid detta tillfalle markte pedagogen en tydlig 6kning i bade intresse och delaktighet
I barngruppen jamfort med tidigare. Under analysarbetet synliggjordes att eleven som tidigare
varit mer tillbakadragen numera visade ett storre engagemang och delaktighet. Till en bdrjan
var eleven ganska osaker och ville inte delta men nar pedagogen erbjod eleven en andra gang
sa tog eleven initiativet och satte dit den sista magneten. Det var tydligt att eleven loste
uppgiften pa egen hand utan behov av direkt stod. Pedagogen sag en okad trygghet i bade
gruppen och aktiviteten samt ett vaxande sjalvfortroende i att koppla sprakljud till bokstaver.
For pedagogen blev detta en viktig paminnelse om vérdet av att ge elever tid och utrymme att
utvecklas i sin egen takt. Pa sa satt kan vi se att en inkluderande larmiljo inte alltid kraver direkt
stod, utan ibland handlar om att visa talamod och ge plats for sjalvstandighet. Aktivitetens
tydliga struktur och att den hade upprepats pa liknande satt hade ocksa en positiv effekt. Detta
skapade trygghet hos eleverna, vilket i sin tur 6kade deras delaktighet. Liknande aktiviteter &r
sarskilt gynnsam for flersprakiga elever enligt Fridolfsson (2015).

For oss pedagoger var detta som ett konkret resultat av det inkluderande arbete som redan
inletts, och som vi nu vill fortsatta att bygga vidare pa.

| den fjarde aktionen arbetade pedagogen vidare med att fordjupa elevernas forstaelse for
sprakljudet /s/, denna gang med fokus pa dess placering inuti ordet. Genom att ha bokstaven s
inuti orden var detta en ny spraklig utmaning for eleverna. For att underlatta forstaelsen anvéande
pedagogen visuella hjalpmedel i form av bildkort och magneter, samt en tydlig struktur som
byggde pa tidigare aktiviteter. Genom att segmentera orden och langsamt ljuda fram
sprakljuden fick eleverna mojlighet att fokusera pa varje del i ordens uppbyggnad. Detta var
sarskilt hjalpsam for de elever som annu inte fullt beharskar det svenska spraket. Att arbeta pa
ett repetitivt och konkret satt skapade trygghet och gav alla mojlighet att hanga med. Nagot som
vi uppmarksammade i vart analysarbete under denna aktion var hur en tidigare osaker elev
visade Okat sjalvfortroende. Eleven ljudade forst ordet OST tyst for sig sjalv och valde att inte
racka upp handen, men deltog daremot aktivt nar ordet ASK presenterades. Nér eleven rackte
upp handen och svarade, bekraftade pedagogen direkt detta agerande, vilket stirkte bade
elevens sjalvfortroende och delaktighet. Det blev tydligt att snabb och positiv respons fran
pedagogen agerade som en sorts stottning, vilket kan vara avgorande for att uppmuntra fortsatt
deltagande. For att ytterligare framja inkludering gavs eleverna mojlighet att dela med sig av
hur orden uttalas pa sina modersmal har tillimpades translanguaging. Genom att pedagogen
uppmarksammade alla elevers modersmal sa skapades ett klimat av 6msesidig respekt, vilket i
sin tur 6kade elevernas engagemang. Pedagogen sag att sarskilt de flersprakiga eleverna blev
mer aktiva nar de fick bidra med sin sprakliga bakgrund. Spraksamlingen avslutades med ett
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spel dar eleverna skulle identifiera om ljudet /s/ befann sig forst, sist eller inuti olika ord. Denna
lekfulla aktivitet gav mojlighet till repetition, samarbete och interaktion. Det blev tydligt att
larandet forstarktes nar undervisningen kombinerades med lek. Detta tydliggjordes nér vissa
elever fran gruppen valde att leka skola under sin fria lek samma dag. Eleverna anvéande sig av
bildkorten i sin lek. En av eleverna agerade larare och holl upp ett bildkort for att fraga sina
klasskamrater om namnet pa foremalet, samt vilken bokstav den bérjar med. En elev rackte upp
handen och sa “far jag saga vad den heter pa arabiska, mitt sprak®? De andra eleverna
upprepade ordet, och eleven skrattade och sa “inte sd, ni sdger fel”. De andra eleverna
upprepade ordet igen och alla skrattade. Situationen utgor ett exempel pa hur den planerade
spraksamlingen inspirerade eleverna till vidare utforskande i leken och hur de stéttar varandra
genom att tillsammans utforska varandras modersmal.

Efter avslutade aktioner och analys kom vi fram till att inkluderande spraksamlingar och
anvandning av flersprakiga metoder starker flersprakiga elevers delaktighet, sjalvkansla och
sprakutveckling. Var analys visar att nar elever ges utrymme, stod och bekraftelse sa 6kar deras
sjalvfortroende och sprakliga utveckling. Det &r viktigt att pedagogen kan hantera flersprakiga
elevers behov genom okad kompetens, reflektion och ett flexibelt forhallningssatt.
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9 Avslutande diskussion

9.1 Resultatdiskussion

Syftet med vart arbete var att undersoka olika pedagogiska strategier for att inkludera
flersprakiga elever samt identifiera metoder for att introducera ord och begrepp pa ett stodjande
satt. 1 var resultatdiskussion kommer vi att diskutera vara resultat utifran vart syfte och
fragestallningar och hur dessa forhaller sig till vara tidigare forskning och studiens teoretiska
utgangspunkter.

Vara aktioner planerades utifran kartlaggningsmaterialet fran Skolverket (2019), som
fungerade som stdd for oss pedagoger i att identifiera elever i behov av extra anpassnhingar,
vilket stammer 6verens med Skolverkets riktlinjer att som pedagog ska man uppmarksamma
och stodja elever i behov av extra anpassningar eller sarskilt stod samt att samverka for att gora
skolan till en god miljo for utveckling och larande (Lgr22). Det andra materialet som Iag till
grund for vara aktioner var Bornholms modellen, dar vi fokuserade pa att utveckla elevernas
fonologiska medvetenhet genom strukturerade spraklekar och 6vningar som kopplar sprakljud
(fonem) till bokstaver (grafem), detta papekas aven av Fridolfsson (2015).

Fridolfsson (2015) understryker att korta och regelbundna spraklekar i spraksamlingar, ar ett
effektivt sétt att stdrka barns fonologiska medvetenhet. Pedagogen bor ha ett tydligt och
langsamt sprakbruk, da det skapar goda forutséttningar for sprakutveckling och inkludering.
Nar vi genomforde vara fyra aktioner lade vi marke till vissa monster. Vi sag att vara val av
metod paverkade elevernas delaktighet. Det blev sarskilt tydligt nar vi anvande bildstod och
upprepning, da Okade bade sprakanvandningen och engagemanget. | linje med det
sociokulturella perspektivet och begreppet mediering (Saljo, 2014), blir sprak och andra
redskap som bilder och kroppssprak, centrala fér hur elever tillagnar sig kunskap. Pedagogens
tydliga sprak, bildstod och upprepning ger struktur. Det hjalper eleverna att forsta, tolka och
samspela med andra. Genom spraklig mediering blir eleverna delaktiga i att beskriva sin
omvarld, vilket starker deras mojlighet att uttrycka sig och dela erfarenheter. Vi mérkte att
tydliga rutiner och ett enkelt sprak skapade trygghet. Det paminner om hur Wedin (2011)
beskriver att detta kan gora det lattare for barn att delta aktivt. Vart resultat visar dven att
visuella hjalpmedel sasom bildkort och magneter inte bara underlattar forstaelsen, utan aven
okar elevernas engagemang i spraksamlingarna, vilket ocksa gynnar elevernas sprakliga och
sociala utveckling genom mediering, pa sa satt starks elevers mojligheter att delta aktivt och
uttrycka sig, vilket enligt Wedin (2011) kan skapa tryggare och mer inkluderande larmiljoer.
Aven om vara aktioner var planerade och leddes av pedagogen, kunde vi se en 6kad elevagens,
sarskilt nar eleverna sjélva fick bidra med ord pa sina modersmal eller visa hur nagot uttalas.
Detta betonar vikten av att skapa utrymme for barns egna initiativ och perspektiv i
undervisningen. Simeonsdotter Svensson (2008) menar att samlingar ofta &r vuxenstyrda, vilket
kan begransa barns mojligheter att paverka innehallet. Vart resultat synliggor att nar elever ges
mojlighet att ta plats som aktiva deltagare, okar bade deras engagemang och kénsla av
delaktighet. Det blev tydligt for oss att eleverna kan, och vill bidra, bara de far chansen. Som
pedagog &r det viktigt att inte ta dver for mycket och lata eleverna ta plats.

Valet av att lata eleverna sitta i en halvcirkel pa mattan var for att sakerstalla att alla kan se och
héra materialet tydligt, vilket bidrar till inkludering och trygghet. Vi kopplar detta till VVygotskijs
sociokulturella perspektiv, eftersom vi sag hur interaktionen mellan barn och pedagog var
avgorande for larandet dar gemenskap ligger i fokus, Akerblom et al. (2023). Enligt denna teori
ar larande en social process dar interaktion mellan elever och pedagog ar central for
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kunskapsutveckling och dar en inkluderande och stddjande miljo framjar delaktighet och
trygghet i larandet, vilket var malet i vart utvecklingsarbete. Vidare kan vi se att stottning ar ett
centralt begrepp i aktionerna, genom att pedagogen repeterar sprakljuden samt ger eleverna tid
att reflektera 6ver sina svar. Enligt Saljo (2018) sker larande i samspel med andra, och genom
stéttning fran vuxna eller mer erfarna kamrater, kan elever utvecklas inom sin proximala
utvecklingszon. Enligt Wedin (2011) ar det viktigt med stdd i form av stottning, sarskilt for
elever som annu inte fullt beharskar det svenska spraket. Pedagogens sétt i att ge stod till eleven
var att ge eleven chansen att utvecklas i sin egen takt och ta eget initiativ. Wedin (2011) betonar
ocksa vikten av att stéttningen sker i mindre grupper dar elever far mojlighet att delta aktivt och
fa stod fran bade pedagog och kamrater, vilket visar pa en anpassad hjalp inom den proximala
utvecklingszonen. Dock mérkte vi att alla elever inte var lika delaktiga, och vissa satt helt tyst i
borjan. Det fick oss att tanka att det kanske inte bara handlar om gruppens storlek, utan ocksa
om trygghet och tid. | vart arbete med att undersoka pedagogiska strategier for att inkludera
flersprakiga elever och stodja deras sprakutveckling ar Salamehs (2022) forskning sérskilt
relevant. Salameh (2022) betonar vikten av att flersprakiga barn lar sig genom att anvanda sina
tidigare sprakliga erfarenheter i nya kontexter, vilket forstarker behovet av att pedagoger ser
barnens flersprakighet som en resurs snarare an ett hinder. Pedagogen var noga med att inkludera
elevernas modersmal (translanguaging), under spraksamlingarna. Pa sa satt skapades en mer
inkluderande miljo samt att undervisningen kan starka flersprakiga elevers sprakutveckling
effektiv, Wedin (2022).

Salameh (2022) framhaller ocksa vikten av samarbetet mellan pedagoger och vardnadshavare
for att fa en helhetsbild av barnets sprakliga resurser och kulturella bakgrund, vilket syns tydligt
vi i vara aktioner, da vi kontaktar foraldrar for att sakerstdlla korrekt uttal. Nagot som
Fredriksson & Lindgren Eneflo (2019) aven lyfter géllande pedagogers osakerhet Kkring
anvandning av modersmal. Dock visade vara aktioner att denna osékerhet kunde vandas till en
larandemdjlighet, dér eleverna sjédlva fick agera “’sprakexperter”, vilket i sin tur 6kade pa deras
sjalvkansla. Nar pedagogen far veta mer om elevens sprakliga bakgrund kan mer anpassande
aktiviteter planeras. Genom att tillimpa Salamehs (2022) perspektiv blir det tydligt att vara
pedagogiska strategier inte bara framjar sprakutvecklingen utan dven bekraftar och utvecklar
elevernas sprakliga erfarenheter och identitet. Det paminner om Garcia och Weis (2018)
definition av translanguaging, dar elevernas hela sprakliga repertoar anvands som en resurs i
larandet. Att anvanda modersmalet som stod for att forsta och befasta svenska ord visade sig
vara sarskilt effektivt for elever som annu inte beharskar svenska fullt ut. Vi sag ocksa att
translanguaging inte bara 6kade forstaelsen for nya ord, utan aven skapade en kénsla av stolthet
hos eleverna. Nar eleverna fick ldara ut ord pa sitt modersmal till sina klasskamrater starktes
deras sjalvkénsla och motivation. Detta dverensstdimmer med Garcia och Wei (2018), som
menar att translanguaging ger elever mojlighet att anvanda hela sin sprakliga repertoar i
larandet. Vi sag hur eleverna vaxte nar pedagogen bekréftade deras insatser. Sadana bekraftelser
ger stor effekt pa deras vilja att delta, och de visade stolthet nar deras bidrag togs pa allvar. En
elev log stort nar vi anvande hens modersmal, det var tydligt att det starkte bade sjalvfortroendet
och viljan att vara med. Detta Overensstimmer med Kirsch (2021), som betonar vikten av att
skapa en trygg och tillitsfull larmiljo dar elever vagar ta sprakliga risker.

9.2 Metoddiskussion

| vart val av utvecklingsarbete visste vi att vi ville aktionsforska pa den egna verksamheten,
detta for att skapa en storre forstaelse for var praktik samt skapa en maéjlighet till att forandra
den. Vi bestdmde tidigt att vi ville undersdka hur vi pedagoger kan arbeta for att skapa
forutsattningar for flersprakiga elever, som annu inte beharskar det svenska spraket att kanna
gemenskap och inkludering i gruppen under vara spraksamlingar i forskoleklassen. Syftet med
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vart arbete samt vara fragestallningar har varit narvarande under hela vart arbete. | forskoleklass
laggs ett stort larandefokus pa att ge eleverna mojlighet till att skapa en forforstaelse for sprakets
uppbyggnad sa att de sa smaningom kan véxa och bli fullgoda lasare och skrivare. Efter att vi
gjort var kartlaggning valde vi att fokusera pa bokstavsinlarning och framfor allt bokstavernas
namn, deras sprakljud samt att segmentera upp ljuden i ord. Forkunskaper fanns redan hos
eleverna sa nu ville vi se hur vi kunde skapa forutsattning for vara flersprakiga elever sa att de
kanner sig inkluderade och kénner att de ar en del av gemenskapen i gruppen. Vi valde att
genomfora spraksamlingarna i en mindre grupp med elever och under en Kortare tid. Forskning
visar att detta ar gynnsamt for elevers kunskapsinlarning, Wedin (2011). Aktionsforskning
handlar om att géra sma revideringar i sin praktik for att kunna se en forandring. Efter varje
utford aktion tittade vi igenom materialet tillsammans for att eventuellt gora en justering eller
forandring. Vi observerade att det fanns ett stort engagemang och delaktighet bland eleverna.
Pedagogen bjod in eleverna till samtal genom att stélla 6ppna och ledande fragor vilket gjorde
dem mer delaktiga. Genom att repetera aktionen och genom pedagogens stottning kunde alla
elever kanna sig inkluderade, sérskilt de eleverna med annat modersmal &n svenska. Vi
upplever att den stora vinsten var att inkludera foraldrarna vilket Wedin (2022) papekar kan
vara avgorande for att skapa en undervisningsmiljo dar elevernas flersprakighet utgor en resurs,
vilket i sin tur kan gynna deras larande.

| var kvalitativa forskning valde vi att anvanda oss av deltagande observationer pa en av vara
egna arbetsplatser. Det visade sig vara en storre utmaning &n vi forst tankt da pedagogen redan
innan k&nner till elevgruppen. Det ar l4tt att tidigare erfarenheter av gruppen 6verskuggar det
vi ville analysera och det var svart att se nya monster och framsteg. Hellman & Hellman (2020)
beskriver det som en av de storsta utmaningarna nar man véljer att observera den grupp som
man samtidigt &r ansvarig pedagog for.

Vi identifierade en utmaning i att rikta uppmarksamhet mot det vi i denna studie ser som det
centrala fokuset: att vara ndrvarande i stunden for att kunna skapa forutsattningar for att
inkludera de flersprakiga eleverna. Det staller hoga krav pa pedagogen som maste vara
uppmarksam pa de sma dgonblick dar en interaktion kan uppsta mellan eleverna. Samtidigt ska
pedagogen befinna sig mitt i ett undervisningstillfalle, dar fokus ligger pa att leda larandet.
Lardomen vi fick ut av att agera deltagande observatorer ar hur svart det kan vara att bade
undervisa och samtidigt forséka observera larande i realtid.

Loggboken visade sig vara en vérdefull resurs genom att mojliggéra dokumentation av de
handelser som intraffade mellan vara aktioner. Vidare har vi anvént loggboken som ett verktyg
for att analysera vara insatser samt for att reflektera 6ver de observationer och upplevelser som
framkommit i det inspelade materialet. Loggboken har méjliggjort att vi kunnat aterga till vara
anteckningar under flertalet tillfallen under vart arbete.

Videoobservationerna har visat sig vara till stor hjalp for att upptacka sma framsteg som skedde
under sjalva aktionerna. Till en borjan var videoupptagningen en utmaning da bade elever och
pedagogen visade en stor osakerhet infér kamerans narvaro, nagot vi var forberedda pa efter att
ha last Ahrne & Svenssons (2022) bok. Vi tog nagra tillfallen da vi bekantade oss med kameran
och agerade som om det vore en vanlig spraksamling. Detta visade sig vara ett vinnande koncept
da pedagog och elever agerade mer avslappnat och till slut larde sig att ignorera kameran i
rummet. Genom videoobservationen upptéckte vi till exempel att pedagogen sjalv inte var
medveten om att skratten som lockades fram nér hennes uttal for ordet “mus” pa elevens
modersmal blev fel, ledde till en kansla av 6kad sjalvsékerhet hos eleven vilket visade sig pa
filmen. Eleven strackte stolt pa sig och visade pa ett sjalvsakert kroppssprak vilket pedagogen
inte alls uppfattade under sjélva aktionen. Etiskt har vi tagit stor hénsyn till deltagarnas
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anonymitet. Ingenstans i vart arbete gar det att lasa nagra namn, varken pa deltagare eller pa
vilken skola aktionerna &gt rum. Allt inspelat material har forvarats pa skolan, inlast i ett skap,
och efter avslutat examensarbete kommer all data att raderas.

9.3 Vidare forskning

Aven om videoobservationerna och de deltagande observationerna visat sig vara gynnsamma i
vart arbete sa hade vi nog haft stor nytta av att intervjua andra pedagoger for att fa en stérre
forstaelse for hur pedagogerna kan inkludera de flersprakiga eleverna i spraksamlingen. Det
hade dven varit intressant att inkludera SVA lararen pa skolan for att fa hennes asikt om hur
pedagogerna aktivt kan arbeta for att inkludera flersprakiga elever i spraksamlingarna.

Det hade dven varit intressant att se hur digitala verktyg kan paverka den sprakliga
utvecklingen. Det finns bra, vetenskapligt forankrade material att tillga som till exempel
Bornholmsbyn, Bornholmslek och Bornholmsstugan. Detta ar appar med pedagogiska spel som
agerar som ett komplement till det sprakutvecklande materialet Bornholmsmodellen, dar fokus
ligger pa den fonologiska medvetenheten.

Polylino &r ett annat digitalt verktyg som anvands inom skolans vérld. Polylino ar en boktjénst
som framjar och utvecklar elevens lasflyt och vécker elevernas l&sintresse. Bokstjansten
oversatter bocker till olika sprak vilket kan agera som stod vid hoglasning da det framjar
flersprakigheten och starker elevens eget modersmal.

Den okade utvecklingen av digitala verktyg oppnar nya mojligheter for pedagoger att stotta
flersprakiga elevers sprakutveckling. Sadana verktyg kan fungera som ett komplement till den
traditionella undervisningen for att kunna ge fler mojligheter till kreativitet och utforskande i
undervisningen. Digitala verktyg mojliggor for flersprakiga elever att 6va i sin takt samt ge
pedagoger mojligheten att skapa inkluderande larmiljoer. Genom att anvénda digitala material
kan pedagoger lattare anpassa aktiviteter efter varje elevs behov, samt underlatta
kommunikationen mellan pedagogen och eleverna.
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Till vdrdnadshavare
Hej,

Vi heter Ala och Bella och vi ar tva forskollararstudenter vid Géteborgs universitet. Som en del
av var utbildning genomfor vi ett examensarbete i form av en studie/utvecklingsarbete. Vi vill
med detta brev be er som vardnadshavare om tillatelse att ert barn deltar i
videoobservationer vid nagra tillfallen under vara samlingstillfallen. Fokus kommer framst
ligga pa mitt agerande som larare och inte pa eleven.

Information om studien/utvecklingsarbetet

Syftet med var studie ar att vi vill se en progression i hur vi kan fa flersprakiga barn mer aktiva
och inkluderade i vara spraksamlingar. Vi vill se vart eget agerande i en spraksamling, hur vi
pratar och hur vi anvander kroppsspraket.

Forfragan om deltagande

Efter att du tagit del av informationen sa tillfragas du om du godkanner att ditt barn deltar i
studien. Att medverka i studien innebar att eleven deltar i spraksamlingar med sina
klasskompisar dar vi tittar pa hur vi agerar och arbetar med eleverna. Videoinspelningar
forekommer vid nagra fatal tillfallen, detta for att kunna se en progression i vart arbete.

Konfidentialitet

Alla uppgifter om ditt barn behandlas konfidentiellt. Detta innebar att de elever och
pedagoger som finns med i undersokningen inte kommer namnas vid namn eller pa annat satt
kunna vara maojliga att identifiera i undersokningen. Vilken stad eller vilken stadsdel som
undersokningen genomfors i skrivs inte heller fram i uppsatsen.

Hantering av data och personuppgifter

Efter avslutat examensarbete raderas all data och insamlade personuppgifter.

Inspelning av rorlig bild sker med skolans ipad eller liknande verktyg, och Iamnar inte skolans
lokaler.

Frivillighet

Deltagande i studien ar frivilligt och bygger pa att elevens vardnadshavare ger sitt skriftliga
samtycke. Alla deltagare har ocksa ratt att avbryta sin medverkan i studien nar som de 6nskar
utan att ange sarskilda skal for det. For att avbryta sin medverkan kontaktas studenterna, se
kontaktuppgifter nedan. Valjer du att inte lata ditt barn delta i studien, eller att avbryta
medverkan, sa kommer detta inte fa nagra konsekvenser och inte paverka eller inkrakta pa
ditt barns sedvanliga tillvaro pa skolan.
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studien
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Vardnadshavares underskrift/er

Har ni ytterligare fragor ber vi er kontakta oss pa nedanstdende mailadresser eller
telefonnummer:

Med vinliga hdlsningar

Ala Ali, gusaliala@student.gu.se 073-672 4157

Bella Johansson, gusbellajo@student.gu.se 070-7314111

Kursansvarig ar:
Mikaela Aberg

mikaela.aberg@ped.gu.se



