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Syfte
Syftet med detta examensarbete &r att undersoka vad framst litteraturen, men dven ldrarna, anser vara en god
laskultur och hur detta paverkas av regeringens forslag om framtida eventuella férandringar for svensk skola.

Huvudfraga

Vad kan en god ldskultur innehélla? Varfor ér det viktigt att 14sa? Kan en litteraturkanon stimulera till en god
laskultur? Kan atgérderna i rapporten “Leve pluggskolan™ bidra till att lirarna ges béttre forutsittningar och
mdojligheter att frimja en god ldskultur?

Metod och material

Vér metod bestér i en kvantitativ enkdtundersékning som komplement till ett material bestdende av litteratur och
forskningsrapporter. I enkitundersokningen tillfragades 24 ldrare vid tva olika F-6 skolor i en skidrgardskommun
utanfor Goteborg.

Resultat

Resultatet av enkidtundersokningen bestéar av for fa svar for att kunna generaliseras och anvénds som ett
komplement. Nir det giller resultatet av litteratur och rapportgenomgangen finner vi att forutsittningarna for en
god ldskultur innehéller flera viktiga komponenter och 4r mycket viktigt for elevernas utveckling till individer
och samhillsmedborgare.

Betydelse for Liraryrket

Alla kontroverser och debatter som ror skolan och alla dess komponenter paverkar oss alla. Dérfor tycker vi oss
ha sett att kopplingen mellan verksam personal inom skolan och de inom vetenskap och politik dr av ytterst stor
betydelse. Fordndringar av den svenska skolan har dédrfor en stor betydelse for alla inblandade och bor betraktas
pa djupet och inte bara genom den offentliga debatten. Kopplingen till den pedagogiska forskningen och
samhillsdebatten anser vi spelar stor roll for skolan. Det kridvs aktuella kunskaper och insikter om eventuella
fordandringar och for att kunna hantera det vi méter och forvintas hantera i skolans virld.



Forord

Da vi lever ihop har vi genomfort vart examensarbete tillsammans. Bade litteratur och
skrivande har delats upp mellan oss efter de forutséttningar vi haft. Dessa har i liten del
handlat om litteraturldsningen, da vi anvént oss av litteratur som var och en haft pa sina
tidigare kurser. Den litteratur som var handledare foreslagit oss har vi bada studerat och sen
diskuterat vid matbordet! Vad giller skrivandet har vi ddremot delat upp lite, da vi har nagot
olika starka sidor hir. Dock under trivsel och gléddje.

Vi har haft manga givande diskussioner om materialet vi arbetat utifran. Vid vissa tillfallen
har vi inte varit 6verens med det som skrivits och vid nagra tillfzllen har vi dndrat vara
uppfattningar. Den stora besvikelsen i vart arbete har varit enkiitundersokningen. Aven om
flera personer varnade oss for att inte sétta for stor tilltro till antalet inlimningar, sa valde vi
att inta en optimistisk sida. Tyvérr fick vi dta upp detta och vidare genomlida ett par dagar av
besvikna funderingar pa vara eventuella framtida kollegor!

Slutdokumentet har arbetats fram under jul- och nyarshelg, samt i samband med fodelsedagar
och forkylningar, vilket sékert kommer att innebéra fasligt (o) trevliga minnen av vart
examensarbete! Dock kommer sékert insikter och kunskaperna fran detta examensarbete i
framtiden att skiinka oss mycket nytta och ma hinda, lite glddje!

Ockerd januari 2008
Owe Z Bellman och Ann-Kristin Persson
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1. Inledning

Intresset for vart amne kom sig naturligt da bada tva tidigare lédst inriktningar dér 14sinldarning
och lasutveckling varit centralt. Vid diskussioner dok det upp olika fragor som hela tiden
grundade sig i vad som &r en god ldskultur och hur skapas den?

Var uppfattning om vikten av olika komponenter, sasom litteraturmiljo, interna processer och
forskning och argument for och emot olika sorters laskultur, kommer sig framférallt av vara
inriktningar och de tankar som fotts infor vart kommande ldraryrke. Vi anser bada tva att det
dr ytterst viktigt med ldsning i olika sammanhang och att det infor detta examensarbete dven
skapades en kittlande nyfikenhet for hur och varfér, men dven vad som &r en god laskultur.
Dessutom mirkte vi tidigt att mycket av det som vi tar upp faktiskt dr ett ytterst aktuellt &mne,
d4 det bide debatteras och skrivs om savil forskning som kommande skolreform. Aven de
diskussioner som vi i olika sammanhang deltagit i under var utbildning pa Goteborgs
Universitet angaende ldrarprofessionalism eller inte, har gjort oss intresserade av fordjupning
i forskning och vetenskap likvil som olika rapporter och studier inom omradet ldsinlidrning,
lasutveckling och det vi bendmner som lidskultur.

Av olika rapporter kan man utlisa att svenska elever ldser samre @n genomsnittet, i andra att
vi ldser bittre. Vilken av dessa stimmer? Stimmer de overhuvudtaget? Handlar det om
vetenskapligt belagda undersokningar? Eftersom hénvisningar till PISA-rapporten ger en bild
av laget och hanvisningar till PIRLS-rapporten en nagot annorlunda, sa ar fragan om vilket
fokus man hér har, ideal eller verklighet.

I olika debatter rérande framtida fordndringar inom den svenska skolan hinvisar skolminister
Jan Bjorklund till en rapport kallad ”Leve pluggskolan”. Denna rapports innehall och forslag
baseras pa resultaten ur den internationella undersokningen PIRLS (2001). I rapporten fran
bade regeringens skolminister och utbildningsminister finns forslag till atgirder, vilken effekt
far detta for barns laskultur, forbittras den eller inte?

Det hivdas i rapporten "Leve pluggskolan”, att svenska elever pluggar minst i véstvérlden
och detta bland annat beror pa stokiga lektioner och skolk. Vidare anfors att dagens kursplan i
dmnet svenska ger férre antal lektionstimmar och genererar simre kunskaper i imnet &n till
exempel kursplanen for @mnet svenska anno 1919.

Atg'arder som bland annat foreslas dr att amnet svenska skall ges en mer uttalad sérstéillning
inom svensk skola, likvil som att antalet lektionstimmar och ldxor skall 6ka. Dessa atgirder
foreslas med avseende pa en ambitionshojning i ldsning och skrivning hos svenska elever.
Mer konkreta atgérder for de tidigare aldrarna aterges av Bjorklund i rapporten ”Dags for en
Lisa-skriva-rikna-garanti”.

Vid sidan av rapporten ”Leve pluggskolan”, drivs dven en fraga med upprinnelse i
skolministerns parti angaende en framtida litteraturkanon. Man hédvdar att nationen och dess
skola &r i behov av en sadan. Nir det giller en litteraturkanon hamnar debatten ofta inom den
politiska polemiken, da klassisk vinster stills mot klassisk hoger.

I alla fragor rorande laskultur anser vi att det dr viktigt att forsoka utrona huruvida debatten
drivs genom forklddda politiska budskap eller om den &r férankrad inom den pedagogiska
forskningen.



Vi har valt att genom frémst litteraturstudier och en kompletterande enkétundersokning till
larare, forsoka finna ut vad en god laskultur dr och hur den uppstar. Vidare hur detta paverkas
av rapporten “Leve pluggskolan”. Vi har pa olika sitt kommit att fundera Gver sakernas
tillstand, grundat i vara erfarenheter av skolans virld, vilka initialt ger en bild som inte riktigt
verkar gi att identifiera sig med i ovan nimnda rapport. Ar det politik det handlar om, eller #r
det verkligen fara pa taket? Liser verkligen svenska barn sa lite/daligt och gar detta att bota
med fler skoldagar, mer ldxa och mer lektionstimmar?

De flesta eleverna verkar ldra sig ldsa i dagens svenska skola, oavsett vilken metod som
lararna viljer att anvdnda. Dock har debatten om vilken metod som &r bast pagatt 1ange och
verkar fortsitta, om 4n i nagot mindre format. I de inledande diskussionerna Gver vara tankar
runt dmnet, fann vi att detta ir en del av den ldaskultur som vi valt att skriva om. De
lasmetoder som forekommer oftast i bade utbildnings- och mediesammanhang, och vilka vi i
vart arbete kommer att kretsa runt dr det man bendmner som ljudningsmetoden och
helordsmetoden (dessa presenteras utforligare pa sidan 5-6), dér de stora skillnaderna mest
verkar bygga pa olika forutfattade meningar. Att ljudningsmetoden &r en ”bottom-up process”
och bygger pa ett mer atomistiskt tillimpande, medan helordsmetoden dr en ”top-down
process” som bygger pa ett mer holistiskt tillimpande och att dessa bada star i nagon form av
motsatsforhallande (Liberg, 2006: 15-16).

2. Syfte

Syftet med detta examensarbete &r att undersoka vad friamst litteraturen, men dven lédrarna,
anser vara en god ldskultur och hur detta paverkas av en framtida litteraturkanon och
rapporten “Leve pluggskolan”. Vidare vill vi med var litteraturgenomgang visa vad det vi
kallar en god laskultur innehaller, hur den kan tillimpas och varfor detta kan vara viktigt.

Vi har valt att ga fran de olika komponenterna for en god laskultur, utifran sa som vi uppfattar
stegen fran den forsta lasinlarningen, till den kultur som uppstar genom anvindandet av just
lasning och vidareutvecklingen inom denna kultur. Inom dessa nimnda omraden finns det
faktorer och processer som uppstar, varfor vi tar upp dem i det sammanhang vi anser dem
hora hemma.

3. Fragestillningar

Vad kan en god laskultur innehalla? Varfor ér det viktigt att 1dsa?

Kan en litteraturkanon stimulera till en god ldskultur?

Kan atgérderna i rapporten “Leve pluggskolan” bidra till att ldrarna ges béttre forutsittningar
och maojligheter att frimja en god ldskultur?



4. Begreppsdefinitioner

Da vi under tiden for detta examensarbete mérkt att inte alla var insatta i vad vissa begrepp i
texten star for, sa foljer hir en definition 6ver nagra av dessa begrepp. Ett par ér vanligt
forekommande organisationsnamn, men dnda inte alltid sjdlvklara. Léaskultur &r forfattarnas
egen definition utifran utbildning och litteratur.

4.1 Laskultur

Klassrumsmiljons utformning, pedagogiska och metodiska val for inldrning och utveckling
inom lidsning. Form av tid till och plats for lisande. Det som ménniskan skapar som kollektiv
och individuell varelse. Forskning och debatt runt och inom omradet ldsning. Det som i form
av litteratur har skapats av och for ménniskor for upplevelse, kunskap, odlande av och
deltagande i sin egen uppfattning av kultur.

4.2 Kulturarv

”idéer och virderingar som ingar i en kulturs historia och som fungerar som en gemensam
referensram: det visterldndska ~et

BET.NYANS: mer konkret om de féremal som dr bevarade fran éldre tider: ~et i form av
arkitektur och konst” (Nationalencyklopedin, 2007a).

4.3 Litteraturkanon

“ka’non (lat. ca’non, av grek. kana'n, 'rak stang', 'linjal', 'mattstock’, 'rittesnore’, 'regel’,
‘monster’, 'tabell' m.m.), regel(samling), text(er) eller dokument som anses normerande; inom
litteraturvetenskapen, i anslutning till det teologiska bruket, de verk som av forskningen
tillskrivs en viss forfattare. Under senantiken upprittades listor 6ver monstergilla forfattare
eller verk, som borde studeras som rittesnore eller kanon for litterdrt skapande. Ur detta bruk
har en andra modern litteraturvetenskaplig betydelse av ordet uppkommit, nimligen det urval
av litterdra verk som vid en viss tid ldses i skolor, dr foremal for forskning, halls aktuella
genom nyutgavor osv. Detta urval beror av tidens virderingar och antas priagla nya
generationers normer och litterdra uppfattning. Dérfor dr sddan kanonbildning numera féremal
for studium och debatt inom den s.k. receptionsforskningen och inom undervisningsvisendet,
sdrskilt 1 USA.” (Nationalencyklopedin, 2007b)

4.4 IEA (The International Association for the Evaluation of Educational Achievement)
Oversatt till "Internationell sammanslutning for utvirdering av elevprestationer” (Skolverket,
2007a, s 29). Sverige ar idag ett av IEA:s 6ver 40 medlemsldnder och ingér i de olika
studierna som organisationen genomfor med utgangspunkt i utbildningsresultat och
utbildningspraktik i de olika utbildningssystem som finns i virlden. Organisationen bildades
1959 av forskare som ansag det vara oerhort viktigt med forskning som genomfors
kontinuerligt med jamna mellanrum. PIRLS-studien startade 2001 exakt tio ar efter senaste
studien av elevers lasformaga The IEA Reading Literacy Study 1991 for att resultaten da
skulle vara mer jamforbara ldngre bakat i tiden (Skolverket, 2007a: 29)

4.5 OECD (Organization for Economic Co-operation and Development)

dr en organisation som startades 1961 av 20 industrialiserade vistldnder. Fokus for deras
arbete 4r att pa lang sikt stimulera ekonomisk tillvixt, sysselsittning och en friare handel 6ver
gréinser i virlden. Inom OECD finns en organisation CERI (Centre for Educational Research
and Innovation) som far uppdrag av utbildningsministrarna i medlemslénderna att arbeta med
forskning om utbildning och skolutveckling i olika fragor (Pedagogisk Uppslagsbok, 1996a:
441).



5. Litteraturgenomgang

I var litteraturgenomgang kommer vi att ga igenom de komponenter som vi tidigare nimnt
som innehall i en laskultur. Genomgangen borjar med basen i allt som har med l4sning att
gora, ndmligen hur man lér sig att l4sa. Vidare passerar vi genom uppfattningarna om vilken
metod som anses bést lampad for indamalet, var eleverna hittar litteraturen, varfor det anses
viktigt att 14sa och ett ldsprojekt som utfoll mycket vil. Efter att en god ldskultur beskrivits
foljer genomgang av litteraturkanon och de olika rapporter som ligger till grund for
kommande eventuella forindringar inom den svenska skolan. Avslutningsvis redovisar vi i
var litteraturgenomgang delar av styrdokumenten, vilka dr fundament for lararyrket.

5.1 Lasning

5.1.1 Hur elever lar sig att ldsa och skriva utifran ett teoretiskt perspektiv.

Forskarnas syn pa hur man bést ldr sig att 1dsa och skriva har varierat beroende pa vilket
perspektiv och inom vilka olika vetenskapliga discipliner sasom pedagogik, psykologi,
sociologi, m.m, forskningen har utgatt ifran. I borjan var forskarna framst intresserade av hur
individen ldr sig att ldsa for att sedan faktiskt vara en individ som ldser vilket kallas ett
individualpsykologiskt perspektiv. Att ldsa ansags vara en perceptionsprocess dér
talsprakscentrum i hjdrnan utgor navet och dir sprakets grammatik innehallande de olika delar
som utgor en fonetisk, en fonologisk, en syntaktisk, och en semantisk komponent dér 14s- och
skrivutvecklingen automatiseras och blir en kunskap (Liberg, 2006: 15-17). I slutet av 1960-
talet ansag forskningen att barnets formaga att tala om spraket det vill sdga att anvinda ett
metasprak och kunna svara pa fragorna ”Hur méanga ljud finns det i ordet ’sol’? eller ”Vad
blir s-0-1?”” kunde sdga om barnet var pa vig att kndcka koden och bli en ldsande och
skrivande individ med en god medvetenhet om sin mentala grammatik i hjdrnans
sprakcentrum. I slutet av 1960-talet borjade forskarna intressera sig for hur barnen verkligen
beter sig i olika faktiska l4s- och skrivsituationer. Dessa observationer visade att barnen redan
vid tvaarsaldern borjade anvinda skriftspraket i sin lek (Liberg, 2006: 17-18). Under 1990-
talet kom forskningen att framst utga fran tva olika perspektiv over hur barn ldr sig ldsa och
skriva. Det handlar om sociokognitivt perspektiv dir man framst dr intresserad av hur de
enskilda individerna utvecklar sina kunskaper olika utifran olika sammanhang i det
sociokulturella sammanhang individen ingar i. I det sociokulturella perspektivet ér forskarna
mer intresserade av hur stor paverkan miljon runt omkring barnet har for utvecklingen
(Liberg, 2006: 18-19). Bade Piaget och Vygotsky betonar vikten av miljons paverkan for att
det skall uppsta kunskapsutveckling for individen. Vygotsky ansag att bade kulturen och
interaktionen mellan méanniskor paverkar utvecklingen. Barnets kunskap blir en mental
struktur genom att det finns en handledare i omgivningen som lér ut var kunskapen finns och
hjilper barnet att finna sina egna tankar och erfarenheter som vigvisare till kunskapen. Piaget
ansag att barnet skapar kunskap genom att sjilv vara aktivt och med hjilp av att undersoka
och experimentera sin omgivning (Siljo, 2003: 80-88).

Nir det giller olika ldsmetoder sa anvindes under 1800-talet och in pa 1900-talet den sa
kallade stavmetoden. Detta var en metod dér bokstivernas namn forst lirs in och sedan liggs
ihop sa att hela ordet avldses (Pedagogisk Uppslagsbok, 1996b: 594). Stavningsmetoden
ersattes under 1900-talet av [judmetoden, vilken utgar fran ordens sprakljud.
Ljudningsmetoden innebir att eleven lér sig bokstévers ljud for att sedan foga samman dessa
delar till ett ord, delarna bildar en helhet. Nir eleven lirt sig att [juda ett ord lér sig eleven att



kdnna igen det ldsta ordet som just ett ord (Pedagogisk Uppslagsbok, 1996c: 357). I God
lasutveckling (Lundberg och Herrlin, 2005: 8-9) beskrivs dven de fem viktigaste
dimensionerna for en god ldsutveckling inom den sa kallade ljudningsmetoden, vilka
samspelar for en individs ldsutvecklingsniva. Dessa fem &r: fonologisk medvetenhet,
ordavkodning, flyt i lasningen, ldsforstaelse och lidsintresse. Man trycker pa att se dessa som
olika dimensioner som dmsesidigt samspel. Dessa dimensioner &r delarna som skapar en
helhet.

I borjan av 1970-talet utvecklades en metod kallad LTG-metoden (ldsning pa talets grund)
med en tanke att sjdlva ldsinldrningen dr en vidareutveckling av den talsprakliga férmagan hos
individen. Centralt for denna metod ir att eleverna tillsammans formulerar texterna som man
sedan under ldsundervisningen arbetar med. Strukturen for undervisningen bygger pa fem
olika faser, samtalsfasen, dikteringsfasen, laborationsfasen, aterlasningsfasen och
efterbehandlingsfasen, dar man arbetar utifran gemensamt producerad text. Motsvarigheten
till denna metod &r den i USA tidigare framtagna LEA-metoden (language experience
approach) som slog igenom redan i slutet av 1950-talet (Pedagogisk Uppslagsbok, 1996d:
360).

Helordsmetoden (whole language metoden) utarbetades under samma period i Nya Zeeland.
Tanken ér att elever bist lir sig ldsa genom autentisk litteratur med ett, for eleven
meningsfullt innehall. Detta giller bade skon- och facklitteratur, vilket da anses skapa en
positiv upplevelse och ett lustfyllt ldsande for eleven. Tanken &r att ldraren skall arbeta mer
som en handledare och stddja eleven, for att i detta kunna identifiera vilken ldsstrategi eleven
anvinder. Inom helordsmetoden ser man ldsningen som en del av en process dér dven tal,
sang, skrivande, teater, bild med flera, ingar. Man menar att lasning i sig inte innebér en
fardighet utan snarare bor beskrivas utifran sjdlvkinsla, motivation, meningsfullhet och
utveckling. Skrivning anses inom denna metod som ett sitt att bli en bra ldsare genom att barn
under skrivande ser hur en text blir till. Malet for denna metod &r att skapa sjéalvstindiga
lasare (Alleklev & Lindvall, 2003: 9-10).

5.1.2 Uppfattningar om lésinléirningsmetoder

Traditionellt har ldasforskare ofta ansetts hamna i olika uppfattningar om vad som anses vara
optimalt for ldasinlarning. Kontroversen kan forenklat beskrivas som den sa kallade
ljudmetoden mot helordsmetoden. Under var utbildningstid i Goteborg har dessa inriktningar
inom ldrarprogrammet fraimst bendmnts som “Lundberg vs Liberg”, vilket innebir en
begreppsgestaltning genom Professorerna Ingvar Lundberg och Caroline Liberg.

I kontroversen star pa ena sidan ljudningstekniken, vilken innebdr att varje bokstav har ett
namn och ett visst ljud. Bokstdverna star i en speciell ordning och har ett visst uttal. Samtidigt
som man lidser bokstdverna skall man ljuda ihop dem enskilt for att dérefter tala om vad det
star. Nar medvetande om fonemen har utvecklats stirks ocksa ldasforstaelsen. Lasforstaelsen i
sin tur hjélper till att stiarka den fonologiska medvetenheten (Lundberg & Herrlin, 2005: 9-
17).

Pa den andra sidan i kontroversen star helordsldsandet. Denna typ av ldsande kallas effektivt
lasande vilket innebir att nu flyter ldsningen smidigt och stors inte av ljudningar eller
tragglande. Denna form av ldsande leder ldsaren djupare in i texten och dess virld. Da barnen
befinner vid detta stadium klara han/hon av ett vardagligt lyssnande och talande och kan
forsta inneborden av gester och kroppssprak som vi anvinder oss av De forsta tecknen pa att



barnet klara av att utféra pa egen hand delas upp i olika typer av skrivande och ldsande vilka
ir foljande.

e preldsande och preskrivande;

e sijtuationsldsande och situationsskrivande;

¢ tidig form av helordsldsande och tidig form av helordsskrivande.
(Liberg, 2006: 43-53).

Sammanfattningsvis kan man séga att ljudningsmetoden gar fran del till helhet, medan
helordsmetoden handlar om helhet till del till helhet.

Som en foljd av detta beslot man sig for att skapa ett konsensusprojekt med féorhoppningen att
kunna féra samman dessa tva sidor. 2005 kom en slutrapport dir man anser att en fred har
uppnatts i det sa kallade laskriget, alltsa vilken metod som &r optimal nir det géller hur barn
lar sig ldsa.

Intressant dr, att man i en artikel i decembers utgava av Skolvirlden anser att forestillningen
om kontroversen existerar i lirarrummen. Man menar att ldrarna anser att forskarna
fortfarande dr uppdelade i tva lager. Man antyder vidare att ett problem kan vara
ldrarutbildningens bristande anknytning inom dmnet, likvél som ldrarnas
kompetensutveckling. Ur detta hdrstammar uppfattningar som oenighet mellan
ljudningsmetoden mot helordsmetoden, likvil som att till exempel en elev som har svart att
komma igang med sitt ldsande alltid har problem med avkodning. Andra ldsforskare hiavdar
att lararna hamnar i ett visst sitt att tinka pa grund av bristande insikt om elevers utveckling
och att de tillimpar metoder, vilket innebér felaktiga 6vningar for eleverna. I artikeln fran
Skolvirlden berittar professor Liberg att hon efter 25 ars forskande ser hur de olika
perspektiven istillet f6r konkurrerande, kan ses som kompletterande och fordjupande
(Wermeling, 2007: 12-15).

Man kan hénvisa till vad Smith (2000: 9-17) sdger angaende vikten av forskning och metoder.
Han menar att de olika metoder som det forskats kring och 4n idag forskas om, bara ir en del
av en over tid gigantisk forskning om olika metoder. Denna forskning och tusentals
vetenskapliga studier pa sma variationer inom ett fatal teman har endast visat att alla metoder
kan ge vissa positiva resultat vid vissa tillfdllen. Enligt Smith har det under mer 4n tvatusen ar
dnnu inte lagts fram en metod som varit helt virdelds. Sammantaget har all forskning inom
lasundervisningen lyckats bevisa en enda sak helt sikert, att barn &r otroligt flexibla och
fogliga. Det verkar enligt Smith som om barn trots allt ldr sig ldsa, oavsett vilken metod man
anvinder. Dock varierar framgangen med olika metoder mellan olika ldrare och olika barn.
Det som fungerar for en ldarare med ett antal barn, kanske inte fungerar fér samma ldrare med
andra barn. Enligt Smith &r det viktigt att vara medveten om att det inte finns en metod som
ger positiva resultat for alla barn.

Om man som ldrarstudent eller ldrare upplever kontroversen mellan metoder eller
konsensusprojekt som anstringande och svar att undvika, sa kanske man kan vianda fokus mot
nagot viktigare for alla ménniskor, bade ung som gammal, bade elev och ldrare, ndmligen att
kunna ldsa och objektet for lasningen. I det begrepp som vi kallar laskultur” ingar en viktig
bestandsdel, ndmligen litteratur eller kanske bara: bocker!



5.1.3 Var hittar barn litteratur

Nagot som ir helt sdkert i vart samhille &r att det dr oerhort svart att undvika bocker. Vi talar i
vart arbete om laskultur och att vi ser det som olika faktorer i omgivande milj6 vilka paverkar
individens lust till 1dsning. Men inte enbart detta paverkar utan dven ldttheten hur man finner
sin litteratur.

Under litteraturldsningen fann vi i boken Barnens tre bibliotek (Wahlin och Asplund-
Carlsson, 1994) en studie dér olika distributionsvigar forekommer beroende pa ldsarens alder.
For elever i skolan talas det om tre olika bibliotek didr man hidmtar och anvénder l4dsningen.

Familjebiblioteket har stor betydelse. Den frimsta variabeln i detta bibliotek dr bokligheten,
vilka bocker som finns i hemmet, och inte hemmets sociala tillhorighet eller individens
intelligens. Har handlar det om hoglidsning av de bocker som finns i hemmet. Hoglidsning i
hemmet kan ses som ett viktigt begrepp for barnets socialisation och omvérldsorientering. Det
dr ett viktigt inslag i fordldrarnas fostran och ger barnen stor fantasiupplevelse. Bockerna
kommer i form av gavor, vid fodelsedagar eller hogtider, eller sa kops nagon intressant bok in
(Wahlin och Asplund-Carlsson, 1994: 93-115).

Kompisbiblioteket ér det bibliotek dir kompisar utbyter tankar och funderingar kring en bok
de ldst. En bok som anses vara “bra” gar runt bland ett antal personer och de far uttrycka sina
speciella asikter om boken. I skolans virld kan detta bibliotek upplevas som en ”subkultur”
dér det handlar om uppror mot klassiker och stenaldersbocker” som eleven kédnner sig
tvingad att ldsa i skolan. I studien handlar det om att eleverna laser Wahlstroms
ungdomsbocker vilka de inte kan lana i skolan eller pa kommunbiblioteket (Wahlin och
Asplund-Carlsson, 1994: 117-131).

Sambhidillsbiblioteket dr skolan och kommunbiblioteken. Skolans har tre uppgifter att fylla for
eleven. Forst handlar det om en social relevans genom hogldsning av bocker fran olika genrer.
Direfter kommer det organiserade ldasandet for eleven genom binkbocker. For det tredje har
skolan en milj6 som befrdmjar ldsningen genom tips och samtal om bocker. I detta bibliotek
har lédraren ett stort ansvar. Kommunbiblioteken har storre betydelse for dldre 14sare @n for
just elever i skolan. Biblioteken har en sjédlvklar plats och uppgift men eleverna ifragasitter
eller stiller inte krav pa bibliotekarierna sasom #ldre ldsare gor (Wahlin och Asplund-
Carlsson, 1994: 133-149).

5.1.4 Varfor ér det viktigt att lisa

Redan i slutet av 1600-talet var svenskar ett laskunnigt folk vilket till stor del berodde pa
olika politiska kampanjer som friamst vilade pa religiosa grunder. Allmin ldaskunnighet
pabjods redan i kyrkolagen fran 1686 dar den enskilde sjélv skulle kunna ldasa Guds ord.
Bibeln var den skrift som var framtridande och genom vilken pristerna ansvarade for
undervisningen. Men 1723 6vergick ansvaret for ldsningen till fadern i hemmet och resultatet
av detta granskades sen genom husforhoren. Vid denna tidpunkt blev lasformaga ett av
intrddeskraven till den fyraariga och gymnasieforberedande trivialskolan och man borjar dven
betygsbedoma ldskunnigheten genom en kan — kan inte” skala. 1750 kom krav pa att den
som liste d@ven skulle ha forstaelse for det ldsta och inte enbart innantilldsningen betygsattes
av présten. Kampanjerna for att fordldrarna skulle ta pa sig ansvaret for barnen och folket pa
garden drevs med bade “ris och ros”. Forsummelser kunde leda till boter som sedan
finansierade socknens fattiga barns lisundervisning. Lagar reglerade att midnniskorna maste



kunna ldsa for att fa konfirmeras, gifta sig, fostra barn och vara vittne i tinget. Som en f6ljd av
detta utvecklades en stor liskunnighet i Sverige, vilket resulterade i att laskunnighet blev ett
intriddeskrav till folkskolan 1842 (Dahlgren, Gustafsson, Mellgren & Olsson, 2006: 26-31).

Stora forandringar i slutet av 1700-talet da méanniskorna 6vergav jordbruket innebar att
lasundervisningen inte ldngre kunde bedrivas i hemmen vilket ledde till att det infordes en
allmin skolundervisning i samhillets regi. Detta innebar dock en forséamring i lasfardigheten
hos eleverna pa grund av att fordldrarna ansag sig kunna sldappa ansvaret och lata folkskolan
gora jobbet. Men dven att folkskolan hade sma resurser, stora klasser och att flertalet av
eleverna hade lang skolvég och inte alltid dok upp var bidragande orsaker till forsamringen.
Forandringen som skulle leda till battre resultat blev dérfor inférandet av smaskolan 1858 dar
lasundervisningen formellt blev ett oerhort viktigt &mne (Dahlgren, m fl, 2006: 26-31).

Jamfort med kraven pa ldskunnighet fran forr, sa har vi idag ett samhélle som stéller andra
krav pa medborgarna. Att ldsa innebir att vi utvecklar manga formagor som &r ett maste for
att klara av var vardag. Men dven genom att ldsa stirker vi var identitet, sjalvkinslan och var
fantasiformaga som sitts pa prov. Att ldsa innebér dven att vi utvecklar en formaga till att
kritiskt granska och vagar ifragasitta olika saker i var miljo.

Idag rader en dvertygelse om att ldsa savil som att skriva &dr handlingar av kulturell art och
bygger pa handling mellan tva personer eller en form av kommunikation mellan olika sidor
hos en individ som till exempel vid ldsning eller dagboksskrivande. Den skrivna texten ir ett
sdtt for lasaren att aterskapa och behandla tankar som textens forfattare onskat ge uttryck for.
Man menar att lasning och skrivning inte gar att se som, eller skall hanteras som, enbart
tekniska fardigheter. Professor Frank Smith for i boken Lésning (2000) fram tesen att barn lar
sig ldsa genom att l4sa och att detta dr nagot av en huvudpozng. Smith menar vidare att ett
undervisningsproblem ir att ldrare vet vad man bor gora snarare én varfor. Det viktiga i att
ldsa, menar Smith, dr vad som hiander "bakom 6gonen”, alltsa vilka processer som uppstar.
Nir det géller minnet i form av korttidsminnet och langtidsminnet menar Smith att dessa har
sina begransningar. Dessa begriansningar kan dock dvervinnas om ldsaren har tillgang till ett
stimulerande ldsmaterial som de upplever meningsfullt. Detta hjélper till att underlétta for
lasaren vad giller att halla de ganska fa och just nu uppmérksammade sakerna kvar i
korttidsminnet och att dessa saker pa sikt permanentas i langtidsminnet, vilket annars tar tid.
Man anvinder och stirker da dessa bada minnesfunktioner positivt istillet for att de skall
belastas negativt och spela ut varandra. Att lasmaterialet upplevs som meningsfullt menar
Smith dr sdrskilt viktigt for dem som skall lidra sig ldsa (Smith, 2000: 7-64)

I utvecklingspsykologen Piagets kognitiva modell beskrivs tinkandet genom tva centrala
begrepp: assimilation och ackommodation, vilka far oss att anpassa oss till omgivningen.
Denna anpassning, kallad adaption, dr enligt Piaget biologisk. Assimilation star for den
kunskap och information som vi tar emot fran var omvérld och anpassar till den kunskap och
erfarenhet vi har sedan tidigare. Ackommodation innebir att den gamla kunskapen anpassas
till den nya kunskap och information vi tar in. Denna blir i sig en viktig komponent for att
forsta sig pa sin tillvaro, vilket i sin tur motverkar upplevelsen av stress hos individen. Piaget
menar att varje individ efterstrivar en balans mellan dessa tva kognitiva begrepp (Adler &
Holmgren, 2000: 58-61).

”Nir ddremot assimilation fair dominera kommer individen att férvringa
information och kunskap som ges fran omgivningen. Blir ackommodation
dominerande hamnar individen i ett stereotypt imiterande av omvérlden utan
djupare forstaelse.” (Adler & Holmgren, 2000, s 59)



Nir det giller kdnslor menar Adler och Holmgren (2000) att dessa inte fangas pa samma sitt
som en tanke. Kinslor fods oftast i en relation, i ett berittande eller nir vi lyssnar pa nagon
och forindras i takt med att individen tar in nya associationer, vilka foder nya kinslor. For att
information skall tas in pa ett adekvat sitt dr det viktigt att mottagaren tidigt upplever en
kansla av nyfikenhet, da detta skapar intresse for det som kommer till oss likvil som Gppnar
upp vara sinnen. Mottagaren blir mer uppmirksam och medveten till det som férmedlas och
far lattare att lagra informationen i sitt minnessystem (Adler & Holmgren, 2000: 82-85).

Aven individens identitet utvecklas genom lisning. I samhillet talas det om tva olika sociala
identiteter. Objektiv social identitet 4r den som omgivningen tilldelar individen, vilket handlar
om att individen anses tillhora en specifik grupp som har samma téinkande. Risken &r att
olikheter mellan olika grupper forstoras och for individens del anses alla gemensamma
egenskaper dven gilla den enskilda individen. Subjektiv social identitet 4r individen egen
sjalvbild som dven den paverkas av grupptillhorigheten och omgivningens syn pa vem
individen dr. Men framst handlar den subjektiva identiteten om att individen har en kénsla av
att vara en unik individ som har egna asikter och som dr omgjlig att sortera in i nagot specifikt
fack (Wellros, 1998: 115-117).

Lisning har, enligt Smith (2000), en central uppgift. Oavsett om det handlar om att ldsa ur
olika ldaromedel, skonlitteratur, faktatexter, matsedlar, busstidtabeller, skrivna lappar fran
kompisar, liraren eller fordldrarna dr den centrala delen att vi maste stélla fragor (behovet av
forutsdgelse) om texten och att fragorna maste bli besvarade for att forstaelse for texten skall
upplevas. Da ldsaren moter en text har vi redan fran borja en uppfattning och tro pa vad
innehallet i texten vill sdga oss. Men om vi under ldsandet inte far svar pa vara egna fragor,
utan osdkerheten om vad texten vill sdiga mig som ldser kvarstar, sa har vi inte upplevt
forstaelse. Smith (2000) hiavdar att ldrare i skolan anvinder ordet forstaelse da det géller
lasning utifran en helt annan definition. Han anser att ldraren ser forstaelse som resultatet av
larandet fast sjdlva grunden i forstaelsen dr textens meningsfullhet. Problemet kan ligga i att
lararen, som tidigare nimnts, Gvats mer i att gora, dn att veta varfor. Vi maste se forstaelsen
som ett tillstand dér ldsaren inte ldngre har nagra obesvarade fragor och inte som kvantitet av
kunskaper som kan plockas fram ut en text (Smith, 2000: 107-126).

Medlem i de ldskunnigas forening kan ldsaren forst bli da forstaelse for syftet med att ldsa och
hur ldsningen kan stidrka individens intresse och nyfikenhet intrétt. Enligt Smith (2000) blir
detta omgivningens stora uppgift och det maste ske med meningsfulla texter. Att lisa hogt och
tillsammans men @ven att tala om vad som star pa olika saker gor att redan sma barn far en
forstaelse for varfor vi ska kunna ldsa. Varfor vi behover ldsa har flera olika skdl men det
handlar om att vi ldser for njutningens skull, for att skaffa kunskap och information och dven
for att identifiera oss med andra bade verkliga och pahittade individer (Smith, 2000: 169-174).

Som avrundning pa vikten av att ldsa kritiserar, néstan sagar Olof Lagercrantz (1985) tva
forfattare som han beskriver som “litterdra superhjiltar”, Marcel Proust och James Joyce.
Lagercrantz anfor dessa tva som exempel pa forfattare som helt glomt av att ldsaren ocksa &r
en typ av medskapare till ett verk. "Ingen formar ldsa mer 4n en liten bit i taget av /.../ utan att
fa kvdavningssymptom” (Lagercrantz, 1985, s 8-9). Avslutningsvis avrundar Lagercrantz
stycket med att ldsaren av hans text sjédlv far avgora om dessa forfattares verk kan anses for
fullindning eller tecken pa forfall. Att lisaren anses vara medskapare till ett verk hénvisas till
den polsk-engelske forfattaren Joseph Conrads brevvixling med en vin, ddr Conrad skriver
”Vilka underbart goda nyheter att just du tycker om min bok ty man skriver bara halva boken,
andra hélften far ldsaren ta hand om” (Lagercrantz, 1985, s 8). Detta resonemang betyder i



sammanhanget enligt Lagercrantz, att om en bok kan anses vara skriven till hilften av
forfattaren och den andra hilften av ldsaren, sa blir féljden att en bok bara blir bittre och
bittre ju mer begavning som finns och ju mer kirlek som ldggs ner pa ldsningen av ldsaren.
Detta likvil som annat vi tidigare ndamnt kan ses som viktiga skal till att ldsa for att utvecklas
bade genom kunskapsintag och genom njutning.

10



5.2 Exempel pa ett lyckat lisprojekt och dess resultat

Nir det géller hur man inom skolans virld kan arbeta for att na goda resultat for elevernas
lasutveckling, sa fann vi vid litteraturgenomgangen projektet Listiga riven” och
fortsdttningen “Listiga raven smyger vidare” som relevanta. Genom att detta projekt nadde sa
goda resultat, sa vi vill belysa detta som ett mycket gott exempel. Vi anser oss dven finna
manga av de komponenter som ingar i en god ldskultur, samt manga goda idéer for framtida
lararutdvning. Vi kommer inte, forutom vid direkt citat, att ange sidanvisningar i den
kommande texten. Detta for att vi i princip anvénder oss av bockerna fran parm till parm, da
dessa ir relativt tunna.

5.2.1 Projektet och mal

Projektet "Listiga rdven” var ett trearigt lds- och skrivprojekt som under borjan och mitten av
1990-talet tillampades i en forort till Stockholm. Projektet var fran borjan tinkt att enbart
innefatta de tre forsta aren for en och samma klass, men vickte sa stort intresse for sina
exceptionella resultat, att man valde att fortsdtta i samma klass ytterligare ett par ar. Denna
fortsittning skedde under namnet “’Listiga rdven smyger vidare” (Alleklev & Lindvall, 2000,
2003).

Klassen som deltog i projektet bestod av 24 elever, didr samtliga hade invandrarbakgrund.
Eleverna i klassen hade en spraklig bakgrund fran 12 sprak. Atta av dessa barn var dessutom
fodda i annat land dn Sverige. Man baserade metodiken pa den nyzeeldndska
lasinldrningsmodellen "Whole Language”.

Malet for projektet var att stimulera och utforma elevernas sprakutveckling och en gemensam
virdegrund for forskola och skola. Nyckelord for "Listiga rdven” projektet fran starten ar
”Lds, skriv, berdtta, dramatisera, rita/mdla varje dag” (Alleklev & Lindvall, 2003, s 21).

5.2.2 Pedagogiken

I projektet Listiga rdven” &r en viktig faktor att entusiasmera eleverna till att tidigt ta ansvar
for sitt eget larande. Lérarna har en stor tilltro till elevernas egen formaga och har i detta
malsdttningen att fungera som nagot av handledare snarare &n ldrare i traditionell mening.

Tyngdpunkten i den pedagogik man anviander sammanfattar man kort sa hér:

- ”lustbetonad undervisning skapar energi”

- ”lustbetonad undervisning gor att eleverna mar bra”

- “eleverna mar bra nir deras arbeten uppskattas av ldrarna, kamraterna och forialdrarna”

- 7sjdlvfortroendet okar nér ldraren hela tiden anpassar undervisningen till den
inldrningsniva dér barnet befinner sig”

- ”ldraren kédnner varje elev vil och ser till att ha médngder av lampligt
undervisningsmaterial tillgdangligt.”

(Alleklev & Lindvall, 2000, s 12)

5.2.3 Metodiken

Man valde i projektet att helt avsta fran det som da var traditionella lasldror och valde istillet
ut det man ansag vara god skon- och facklitteratur. Detta ger ett mer lustfyllt lirande och
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stimulerar elevernas lust att lisa. Aven ett bestdende intresse for bocker stimuleras genom att
enbart anvinda det som av eleverna sjédlva ses som meningsfulla texter.

5.2.4 Fysiska miljon

Varje klass har ett eget klassrum och ett anslutande grupprum. I klassrummet finns det
arbetsbord dir eleverna kan arbeta tva och tva, medan det i grupprummet finns ett storre
arbetsbord for 7-8 elever. Aven om skolan har en storre datorsal med Internetanslutning, sa
finns det tre datorer dven i grupprummet. Vidare har varje elev tillgang till en 1ada i ett skap
for forvaring av sina saker, som dérfor alltid finns pa plats i klassrummet. Viggarna i
klassrummet &r kldidda med de bilder och texter som eleverna tidigare har producerat, detta for
att eleverna skall kénna att deras arbeten &r viktiga och syns.

I klassrummet har eleverna tillgang till ungefar 400-600 bocker, varav vissa finns i 2-6
exemplar. Man har bockerna mycket synligt i 5ppna bokhyllor och i storsta méjliga man
forsoker man att placera bockerna med framsidan utat, allt for att vicka nyfikenhet och locka
eleverna till ldasning.

5.2.5 Arbetssiitt

Varje skoldag startar klockan 8.30, men ldrarna &r alltid dér tidigare for att eleverna skall
kunna komma lite tidigare. De som kommer tidigare har ofta fragor som de vill ta upp med
lararna eller kanske saker ur sitt arbetsschema som inte blivit fiardiga. Oftast brukar de elever
som anlidnder nagot tidigare ta fram en bok for att ldsa. Dessa tillfzllen leder till att elev och
larare kan samtala om saker i lugn och ro och att skoldagen far en lugn inledning, da eleverna
anldnder i mindre antal istdllet for alla pa en gang. Lararna har for avsikt att sa langt som
mojligt lata varje elev fa arbeta fardigt med det de haller pa med eller lata de elever som vill
anvinda rasten for slutférandet. De elever som forst blir firdiga ldser i sin bok.

Varje dag inleder ldrarna med att for eleverna skriva upp hur dagen kommer att se ut, vilket
man har gjort sen eleverna borjade forsta klass. Da kontinuitet dr viktigt, anvinder man sig av
samma arbetssétt vad giller detta. Vissa dagar viljer ldrarna att anvinda en hel dag till bara
svenska, detta sker om det 4r mojligt och med respekt for de andra ldrarnas lektioner. Varje
elev har en individuell utvecklingsplan och ldrarna arbetar hela tiden medvetet med att trina
eleverna pa att kunna arbeta bade individuellt och i grupp. Hir har lirarna hela tiden lagt
ansvar pa att inprinta i varje elev, vikten av att lyssna pa, likvil som visa respekt for varandra.
Man efterstriavar dven en Oppenhet i klassen, didr ingen av ridsla eller kidnsla av dumhet skall
tveka att fraga om nagot. Om konflikter uppstar, sa 16ses dessa direkt, vilket far ta den tid det
tar att 16sa. Forildrakontakten dr kontinuerlig och innehaller information om bade positivt och
negativt.

Eleverna arbetar utifran ett arbetsschema i svenskan med olika uppgifter sasom att ldsa en
bok, skriva en berittelse eller att arbeta med 6vningar som dr till for att utdka elevens
ordforrad och ordforstielse. Aven hoglisning for varandra men #ven tillsammans med nigon
elev fran hogre klass forekommer. Ur klassrummets stora bokutbud far eleverna sjédlva vilja
vilken bok de vill ldsa. Boken ldser de flera ganger savil i skolan, som i hemmet. Innan boken
aterlamnas i bokhyllan far eleven aterberitta for klassen eller lararen. Ett par ganger i veckan
far eleverna nagon form av lidsldxa och tre ganger i veckan gar tre elever och hogliser for de
nagot yngre barnen. Man praktiserar parldsning dér tva ldsare som ligger pa samma niva far
vilja en bok att ldsa hogt ur for sin kamrat. Man avslutar detta med att beritta for ldraren, rita
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och skriva om boken. Parldsning sker dven genom samarbetet med en fadderklass i arskurs 4.
Har ldser den éldre eleven for den yngre varefter den yngre sedan far aterberitta boken. Aven
hir ritar man och skriver text.

Fran ar 1 besoker klassen kommunbiblioteket en gang i manaden for att lyssna till
bibliotekariens bokprat. Bibliotekarien brukar ga igenom 4-5 bocker varje gang och ger dven
eleverna chans till individuella boktips. Vid dessa besok far eleverna vilja ut en bok att forst
lasa hemma och sedan dramatisera den vid nista biblioteksbesok. Utover detta lanas dven tre
bocker for hemlan och eventuellt en ldsbok for klassrummet. Allteftersom projektet
fortskrider utvecklas bibliotekets roll parallellt med elevernas utveckling. Svarigheten for
bibliotekarierna ligger i deras ansvar gentemot skolledningen och dess krav pa heldags
Oppettider, kontra ansvaret mot det pedagogiska samarbetet med ldrarna och eleverna. Just
samarbetet mellan skola och bibliotek kriver resurser i form av mer bibliotekspersonal.

5.2.6 Utveckling av projektet

Hela projektet utvecklas under aren och innebér att samtliga skolimnen arbetar utifran olika
arbetsscheman och utan ldromedel. Det enda undantaget dr for matematiken dér en larobok
finns som stod for arbetet. I 6vrigt anvinds olika meningsfulla texter bade fran skon- och
facklitteraturen. Varje elev arbetar individuellt utifran den egna utvecklingsplanen. Vidare
vixer antalet deltagare i de olika ldsgrupperna likvil som antalet tillgéingliga boktitlar.
Temaarbetena som sker blir storre och mer omfattande allteftersom eleverna nar nya nivaer
och kunskaper. En faktor hir &r att eleverna vixer i sjdlvkinsla och vagar utmana sig sjélva
till nya nivaer och utmaningar.

Da projektets mal dven innebar att fa en gemensam virdegrund for forskola och skola startade
temaarbeten utifran FN:s Barnkonvention redan ar 2. Malet var att visa vuxna och elever vad
de juridiska artiklarna i FN:s Barnkonvention om barns réttigheter stod for pa ett enklare sitt.

5.2.7 Resultat

Under ar 1 lédser eleverna ungefir 60 — 80 bocker med varierad svarighetsgrad vilket visar en
stor ldslust. Nyfikenheten hos eleverna véxer och deras lust att sluka fler bocker &r véickt. Det
standigt aterkommande aterberittandet ger fordelar som en 6kad nyfikenhet pa dnnu ej ldsta
bocker hos de andra eleverna, samt att ldrarna pa ett enkelt sitt kan se att eleverna forstatt vad
de ldst. Att man sedan skriver, ritar och malar utifran ldsta bocker, bade individuellt och
tillsammans inom sin arskurs, eller arskursoverskridande tillsammans med andra, leder till att
eleverna trinas i att utveckla sin identitet enskilt likval som i grupp.

Nir det forsta “Listiga rdven” projektet natt fram till ar 3 deltog projektklassen i tva stora
tester, varav det ena berorde dmnet svenska. Svenskatestet bestod i tva delar, ett ordtest och
ett texttest. Antalet tredjeklassar som deltog i testet var 6788, varav 5006 elever hade svensk
bakgrund och 6vriga elever invandrarbakgrund. Testet genomfordes i Stockholmsomradet.
Projektklassen nadde hogsta resultat i bade ord- och texttestet. Forklaringen till de goda
resultaten anses av de inblandade bero pa “Listiga rdven” projektet. Eleverna har forutom god
lasformaga och ldsforstaelse utokat sitt ordforrad och fatt en stor ldsaptit. Elevernas
sjdlvkénsla har vixt ihop med deras viixande nyfikenhet och studiemotivation.

Utvirderingen av detta projekt ledde till att man valde att fortsitta ytterligare nagra ar, vilket
fran borjan inte var planerat.
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5.3 Litteraturkanon

5.3.1 En eventuell svensk litteraturkanon

Under rubrikerna “satsa pa ldsning i skolan — en svensk litteraturkanon” och ”stéllning som
officiellt sprak — svenska spraket” beskriver Folkpartiet (2007a, 2007b) syftet med en
litteraturkanon. Man hévdar att &mnet svenska dr det viktigaste @mnet i skolan och att goda
kunskaper hiri dr grunden for att klara allt annat skolarbete. En annan aspekt man lyfter fram
ar integration, da man menar att manniskor maste behérska det nationella spraket i bade tal
och skrift for att inte hamna utanfor den sociala gemenskapen.

Man menar vidare att man genom att gora svenska spraket till nationens officiella sprak bidrar
till en storre sammanhallning och till att 6ka integrationen genom att man hidvdar spraket som
ett verktyg for kommunikation. Varje individ behover ha goda kunskaper inom det nationella
spraket for att kunna forsta och fullgora sina skyldigheter och rittigheter. Som ytterligare skl
menar man att den som har daliga kunskaper inom spraket har svarare att fa jobb. Till sist
anser Folkpartiet att svenska spraket i den 6kande globaliseringen &r ett vildigt litet sprak och
har storre chans att hallas levande genom att ges en stéllning som officiellt sprak i Sverige.

Som atgirder for dessa forslag anser man att det bor storsatsas pa sirskilt svenskdmnet och
lasningen. Hér ser man en implementering av en litteraturkanon i svenskédmnets kursplan, med
motiveringen att det absolut viktigaste &mnet i skolan dr svenské@mnet. Man beskriver hur ett
gemensamt kulturarv &r viktigt for den sociala sammanhallningen da det bland annat skapar
gemensamma referensramar.

”Om inte alla elever fér lira kiinna vara viktigaste forfattare, kommer de som
vuxna att std utanfor den kulturella gemenskapen. Att inte ha del av det
gemensamma kulturarvet som resten av samhillet delar, skapar onddiga sociala
klyftor. Vi dr pa vig att aterinféra de kulturella och sociala klassklyftor som vi
arbetade hela forsta halvan av 1900-talet for att avskaffa” (Folkpartiet, 2007a).

Man menar vidare att svenskdmnet under manga ar har nedrustats och att svenska elevers
lasformaga har forsamrats sedan tidigt nittiotal. Resultatet har enligt Folkpartiet blivit att var
femte elev lamnar grundskolan utan tillrickliga kunskaper inom lidsning och skrivning. Denna
negativa forindring borjade ndr man inom den svenska skolan gick ifran den fram till
sextiotalet géllande litteraturkanonen och istillet ersatte denna med kortare utdrag eller
sammanfattande antologier.

For att fa en uppfattning om hur en framtida litteraturkanon skulle tas emot, genomforde
Folkpartiet under augusti 2006 en Temoundersdkning, en for ungdomar genom
Lunarstorm.se, en for ldrare genom Lektion.nu och en for allménheten genom
telefonintervjuer.

Nir det géller ungdomar mellan 16-18 ar, genomfordes undersokningen genom internetsajten
Lunarstorm.se. Man undersokte vilka forfattare dessa ungdomar anser skall vara med i den
svenska undervisningen i skolan. Antalet svar man fick fran ungdomarna var 1070 stycken,
varav 516 var tjejer och 554 pojkar. Resultat blev foljande:
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Foljande svenska forfattare placerade sig pa topp tio pa elevernas lista

Astrid Lindgren, 122 roster
Liza Marklund, 81

Jan Guillou, 78

Henning Mankell, 28
Selma Lagerlof, 26

Jonas Gardell, 19

Vilhelm Moberg, 16
August Strindberg, 13
Berny Palsson, 12

Hékan Nesser, 10

Foljande utlindska forfattare placerade sig pa topp fem pa elevernas lista

J. K. Rowling, 71 roster
Dave Pelzer, 58 roster

J. R. R. Tolkien, 43 roster
Dan Brown, 39 roster

e Stephen King, 23 roster
(Folkpartiet, 2006b)

Nir det giller ldrare i grund- och gymnasieskolan genomfordes undersdkningen genom
internetsajten Lektion.se. Man undersokte vilka forfattare svenska ldrare anser skall vara med
i en litterdr kanon. Antalet svar man fick fran ldrarna var 257 stycken. Resultat blev foljande:

Foljande svenska forfattare placerade sig pa topp tio pa ldararnas lista

Selma Lagerlof, 54 roster

Astrid Lindgren, 53 roster

August Strindberg, 42 roster

Vilhelm Moberg, 37 roster

Moa Martinsson, 24 roster

Hjalmar Soderberg, 18 roster

Jonas Gardell, 16 roster

Karin Boye, 11 roster

Gustaf Froding, 11 roster

Stig Dagerman och Harry Martinsson, 10 roster

Foljande utlindska forfattare placerade sig pa topp fem pa ldararnas lista

e William Shakespeare, 21 roster
e (Charles Dickens, 19 roster

¢ John Steinbeck, Ernest Hemingway och HC Andersen, 11 roster
(Folkpartiet, 2006b)

Nir det giller allménheten har man genom Synovate Temo genomfort en telefonundersdkning
rorande allménhetens instillning till en gemensam litteraturlista, en litterédr kanon.
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Fragan som stilldes 16d: "I debatten har vissa héivdat att mer ldsning av litteratur och en
gemensam litteraturlista i skolan skulle gora att eleverna blir bdittre pd svenska och far bdttre
kunskap om det svenska kulturarvet. Andra har héivdat att en gemensam lista inte behovs utan
snarare kan tolkas som en ovilja att acceptera att Sverige dr en mangkulturell nation. I
debatten har en gemensam litteraturlista kallats littercir kanon. Vad tycker du? Ar du for eller
emot att man infor en gemensam litteraturlista i skolan?”

”Resultatet visar att sex av tio svenskar ér positiva till en litterdr kanon i skolan. Kvinnor ar
mer positiva 4n mén och dldre nagot mer positiva dn yngre. Starkast stod har idén om en
litterdr kanon hos LO-medlemmar. Viljare som rostar pa vinsterpartiet och miljopartier ar
mer negativa én personer som sympatiserar med nagot av de andra partierna” (Folkpartiet,
2006b).

Just skillnaden i sympatier mellan de politiska partierna har ofta lett till polemik genom
debatter i press och media. I en artikel av Lina Kamteg (2006) fann vi ett talande exempel pa
hur detta kan ga till. Efter att frigan om en svensk litteraturkanon forst togs upp av en Cecilia
Wikstrom fran Folkpartiet uppstod genast motsittning fran motstandarsidan i form av
Vinsterpartiets Peter Pedersen. Wikstrom utgick ifran genomférandet av en liknande
kulturkanon i Danmark och hivdade att en svensk variant med de viktigaste verken inom
svensk litteratur skulle vara bra for Sverige. Pedersen varnade for detta forslag.

Wikstrom hivdar att en litteraturkanon skall stidrka integrationen och stoppa urholkningen av
synen pa bildning och litteraturens betydelse i Sverige. Hon menar vidare att invandrarna dr
de som ldser minst i landet och att landets ungdomar brister i att riktigt kunna anvénda sig av
tal och skrift. Pedersen menar att dylika forslag &r en form av rasism och menar att
litteraturkanon likvél som till exempel spraktest flortar med denna typ av 6vertygelser, helst
da Wikstrom i en debattartikel inte alls nimnt nagra forfattare med icke svenskklingande
namn. Som motforslag anser Pedersen att det dr viktigare att se till att invanarna far tillgang
till svenska och utldndska klassiker till ett 1agt pris.

Aven socialdemokraten Lars Wegendal #r kritisk till Wikstroms forslag. Wegendal tycker att
man istillet for en svensk litteraturkanon borde titta pa det som Nordiska radets kultur- och
utbildningsskottet behandlar under namnet “nordisk kulturkanon”. Daremot ser
litteraturvetarprofessor Ebba Witt-Brattstrom en litteraturkanon som ett utmérkt forslag. Hon
menar att nagot maste goras for att bryta den uteslutning av nya generationer fran svenska
spraket som idag rader. Witt-Brattstrom tycker till skillnad fran Pedersen och Wegendal att
det dr viktigt att vi vdarnar om just de svenska klassikerna och inte andra spraks klassiker
(Kamteg, 2006).

I vart grannland Danmark, dar man sedan 2006 har infort en liknande kanon i form av en
kulturkanon, har debatterna varit intensiva under aren mellan forslag till genomférandet.

Danmarks kulturminister Brian Mikkelsen var den som under 2004 initierade forslaget till en
dansk kulturkanon som en mattstock for kvaliteten inom den danska kulturen. Man tinkte sig
att ett dussin av de viktigaste verken ur ett flertal olika kulturomraden skulle viljas ut i syfte
att bidra till en levande kulturdebatt och géra medborgarna klokare p3 sig sjdlva. Aven vikten
av att kunna visa upp och fora vidare det danska kulturarvet gavs som argument. Man tillsatte
kommittéer for att utse dessa verk och fick snart en debatt om trovirdigheten hos
medlemmarna i dessa kommittéer, samt pastaenden om mansdominerat och statskultur
(Kamteg, 2006).
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Den 24 januari 20006, efter tva ars intensivt arbete och debatter, dir omdomen som
“statsfinansierat estetiskt smakdomande” (s) till folklig vigvisare till kulturen” (de
borgerliga) védrats, offentliggjordes den bade efterlingtade (de borgerliga) som forkastade (s)
danska kulturkanonen. Kategorierna i den danska kulturkanonen é&r inte enbart litteratur utan
bestar av arkitektur, design, bildkonst, musik, film, scenkonst samt litteratur. Totalt ingar 96
verk fran 1 000 ar tillbaks i tiden. Vid offentliggdrandet visade det sig dven finnas en ny
kategori som inte fanns med i ursprungstankarna - en kanon for barn - med totalt 108 verk
(Nationalencyklopedin, 2006).

5.3.2 Hur kan en eventuell litteraturkanon paverka

Kan en litteraturkanon ge oss ett starkt kulturarv om detta dr nagot vi vill 6verldmna till nista
generation. Vi far troligen stilla oss fragan vad och varfor vi i sa fall skall 1imna nagot
vidare? Den mangfacetterade forfattaren och debattoren Stig Wernstrom funderar 6ver vad ett
kulturarv borde innebéra och anser att det kan ses som nagot de doda lamnar efter sig till
kommande generationer. Det finns manga gamla texter som idag ligger gomda och begravda
men som kanske kan ge vart samhille och dess medborgare en ny syn pa olika saker
(Wernstrom, 1990: 30-35).

Bland annat skriver Wernstrom (1990) att han inte kan se vare sig ett socialistiskt eller
borgerligt kulturarv inom datida svensk skola. Han menar att man dvergivit allt vad kulturarv
heter och inte ersatt det med nagot annat. Istéllet matas vi i ett klassamhille av den hérskande
klassen med ett slags kulturarv vars syfte ir att ge oss ett falskt medvetande eller bara
fordumma oss och att medborgare pa sa sitt bara upplever sig vara bildade, men att denna
bildning inte kan anvindas till nagot egentligt nyttigt for individerna.

Enligt Folkpartiet vill de inte se en vare sig socialistisk eller borgerlig litteraturkanon, utan
foresprakar det man kallar for en modern litteraturkanon, vilken bor innehélla manga verk.
Tanken &r att den skall fungera som nagot av ett smorgasbord for ldrare och elever att plocka
litteratur ifran. Man foresprakar dven att det skall vara mojligt for ldrare eller skolor att
komplettera med egna verk och pa sa sitt kunna komponera nagot av en lokal kanon. I det
man kallar for en modern litteraturkanon skall det inga bade lokala, europeiska och
internationella verk. Besluten for vilka verk som skall inga anser Folkpartiet bor tas av
bibliotekarier och ldrare, samt andra inom omradet kunniga (Folkpartiet, 2007a).

Faran med att inte ta vara pa sina foregangares lirdomar och arv kan handla om att
kommande generationer hela tiden far uppfinna hjulet om och om igen. Vid de tillfdllen da
manniskor i utsatta ldgen borde séga ifran eller pa nagot sitt revoltera mot oréttvisor, maste
man hitta nya vigar for detta, istéllet for att 14ra av och kanske utveckla tidigare metoder
(Wernstrom, 1990: 30-35)

Wernstrom belyser dven den inre utvecklingen hos varje individ. Han menar att da ménniskor
vid vissa tillfdllen — bade direkt eller genom media — tilltalas eller utsétts for oréttvisor,
krinkningar eller bara ren och skir dumbhet, sa skulle tidigare forfattares visas strofer kunna
hjélpa varje individ till att behalla lugnet och eventuellt fundera dver atgirder med fornuft
istillet for ilska och mindervérde.

Kanske vissa av oss som lever idag och har passerat de tider som forfattaren beskriver i
presens tycker att den kultur som da radde inte &r vird nagot, sa kanske féljande citats
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betydelse kan ses som lite av sunt argument till varfor ménniskor i nutid behdver sina
foregangares erfarenheter och lirdomar.

”Den som &r uppfodd pa discodunk med obegripligt textskval eller pa
rockvideos med handlingslost bildflimmer — kommer den alls att kunna himta
styrka ur fidrens erfarenheter inf6r daliga arbetsférhallanden eller
lonepressning?” (Wernstrom, 1990, s 35).

Nir vi ldser detta, sa funderar vi 6ver om detta dr en av anledningarna till de kraftiga debatter
som kommande skolreformer orsakar, att ménniskor idag har tappat mycket av sitt kulturarv
och av sin historia. Kanske upplever manga minniskor just detta som Wernstrom hivdar, att
det gamla inte dr nagot att ha och att det 4r bra som det dr. I kommande redovisning ser vi hur
Folkpartiet med hiinvisning till internationella rapporter, argumenterar genom nationella
rapporter, for en skolreform. Manga av argumenten har karaktiren av det Wernstrom skriver
om. Forst redovisas de internationella rapporterna som i stort ligger till grund for de nationella
rapporterna.
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5.4 Rapporter

5.4.1 PIRLS 2006

PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) ér ett projekt anordnat av IEA.
Resultaten kan vara utgangspunkt for regeringar att forbittra skolans metoder for
undervisningen i ldsning sa att den enskilda individen nar malen. Att méta lasformagan ger
dven indikation pa hur samhillets vilstand och utvecklingspotential ser ut da olika
verksamheter i samhéllet &r beroende av ldsande och skrivande medborgare (Skolverket,
2007a: 28-39).

PIRLS utgar fran ett ramverk som ar utarbetat utifran olika teoretiska begrepp for att kunna
jamfora de olika ldndernas styrdokument, for Sveriges del liroplanen Lpo94 samt kursplanen
for svenska. Vid studien 2006 kan vi se att PIRLS definition av ldasformagan vl stimmer
overens med synen pa denna formaga sa som den uttrycks i ldroplanen och kursplaner. Vidare
visar sig PIRLS ldsprov stimma vil 6verens med kursplanen utifran de nationella proven for
arskurs 5. ”Darfor kan resultatet fran PIRLS i fraga om ldsformaga sigas ha hog relevans pa
sa sitt att savil ramverk som ldsprovets utformning vl speglar viktiga delar av de svenska
kursplanerna” (Skolverket, 2007a, s 36).

Undersokningen har som mal att studera elevernas ldsutveckling genom att méta elevernas
lasforstaelse med jamna intervall ur ett internationellt perspektiv for att uppna basta mojliga
jamforbara resultat. Undersokningen sker bland elever i arskurs 4 vart femte ar och méter
elevernas lasforstaelse genom ett lasprov med olika skonlitterdra och informativa texter
(sakprosa). I anslutning till dessa texter finns uppgifter dér vissa svar finns givna i texterna
medan andra kriver att eleverna har en formaga att lisa mellan raderna och att de kan
distansera sig fran texten. PIRLS miter dven individers intresse och motivation for ldsandet
genom en enkitundersokning besvarad av elever, foréldrar, larare samt skolledare. Fragorna i
enkiten syftar till att visa i vilka olika typer av ldssituationer och lissammanhang som elever
ingdr i utanfor skolans virld, samt vilka texter som forekommer i miljon bade pa fritiden och i
skolan. Aven frigor angéende forildrarnas och lirarnas yrkeserfarenhet och utbildning stills
(Skolverket, 2007a: 28-39).

Vid undersokningen 2006 deltog 45 linder och Sveriges resultat visar att eleverna i arskurs 4
ligger vil till med ldasningen. Endast sex ldnder/regioner nar ett bittre resultat. Men resultatet
for Sverige har forsdmrats vid en jamforelse med PIRLS 2001 da vi 1ag bland de 6vre
landerna. Vid jamforelse med tidigare undersokningar som IEA har gjort konstaterar man att
Sveriges negativa nedgang startade redan fore 1991 och har darfor varit konstant under aren.
Resultatet visar dven att det 4r andelen starka och mycket starka ldsare som minskar. En
forklaring till att de starka ldsarna minskar kan vara att gruppen av elever som laser mycket pa
fritiden till f6ljd av intresse minskat. Att skonlitteraturen och lidngre texter inte lingre kan
konkurrera pa samma villkor beror troligen pa att vi i dagens samhille har andra
fritidsintressen. De nya konkurrenterna dr bland annat Internet, datorer, dataspel, tidningar
samt TV dir bilderna ger mer information och texten kommer i andra hand och behover inte
vara sa utforlig (Skolverket, 2007a: 28-39).

Som en utmaning for Sverige tar PIRLS upp skillnaderna mellan dels flickor och pojkar, och
dels mellan infodda elever och elever med utlindsk bakgrund. Studien tar upp dessa
skillnader som komplexa fragor och undrar 6ver hur man i svensk skola bemoter just flickor
och pojkar. Vidare att socialgrupptillhdrigheten inte &r relevant bara nér det géller just flickor
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och pojkar, utan dven nér det handlar om infédda elever respektive de med utlandsk
bakgrund. Man hinvisar till andra nationer med stora flersprakiga populationer, dir man ser
hur elever med utléndsk bakgrund lyckas bittre &n vad dessa gor i Sverige. Sverige tar emot
avsevirt fler invandrare 4n de ldnder som lyckats béttre, dock finns det skillnader mellan
vilken typ av invandring som respektive land star for. I flera engelsksprakiga ldnder tar man
nistan uteslutande emot ménniskor med specifika yrkeskunskaper och kunskaper i engelska.
Beroende pa att olika nationer har olika invandrings- och sprakpolitik stiller detta olika hoga
krav for att mota eleverna med annat modersmal dn landets undervisningssprak i den
pedagogiska tillimpningen (Skolverket, 2007a: 113-117).

5.4.2 PISA 2006

PISA (Programme for International Student Assessment) ér ett samarbetsprojekt inom OECD-
linderna, men dven icke medlemslénder deltar i studien. Finansieringen sker genom bidrag
fran de deltagande lindernas regeringar. Tre olika kunskapsomraden: naturvetenskap,
lasforstaelse och matematik ingar vid studien som sker vart tredje ar. Varje ar véljer man ett
av de tre kunskapsomradena som specifikt omrade, vilket sedan far utgora den centrala delen
for det arets métning. Vid forsta PISA-undersokningen 2000 var det lasforstaelsen som stod i
fokus och sedan matematiken 2003. I den senaste 2006 var det naturvetenskapen som utgjorde
fokus. Undersokningens syfte ir att se hur de deltagande lindernas utbildningssystem bidrar
till att rusta landets 15-aringar till att mota framtiden. Vikten ldggs vid elevernas formaga att
sitta in sina kunskaper i olika sociala ssmmanhang i vardagslivet. PISA-studierna har ingen
anknytning till ldroplaner och kursplaner, men anses vara ett verktyg for regeringarna i
respektive deltagarland for att se sitt skolsystems starka och svaga sidor. Dessa kunskaper om
respektive skolsystem i det langa perspektivet skall i sin tur kunna leda till forandringar for att
uppna malet, att landet far en bittre skola (Skolverket, 2007b: 6-28).

Testet bestar av 6ppna fragor och flervalsfragor vilka eleverna har tva timmar pa sig att
besvara. Aven en enkit om elevernas bakgrund, engagemang och motivation till sitt lirande
besvaras. Rektorerna pa de medverkande skolorna besvarar fragor om larandemiljon,
kompetensen och engagemanget hos sina liarare, samt hur rektorerna ser pa elevernas beteende
och instillning (Skolverket, 2007b: 6-28).

Syftet med studiens métning av lasforstaelsen dr bredare én att se till enbart elevernas
lasformaga. I stillet studeras elevernas formaga att ’soka information, tolka texter samt
reflektera 6ver och bedoma texters innehall och form for att uppna sina egna mal, utveckla
sina kunskaper och sin potential och kunna delta i samhéllet” (Skolverket, 2007b, s 12).
Uppgifterna som eleverna skall besvara i ldasforstaelsestudien bestar av flervalsuppgifter men
dven uppgifter som kréver att eleverna formulerar lingre eller kortare skriftliga svar.
Resultaten visar formagorna pa en kontinuerlig skala dér skalan for lasforstaelsen utvecklades
2000 och gav ett medelvirde pa 500 podng. Medelvirdet 2006 dr 492 poing for lasforstaelsen
(Skolverket, 2007b: 6-28).

12006 ars studie deltog 57 linder och i Sverige deltog cirka 4600 elever i 200 olika skolor.
Nir det giller resultatet i ldsforstaelse ligger Sverige bra till, endast fem lander ligger fore,
detta trots att resultatet visar att de svagaste ldsarna presterar ldgre dn elevgruppen som deltog
i undersokningen bade 2003 och 2000. Resultatet kan inte visa nagon sinkning av de hogst
presterande eleverna vilket troligen beror pa att avstandet mellan de bada grupperna har 6kat
nér det giller ldsforstaelsen. Flickorna i samtliga 57 liander visar hogre ldasforstaelse dn
pojkarna, vilket dven varit fallet vid de tidigare studierna. For Sveriges del har dock
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skillnaderna legat konstant medan de i de vriga OECD lédnder har dkat till flickornas fordel
nér det giller fardighetsniva (Skolverket, 2007b: 6-28).

PISA tittar dven pa likvardigheten mellan skolsystem internationellt, likvil som mellan skolor
nationellt. Likvirdigheten i PISA betyder att man tittar pa mojlighet och tillgang till
utbildning for alla elever, oavsett social bakgrund och ekonomiska forutsittningar. I tidigare
studier har just Sverige ihop med sina nordiska grannlidnder haft en relativt hog grad av
likvardighet nér det giller skolsystem i forhallande till de andra OECD ldnderna. Dock har de
nationella skillnaderna mellan skolor 6kat markant under hela 2000-talet. I studien over
lasforstaelse for 2006 ser man stora skillnader mellan olika skolors elever. Detta visar pa ett
samband mellan resultat och vilken skola eleven finns pa. Friskolorna visar i PISA avsevirt
bittre resultat &n de kommunala skolorna. Dock var bara en tiondel av de deltagande skolorna
just friskolor. Det finns skillnader i lasforstaelse mellan infodda elever och elever med
utlindsk bakgrund fodda i Sverige och mellan infédda och elever med utlidndsk bakgrund.
Gruppen elever med utlindsk bakgrund i PISA-studien utgoér endast drygt 10 %, vilket ger att
jamforelser mellan infodda elever och de med annan bakgrund ej gar att sékerstilla statistiskt
(Skolverket, 2007b: 6-28).

5.4.3 ”’Leve pluggskolan”

Tidvis har samhéllsdebatten i Sverige dominerats av olika inldgg och artiklar om skolans
betydelse for att Sverige skall klara av en globalisering och att integrationen maste bli béttre.
Flera papekar att det dr i skolan som kunskapen skall inhdmtas och att det dr skolan som
formar den enskilda individen till en god samhillsmedborgare. Problemen som vissa ser &r att
dagens skola har en bekymmersam situation som det maste goras nagot at. Utifran detta tog
Folkpartiet (2006a) fram sin rapport ”Leve pluggskolan” dir de vill visa varfor Sverige
sjunkit resultatmissigt i flera olika internationella studier och dir de foreslar en rad olika
atgirder som skall leda till en bittre skola. Genom rapporten papekar Folkpartiet att dagens
elever pluggar minst i véstvirlden, att skolmiljon stors av skolk och stok. Man anser vidare att
svenskdmnet &r det stora forlorardmnet och hénvisar till att bland flera olika &mnen som pa
grund av sénkta ambitioner tagit mycket stryk, sa har &mnet svenska tagit mest stryk genom
att Amnet sedan sextiotalet forlorat 187 timmar per ar. Man anser att minskningen dr sa
kraftig, att en elev som gick sexarig folkskola efter 1919 ars undervisningsplan ldste mer
svenska dn vad nutida elever gor under nio ar (Folkpartiet, 2006a)

Folkpartiet anser dérfor att det dr dags att skolan visar bittre resultat, samtidigt som man dven
trycker pa att aven om skoltiden skall vara lustfylld och rolig, sa kan det inte alltid vara roligt
i skolan, utan framover kriavs det mer anstringning av samtliga inblandade. Folkpartiet menar
att det inte bara dr skolans virld som paverkar individen, utan att fritid och familj har en stor
betydelse for en individs harmoniska uppvixt. Man menar att fler maste anstranga sig for
bittre resultat (Folkpartiet, 2006a).

Folkpartiet redogor i ”Leve pluggskolan” for en rad olika atgiarder som de tror leder till att
eleverna uppvisar ett béttre resultat. Kortfattat handlar det om att:

e undervisningstiden maste utokas,
e imnet svenska bor fa en sirstéllning i skolan,

e ldxor bor skrivas in ldaroplanen
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e bittre ldrarutbildning
e bittre ordning och reda i klassrummet

e forbud mot att fastanstélla obehdriga ldrare

I rapporten tar man dven upp att sjdlva namnvalet "Leve pluggskolan” antagligen kommer att
stora manga méanniskor, just det stora antalet ménniskor som foresprakar féarre betyg och prov,
mer ledighet och forbud mot ldxor. Folkpartiet menar att just dessa argument lett till de
forsamringar som man i och med denna rapport vill rada bot pa (Folkpartiet, 2006a).

5.4.4 ’Dags for en Lisa-skriva-rikna-garanti i lagstadiet”

Rapporten ”Dags for en Lésa-skriva-rakna-garanti i lagstadiet” dar framtagen av Folkpartiet
(2005) och innehaller en rad olika atgirder som skall lyfta fram baskunskaperna for att
minska klassklyftorna i skolan. Folkpartiet anser att det krévs stor professionalism hos ldrarna
som har i uppdrag att lidra eleverna lidsa, skriva och rikna. Att stirka och ge de tre forsta aren i
skolan en bittre stillning skulle enligt Folkparitet troligen ske om man aterinfor begreppet
“lagstadiet” och en satsning pa de ldrare som arbetar i smabarnsskolan och speciellt med
lasinldrningen. Att infora nationella prov i arskurs 3 och att ge nagon form av skriftligt
omdome redan fran forsta klass dr andra atgiarder som Folkpartiet anser vara nodvéndiga for
att stirka de tre forsta aren. Vidare sa vill man att ldrarna arbetar utifran nagon form av
utvirderingssystem som kontinuerligt f6ljs upp (Folkpartiet, 2005).

En del av atgidrderna som berdr arbetssittet i skolan kréiver att lagar, regler men dven
anslagsfordelningen @ndras. Att infora nationella prov i arskurs 3 och nagon form av skriftliga
omdomen fran forsta klass ses som en garanti till fordldrarna for att de skall kunna kréva det
extrastod som deras barn eventuellt kan behova. Gentemot ldrarna och skolledning anser
Folkpartiet att nationella prov skulle vara ett utmérkt redskap for lararna att fa reda pa hur
eleverna klarar av baskunskaperna. Skolledningen skulle fa ett verktyg som talar om hur vil
skolan skoter sin viktigaste uppgift, nimligen den att lira alla elever att ldsa-skriva-ridkna.
Skolledningen skulle utifran detta verktyg sen kunna genomfora de forandringar av sin
verksamhet som kan tidnkas behovas (Folkpartiet, 2005).
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5.5 Styrdokument

Skolan styrs genom att olika uppdrag fran samhéllet skall uppfyllas. Samhdllet vilar pa en
demokratisk grund med grundldgganden vérden och ett kulturarv som &r skolans ansvar att
fora vidare till eleverna. Sverige har genom underskrifter av olika internationella
overenskommelser, som till exempel FN:s Barnkonvention forankrat och accepterat var
gemensamma virdegrund. Skolledning och personal pa skolorna har en skyldighet i sitt arbete
att folja de nationella styrdokumenten och uppfylla de mal som finns angivna i dessa
laroplaner och kursplaner. Lararens skyldighet innebér bland annat att de maste folja och
fortlopande bedoma eleven sa att eleven nar de mal som ska uppnas. Miljon i skolan skall
vara en miljo som bestar av olika resurser som behovs for att varje enskild individ som
befinner sig i skolans milj6 har de bista mgjliga forutséttningar for att utveckla sina
kunskaper och ldrande (Skolverket, 2001: 10-11).

I vart arbete har vi talat om hur och varfor eleverna behover lasning som ett redskap for att
méta framtiden. Aven niir det giller farhigorna frin samhiillet baserade pé olika
internationella undersokningar som ger sken av eller hiavdar att svenska elever halkar efter
vad giller lasformagan, sa viljer vi att trycka pa ett av de mal som eleverna skall ha uppnatt i
slutet av det femte skolaret enligt kursplanen for &mnet svenska.

”Eleven skall kunna ldsa med flyt bade hogt och tyst och uppfatta skeenden och
budskap i bocker och saklitteratur skrivna for barn och ungdom, kunna samtala
om ldsningens upplevelser samt reflektera Gver texter”
(Utbildningsdepartementet, 2002, s 151).

I vart arbete har vi redovisat olika forslag pa atgirder fran regeringen om att dven redan i
slutet av arskurs 3 infora betyg och nationella prov. For att utreda fragan fick Skolverket i
november 2006 regeringens uppdrag att ta fram mal att uppna, samt nationella prov for
dmnena svenska och matematik for arskurs 3. I juni 2007 lamnade Skolverket 6ver sina
forslag som efter behandling i regeringen aterremitterade uppdraget till Skolverket. Enligt
regeringen i november 2007 6nskades fortydligande da det géllde malen och nationella prov.
Skilen for aterremitteringen uppges vara att regeringen onskar ett fortydligande genom att
regeringen sérskilt skall understryka vikten av malen, som ska vara tydliga och distinka, for
att kunna bidra till en likvirdig bedomning. Regeringen onskar svar pa fortydligandet den 14
december 2007 vilket innebér en fordrojning till bérjan av 2008, innan det tas beslut om hur
de nya malen och nationella proven for arskurs 3 kommer att se ut (Skolverket, 2007c).

Runt debatten angaende inforandet av en svensk litteraturkanon och om en sadan i sa fall bor
ses som en del av vart kulturarv kan vi direkt hdnvisa till ett av skolans uppdrag i Laroplan for
det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritidshemmet (Lpo 94). Dir star:
”Utbildning och fostran ir i djupare mening en fraga om att 6verfora och utveckla ett
kulturarv — vérden, traditioner, sprak, kunskaper — fran en generation till nista”
(Utbildningsdepartementet, 2002, s 72). Nir det giller vart exempel pa ett lyckat projekt
(Listiga rdven) finner vi tydligt stod for detta i inledningen till kursplanen.

”Uppdelningen i dmnen &r ett sitt att organisera utbildningens innehall, men
avsikten &r inte att skapa grinser mellan dem. Samverkan mellan dmnen &r
nodvindig for att mojliggora en allsidig och meningsfull kunskapsutveckling i
enlighet med ldroplanens virdegrund, mal och riktlinjer.”
(Utbildningsdepartementet, 2002, s 84)
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Helst nir det giller "Listiga rdven”, men dven mycket annat som vi tar upp i detta
examensarbete relaterat till imnet svenska, finner vi gott stdd for i kursplanen. Svenskdmnet
syftar enligt kursplanen till att skapa mojligheter for eleverna till att utvecklas genom att tala,
lyssna, se, ldsa och skriva och utveckla sin egen personliga identitet. Man trycker pa hur stor
betydelse bland annat litteraturen har for just den personliga identiteten, samt for att kunna ta
till sig det skrivna spraket som individ i samhillet. Spraket i sig dr det viktigaste dven for
nationen som helhet, bade vad avser landets historia och kulturarv, och for forstaelsen for
mangfalden och den demokratiska viardegrunden. I mal att striva mot i kursplanen for &mnet
svenska star det bland annat: ”Skolan skall i sin undervisning i svenska striva efter att eleven

e utvecklar sin fantasi och lust att 14ra genom att ldsa litteratur samt gérna ldser
pa egen hand och av eget intresse,

e utvecklar sin fantasi och lust att skapa med hjilp av spraket, bade individuellt
och i samarbete med andra,

e utvecklar en spraklig sikerhet i tal och skrift och kan, vill och vagar uttrycka
sig i manga olika sammanhang samt genom skrivandet och talet erévrar medel
for tinkande, ldrande, kontakt och paverkan,

e utvecklar sin formaga att ldsa, forsta, tolka och uppleva texter av olika slag och
att anpassa lasningen och arbetet med texten till dess syfte och karaktir,

e utvecklar formaga att utnyttja olika mojligheter for att himta information,
tillagnar sig kunskap om mediers sprak och funktion samt utvecklar sin
formaga att tolka, kritiskt granska och virdera olika kéllor och budskap,

e stimuleras till eget skapande och till eget sokande efter meningsfull ldsning
samt till att ta aktiv del 1 kulturutbudet,

e forvdrvar insikt i hur larande gar till och reflekterar 6ver sin egen utveckling
och ldr sig att bade pa egen hand och tillsammans med andra anvinda
erfarenheter, tinkande och sprakliga fardigheter for att bilda och befista
kunskaper” (Utbildningsdepartementet, 2002, s 148-149).

En annan av punkterna i mal att striva mot for svenskdmnet lyder “tilldgnar sig kunskaper om
det svenska spraket, dess stindigt pagaende utveckling, dess uppbyggnad, ursprung och
historia samt utvecklar forstaelse for varfor ménniskor skriver och talar olika”
(Utbildningsdepartementet, 2002, s 149). Detta &r en punkt som vi anser passar bra in och
efterlevs inom “Listiga riven” projekten, med tanke pa att alla 24 eleverna i projektklassen
hade olika grad av invandrarbakgrund.

I debatten om en eventuell litteraturkanon har vi inte funnit nagra argument for inférandet av
en sadan med stdd i styrdokumenten. Om vi ser en litteraturkanon som ett hjalpmedel till
lararna for att fa idéer och tankar om viktiga verk, sa vill vi inflika att en litteraturkanon direkt
kan leda till att nagra av de mal som finns i kursplanen kan underlittas. Tva av malen som
eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skolaret och som kan underlittas av en
litteraturkanon &r:

” Eleven skall
e kunna lésa till aldern avpassad skonlitteratur fran Sverige, Norden och fran
andra ldander samt saklitteratur och tidningstext om allménna &mnen, kunna
aterge innehallet sammanhingande samt kunna reflektera dver det,
e kunna lésa, reflektera 6ver och sitta in i ett sammanhang nagra skonlitterdra
verk och forfattarskap med betydelse for ménniskors sitt att leva och tédnka”
(Utbildningsdepartementet, 2002, s 151).
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Ovanstaende litteraturgenomgang ér den ena delen av vart examensarbete som besvarar vart
syfte och var fragestillning. Den andra delen handlar om hur yrkesverksamma ldrare ser pa
forslagen till fordndringar och vad de anser vara en god ldskultur. Vi ville dven veta hur
lararna ser pa en litteraturkanon och om de anser att en sadan kan underlitta deras arbete. Har
valde vi att genomfora en enkitundersokning, vilken vi redovisar i kommande stycken.
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6. Metod

6.1 Data

Det finns en rad olika metoder for insamlandet av data. Man kan anvénda intervjuer,
observationer eller enkéter. Beslutet om vilken metod vi kom att anvinda oss av utgick fran
vara tankar om vad vi ville fa svar pa beroende pa vem vi vinde oss till. Med hjilp av
Forskningsmetodikens grunder (Patel & Davidson, 2003) kom vi fram till att var
undersokning dr kvantitativt inriktad. De grundliggande egenskaperna for en sadan studie dr
att tillimpa en enkétundersokning och att fa svar pa fragorna som ror Var?, Hur?, Varfor?,
Skillnader?, Samband? Var metod blev att genom enkiter genomfora en empirisk
undersokning med cirka 20 ldrare. Enkdtundersokningen genomfordes pa tva F-6 skolor i en
kommun strax utanfér Goteborg.

Utformningen av enkéten kom till da vi 6nskade fa reda pa ldrarnas attityder och asikter
rorande de rapporter som skapat var fragestillning. Vi valde att till stor del anvéinda 6ppna
fragor i kombination med mer fasta for att fa mer nyanserade svar. Eftersom vi anser att den
centrala och mest betydelsefulla fragan for hela vart arbete handlar om en god ldskultur, valde
vi att lata de forsta fragorna berora just detta. Fragorna ér saledes uppdelade utifran vara olika
fragestillningar dir de 3 forsta fragorna hanfor sig till "laskultur” och dess betydelse. Vidare
tar fragorna 4 till 7 upp "litteraturkanon” och avslutningsvis handlar fragorna 8 till 18 om
attityder och instéllning till forslag som nédmns i rapporterna “Leve pluggskolan” och "Dags
for en Lasa-skriva-rikna-garanti i lagstadiet”.

6.2 Urval for enkit

Vi valde att gora var enkdtundersokning pa tva F-6 skolor i en kommun utanfor Goteborg. Vi
har tidigare gjort bade VFU och vikarierat pa dessa tva skolor och hoppades dérfor pa en god
respons. Urvalet baserades pa alla de ldrare som pa olika sétt hade ansvar for
lasundervisningen. Det stora antalet var klassldrare och nagra var specialpedagoger och
specialldrare. Antalet utdelade enkiter var 24.

6.3 Etik

Enkiten atfoljdes av ett missiv (se bilaga 1) dir lararna informerades om att
enkitundersokningen dr anonym och att eventuella data som skulle kunna identifiera nagon av
deltagarna, ej skulle redovisas. I missivet klargjordes tydligt for vilka vi var, vart syfte och
forskningsansvarig institution.

6.4 Genomforande

Till att borja med kontaktade vi respektive skolas rektor for att fa tillatelse att besoka deras
personal. Vi forklarade i korthet vad vi &mnade gora och hénvisade vidare till det missiv vi
skulle skicka ut. Rektorernas reaktion var mycket positiv, sa till den grad att de 6nskade oss
tillbaka for aterkoppling efter var examination var avklarad. En av rektorerna var extra positiv
i den mening att man pa skolan far for lite input utifran.
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Efter samtal med och godkinnande av rektorerna kontaktade vi ldrarna pa respektive skola per
e-post. Vi beskrev i korthet vad vi 6nskade gora och att vi varit i kontakt med rektor, vidare
héanvisade vi till det kommande missivet.

Vi delade ut enkiterna pa skolorna genom att besoka dessa och samtala med de ldrare som var
tillgéngliga. Efter att vi samtalat med vissa ldrare delade vi ut enkiterna i respektive ldrares
postbox och lade fram en mapp for aterlimnandet av enkéterna. En ldrare pa varje skola skrev
dven upp en paminnelse pa lararrummets informationstavla.

Aven hir métte vi mycket positiva reaktioner fran ett stort antal lirare.

Efter att vi delat ut enkiterna till lirarna, paminde vi regelbundet per e-post om uppgiften och
datum for inldimnandet.

Tidplanen for enkéterna var att fa in svaren efter en vecka, da vi personligen skulle himta in
dessa pa skolorna. Tyvérr var endast en respektive fem enkiter ifyllda pa utsatt tid och vi
valde till foljd av detta att forldnga tiden for inlimning. Vi e-postade dnnu en gang, samt tog
per telefon kontakt med en ldrare pa varje skola och bad dessa att paminna sina kollegor.

Efter att datumet for inlimnandet passerat himtade vi in vara enkétsvar. Av sammanlagt
tjugofyra utdelade enkiiter, fick vi in sexton stycken, varav tre var helt blanka.

6.5 Validitet och reliabilitet

Var studie genomfordes genom en enkitundersokning ldrare pa tva F-6 skolor. Vi valde att
anvinda en enkédtundersokning med forhoppningen om att fa ett ganska brett underlag for att
kunna arbeta med.

Fragorna i enkéten var av bade sluten och 6ppen art, det senare for att vi i vissa fragor
onskade fa veta vad ldrarna tyckte med egna ord, och vidare hoppades vi pa att variationen av
fragor skulle kunna passa for olika mottagare. Vi utgick fran att ndgra mottagare kanske
skulle vilja utveckla sina svar mer, medan andra var néjda med att ge enklare svar.

Vidare ansag vi att informationen vi vid en enkidtundersokning skulle fa fram skulle vara
bredare och mer intressant. Samtidigt kunde vi genom att vilja just enkétundersokning, med
tanke pa tidsaspekten, na ut till fler ldrare 4n vid intervjuer, vilket i sin tur skulle kunna ge god
tyngd at vart resultat och storre mojligheter till att generalisera.

Vi ansag det som tillrdckligt med enkidtundersdkning i forhallande till observation, da vart
syfte dr att utrona dels vad vara mottagare anser vara en god ldskultur, likvil hur dessa tankar
responderar mot innehallet i de rapporter och den litteratur som vi utgar ifran.

Nir det giller reliabilitet och eventuella brister som vi sett, sa handlar dessa om feltolkningar
av vissa fragor dir mottagaren inte forstar ord eller fragestéllning som sadan. Detta giller
dven de tre blanka enkdter vi fick in. Dock &r det svart att sla fast om tidsfaktorn spelar in hér
eller bara ointresse. Vidare anser vi att de svar vi fick in ger materialet en god validitet som
underlag for vidare arbete. Dock 4r antalet inkomna enkiiter for litet for att kunna generalisera
resultaten. Resultaten baseras pa ett selektivt urval av informanter, diar samtliga arbetar i
skolor pa tva mindre Oar utanfor Goteborg.
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7. Resultat

7.1 Bearbetning av data

Trots att vi vid val av metod gjort avvigningar i forhallande till den tidsram vi haft och det
schema varje ldrare arbetar under, sa verkar detta med tanke pa antalet inlimnade enkiter, inte
ha varit tillrackligt.

Vid forsta genomgangen av enkiterna insag vi att resultatet var nagot magert och att man inte
enbart besvarat enkétfragorna utan dven lagt till egna svarsalternativ ("vet ej”-ruta). Vidare
sag vi att begreppet “litteraturkanon” inte forstods av merparten av de tillfragade. Den
problematik som vi ser i detta aterkommer vi till i var diskussion.

Den statistik som vi redovisar dr mer av deskriptiv art, da vi redovisar resultaten snarare dn
provar dessa. Da antalet enkétsvar blev avsevirt férre dn vad vi Onskat, ser vi att det inte gar
att generalisera Over dessa.

7.2 Enkatsvaren

Undersokning bestod av 24 enkéter varav vi fick tillbaks 16 st dér 3 var helt blanka. Detta
innebir att de besvarade dr 13 st vilket innebir att det inte gar att dra nagra generella slutsatser
av svaren. Vi har valt att redovisa svaren gemensamt for skolorna. Svaren redovisas i 16pande
text, dér vi dven aterge de motiveringar vi fick. Redovisningen inleds med enkétfragorna i
kursiv text. De tre helt blanka inlimnade enkéterna redovisas inte i resultatet utan de
blanksvar som finns med ar fran de enkéter diar endast en eller nagra fragor lamnats blanka.
En kort kommentar foljer pa de 6ppna fragorna och personliga funderingar och reflektioner
aterkommer vi till i vér diskussion.

Vi inledde var enkdt med en allmdin frdagestdllning om utbildning, erfarenhet, kon och i vilken
arskurs personen undervisade i.

12 st svarade att de hade nagon form av pedagogisk utbildning och pa de bada skolorna hade
mer dn hélften 6ver 20 ars erfarenhet av lararyrket. 2 mén och 10 kvinnor besvarade enkiten.

1. Hur viktigt anser du att nedanstdende dr for en god ldskultur?
(Satt ut siffror efter vad du anser viktigt 5. Nodvindigt. 4. Har stor betydelse. 3. Har
betydelse. 2. Spelar mindre roll. 1. Spelar ingen roll.)

En klassrumsmiljo fylld med bocker: Hér svarar 1 nddvindigt, 6 svarar har stor betydelse, 3
svarar har betydelse, 2 svarar spelar mindre roll, 1 svarar spelar ingen roll

Att man ofta ldser for eleverna: Hir svarar 7 nodvindigt, 4 svarar har stor betydelse, 2 svarar
har betydelse.

Att man ofta ldser med eleverna: Hir svarar 9 nddvindigt, 3 svarar har stor betydelse, 1 svarar
har betydelse.

Att man ofta ldter eleverna ldsa hogt: 4 svarar nodviandigt, 1 svarar har stor betydelse, 4
svarar har betydelse, 3 svarar spelar mindre roll, 1 lamnar alternativet blankt.
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Boksamtal: Hir svarar 5 nodviéndigt, 8 svarar har stor betydelse.

Litteraturanknutna uppgifter (drama, recensioner, redovisa osv.): Hir svarar 4 nodvéndigt, 4
svarar har stor betydelse, 5 svarar har betydelse.

Skriva egna berdttelser: Hér svarar 10 nodvindigt, 4 svarar har stor betydelse.

Att man har tillgang till ett bibliotek pa skolan: Har svarar 5 nodvindigt, 5 svarar har stor
betydelse, 1 svarar spelar mindre roll, 1 svarar spelar ingen roll, 1 ldmnar alternativet blankt
men ldmnar f6ljande kommentar: Har alltid jobbat pa skolor som ligger néra bibliotek sa jag
har aldrig behovt bibliotek pa skolan. De skolor som ligger langt fran bibliotek maste
naturligtvis ha tillgang till mycket litteratur pa sin skola.”

Samarbete och ndrhet till ett kommunalt bibliotek: Hir svarar 3 nodvindigt, 6 svarar har stor
betydelse, 3 svara har betydelse, 1 svarar spelar mindre roll.

Annat: Ingen av de 13 ldrarna har svarat detta alternativ.

Kommentar: Att de olika svarsalternativen for en god laskultur &r mycket viktiga framgar
tydligt av svaren. Tyngdpunkten fér en god ldskultur hos de medverkande ldrarna verkar ligga
i att framst lata eleverna skriva egna berittelser, att man ofta ldser med och for eleverna och
att ha boksamtal. Ndarmast direfter kommer alternativet att man har tillgang till ett bibliotek pa
skolan eller nérhet till ett kommunalt. Nir det sen géller litteraturanknutna uppgifter, att man
later eleverna ldsa hogt anser nagra det vara nodvéndigt men for ovrigt varierar betydelsen for
lararna. Da det géller en klassrumsmiljo fylld med bocker ser ingen detta som nodvéndigt
medan hélften av ldrarna anser att detta har stor betydelse.

2. Anser du att det spelar ndgon roll vad man ldser for litteratur?
Av 13 lédrare svarade 11 ja, 1 svarade nej, 1 svarade bade ja och nej.

Motiveringarna 16d: “Fingslande, Pa ritt niva, Rikt, bra sprak.”

”Att man ldser dr viktigast men vi ska ocksa bidra till mangfalden och bredden av den
litteratur som barnen moter”.

”Viktigt att man far prova olika slags litteratur sa att man kan utveckla sitt ldsande och sina
upplevelser men det viktigaste &r dnda att man ldser.”

”Man paverkas av det man ldser. Bra att stimulera en positiv utveckling som lir, inspirerar,
kinner igen sig och utvecklar till nya tankar m.m.”

”Bocker som passar for aldern.”

“Intressanta och spdannande bocker.”

”Bocker utan svordomar och andra “fula” ord.”

”Bocker som leder till samtal och diskussioner.”

”Beror pa syftet med ldsningen.”

”Dar barnen kan kdnna igen sig. Har nagon aning vad ord och saker star for.”

Kommentar: Nir det giller relevans for vilken litteratur man ldser i skolan svarar alla utom en
larare att detta dr relevant. Lararnas motiveringar visar pa att det dr viktigt med bocker som
formar eleven i viardegrundsfragor och som individ. En ldrare ansag dven att det ar viktigt
med litteratur som stimulerar och fostrar i "hyfs”.
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3. Vad tror du dr viktigaste inspirationskdllan for eleverna vad gdller val av litteratur?

Av 13 lédrare svarade 5 hemmet, 4 svarade kompisar, 2 svarade ldraren och 2 limnade blankt
och angav att detta var aldersavgorande.

Kommentar: Enligt ldrarna dr det fraimst i hemmet och bland kompisar som den storsta
inspirationskillan for val av litteratur. Endast tva ldrare ansag att de sjdlva inspirerade
eleverna medan tva hiavdade att detta var beroende pa alder hos ldsarna.

4. Om det skulle finnas en litteraturkanon for skolan, tror du att detta skulle underliitta och
stimulera elevernas lisning? (Motivera gdrna ditt svar)

Bland de 13 ldrarna svarade 4 ja, 8 svarade nej, 1 lamnade fragan blank.

Motiveringarna 16d: ”Alla dr inte pa samma niva.”

“Individualiserad ldsning, tack, pa sin egen niva.”

”Det dr viktigt att individualisera ldsningen for varje elev.”

”Kan tinka mig ha det som bra “tips” pa litteraturen.”

”Maste alla ldsa samma? Det maste ju vara bra att det finns olika infallsvinklar.”
”Vicka nyfikenheten hos barnen.”

”Att man uppticker sa manga olika nyanser i boken.”

“Eleven blir stimulerad av samtal och diskussioner.”

Kommentar: Av de 13 ldrarna ansag en majoritet att en litteraturkanon inte skulle underlétta
eller stimulera for elevernas lasning. Nagra motiveringar mot en litteraturkanon handlade om
olika nivaer och individualiserat larande. Flera av ldrarna besvarade inte fragan eller
besvarade den med nej och en kommentar i kanten om att begreppet “litteraturkanon” var
okint for dem.

5. Ser du att en litteraturkanon kan underldtta den dagliga verksamheten for dig som ldrare?
(Motivera gdirna ditt svar)

Av de 13 ldrarna svarade 4 ja, 6 svarade nej, 1 limnade fragan blank, 1 svarade kanske men &r
inte alls séker slutligen besvarades fragan med 1 fragetecken (?).

Olika motiveringar:

”Kan vilja sjilv.”

”Kan hitta “egna” titlar (Iampliga).”

”Da behover ju inte jag anstringa mig sa mycket men det dr ju for barnens bésta vi jobbar.”
”Barnen brukar veta vad dom ér intresserade av och kan vilja sjdlva.”

“Tror att alla i klassen ldaser samma bocker ungefir samtidigt o utgar fr. detta i olika
sammanhang.”

Kommentar: De flesta ldrarna verkar inte se en litteraturkanon som nagot positivt i den
dagliga verksamheten. Fragetecken som svar &r svart att tolka.

6. Vem anser du skall bestimma hur en eventuell litteraturkanon skall se ut?
(kryssa ett eller flera alternativ)
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Politiker 1 av 13 ldrare svarar detta

Svenska akademin 1 av 13 ldrare svarar detta
Ldirare 11 av 13 ldrare svarar detta
Forfattare 2 av 13 larare svarar detta
Allmdnheten/Medborgarna 1 av 13 lédrare svarar detta
Universiteten 0 av 13 ldrare svarar detta

Dessutom fick vi in 1 som lamnat fragan blank.

Kommentar: En klar majoritet av ldrarna anser att lararkaren bor vara de som avgor innehallet
i en litteraturkanon.

7. Har du nagra tankar pa vilka forfattare som dr mycket viktiga, kanske rent utav
nodvindiga att ha med i en eventuell litteraturkanon?

”Astrid Lindgren, Hans Pettersson, Lennart Hellsing” har 2 av de 13 ldrarna svarat.
”Astrid Lindgren” har 2 av de 13 ldrarna svarat

”Ett urval av forfattare som lever och dr doda. Forfattare fran olika linder.”

”Var kulturskatt som Bibel, Moberg, Lindgren + nya forfattare”.

Virt att notera &r att 7 av de 13 ldrarna ej svarat pa fragan.

Kommentar: Strax 6ver hilften av ldrarna ansag inte denna fraga viérd att besvara. Fyra av de
larare som besvarat fragan nimnde Astrid Lindgren i 6vrigt var det varierat.

8. Anser du att tiden du har till forfogande for elevernas ldsning dr otillricklig?

Av 13 lédrare svarade 4 ja, 7 svarade nej, 1 svarade vet ej, 1 lamnade fragan blank.

9. Ser du mer lektionstid for eleverna som en fordel for en bidittre ldskultur?

Av 13 lédrare svarade 4 ja, 7 svarade nej, 1 svarade vet ej, 1 lamnade fragan blank.
10. Tror du att en hog franvaro kan vara en bidragande orsak till en dalig ldskultur?
Av 13 ldrare svarade 1 ja, 10 svarade nej, 1 svarade vet ej, 1 limnade fragan blank.
11. Ser du okad méingd ldxldsning som en fordel for en god ldskultur?

Av 13 ldrare svarade 1 ja, 10 svarade nej, 1 svarade vet ej, 1 svarade med ett fragetecken (?).
12. Tror du att mer auktoritet for ldrarna skulle bidra till en god ldskultur?

Hir svarade samtliga ldrare 13 st nej.

13. Tror du att betyg fran darskurs 1 dr en fordel for en bdttre ldskultur?

Hir svarade 12 nej, 1 vet ej av de 13 ldrarna som besvarat enkéten.

14. Tror du att betyg fran darskurs 3 dr en fordel for en bdttre ldskultur?
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Av de 13 ldrarna svarade 1 ja, 11 svarade nej, 1 svarade vet ej.
15. Tror du att en dkning av tiden for dmnet Svenska skulle frimja en god ldskultur?
Av de 13 ldrarna svarade 4 ja, 8 svarade nej.

16. Tror du att en uppdelning av dmnet Svenska i en spraklig och en litterdr del skulle frimja
en god ldskultur?

Av de 13 ldrarna svarade 4 ja, 7 svarade nej, 1 svarade vet ej, 1 lamnade fragan blank.

17. Anser du att den svenska skolan har for lag ambitionsniva ndr det géller kunskapsnivd,
framst vad gdller svenskdmnet?

Hiér svarade 2 av de 13 ldrarna ja, 10 svarade nej, 1 svarade vet ej.

18. Anser du att man i skolan utnyttjar lektionstiden effektivt?

Av de 13 ldrarna svarade 10 ja, 2 svarade nej, 1 lamnade fragan blank.

Kommentar: Av de svaren som &r korrekt ifyllda och gar att tolka utifran fragorna sa ir alla
ldararna dverens om att mer auktoritet for lirarna inte bidrar till en god ldskultur. En stor
majoritet tycker inte heller att betyg vare sig fran arskurs 1 eller 3 bidrar till en god laskultur.
Da det giller 6kad laxldsning, hog franvaro, 1ag ambitionsniva samt lektionstidens effektivitet
anser 10 av ldrarna att det saknar betydelse eller inte behover atgirdas.

VALFRITT!

Enligt en rapport hdvdas att man enligt ar 1919 dars undervisningsplan ldste mer svenska pa 6
ar dan idag, under 9 dr. Har du ndgot att sciga om detta, kanske en forklaring?

Pa det sista pastaendet fick vi in ett svar som 16d som f6ljer:

I dag laggs stor vikt pa ldasforstaelse, ’ldsa mellan raderna” ej “katekes-ldsning.” Att fa en
god lasforstaelse tar tid.
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8. Diskussion

Vara funderingar 6ver vad som &r en god ldskultur och hur detta paverkas av skolministerns
tankar om framtida forandringar har pa olika sitt fallit pa plats under arbetet med detta
examensarbete. Vi har under resan gang fatt manga bade positiva och negativa tankar om vart
yrkesval som de flesta ganger har resulterat i &nnu mer motivation till att ga ut i skolans
verklighet som ldrare.

Resultatet av var litteraturgenomgang och enkétundersokningen visar tydligt pa att just
”laskultur” har en stor betydelse for en god utveckling for den enskilda individen. Dock fann
vi att intresset hos de lirare vi delade ut enkéterna till var ndgot svalt. Aven om vi blivit
forvarnade av personer som tidigare gat bet i enkdtundersokningar, sa hoppades vi pa bittre
resultat. Dock kanske detta svala intresse for vart amne dr talande for vissa av de resultat och
slutsatser vi kommit fram till.

8.1 Vad kan en god liskultur innehalla?

Oavsett vad vi ldgger in for olika faktorer i begreppet “ldskultur” kan vi létt konstatera att
forskning och debatter om ldsning paverkar det vi anser var laskultur. I vart examensarbete
redogor vi kortfattat for hur synen om hur barn lér sig 1dsa har skiftat beroende pa ur vilket
perspektiv och fran vilken vetenskaplig disciplin sasom pedagogik, psykologi och sociologi
forskarna utgar ifran. Men dven att just kontroversen om vilken metod som anses vara bist tas
upp. I var enkétundersokning har vi dock inte med nagra fragor om hur barnen ldr sig ldsa,
men da dmnet ofta debatteras och vi anser att just detta &r en forutsittning for att bli en god
ldsare, sa ville vi ge ldsare av detta examensarbete en kort beskrivning och inblick i de olika
teorierna.

Var personliga synpunkt stimmer vil 6verens med det Smith (2000) havdar bade nér det
giller framtida atgdrder likvil som nuvarande teori och praktik, att for stor vikt laggs vid
tillimpning istéllet for fordjupade vetenskapliga kunskaper och att ingen forskning eller
metod har saknat betydelse, utan all forskning och alla metoder har innehallit nigot bra. Aven
att vi som ldrare under utbildning oftast ldr oss hur vi skall gora istéllet for vad vi bor veta.

I laskultur lagger vi bland annat in faktorer sasom klassrumsmiljon, tid och plats for ldasande,
olika sitt att aterge och redovisa litteratur. Enligt de enkétsvaren vi fick in anser ldrarna att
den viktigaste komponenten for en god laskultur dr att eleverna far skriva egna berittelser,
hogldasning med och for eleverna, samt boksamtal. Efter dessa alternativ hamnar nérhet till ett
bibliotek och sedan litteraturanknutna uppgifter. Just att klassrumsmiljon bestar av mycket
bocker ser ingen av ldrarna som direkt nodvindigt, dock har det stor betydelse.

Att det frimst handlade om svarsalternativ som vi personligen anser vara av stor vikt och
kanske rent av ett maste for en god ldskultur, ger oss dirfor endast en vink om hur ldrare ute i
verkligheten ser pa detta. Vid genomgangen av enkéterna blev vi daremot férvanade dver att
ingen ldrare svarat sig sjdlva som viktig for en god ldskultur. Vi tycker att ldraren har stort
ansvar da det giller en god ldskultur och paverkar samtliga svarsalternativ.

En av de viktigaste komponenterna for en god laskultur som vi fann i litteraturen, dr hur och

var man finner bockerna och far inspiration till att 14sa dem. Vi fann att olika miljoer och
nérheten till bocker i dessa spelar stor roll. Wahlin och Asplund-Carlsson (1994) hénvisar till
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vad de kallar "Barnens tre bibliotek”, familje-, kompis- och samhillsbiblioteket. Dessa
bibliotek ar alltid viktiga for ldsaren, dock &r rangordningen beroende av i vilken alder ldsaren
befinner sig i. I var enkit var det endast tva av ldrarna som motiverade sina svar med att just
aldern har betydelse. I 6vrigt verkade de andra inte se detta som betydande. I 6vrigt ansag de
flesta ldrarna att hemmet och kompisarna har storst betydelse. Endast tva av ldrarna ansag sig
vara en viktig inspirationskilla for elevernas val av litteratur. Just detta att inte fler av ldrarna
sag sig sjalva som viktigare for elevernas inspiration forvanade oss bada, da vi under praktik
och vikarierande pa olika skolor har upplevt just att vi som ldrare inspirerar och paverkar
eleverna stort. Wahlin och Asplund-Carlsson (1994) anser att samhallsbiblioteket i form av
skolan och dess ldrare har tre viktiga uppgifter att fylla, den sociala relevansen genom
hoglidsning ur olika genrer, organiserat ldsande i form av bankbdcker och en skolmiljo som
framjar ldsning genom tips och samtal om bocker.

En majoritet av ldrarna i var enkdtundersokning anser att det har betydelse vilken litteratur
man ldser. De anser att litteraturen stimulerar och formar eleverna som individer och i
virdegrundsfragor. En av ldrarna ansag att det var viktigt med bocker utan svordomar och
”fula ord”, vilket forvanade oss lite, da denna typ av fostrande till hyfs idag kinns lite ovanlig.

Sammanfattningsvis da det giller "ldskultur” och kanske frimst hur viktig klassrumsmiljon &r
for denna, sa vill vi hinvisa till projektet “Listiga raven” (2000) och “Listiga riven smyger
vidare” (2003). Hir visas tydligt hur stark paverkan en klassrumsmiljo full av litteratur &r for
utvecklingen av en god ldskultur. Projektet visar tydligt vikten av att ha meningsfull litteratur
vil synlig och lattillgidnglig 1 klassrummet. Man har arbetat medvetet med att géra bocker
synliga genom Oppna bokhyllor och gidrna bokens omslag utat. Detta i sin tur har lett till att
eleverna “slukar” bocker och utvecklas pa ett mycket positivt sétt. Da vi ldste om projektet
blev vi bada vildigt inspirerade och overtygade om att detta dr en ytterst viktig komponent for
oss sjdlva som ldrare.

8.2 Varfor ar det viktigt att lasa?

I vart examensarbete har vi ansett att vikten av att 1dsa litteratur &r sjdlva fundamentet for vart
intresse i amnet. Vi har genom litteratur funnit att manga av de viktiga funktioner som faktiskt
skapar bade individens personlighet, likvil som sammanhang, grundas genom just ldsning.
Vidare fyller individens inre och yttre utveckling en biarande funktion for dennes framtid som
en medborgare i ett demokratiskt samhille. Vi mérkte i vara forsok att bilda oss inom detta
omrade att det var svart att verkligen komma in under ytan och forsta de processer som sker
inuti individen. Oftast &r det betydligt littare att bilda sig i de yttre sammanhangen sa som val
av pedagogiska metoder och sociala sammanhang.

Vi forsokte genom litteraturgenomgangen som ligger till grund for var diskussion i denna
fraga ldra oss mer om de processer som sker pa insidan. Litteraturen tar bland annat upp att
ldsaren anvinder flera olika sinnen bade medvetet och omedvetet vid sin ldsning. Att
lasningen har en central del oavsett vad vi ldser menar Smith (2000) adr viktigt da det handlar
om att ldsaren maste stilla fragor till texten och dven fa svar pa sina fragor. Om da inte texten
ar meningsfull for ldsaren blir det problem med forstaelsen. Detta anser vi ger extra tyngd at
de medvetna metoder man i ’Listiga rdven” projekten gjorde. Ldsning innebir dven att vi
laser “bakom dgonen” och att vi med texter som inte ger oss stimulans kan leda till att
langtidsminnet och korttidsminnet 6verbelastas. Adler och Holmgren (2000) menar att vid ny
kunskap maste vart tinkande genomga assimilation och ackommodation. Assimilation
innebdr att vi tar emot ny kunskap da vi laser och anpassar den till tidigare kunskaper och
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erfarenheter som vi redan har. Ackommodation innebér att var gamla kunskap anpassas till
den nya kunskapen som vi far in. Har mérkte vi for egen del hur vi sjdlva under arbetet med
detta examensarbete bade inforlivade och anpassade nyss lésta till vara tidigare kunskaper.
Som f6ljd av detta anser vi dn mer att vikten av en tydlig struktur f6r de metoder och val man
som ldrare gor spelar in for elevernas inre utveckling.

Om man ser till helhetsbilden av de positiva effekter som “Listiga riven” projekten visar upp,
da det giller elevernas utveckling i paritet med styrdokumenten, s ser vi ett tydligt samspel
med dessa.

Da individen blivit medlem i vad Smith (2000) kallar de laskunnigas forening kan ldsningen
utforas av flera olika skil. Det handlar om att njuta, finna kunskap/information och
identifikation med verkliga och pahittade figurer. Var synpunkt pa detta ir att alla
(forhoppningsvis) nagon gang krupit upp i soffan dar hemma med en god bok enbart for
njutningen skull. Hela var studietid har varit lisning for att finna kunskap och information.
Just att finna kunskap i ldsningen visar dven litteraturen och den historiska redogorelsen dir vi
fann att redan pa 1600-talet skulle man kunna kunskapslidsa (Dahlgren m.fl. 2006). Var
synpunkt pa det sista skilet att kunna identifiera sig med olika litteréra gestalter
overensstimmer med det Lagercrantz (1985) pastar, om att ldsaren ocksa dr medforfattare till
lasta verk.

8.3 Kan en litteraturkanon stimulera till en god laskultur?

Nir det giller att fora kulturarvet vidare genom en litteraturkanon, sa mérkte vi att debatterna
var intensiva i det offentliga rummet. Aven om mycket av den litteratur vi gitt igenom under
vart examensarbete forordar medvetna val av litteratur for eleverna, sd verkar tanken om en
kanon med utvalda verk skapa massor av olika asikter. Det stora problemet vid skapandet av
en litteraturkanon verkar inte handla sa mycket om sjédlva kanonen, utan snarare om
kriterierna for val av litteratur. Vinstersidan beskyller hogersidan for olika saker och hogern
svarar upp. For att fa en lite mer nyanserad bild, sa valde vi att se 6ver ’sundet” och titta pa
hur vart grannland Danmark gjort. Dir foreslog man under 2004 inforandet av det man dar
kallar for en kulturkanon, vilket innehaller en kategori for litteraturen. Under 2006
offentliggjordes sedan denna kulturkanon. Under tiden f6r genomforandet av denna kanon
gick debatterna hoga dven i Danmark. Regeringen forsvarade sig genom sin kulturminister,
medan motstandarna attackerade forslaget kraftfullt. Vi upplevde initialt att dessa debatter var
lite svara att fa ett grepp om, helst da var skolminister anser en litteraturkanon som bra for
integrationen, medan oppositionen beskyller den for att vara rasistisk.

I var enkédtundersokning hade vi med fyra fragor som berdr en eventuell kommande svensk
litteraturkanon. Vi blev forst forvanade att nagra av ldrarna inte verkade forsta begreppet da vi
bland annat fick fragor om vad en dylik dr genom e-post, men dven genom kommentarer i
enkitsvaren. Det som forvanade mest, var att dessa ldrare verkar att ha missat debatterna i
fragan, men dven att man inte tidigare som ldrare kommit i kontakt med detta begrepp, vilket
faktiskt har funnits tidigare i Sverige!

Av svaren kan vi endast dra slutsatsen att det stora flertalet av de ldrare som svarade, inte var
positiva till en litteraturkanon. Skdlen man angav gav oss ytterligare funderingar 6ver om
respektive ldrare verkligen visste vad det handlade om? Dock ansag en klar majoritet av
ldrarna att ldrarna dr bist lampade att ta fram verken for en litteraturkanon.
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Med stdd i litteraturen anser vi att skolministerns forslag till och argument for en
litteraturkanon &r av godo. Det som vi tycker saknas dr mer ingaende tankar fran resultaten
PIRLS och PISA, vad giller skillnaderna mellan flickor och pojkars ldsning, likvil som det
mangkulturella perspektivet. I dessa rapporter framgar tydligt att flickor generellt har en bittre
lasutveckling dn pojkar. Trots skillnader i omfang mellan PIRLS/PISA och "Listiga riven”
projekten, framgar det tydligt i "Listiga riven” projektet vilken utveckling som ar mojlig for
de av landets elever med ett annat ursprung dn svenskt. Dessa elever som inte &r av svenskt
ursprung sedan minst tva generationer, uppvisade i ett omfattande test bittre resultat dn 6vriga
elever, varav en majoritet sedan var av helsvenskt ursprung.

Vidare anser man fran regeringshall att en kommande litteraturkanon inte bara skall innehalla
verk fran Sverige, utan dven verk fran utlandet. De argument som vi fann positiva for en
litteraturkanon, var att man anser att en sadan skall skapas av bibliotekarier, ldrare och andra
inom omradet kunniga personer, samt kunna kompletteras lokalt av ldrare och skolor. Detta
tyder pa ett mer ddmjukt och genomtinkt resonemang angaende en litteraturkanon och inte
som motstandarna hidvdat, nagot politiskt negativt.

8.4 Kan atgirderna i rapporten ’Leve pluggskolan® bidra till att iirarna ges béttre
forutsattningar och mojligheter att framja en god laskultur?

Resultatet fran var enkdtundersokning pa de fragor som tar upp forslagen till féréindringar
inom skolan baserade pa olika rapporter, visar tydligt att besvarande ldrare inte ser dessa som
positiva. De anser inte att vare sig ldngre skoldagar, mer ldxor eller auktoritet skulle bidra till
en bittre ldskultur. Inte heller ser ldrarna tidigare betygsséttning som ett medel for att na
bittre resultat vad giller ldsningen. Just dessa atgiarder framfor och argumenterar Folkpartiet
starkt for i sina rapporter "Leve pluggskolan” och ”Dags for en Lisa-skriva-rikna-garanti”.
Folkpartiet hédnvisar i stort sina argument till PIRLS och PISA undersokningarna och menar
alltsa att svenskdmnet dr det stora forlorardimnet och att svenska elever ’pluggar” minst i
virlden. Detta anvinder de som forklaring till att manga svenska elever gar ut lagstadier utan
att bland annat kunna lisa ordentligt.

Vad vi sett i var litteraturgenomgang ir att PIRLS och PISA (Skolverket, 2007a, 2007b)
undersokningarna inte helt miter samma saker. Men Overlag visar dessa undersokningar att
svenska elever inte verkar ha forsamrats vérst mycket vare sig nér det giller lasformaga eller
lasforstaelse. Dock kan man se en svag minskning i ldsforstaelse, vilken man dock i PIRLS
hinvisar sa 14ngt tillbaka som tidigt 1990-tal. Aven PISA visar att svenska elever ligger bra
till i 1asforstaelse, men visar ddremot pa ett annat problem. Man har under 2006 sett avsevirda
okningar i skillnader mellan olika svenska skolor. Som vi ser det méter PIRLS vad som
hander och varfor, medan PISA mer miter var vi star och hur det har gatt. Det vi ser som
nagot av en brist i Folkpartiets koppling till dessa rapporter dr att man inte tar upp det
mangkulturella perspektivet da det giller till exempel modersmalsundervisning och svenska 2.
Vidare verkar man ha forbisett de stora skillnader som rader i lasning mellan flickor och
pojkar i kopplingen till PIRLS/PISA. Med tanke pa de enastaende resultat som vi fann i
“Listiga rdven” projekten, sa kanske dessa skulle ha uppmirksammats och fatt en plats i
Folkpartiets rapporter.
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9. Slutord

Aven om vi bada kan se olika konflikter och kontroverser som pa sikt givande, s tror vi att en
negativ sida av dessa kan vara, att man som askadare bara far till sig sjialva polemiken.
Kanske upplever stressade ldrare att de inte orkar eller har tid att ga djupare in pa vad olika
kontroverser egentligen handlar om eller vilka resultat som blev summan av dem? Dock har
vi uppfattningen att anknytningen mellan praktiserande lirare och forskning &r bristféllig. Inte
bara pa grund av gensvaret pa var enkitundersokning utan dven pa grundval av nagra av de
svar vi fick, samt den tid vi varit ute pa filtet under var utbildning. Kopplingen till bade den
pedagogiska forskningen och samhillsdebatten anser vi spelar stor roll for skolan. For det vi
moter och forvintas hantera i skolans virld, kridvs aktuella kunskaper och insikter om
eventuella fordndringar.

Vi kan konstatera att begreppet “ldskultur” dr ett vitt begrepp vilket paverkas av flera olika
faktorer: Lasinldrning — ldsanvidndning — skolmiljon — politiska beslut om atgérder i skolan —
forskning inom flertalet omraden — ldrarutbildningen och ldrarnas fortbildning.

Som avslutning konstaterar vi bada, att ’Listiga riven” projekten kanske var det som
imponerade allra mest pa oss, helst med tanke pa dessa tva personers utgangspunkt, resurser
och vilja. Dessa tva personer var varken professorer eller ministrar, en av dessa var ldrare och
den andra var bibliotekarie. Nir viljan finns, sa finns mojligheterna!

10. Forslag till vidare forskning

Vi ser flera mojliga ingdngar om man skulle vilja utveckla vart amnesval. Ett forslag ar att
man undersoker vidare nagra ar efter att vil en kanon &r inford for att se hur utfallet blev.

Blev det positivt pa det sétt som initiativtagarna ansag eller fick belackarna ritt? Ett annat
forslag dr att man testar “Listiga rdven” projektet i en annan miljo eller kanske bygger vidare
upp i hogre aldrar? Eftersom vi genomforde var undersokning i en mycket homogen och
nagot isolerad kommun, sa skulle det kunna vara intressant att undersoka eventuella skillnader
mellan olika kulturer i olika stadsdelar/kommuner eller i storstad gentemot mindre by/6?
Eftersom vi fatt uppfattningen att den neuropedagogiska forskningen gar framat, sa ir detta ett
mycket intressant omrade att undersoka vidare. Kanske kan en variant vara att man enbart
viljer att utga ifran en eller bada undersokningarna PIRLS och PISA, i vilka vi upplever att
det finns hur mycket stoff som helst till vidare forskning.
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Bilaga A
2007-11-27

Enkiitundersokning examensarbete ht-07 Lararprogrammet vid Goteborgs Universitet.

Under var utbildningstid till ldrare vid Goteborgs Universitet har vi ofta hort i media hur illa
stéllt det &r med ldskunnigheten hos svenska elever. Regeringen arbetar idag med olika
forslag till fordndringar om hur skolan skall bli béttre just da det handlar om att forbéttra
elevernas laskunnighet. Underlaget for deras arbete &r rapporten ”Pluggskolan” dér olika
motiv till fordndringar och synpunkter fors fram pa varfor forhallandena ser ut som de gor.
Vidare har vi pa sista tiden fatt en debatt om huruvida Sverige borde infora en litteraturkanon
1 skolan.

Infor vart examensarbete stillde vi oss sjdlva fragan om det verkligen ir sa illa stéllt. I vissa
internationella rapporter visar det sig namligen att svenska elever ligger langt fram i just
laskunnighet. I litteratur som vi kommit i kontakt med talas det ofta om att “’ldskulturen” i
skolan paverkar elevernas mojligheter till att bli en god lédsare.

Syftet med var examinationsuppgift blev diarfor att gora en undersokning vad ldrarna anser
vara en god ldskultur och hur detta forhallande eventuellt paverkas av en framtida
litteraturkanon och atgirder enligt rapporten “Pluggskolan”. Vi valde att gora undersokningen
i tva F — 6 skolor i Ockerd kommun dir en av de utvalda #r just Er skola.

Vi vore dérfor tacksamma om du som arbetar ldrare kan ta dig tid och fylla i var enkit och
lamna den 1 mappen, mérkt “enkétsvar” som kommer att finnas i personalrummet. Senast
onsdag den 5 december behover vi ditt svar. Din anonymitet garanteras. Enskilda svar
kommer inte att redovisas i vart arbete.

Forskningsansvarig dr Goteborgs Universitet, Sociologiska institutionen ansvarar for kursen
LAU370 dir examensarbetet ingar. Handledare for var uppsats ar Ulla Berglindh pa
Institutionen for pedagogik och didaktik. Vi studenter som behover din hjilp &r

Ann-Kristin Persson (mobil 0706758506, e-post: ann-kristin.persson @tele2.se ) och Owe
Zackrisson (0708969604, e-post: owe.z@swipnet.se ).

Hilsningar

Ann-Kristin Persson Owe ZacKkrisson
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Bilaga B

ENKATUNDERSOKNING ANGAENDE LASKULTUR

Vilken utbildning har du?

(OBS! Dubbelsidigt)

Vilken arskurs undervisar du i?

Hur lang erfarenhet har du som ldrare?

ar

D Man D Kvinna

1. Hur viktigt anser du att nedanstaende ir for en god laskultur?

Poéngsitt hur viktigt du anser nedanstaende vara. Sitt ut siffror efter vad du anser viktigt.
(1. Spelar ingen roll. 2. Spelar mindre roll. 3. Har betydelse. 4. Har stor betydelse.

5. Nodvindigt)

)

00000000

]

En klassrumsmiljo fylld med bocker
Att man ofta ldser for eleverna

Att man ofta ldser med eleverna

Att man ofta later eleverna ldsa hogt

Boksamtal

Litteraturanknutna uppgifter (drama, recensioner, redovisa osv.)

Skriva egna berittelser

Att man har tillgang till ett bibliotek pa skolan

Samarbete och nirhet till ett kommunalt bibliotek

Annat

Om annat, vad anser du &r viktigt for en god lidskultur? Vilka speciella kriterier?
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2. Anser du att det spelar nagon roll vad man liser for litteratur?

) Ja ] Nej

Om ja, motivera vilken litteratur?

3. Vad tror du ar viktigaste inspirationskillan for eleverna vad giller val av litteratur?
D Hemmet

D Lararen

) Kompisar

4. Om det skulle finnas en litteraturkanon for skolan, tror du att detta skulle underliitta
och stimulera elevernas lisning? (Motivera kort ditt svar)

) Ja ] Nej

5. Ser du att en litteraturkanon kan underléitta den dagliga verksamheten for dig som
ldrare? (Motivera kort ditt svar)

(JJa ] Nej
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6. Vem anser du skall bestimma hur en eventuell litteraturkanon skall se ut?
(kryssa ett eller flera alternativ)

() politiker

(] Svenska akademin
(] Lirare

(] Forfattare

() Allminheten

D Universiteten

7. Har du nagra tankar pa vilka forfattare som ir mycket viktiga, kanske rent utav
nodviandiga att ha med i en eventuell litteraturkanon?

8. Anser du att tiden du har till forfogande for elevernas lidsning ér otillracklig?

) Ja ] Nej

9. Ser du mer lektionstid for eleverna som en fordel for en bittre liskultur?

(JJa ] Nej

10. Tror du att hog franvaro ir den bidragande orsaken till en dalig liskultur?
(JJa ) Nej

11. Ser du 6kad miangd lixlésning som en fordel for en god liaskultur?
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(JJa ] Nej

12. Tror du att mer auktoritet for lirarna skulle bidra till en god liskultur?

(JJa ] Nej

13. Tror du att betyg fran arskurs 1 ir en fordel for en bittre Liskultur?

) Ja ] Nej

14. Tror du att betyg fran arskurs 3 ir en fordel for en béttre liskultur?

) Ja ] Nej

15. Tror du att en 6kning av tiden for imnet Svenska skulle frimja en god ldskultur?

(JJa ] Nej

16. Tror du att en uppdelning av dmnet Svenska i en spraklig och en litterir del skulle
frimja en god laskultur?

) Ja ] Nej

17. Anser du att den svenska skolan har for lag ambitionsniva nir det giller
kunskapsniva, frimst vad giller svenskiimnet?

(JJa ] Nej

18. Anser du att man i skolan utnyttjar lektionstiden effektivt?

) Ja ] Nej

Om nej, motivera.

VALFRITT!

Enligt en rapport hdvdas att man enligt ar 1919 ars undervisningsplan ldste mer svenska pa 6
ar dn idag, under 9 ar. Har du nagot att sdga om detta, kanske en forklaring?

(Anvind i sa fall baksidan av missivet)

Tack for visat intresse /Anki och Owe
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