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Abstract

Syftet med studien dr att undersdka hur forskolldrare i forskola och i forskoleklass uppfattar
overgdngen mellan verksamheterna for barn som uppvisar spriklig sdrbarhet. Studien har
genomforts utifrdn en fenomenografisk kvalitativ metod. Vidare har det i studien genomforts
semistrukturerade intervjuer med sju informanter. Resultatet, det totala utfallsrummet har sedan
analyserats med stdd av tematisk analys, TA. Studien &r kopplad till tidigare forskning och
litteratur om Overgdngar och sprdklig sarbarhet samt Bronfenbrenners (1979)
utvecklingsekologiska systemteori. Utifrdn resultaten &r slutsatsen att informanterna finner att
det dr av stor vikt att forskoleklassen far sa mycket information som mdjligt, sa att de pa basta
satt kan gora overgdngen for barnet sd optimal som mojligt. I resultaten framkom ocksé att
manga uppfattade sekretessen som ett stort hinder. Liksom i tidigare forskning &r studiens
forfattare Gverens om att det dr av stor vikt att planera, genomfora och utvirdera vid varje
overgang.
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1 Inledning

Att ga frin forskola till forskoleklass dr en stor héndelse i ett barns liv. Hur gir da detta till?
Kommer det att vara som att g& dver en bro, frin forskolan till forskoleklassen eller kommer
det att finnas hinder pd vdgen? Bron kanske &r trasig och det blir svarare for barnet att ta sig
over. Kanske dr forskoleklassen en 0, didr man behdver starta om pa nytt, vilket leder till att
man inte forstar vad som forvéntas av en? Denna studie handlar om forskolldrares perspektiv
pa overgangar fran forskola till forskoleklass for barn som uppvisar spraklig sarbarhet.

Ett barn som uppvisar spraklig sérbarhet dr enligt Bruce m.fl. (2016), ett barn som kan ha svart
att forsta eller gora sig forstadd. Att inte forstd lekens regler eller vad andra pratar om och
skrattar at kan leda till att barn kénner sig ensamma och utanfor eller fir svart med ldrandet.
Sarbarheten uppstar alltsd nir den sprakliga formagan inte passar ihop med omgivningens krav
och forvéntningar (Bruce m.fl., 2018).

Studiens forfattare dr tvd forskolldrare som ldser till specialpedagoger och jobbar samtidigt i
forskola och 1 forskoleklass. Under utbildningens gang har ett sdrskilt intresse for 6vergangen
mellan forskola och forskoleklass for de barn som uppvisar spraklig sarbarhet uppkommit. Barn
gor overgangar och de behdver bli sa bra som mojligt. Vad kan pedagogerna gora for att pa
bista sitt fa en sa smidig och trygg dvergdng som mdjligt sa att barnen far mojlighet och
forutséttningar att lyckas? Detta tas d&ven upp 1 Laroplanen for forskolan, Lpfo18 (2018) och 1
Liaroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, Lgr22 (2022) dir det star att
sarskild uppmarksamhet ska riktas till barn och elever som ir i behov av extra anpassningar
eller sdrskilt stod. Enligt bade Lpfo18 (2018) och Lgr22 (2022) ska skolformerna samverka pa
ett fortroendefullt sdtt. Infor Overgangar ska de berdrda skolformerna utbyta kunskaper,
erfarenheter och information om innehéllet i utbildningen for att skapa sammanhang,
kontinuitet och progression i barnets/elevernas utveckling och ldrande.

I tidigare forskning av Ackesjo (2015), Ackesjo och Persson (2014), Alatalo (2017), Alatalo
m.fl. (2014), Westin och Orjes (2019) och av Lundqvist och Sandstrém (2020) patalas vikten
av en bra dvergang for att barn ska kunna fortsitta sin utveckling och progression och inte borja
om igen och igen eller stanna upp. Lillvist och Wilder (2017) skriver att 6vergdngen dr mycket
mer dn en fysisk forflyttning frdn forskola till forskoleklass. Det dr ocksa en process bade
kontextuellt och relationellt som &r bade individuellt och kollektivt. Det finns manga faktorer
som péaverkar overgangen for barnet. Forskarna papekar ocksa att dvergdngen maste goras for
att barnen 1 Sverige har skolplikt och for att barnen ska fa de basta forutsédttningarna att fortsatta
utvecklas.

Bishop (2014), Bjérk-Akessons (2014) och Lavesson m.fl. (2018) pétalar vikten av spriaket och
dess betydelse for att kunna lira sig samt fi kamrater och kunna samspela. Aven
Bronfenbrenner (1979) genom sitt utvecklingsekologiska system som innebér att barns
utveckling sker i ett sammanhang och samspel med omgivningen. Han anser att barnets
utveckling kommer att vara beroende av omgivningen. Inte bara den nérmaste utan ocksa pa
ideologier och virderingar som bildar samhillet. Aven Pihlgren (2020) forklarar det
systemteoretiska systemet: Hon beskriver att det bestar av olika miljoer sésom mikrosystemet,
det dr systemet som star barnet ndrmast och dér barnet deltar. Exempel pd detta 4r hemmet,
forskolan, skolan och kamraterna. Aven forskollirarna ingar i mikrosystemet, de ér viktiga for
barnets utbildning, utveckling och progression, dérfor liggs fokus pd dem i studien. Andra
system som pdverkar barnet dr mesosystemet vilket kan beskrivas som de kopplingar som finns



mellan de olika miljéerna som exempelvis kontakten mellan vardnadshavare och forskola eller
skola.

Studien genomfors med en fenomenografisk kvalitativ forskningsansats, vilket har stor
betydelse inom pedagogiken, enligt Ingerman (2021). Det &r en forskningsmetod som anvinds
for att undersoka hur individer uppfattar och forstdr fenomen eller situationer i virlden omkring
dem. Fenomenografi har varit betydelsefull inom pedagogisk forskning och har bidragit till att
utveckla en djupare forstdelse for hur ménniskor li4r sig och forstar olika
undervisningspraktiker. Dessa resultat har minga ganger anvints for att forandra konkret
undervisning (Ingerman, 2021).

Studiens forfattare vill lyfta slutsatserna som kan bidra till att utveckla organisationen for att
bygga den bro som bor finnas for en mjukare dvergang fran forskola till forskoleklass. For att
overgdngen ska gynna de barn som uppvisar spraklig sarbarhet, behovs en tydlig organisation
sd barnen kan fortsdtta sin utveckling och progression dven i forskoleklass. Den sprékliga
sarbarheten behdver tas pé allvar, for att forskolldrarna ska kunna gora tidiga insatser s att
dessa barn fér det stod de behover 1 6vergangen och att de i1 forléingningen nér kunskapsmalen
i grundskolan. Avgrinsning beror pa tidsbristen att genomfora studien och for att den inte ska
bli for omfattande. Detta dr anledningen till att studien skrivits.



2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien &r att undersdka hur forskolldrare 1 forskola och forskoleklass uppfattar
overgdngen mellan verksamheterna for barn som uppvisar spraklig sarbarhet. En kunskapslucka
har upptickts i amnet vilket medfort att mélet med studien &r att bidra med djupare kunskaper
om hur dvergangar ska organiseras for barn som uppvisar spraklig sarbarhet sa fler elever kan
fortsitta sin progression och né kunskapsmalen.

2.1 Forskningsfragor

e Hur uppfattas spriklig sarbarhet av forskolldrarna?

e Hur uppfattas dvergangen mellan forskola och forskoleklass for barn i spréklig
sarbarhet av forskolldrarna?

e Vilka hinder och framgangar uppfattar forskolldrarna i dvergdngen mellan forskola
och forskoleklass for barn som uppvisar spraklig sdrbarhet



3 Bakgrund

I detta avsnitt i studien beskrivs forskolans och forskoleklassens historiska bakgrund,
overgangen till forskoleklass och spréklig sarbarhet.

3.1 Historisk bakgrund

3.1.1 Forskolans historia

Forskolan har sina rotter 1 barntrddgérden som bildades under tidigt 1900-tal och lag da under
Socialstyrelsen. Sedan 1996 har forskoleverksamheten och skolbarnsomsorgen handlagts av
Utbildningsdepartementet, numera dr forskolan en del av skolsystemet. Innan 1998 rittade sig
forskolan efter Pedagogiska programmet och dérefter har forskolan haft en egen ldroplan med
fokus pé ldrande och utveckling. Undervisningsbegreppet i forskolans ldroplan kom forst i den
reviderade upplagan 2018. Diremot har detta begrepp funnits i ldroplanen for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet sedan 2011, Lgrl11l. Ansvaret har gétt frdn Socialstyrelsen
till Skolverket (Lindgren m.fl., 2020).

Den nya skollagen (2010:800) borjade gélla dven for forskolan 1 juli 2011, da de fick ett eget
kapitel i skollagen (Lindgren, 2020).

Fran och med 1 januari 2020 blev barnkonventionen (SFS nr: 2018:1197) lag i Sverige. Beslutet
innebar att lagar som berdrs anpassades till konventionen (Sveriges riksdag).

3.1.2 Forskoleklassens historia

Forskoleklassen infordes 1998 och blev en egen skolform for sexédringarna och grinserna
mellan forskola och skola fordndrades. Syftet var bland annat att fora in forskolans pedagogik
i skolan. Forskoleklassens utmédrkande identitet skulle kénnetecknas av en kombination av
forskolans och skolans arbetssitt och pedagogik dér lek, omsorg, skapande samt barnets eget
utforskande skulle fa rada (Skolverket 2014).

1 juli 2011 inférdes en ny skollag (2010:800) och en ny ldroplan som da hette ldroplan for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr 11, 2011), vilket innebar férdndringar for
forskoleklassen. Forskoleklasserna fick ett eget kapitel i skollagen samt att forskoleklassen
skulle folja laroplanen for grundskolan, specialskolan eller sameskolan i relevanta delar. Syftet
med utbildningen i forskoleklassen var att stimulera elevernas utveckling och lirande samt
forbereda dem for fortsatt utbildning. Helhetssynen var eleven och elevens behov, samt att
skapa forutsittningar for kontakter och social gemenskap (Skolverket, 2014).

Forskoleklassen blev frdn och med ldsaret 2018/19 obligatorisk for alla sexdringar vilket
medforde att eleverna omfattas av skolplikten. Dessutom blev kartldggningsmaterialet “Hitta
spraket” och “Hitta matematiken” obligatoriskt vilket innebar bland annat att elever i behov av
sarskilt stod ska identifieras och fa stod utformat utifran sina behov. Nir forskoleklassen
introducerades skulle den enligt Skolverket vara en bro mellan forskola och skola. Tva
utbildningstraditioner skulle motas och skapa en pedagogik som gynnar sexaringarnas
utveckling och ldrande (Ackesjo m.fl., 2018).

Den ldroplan som nu dr aktuell for forskoleklassen dr Léroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr22, 2022).



3.2 Overgangen till forskoleklass

Utifran laroplanerna Lpf618 (2018) och Lgr22 (2022) ska forskolan och forskoleklassen
samverka pa ett fortroendefullt sétt. Infor 6vergéngar ska forskolan och forskoleklassen utbyta
information, kunskaper och erfarenheter om innehéllet for att barn och elever ska fa
sammanhang, progression och kontinuitet for sin utveckling och ldrande. I tidigare forskning
finns att ldsa om dvergingar fran forskola till forskoleklass exempelvis av Ackesjo (2011) som
har forskat mycket om detta omridde dar hon beskriver den fungerande vergangen som en bro.

Lillvist och Wilder (2017) menar att Gvergdngar dr nadgot som sker i olika skeden i livet dir
ménniskor gar in i nya roller. I pedagogiska sammanhang sker detta nér barnet gar in i en ny
roll i utbildningsvisendet, exempelvis nér barnet borjar forskoleklass. Méinga processer dger
rum innan barnet borjar Overgdngen. Barn, pedagoger och vérdnadshavare diskuterar
forskoleklassens start, det utbyts information och férvintningar, man bekantar sig med den nya
miljon. Dessa Overgangsprocesser fortsétter dven efter starten 1 forskoleklass for att skapa en
kéinsla av tillhorighet.

Edfelt m.fl. (2017) patalar att barn paverkas av Overgangar da det dr en fordndring till nya
miljoer. Somliga kommer att padverkas mer &n andra, en del barn &r mer kédnsliga dn andra.
Overldmningen kan vara avgérande for barnets fortsatta utveckling och lirande. Barn som
uppvisar svérigheter dr extra utsatta dd de ldmnar en trygg miljo och ska bygga upp en ny.
Overgangen kan bli en stressig tid och dessa barn behover forberedas. Det kan forskolldraren
pa forskolan gora med exempelvis bilder pa de nya pedagogerna innan besoket i
forskoleklassens lokaler. Insatser som gors pa forskolan i de lagre aldrarna dr en god investering
for barnets fortsatta utveckling och skolgéang.

Klang Jenssen & Pihlgren (2021) anser att &vergdngen till forskoleklass innebér stora
fordndringar och stdrningar for barnen. Det blir inte den bro som man hoppats pé att det skulle
bli. Vissa av barnen kanske tappar fart i progressionen, speciellt de barnen som har det lite
svérare med det sociala och kulturella. Dérfor bor 6vergédngen bygga vidare pa barnets eller
elevens tidigare kunskaper och ldrande. Dock visar ny forskning att barn och elever ofta har
svért att kinna igen sig i den nya verksamheten vid en Overgadng. Rutiner vid exempelvis
maéltider, utevistelse eller hur man borjar dagen ér helt annorlunda i forskoleklass, jaimfort med
1 forskolan. Andra saker kan i stéllet upprepas, anser Pihlgren (2020) exempelvis om ett barn
lart sig ldsa eller kdnna igen bokstéver kan barnet fa lara sig gora det en gang till i forskoleklass.
En vil genomford overldmning frén forskola till forskoleklass, bor enligt Klang Jenssen &
Pihlgren (2021) syfta till att ge alla barn en god start i forskoleklassen och visa pa vad barnet
fatt ta del av for undervisning och det kunnande och formégor som det erhéllit i forskolan.
Progression innebir, enligt Pihlgren (2020) att man utmanas pa nya och mer avancerade
omrdden. Progression for lirande handlar om att organisera kunskapsinnehallet sd att en
utveckling sker. Utifran kommentarsmaterialet for forskoleklassen (2023) stir det att nér
pedagogerna i forskoleklassen har en god samverkan med forskolan, fritidshemmet och skolan,
kan det bidra till att elevernas utbildning far en kontinuitet och progression for att
sdkerhetsstilla en allsidig undervisning.

Enligt Ahlberg (2015) kan man uppfatta den sprikliga sirbarheten med specialpedagogiska
ogon, det kategoriska perspektivet och det relationella perspektivet. Det kategoriska
perspektivet innebér att barn diagnostiseras och kategoriseras efter olika svérigheter och
orsakerna ligger hos barnen sjdlva. Detta synsétt med fokus pa individen har rétter i en tradition
langt tillbaka i tiden. Diagnosen kan ha betydelse for barnets sjélvbild och identitet, vilket kan



vara negativt eller positivt. Det relationella perspektivet innebér att larmiljon ar viktig och har
betydelse for barnets utveckling. I detta perspektiv tittar man pé relationer och samspel i fyra
nivaer: individ, grupp, skola och samhélle. Detta perspektiv har inte lika l&ng tradition som det
kategoriska perspektivet utan introducerades under 1960 och 70-talet.

I studien har f6ljande forskningsproblem valts for att det finns ett intresse av hur man pé bésta
sdtt organiserar Overgangen for barn som uppvisar spraklig sarbarhet, for att den inte ska bli ett
hinder och forskoleklassen blir en omstart i barnens progression.

3.3 Spraklig sarbarhet

Spraklig sarbarhet ar ett begrepp som logopeden Barbro Bruce inforde i Sverige for cirka sju
till &tta 4r sedan. Begreppet tas upp i internationell forskning dér det funnits under en léngre tid.
Spraklig sarbarhet dr en definition pa nér barn/elever stir infor utmaningar eller svarigheter pa
grund av en otillrdcklig kommunikationsforméga eller begransad kapacitet pd sprékresurser.
Det kan innebdra svarigheter med att forsta, tala, 14sa eller skriva ett sprak, det innebér att det
sker en obalans mellan barnets/elevens sprakliga forutsdttningar och omgivningens
forvantningar och krav, enligt Bruce (2016). Om en spréklig sérbarhet faststills blir dven
forskolldraren paverkad genom att undervisningen ska goras sprakligt tillgénglig. En spréaklig
sarbarhet ér hela forskolans eller skolans angelédgenhet, genom hur den bedrivs utifrén géllande
styrdokument. Den sprikliga sérbarheten kan ocksd variera mellan forskolan, skolan och
hemmet men dven i olika aktiviteter och &mnen. Sérbarheten 4gs inte alltid av individen utan
det kan vara forskolan och skolan som system.

Studien har fokuserat pa Bruces forskning for att den dr mest relevant i denna studie. Begreppet
spréklig sarbarhet har pa kort tid anammats inom forskolan och skolans vérld. Det &r pa grund
av att det har saknats ett begrepp for sprikliga utmaningar i ett relationellt och ett kontextuellt
perspektiv, bendmner Bruce (2016). Bruce (2016) fortydligar med ett helhetsperspektiv pé
sprakutvecklingen genom sin illustration i figuren nedan (se figur 1). De tre kugghjulen
representerar barnet/eleven, spraket och pedagogiken, och dessa kugghjul arbetar tillsammans
for att driva barns och elevers sprak, ldrande och identitet framat.

Figur 1. Helhetsperspektiv pé sprakutveckling (Bruce et al., 2016, s.17).

Bruce m.fl. (2016) anser att samspel dr en forutséttning for att kommunikation ska ske, eftersom
det ar ndgot som gors tillsammans med andra. Asmervik m.fl. (2001) lyfter en annan viktig
aspekt om kommunikation, att den inte bara innefattar verbalt sprik utan dven andra faktorer,
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sasom exempelvis kroppssprak, miner och gester. I borjan av sprikutvecklingen, nér inte
ordforradet har utvecklats, &r kroppsspréket, det vill sdga, miner och gester viktiga
tillvigagéngssétt for att gora sig forstddd. Pihlgren (2020) beskriver att mdnniskor anvénder
spraket for att sdtta ord pa vara upplevelser och for att skapa relationer med andra. Genom
spraket kan barn uttrycka sina stdndpunkter, fi nya tankar och infallsvinklar fran andra
ménniskor. De kan forhandla, kompromissa och utveckla relationer. Sprak och ténkande dr
starkt sammankopplade, dérfor dr spraket ocksa sammankopplat med ldrandet. Genom spraket
kan barnet planera, utvirdera, 16sa problem, analysera, hantera det forflutna och dra slutsatser
om framtiden. Spraket kommer att behovas for identitetsutveckling och social utveckling men
ocksa for att kunna tdnka inom dmnesomraden som matematik, naturvetenskap och bild.

Sprakformégan varierar, enligt Bruce m.fl. (2016) mellan olika individer och hos en och samma
individ i olika situationer. Sérbarheten uppstér alltsa i relationen mellan den enskilda individens
forutséttningar och andra faktorer i den pedagogiska miljon. Det innebér att anvdndningen av
spriket som sker i forskolan, forskoleklassen och skolans verksamheter kan stimuleras och
utmanas, men det kan ocksa vara ett hinder for barn och elevers utveckling och ldrande. Det &r
nér den sprakliga formégan inte samspelar med omgivningens forvantningar och krav som det
blir en spréklig sarbarhet.

Under forskoledren dr spraklig sarbarhet léttare att upptécka. Det hors i1 barnens tal och uttal.
Sprakproblem i skoldldern ddremot &r svarare att kompensera. Vid spréklig sarbarhet utmérker
sig barnets kommunikativa formagor genom en bristande forstdelse for begrepp, sprékliga
koder och lekregler eller att barnet har svért att uttrycka sig och hitta rétt ord for rétt sak.
Grammatiska, fonologiska och/eller semantiska svarigheter ses som spréklig sarbarhet d& det
bidrar till att omvéarlden far svart att forstd barnet samt svarigheter for barnet att uttrycka sig.
Spraklig sarbarhet innebédr dven pragmatiska svérigheter, dd barnet har svart att forsta
underliggande betydelser i spraket (Bruce m.fl., 2016). Barnen kan i stéllet forsoka 16sa
svarigheterna. Det kan dock innebéra att det blir ett 6verkrav, vilket kan resultera i att barnet
blir utitagerande, menar Hejlskov Elvén (2018) och Edfelt (2017). Den sprakliga sérbarheten
kan darfor leda till negativa konsekvenser, for bade personlig och social utveckling samt for
fortsatt larande, patalar Bruce m.fl. (2016).

Det ar inte ovanligt att barn i forskoledldern kan vara 1 behov av sérskilt stod pé olika sitt, vid
olika tidpunkter. Exempelvis kan barnet ha haft eller vara i en spraklig sirbarhet, vilket gjort
att barnet fatt eller far sarskilt stod, det kan ocksa vara ett barn som har ett annat modersmal.
Spraklig sérbarhet ér ett bredare begrepp dn diagnosen sprakstdrning. Skillnaden é&r att spraklig
sarbarhet dr ett kontextbundet tillstind jimforelsevis mot sprakstorning, som &r en diagnos.
Utifran ett specialpedagogiskt perspektiv bor pedagogerna vara medvetna om den sprakliga
sarbarheten for att kunna stotta och stddja barn/elever i1 deras utveckling (Bruce m.fl., 2016).

Likheterna mellan spraklig sarbarhet och sprékstorning dr ibland harfina. Ju yngre barnet dar
desto svérare dr det att uppticka, eftersom man kan vara sprékligt sarbar utifrdn olika
anledningar och i1 kortare perioder. Detta kan ocksd vara situationsberoende och i olika
sammanhang kan det vara olika belastande. Spréklig sarbarhet kan ses hos till exempel barn
och elever med olika funktionshinder som sprakstorning, autism, ADHD, intellektuell
funktionsnedsattning, horselnedséttning och hos nyanldnda elever (Bruce m.fl., 2016).

Sarbarheten uppstédr alltsd i1 relationen mellan & ena sidan den enskilde individens
forutséttningar och & andra sidan faktorer i den pedagogiska miljon, utifrdn hur spraket
anvénds. Det innebir att sprakandet - det vill sdga anvéindandet av spraket - i forskolan



och skolans vérld kan stimulera och utmana, men ocksa vara till hinder i barns och ungas
utveckling och ldrande. Det dr det sistnimnda, nér den sprékliga forméigan inte matchar
omgivningens forvintningar och krav, som vi vill belysa med begreppet spraklig
sdrbarhet (Bruce m. fl. 2016 s.16).

Barn som mott problem i sprakutvecklingen under forskoledldern har ofta kvar en sarbarhet.
Den okar i takt med skolans krav och drabbar di i stillet sprakforstaelsen och den sprakliga
bearbetningen. Ofta mérks det i brister i koncentrationsformégan eller genom ett oroligt
beteende som kan tolkas som ADHD. Flickor med oupptéckt spraklig sdrbarhet utvecklar oftare
symtom som huvudvérk eller magont (Christiansen & Ramnehill, 2017).

3.3.1 Sprakstérning

Specialpedagogiska skolmyndigheten, SPSM (2023) skriver att sprékstorning innebdr att barn
och elever inte har samma sprakliga formégor som sina jimndriga kamrater. Exempelvis har de
svért att forsta vad andra sager eller svart att gora sig forstddda. En del barn har svirt med bada.
Barn som har spraksvarigheter 1 forskolan har ocksé oftast kvar dem i skolaldern, dock kan det
se annorlunda ut. I forskoledldern kan barnet ha svérigheter med uttal och meningsbyggnad. |
skolan kan barnet i stéllet fa svart med att ldsa och skriva. Detta kan fa foljder for forstaelse,
mdjlighet att tanka sprakligt och for att kunna ta till sig undervisningen. Vidare, enligt SPSM
(2023) leder flersprakighet inte till sprikliga svarigheter. Dock kan barnen om de inte hor ett
sprék ofta fa svdrigheter med ordforradet. Flersprikiga barn som har sprikstorningar har ocksa
problem med spréket pa sitt modersmél. SPSM anser ocksd att barn och elever med en
sprakstorning har ofta problem med exempelvis uppmirksamhet och koncentration, motorik,
socialt samspel eller att forstd olika ljud. Detta innebér att barnen och eleverna tréttnar snabbt
eftersom de maéste anstringa sig mer dn andra. Sprak och uppmérksamhet pdverkar alltsa
varandra. Barnet eller eleven behover spréket for att anpassa sitt eget beteende (SPSM, 2023).

Edfelt (2017) patalar att barn med en sprakstorning kan fa det svart med leken pa forskolan. Att
inte forstd eller gora sig forstadd blir svarare ju mer sprik en lek innehaller exempelvis rollekar.
Konflikter och misslyckande blir vanligt och barnet kan drabbas av daligt sjélvfortroende eller
svag sjédlvkénsla. Detta kan i sin tur leda till isolering. En del gor saker for sig sjilv eller blir
utitagerande. Aven vardagen pi forskolan stiller krav pa barnet. Det ska ta till sig muntliga
instruktioner. En del barns svérigheter upptécks sent, de kan 1 stdllet tolkas som blyga, tysta
eller tillbakadragna. Vissa barn kan ha svért att forsta att andra barn inte forstar dem, vilket kan
leda till stress, frustration och konflikter. Aven inlirningsproblem kan forekomma (Edfelt,
2017).

Anledningen till att sprakstorning tagits upp ar for att pdvisa skillnaden mellan spraklig
sarbarhet och sprakstorning eftersom dessa tva svérigheter ménga ganger kan forvédxlas med
varandra. Skillnaden &r att en sprékstorning diagnostiseras av en logoped. Déaremot stélls ingen
diagnos om barnet/eleven uppvisar spraklig sarbarhet.



4 Tidigare forskning

Infor studien har tidigare forskning lists om dmnet dir fokus ligger pd dvergingen for de barn
som uppvisar spraklig sarbarhet. Artikelsokningarna har gjorts 1  Goteborgs
universitetsbibliotek samt pa Google Scholar. Den forskning som hittas dr mest svensk eller
skandinavisk da forskoleklass édr en svensk skolform. Det finns dock motsvarande skolform i
Finland, dir kallas den for forskola. Aven litteraturen som anvints om dvergingen och spraklig
sarbarhet dr skandinavisk, eftersom den har haft mest relevans for studien.

4.1 Overgang

I artikeln av Ackesjo och Persson (2014) tar de upp att i de olika skolformerna praglas det av
olika sociala gemenskaper. Vid overgang till ny verksamhet kan barnen forlora sina trygga
kamratrelationer, fOr att gd in i nya relationer, det kan skapa oro och osdkerhet infor det okdnda
men det kan dven medfora att barnen utvecklas och kénner nyfikenhet infér det nya. Utifran
barnen dr det kamratrelationerna som &r det viktigaste nir de byter mellan olika sociala
gemenskaper. Det visar att barnen skapar nya relationer genom att anvédnda tidigare erfarenheter
vid Overgangar. De beskriver dven att fysisk diskontinuitet &r ndgot som barnen kan kénna
genom att de har en forvéintan och att de stills infor nya utmaningar. De tar dven upp den
sociala diskontinuiteten som innebér att barnen genomfor Gvergédngar och nér det sker hamnar
barnet i en ny kontext och det medfor att de méste reorintera sig samt redefiniera sig gentemot
kamrater och sig sjélva for att komma in i den nya sociala gemenskapen. Vid dessa dvergangar
stdlls det enormt stora krav pd barnen pa att anpassa sig samtidigt som de genomgér en
separation fran de invanda till ndgot nytt och oként (Ackesjo & Persson, 2014).

Alatalo m.fl. (2014) tar upp att syftet i hennes studie om undervisning och ldrande &r att titta pa
forskolldrares kunskaper om dverlimningar fran forskola till forskoleklass. Resultaten baseras
pa laroplanen for forskolans olika mélomraden dér det livslanga larandet &r i centrum. Studiens
huvudtema grundas péd hur 6verlamningarna genomfors och vilka erfarenheter forskolldrarna i
de olika verksamheterna har. Resultaten r indelat i tre olika teman. Forsta temat om rutiner vid
overldmnande, tar upp att det finns en handlingsplan och att férskolans pedagoger upplever att
det ar forskoleklassens pedagoger som styr hur, nér och var dessa moten sker. Andra temat om
fokus i 6verldmnandet dr den sociala utvecklingen. Forskoleklassen dnskar dock fa veta om det
ar nagot av barnen som sticker ut socialt och kunskapsméssigt i gruppen. Tredje temat, hinder
1 Overldimnandet, visar att forskolldrarna i forskola och forskoleklass hade olika synsétt pa
larandet samt att de saknade ett samarbete mellan verksamheterna (Alatalo m.fl., 2014).

Alatalo (2017) har dven gjort en studie om forskolldrare och grundskolldrares uppfattningar om
undervisning och ldrande 1 forskoleklass. Hon skriver i sin artikel att tanken med
forskoleklassen var att pedagogerna skulle forena forskolans och skolans traditioner och skapa
en ny pedagogik. Denna nya pedagogik skulle vara en mix av forskolans och skolans arbetssatt
1 syfte att ge en mjuk Overgédng till skolan. Vidare skriver Alatalo att det har genomforts flera
utvdrderingar och vetenskapliga studier om forskoleklassens verksamhet och resultaten visar
att forskoleklassen inte lyckats fullt ut med att vara den bro som var ténkt mellan foérskola och
skola. Ett annat resultat i studien &r att kommunikationen mellan skolformerna méste stdrkas
for att det inte ska bli ett stopp pa vdgen till skolan (Alatalo, 2017).

Syftet i1 artikeln Lundqvist och Sandstrém (2020) dr att granska Gvergangar i tva svenska
kommuner mellan forskola, forskoleklass, fritidshemmet och ar 1 samt de aktiviteter som
genomfors i samband med dessa Overgangar. Frin ldsdret 2018/19 blev forskoleklassen
obligatorisk 1 Sverige, samt obligatoriskt kartliggningsmaterial infordes fran hdstterminen
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2019. Det innebir att insatser skall séttas in skyndsamt om eleverna pavisar att de inte kommer
att nd malen i ar 1. De eleverna med hogre begavning skall ges mojlighet att utvecklas efter
deras behov vid dvergangarna. Det hdnvisas till styrdokument dér det tas upp om dvergangar
mellan de olika verksamheterna. Bra dvergingar gor barn och fordldrar lugna och gynnar
barnens utbildning framat (Lundqvist & Sandstrom, 2020).

Ackesjo (2015) tar upp i artikeln om den komplexa véven att barns overgangar frn forskola,
forskoleklass och till 4r 1 anordnas pa olika sitt i olika verksamheter. Artikeln visar att barn
kan vara med om flera 6vergéngar innan barnen bdorjar i forskoleklass. Resultaten visar att
skolledare dr beroende av yttre faktorer som gor att barnen kan bli placerade i nya sociala
gemenskaper nir de borjar i forskoleklass. Fordndringarna i klassammansittningen blir i regel
inte s stora till r 1 eftersom de bildade klasserna infor forskoleklass. Resultaten visar att de
yttre villkoren sdsom barnantal, upptagningsomréde, storlek samt inre faktorer som é&r att ta
hinsyn till barnets bésta och det fortsatta ldrandet och sociala gemenskaper, dessa faktorer
bildar en komplex vév (Ackesjo, 2015).

I artikeln av Westrin och Orjes (2019) lyfter de fram dvergingarna i aktiviteterna i stillet for
overgdngen mellan forskola och skola. De belyser att det uppstér ett glapp mellan aktiviteterna
1 forskola och skola. I resultaten visade det sig att pedagogerna angripit det glapp som uppstér
genom att titta pa ens egen ldrarroll och inte fokusera pa ldrmiljoerna. Det tas dven upp att en
overgang mellan aktiviteter kan vara en liten del av dagen men kan ocksé orsaka stora
utmaningar for barnen i verksamheterna. Resultaten visar att om man fir fungerande
overgingar bidrar det till att lirandetiden 6kar for barnen i forskola och skola (Westrin & Orjes,
2019).

4.2 Spraksvarigheter

I Bjork-Akessons (2014) artikel har det forskats pa forskolans sprakmiljé och inriktningen ir
pa barnen, pedagogerna samt social och fysisk miljo. Ett positivt klimat &r forutsittning for att
barn ska engagera sig i sprékliga aktiviteter. Detta har dven visat sig i annan tidigare forskning.
Det kravs samtidigt att larmiljoerna utformas pa ett positivt sétt for att sprakutvecklingen ska
gynnas hos barnen. Barn skapar mening och utvecklar sitt sprék i samspel och lek med andra
barn i gruppen (Bjork-Akessons, 2014).

Aven Bishop (2014) skriver om sprikstdrningar i sin artikel. Om ett barns sprak ligger langt
efter sina kamrater dkar risken for att misslyckas i skolan. Det finns ett visst motstand till att
sdtta diagnoser pa barn, dven om detta skulle kunna hjédlpa dem genom riktade insatser. Bishop
menar ocksa att det inte finns ndgot jaimforbart for barn med sprdkproblem. Bristen pd enighet
om terminologi gor att manga antingen missforstér tillstdndet eller tvivlar pd dess existens.
Denna brist har ocksa en skadlig effekt pd forskningen (Bishop, 2014).

Lavesson m.fl. (2018) har ocksé skrivit om sprakstdrningar i en artikel. Han tar upp begreppet
“developmental language disorder”, DLD. Det ar ett befinnande som dven kallas for “specifik
sprakstorning”. Tidigare studier har funnit att specifik sprakstdrning kan ha negativa
konsekvenser pd lasutveckling, skolframging samt den sociala och emotionella utvecklingen
vilket pdverkar individens vélbefinnande och delaktighet. Vidare fann man i en unders6kning
faktorer som paverkar sprakets tillvixt mellan 4 och 7 &r. Faktorer som har inverkan pa
framstegen och som dr mdjliga att paverka genom insatser riktade mot barnet eller familjen,
exempelvis tv-tittande, antal bocker i hemmet och delad bokldsning. Dérfor dr det viktigt att
forsoka identifiera barn som behdver stod for sin sprakutveckling i tidig &lder och erbjuda

10



insatser och ddrigenom lindra de langsiktiga konsekvenserna av en eventuell sprékstorning. |
tidigare &ldrar ndr de kommunikativa kraven &r ligre kan barn med ett sarbart sprak klara sig.
Det ér inte forrdn i skoldldern, med okande krav pd mer komplexa sprakkunskaper som
svirigheterna blir mer pétagliga. Flersprdkighet &r inte en faktor som péverkar
sprakutvecklingen. Barnen med flersprékig bakgrund fick samma resultat som ensprakiga barn.
Didremot ér arftlighet for sprékrelaterade svérigheter en faktor av intresse eftersom detta dven
har hittats i tidigare studier (Lavesson m.fl., 2018).

4.3 Sarskilt stod

For att f4 kunskap om laget for tidiga insatser i1 forskolan dr det nédvéndigt, enligt Sandberg
m.fl (2010) att avgrénsa konstruktionen “’barn i behov av sérskilt stod” och de grupper av barn
som fér sérskilt stod 1 svensk forskola. Barn som inte lever upp till deras forvantningar kréver
formodligen mer av ldrare och som en konsekvens identifierar ldraren dessa barn som de som
behover sirskilt stdod. Forfattarna beskriver i1 sin  avhandling barn utan formell
legitimation/diagnos men som dndd som &r i behov av sérskilt stod. Barnen som behdver stod
for att klara vardagen i forskolan. De svarigheter barnen upplevde var olika typer av svérigheter
sasom sprakliga, sociala, emotionella, intellektuella, medicinska, psykologiska och/eller
fysiska svarigheter. Det var ocksd barn med invandrarbakgrund som behovde ytterligare
andraspraksstod och svensksprékiga barn som behdvde ytterligare tal- och sprakstdd, samt barn
frdn hem med sociala problem.

4.4 Den tidigare forskningens betydelse for studien

Genom den tidigare forskningen skapas forstaelse for resultaten och dessa kan tolkas. Dock
finns det inte mycket internationell forskning om &vergéngen fran forskola till forskoleklass,
dé forskoleklassen dr en svensk skolform. Studien utgar fran Bruces forskning om begreppet
spréklig sarbarhet eftersom hon har infort begreppet i Sverige. Tiden att skriva studien har varit
begrinsad, ddrav anledningen till att studiens forfattare har valt att inrikta sig pa Bruce. Studien
bidrar dédrmed till 6kad kunskap om dvergangen for barn som uppvisar spraklig sirbarhet.
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5 Teoretiska utgangspunkter

Enligt Bryman (2018) anvinds teori pa manga olika sitt. Inom specialpedagogik finns olika
perspektiv som kan anvindas for att studera ett fenomen. Inom ramen for detta examensarbete
riktas fokus pa de perspektiv som presenteras nedan.

5.1 Systemteori

Bronfenbrenner ar en systemteoretiker. I den ekologiska systemteorin anvinder han begreppen
mikro-, meso-, exo-, makro- och kronosystemet, dessa bildar ett ndtverk i miljon runt individen.
Systemet beskriver han som att det bildar en sammanbunden helhet, vilket innebér att nidr en
del forindras sker paverkan pa hela systemet (Ahlberg, 2015). Overgingen och
overgangsrutinerna paverkar de barn som borjar 1 forskoleklass. Den péverkas dven av
relationen mellan hemmet, forskolan och skolan samt av tidsperioden for Gverldmningen.
Overgangen kan vara ett komplext fenomen vilket innehdller flera olika system enligt
Bronfenbrenner (1979).

Wakrosysteme,

£xosystemes

Jeb‘u!\d(\""‘

Figur 2: Bronfenbrenners (1979) ekologiska utvecklingssystem.
Bild: Ann S. Pihlgren. Skolverket.

Mikrosystemet hinvisar till den ndrmaste sociala miljon som en individ direkt interagerar med
och paverkas av (Bronfenbrenner, 1979). Mikrosystemet inkluderar barnens hem, lekkamrater,
forskola, skola och andra sociala sammanhang som en person dr involverad i dagligen. Det
vardagliga livet ingdr i mikrosystemet och har en betydande roll for barnets utveckling.
Mikrosystemet dr en viktig faktor 1 att forstd ett barns utveckling och hur det pdverkas av de
sociala sammanhangen som barnet befinner sig i. Det innebir att erfarenheter, relationer och
rutiner i hemmet har inverkan pé barnet i skolan och tvirtom. I 6vergingen till forskoleklass
véxlas fokus frén en miljo till en annan. Det innebér att mdtena och utbytet mellan barnets
mikromiljoer, det vill sdga dverlappet, dr vildigt betydelsefullt for 6vergdngen. P4 mikroniva
ar pedagogernas kompetens viktig infor genomforandet av dvergangen som gors pa mesoniva
(Lillkvist & Wilder, 2017).

Mesosystemet bestar av de relationer som finns mellan mikrosystemen. Det kan exempelvis
vara de Overgangsaktiviteter som genomfors infor Overgangen till forskoleklass samt
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samverkan mellan pedagoger i bdda verksamheterna och mellan pedagoger och vardnadshavare
(Jacobsson & Lundgren, 2013).

Exosystemet ér det av systemen som inte paverkar barnet direkt men har dnd4 en viss paverkan
pa dennes utveckling. Det kan exempelvis vara virdnadshavarnas arbete, socialforvaltningen
eller beslut som tas av kommunen som péverkar forskolan eller skolans organisation
(Bronfenbrenner, 1979).

Makrosystemet, enligt Bronfenbrenner (1979) ligger pd samhéllsnivin och innehaller
exempelvis lagar, samhéllets ideologier och olika trossystem vilket padverkar de andra systemen
och den enskilda ménniskan. Overgéngar paverkas allts3 utifrin makrosystemet av de lagar och
policydokument (SFS 2010:800; Lpfo 18; Lgr 22) som sétter ramarna for pedagogiska
verksamheterna (Jacobsson & Lundgren, 2013).

Kronosystemet handlar om tiden, vilket innefattar fordndringar som hénder 6ver en period 1
barnets liv. Bronfenbrenner (1979) menar att tiden dr en viktig paverkansfaktor eftersom barnet
och miljon stindigt dndras. Han anser ocksa att barnet dven paverkas av omfattande och stora
hindelser i virlden (Bronfenbrenner, 1979). Overgéngen ir dock en mindre process, men det
paverkar barnet dé forskolldrarna maste ta hénsyn till tiden. Den kan delas upp i flera delar och
bestd av forberedelser och arrangemang fore, under och efter 6vergangen (Lillvist & Wilder,
2017).

I studien har forskolldrares perspektiv undersokts genom intervjuer for att upptiacka framgéngar
och hinder i 6vergangen frdn forskola till forskoleklass, for barn som uppvisar spraklig
sarbarhet. For att skapa forstéelse for detta fenomen kommer studiens forfattare att ta stottning
1 Bronfenbrenners systemteori for att forklara hur forskolldrarna, miljéerna och aktiviteterna
paverkar barnet och dess framgangar och hinder.
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6 Metodologi / metod

I detta avsnitt presenteras metoden, semistrukturerade intervjuer, urval, genomférande,
tematisk analys, reliabilitet, validitet och generalisering samt etiken. Genom att anvinda
fenomenografi som utgangspunkt kan forskarna ta reda péd forskolldrarnas uppfattningar om
overgangen for barn som uppvisar spraklig sarbarhet. I avsnittet beskrivs fenomenografins
huvudsakliga delar.

6.1 Fenomenografi

Fenomenografins utgdngspunkt och fodelse dr i praktiken dir den anvénts for att beskriva
fenomen, detta gors genom att kategorisera skillnaderna, likheter och specifika distinktioner
mellan individers uppfattningar och erfarande om sérskilda fenomen (Kroksmark, 1998).

Studien genomftrs med en fenomenografisk kvalitativ forskningsansats, som har en stor
betydelse inom pedagogiken, enligt Ingerman (2021). Fenomenografi dr en forskningsmetod
som anvédnds for att undersdka och beskriva hur ménniskor uppfattar och forstar specifika
fenomen eller situationer. Kroksmark (2007) skriver att den fenomenografiska uppfattningen
bestar av en “vad” och en “hur”- aspekt. “Vad” berittar for oss vad som dr subjektets fokus och
“hur” beskriver hur mening skapas. Fenomenografi har varit betydelsefull inom pedagogisk
forskning och har bidragit till att utveckla en djupare forstdelse for hur méinniskor lér sig och
forstar olika undervisningspraktiker. Dessa resultat har ménga ginger anvénts for att fordndra
konkret undervisning. Vidare menar fOrfattaren att den kvalitativa forskningsansatsen i
fenomenografi kan hjilpa till att belysa hur forskolldrare i férskola och forskoleklass uppfattar
overgdngen mellan skolformerna for barn som uppvisar spraklig sarbarhet. Dessa skillnader 1
uppfattning och forstdelse kan darmed bidra till utvecklingen av pedagogiska eller andra
interventioner som dr mer effektiva och relevanta for individer med olika perspektiv (Ingerman,
2021).

I en artikel om fenomenografi av Johansson (2009) anser han att en fenomenografisk forskare
har formégan att kunna reflektera Over sina tolkningar, vérderingar och sina egna
utgéngspunkter. Det innebdr ocksé att man som forskare kan vara 6ppen och lta sig paverkas
av forskningen samt att se forskningen som en ldrprocess. En fenomenografisk
forskningsprocess innebér att relationen mellan forskaren och det som utforskas dndras, da
kunskaperna om fenomenet hos forskaren okar. Detta innebér att man méaste koppla ihop sin
forskning till den kontext som utforskas. Forskningens sdrskiljande av vad som dr viktigt maste
stdllas mot andra sétt att sdrskilja vad som é&r centralt. En vil genomford fenomenografisk
analys innebidr att man urskiljer vad som &r viktigt, pd ett sddant vis att det verkar bade
nyskapande och vilbekant. Som forskare vet man att det &r rétt vig om resultaten medfor att
man ser fenomenet pa ett nytt sitt, &ven att man ocksd kénner igen vissa tecken hos det. Om
man ser tecknen har man mojligheten att borja fordndra det fenomen som utforskats, sin
arbetsplats eller i sin undervisning. Detta betyder dock inte att studien har kommit till en
slutpunkt. Alla fenomen kan beskadas pé nya sétt.

6.1.1 Forsta och andra livsvérlden

Kroksmark skiljer fenomenografin i tva livsvérldar, den forsta livsvdrlden ar utifran mig sjélv.
Den utgors av alla mina uppfattningar och dr min begrénsning, men ocksd min utveckling. For
denna studie innebdr det forstaelsen for deras uppfattning om dvergangen for barn som uppvisar
spréklig sarbarhet (Kroksmark, 2007).

14



Den andra livsvérlden innebér att forskaren vill ta reda pa och beskriva hur vérlden uppfattas
av nagon annan. For denna studie innebdr det att fokus dr pa att undersoka hur forskolldrarna
uppfattar 6vergangen for de barn som uppvisar spraklig sarbarhet (Kroksmark, 2007).

6.1.2 Utfallsrum

Fenomenografins resultat kallas utfallsrum. Utfallsrummet representerar sdledes det stora
urvalet av olika mojliga sitt att forsta ett fenomen och det kan visas som en variationsrik
kartlaggning av olika uppfattningar och aspekter. Genom att analysera utfallsrummet kan
forskaren fé insikt i variationen av exempelvis en dvergang och bidra till en djupare forstéelse
av fenomenet i frdga. I undersokningen kan man aldrig vara séker pé att man uppticker alla
mdjligheter att uppfatta ndgot. Om antalet informanter utdkas eller om man véljer att byta
informanter kan antalet upptickter utdkas (Dahlgren & Johansson, 2019).

6.2 Kvalitativ metod

I studien anvindes kvalitativ metod for att samla in data, vilket innebdr att datan for
undersokningen samlades in fran ett mindre antal kéllor. Genom den kvalitativa
datainsamlingsmetoden fanns mojlighet att studera vara frigor pd djupet. Bryman (2018)
beskriver en kvalitativ forskningsstrategi som induktiv och tolkande. Det innebdr att
forskningsresultaten ligger till grund for hur teorin framstélls samt att som forskare vara
intresserad av hur deltagarna i en viss miljo upplever sin vérld och tolkar dess verklighet.

Enligt Trost (2005) kan en kvalitativ studie med intervjufrdgor ge innehallsrika svar, men ocksé
ses med visst tvivel da de bygger pa sma urval. Ingerman (2021) menar att det blir centralt att
ha erfarenhet och en klar uppfattning kring fenomenet som studeras, bdde som intervjuare och
deltagare, for att bibehalla huvudinriktning och fokus. Det minskar ocksa risken att informanten
inte héller sig till &mnet.

6.3 Semistrukturerad intervju

Enligt Ingerman (2021) ar det vanligt att man inom fenomenografin anvédnder sig av
semistrukturerade intervjuer med Oppna fragor. Det blir ett samtal mellan studiens forfattare
och informanterna. Bryman (2018) skriver att om en forskare genomf6r en kvalitativ intervju
ligger intresset pa den intervjuade att fi fram sin mening av vad den anser vara viktig
information om O&vergdngen. Det medfor att studien har en allmén ton i de inledande
fragestéllningarna. Forskaren vill att den intervjuade ska komma med detaljrika och malande
svar. Bryman (2018) tar &ven upp att om forskaren anvinder sig av en semistrukturerad intervju
anvinds en intervjuguide med fasta frdgor som stélls i ordning. Forskaren har dock en
flexibilitet att stdlla f6ljdfrdgor om svaret behdver utvecklas med ytterligare svar.

Braun & Clarke (2017) anser att metoden innebdr att forskaren kan anvidnda sig av
semistrukturerade intervjuer vilket dr vanligt inom fenomenografin, dér ett begransat antal
personer svarar pa forutbestimda fragor. Frdgornas karaktér ska vara av typen att det ger svar
som kan broderas ut genom att intervjuaren blir en samtalspartner som ocksa har stor kunskap
1 dmnet.

6.4 Urval

Studien har genomforts i tva olika skolformer, forskola och forskoleklass, i tvd kommuner i
Sverige. Informanterna fanns i ndromradet och valdes utifrdn det som Trost (2005) kallar
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bekvimlighetsurvalet. Det dr en vanlig metod som &r praktisk att anvinda sig av for att fa ett
strategiskt urval till intervjuerna. Informanterna som tillfragades var fyra forskolldrare fran tva
forskolor och tre forskolldrare fran tvd forskoleklasser pé en F-3 skola, for att f en bredare
insyn 1 hur arbetet bedrivs med dvergangar for barn i spriklig srbarhet. Samtliga informanter
ar kvinnor och de flesta har ldng arbetslivserfarenhet.

Tabell 1: Oversikt av medverkande informanter

Informanter Utbildning Deltagit i 6vergingar antal ar

1 Forskolldrarexamen | 117 ér till forskoleklass

2 Forskolldrarexamen | I 25 ér till forskoleklass

3 Forskolldrarexamen | I 25 ér till forskoleklass

4 Forskolldrarexamen | Lamnat 6ver till forskoleklass vid ett tillfdlle
5 Forskolldrarexamen | I 20 ér till mottagande forskoleklass

6 Forskolldrarexamen | I 20 &r till mottagande forskoleklass

7 Forskolldrarexamen | Tagit emot fran forskolan vid ett tillfalle

De som inte tillfrdgades var resurspedagoger, barnskotare, fritidspedagoger, fritidsledare samt
pedagoger utan utbildning. De som inte deltagit i ndgon Overlimning fran forskolan eller
mottagande 1 forskoleklassen pd de olika enheterna, pd grund av att de inte har nagot ansvar i
overgangen samt att tiden for studien var for kort.

6.5 Genomforande

Infor studien informerades rektorerna pa de utvalda forskolorna och forskoleklasserna i de
kommuner dér intervjuerna dgde rum. Dérefter fick rektorer och utvalda informanter ett
missivbrev (bilaga 1) dér syftet med intervjun forklarades samt en semistrukturerad
intervjuguide (bilaga 2 och 3) for att de skulle kunna forbereda sig. I missivbrevet forklarades
dven att det var helt fritt att delta samt att intervjuerna var helt konfidentiella. Slutligen togs en
personlig kontakt med informanterna for att boka tid for intervjuerna. Vid detta tillfdlle
lamnades ocksd studiens forfattares kontaktuppgifter i hdndelse av frigor, frdnvaro eller
forhinder.

Intervjuguiden utformades utifrn forslag fran Jacobsson & Skansholm (2019). Intervjuguiden
innehdll bakgrundsfragor om informanternas erfarenheter samt om 6vergangen och spraklig
sarbarhet. Frdgorna vixte fram utifrdn funderingar i samband med att pm:et skrevs. Intervjuerna
genomfordes med en intervjuguide for att gora det mdjligt att stilla foljdfragor 1 samtliga av
intervjuerna. Det medfor enligt Stukat (2011) ett storre utrymme att finna nytt material men det
kan dven medfOra att det blir svirigheter att analysera svaren.

Vid samtliga intervjuer blev bemdtandet av de intervjuade uppskattat. De tyckte att amnet var
intressant och aktuellt att diskutera och reflektera. Studiens forfattare upplevde att samtliga
informanter var vil forberedda infor intervjun och vil insatta i studiens syfte. Flera av
informanterna hade med sig frageguiden och stddord med svar pa fragorna. Intervjuerna pa
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forskolorna genomfordes i ett avskilt rum dir informanterna kunde kédnna sig trygga och
ostorda. Intervjuerna spelades in for att sedan transkriberas ordagrant och i sin helhet.
Intervjuerna som dgde rum med forskolldrarna i forskoleklass genomfordes med tvd av
informanterna via videosamtal pd Teams och en fysisk triff p4 skolan. Aven dessa informanter
befann sig 1 en trygg och ostérd milj6. Dessa intervjuer spelades in pd mobiltelefon efter
informanternas medgivande. Intervjuerna tog i effektiv tid mellan 30-35 minuter, dérefter
transkriberades de ordagrant och 1 sin helhet.

6.6 Tematisk analys

I bearbetningen och i analysen av empirin har det anvénts tematisk analys, som &r en vanlig
analysmetod i kvalitativ forskning (Braun & Clark, 2006) Detta &r en metod som ar lamplig att
anvénda sig av for att fa fram informanternas erfarenheter i svaren. Den tematiska analysen &r
1 kvalitativ forskning, en metod som identifierar, analyserar och hittar teman i empirin for att
fragestéllningarna ska besvaras i studien. Studien har utgétt frdn Braun och Clarkes (2006)
sexstegsprocess 1 bearbetningen av intervjumaterialet:

Steg 1: Bekanta sig med intervjumaterialet

Syftet med forsta steget dr att f4 en helhetsbild av intervjumaterialet. Studiens forfattare borjade
med att transkribera det inspelade materialet ordagrant. Efter utskrift 14stes materialet igenom
vid ett flertal tillfdllen for att bli bekant med innehéllet i intervjuerna.

Steg 2: Forsta kodningen

I modellens andra steg ér syftet att genomfora en forsta kodning for att fa en fordjupning av
intervjumaterialet. Bearbetningen genomfordes for att finna monster samt att identifiera ord och
fraser som dterkom i intervjumaterialet. Det fanns intressanta och aterkommande ord och fraser

1 materialet sdsom “stark sekretess”, “Overgangsplan” och "Gvergdngsdokument", noteringar
fordes in manuellt i det utskrivna intervjumaterialet.

Steg 3: Soker efter teman

Syftet &r att f4 fram materialets potentiella teman genom att soka efter monster och samband i
hela intervjumaterialet. Studiens forfattare borjade att se ett flertal dvergripande teman som dok
upp 1 intervjumaterialet vilket sorterade efter innehall och relevans. Teman sorterades bort som
inneholl sprakstorning, det relaterade inte till studiens syfte eller frigestdllningar. I det hir
steget urskiljdes teman som relaterar till studiens syfte och frgestillningar.

Steg 4: Granskning av teman

I modellens fjarde steg dr syftet att granska och sédkerstélla teman som fungerar i forhallande
till varandra i resultaten och analysen. Efter kodningen minskades antalet teman och studiens
forfattare urskiljde tre huvudteman som var av relevans for studiens syfte och besvara
fragestéllningarna.

Steg S: Definiera och namnge teman
Modellens femte steg har syftet att namnge de tre huvudtema som valts ut i intervjumaterialet.
Namngivningen gjordes utifran deras centrala innehll som kom fram i varje tema.

e Forstéelse av begreppet spraklig sirbarhet
e Forstaelse for overgangen
e Forskolldrarnas erfarenheter
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Steg 6: Skrivning av studien
Svaren sammanstilldes och analyserades for att fa fram ett resultat som besvarar
fragestéllningarna, enligt modellen (Braun & Clarke, 2006).

6.7 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

I studien dr reliabiliteten (tillforlitligheten) och validiteten (giltighet) beroende av hur vil
intervjuerna blev utférda, samt hur trovirdigt informanterna svarade och om det dérefter har
bidragit till en trovérdig analys. Det vill sdga om slutsatserna har ett samband eller inte. Under
arbetet ska reliabiliteten och validiteten std i fokus vid val av teoretiska och metodiska
utgéngspunkter (Jacobsson & Skansholm, 2019).

Teoretisk och empirisk &r tva typer av generalisering, enligt Jacobsson och Skansholm (2019).
Empirisk generalisering &r inte att foredra i kvalitativa studier pd grund av att det ar svért att
dra generella slutsatser. I studien vill forfattarna kunna dra lardomar som kan vara dverforbara
i andra fall. En del forskare anser att om man beskriver och transkriberar pa ett tydligt sitt sa
att det &r mojligt for lasaren att bedoma om resultaten gér att generalisera till andra situationer.
Andra forskare anser att inga slutsatser kan dras utifrdn ett sadant resultat. Den teoretiska
generaliserbarheten ddremot handlar om att generalisera resultaten tillbaka till studiens
teoretiska begrepp (Jacobsson & Skansholm, 2019).

6.8 Etik

I studien togs det hdnsyn till Stukéts (2011) och Vetenskapsradets (2017) fyra etiska huvudkrav.
I enlighet med det forsta kravet, blev informanterna muntligt tillfrigade om de ville delta 1
studien samt att de fick information om studiens syfte. I det andra kravet, samtyckeskravet, har
deltagarna ritt att sjdlva besluta om de vill medverka eller avsluta deltagandet nér som helst
under studien. I enlighet med tredje kravet, konfidentialitetskravet, blev informanterna bland
annat informerade om att de skulle forbli anonyma i studien, vilket innebér att obehoriga inte
kan ta del av deras personuppgifter. I det fjarde och sista kravet, nyttjandekravet, blev
informanternas beréttelser endast anvidnda for studiens syfte och inte i ndgot annat
anviandningsomrade (Stukats, 2011; Vetenskapsradet, 2017).
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7 Resultat

I detta avsnitt i studien presenteras resultaten och analyserna frén de sju semistrukturerade
intervjuerna som genomfordes med fOrskolldrare vid tvd forskolor och en skola. Svaren i
intervjuguiden klargjorde studiens syfte och fragestillningar. Bearbetningen av empirin
medforde att det framkom tre huvudteman av informanternas uppfattningar. Temana ar
utformade utifran forstaelsen av informanternas uppfattningar, som ar forstielse av spraklig
sarbarhet, forstielse for overgangen samt forskolldrarnas erfarenheter. Déremot har vissa
resultat utelamnats pd grund av att de inte har uppfyllt studiens syfte och fragestillningar, pa
grund av att de har syftat till sprékstorning. For att stirka tillforlitligheten i studien presenteras
ordagranna citat frén intervjuerna.

Forskolldrarna inom forskolan arbetar pd tvd olika forskolor i en och samma kommun.
Forskolldrarna i forskoleklasserna arbetar pa samma F-3 skola i en annan kommun. Samtliga
forskolldrare har deltagit i 6vergangen fran forskola till forskoleklass, allt frén ett till 25
tillfillen och alla har erfarenhet av barn i spraklig sarbarhet. For att inte rdja informanternas
identitet kallas de enligt siffrorna i tabellen (se urval s. 20), enligt Vetenskapsradet (2017).
Resultat som redovisas i studien ir:

e Forstaelse av begreppet spréaklig sarbarhet
e Forstaelse for overgangen
e Forskolldrarnas erfarenheter

Figur 3. Sorteringsprocesser i studien.

Forstaelse av

SO Forstaelse for Forskollararnas
o overgangen erfarenheter

spraklig sarbarhet

Framgangar och
hinder
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Den optimala

Information 0 .
overgangen

Genom modellen (se figur 3, ovan) beskrivs den fenomenografiska processen samt hur
kategorierna relaterar till varandra. I forsta blocket skapades en forstielse for begreppet spraklig
sarbarhet utifran informanternas uppfattningar. Det togs reda pé hur spréklig sdrbarhet uppfattas
samt konsekvenserna av spréklig sarbarhet. I andra blocket skapades en fOrstaelse for
overgangen. Hér togs det reda pd hur informanterna uppfattade samarbetsformerna mellan
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forskola och forskoleklass samt deras uppfattning om vilken information som limnas ver till
forskoleklassen. 1 tredje blocket beskrivs forskollirarnas erfarenheter, i blocket finns
framgangar, hinder samt den optimala 6vergdngen. Dessa block tillsammans hjédlper oss att
belysa forskolldrarnas uppfattningar om dvergidngen mellan forskola och forskoleklass for de
barn som uppvisar spréklig srbarhet. Enligt Ingerman (2021) kan dessa skillnader i uppfattning
och forstielse ddrmed bidra till utvecklingen av pedagogiska eller andra interventioner som &r
mer effektiva och relevanta for individer med olika perspektiv (Ingerman, 2021).

7.1 Forstaelse av spraklig sarbarhet

Spraklig sérbarhet &r ett begrepp som uppfattas som en spraklig svarighet for de flesta av
informanterna i forskolan i intervjun. De ger exempel pd att svérigheter kan visas pa olika sétt.
Vissa barn kan ha spréket som svérighet, exempelvis nér barnet inte kan formedla sig till
kompisarna pd ritt sitt eller forstd det sociala spelet i leken eller i aktiviteten. En av
informanterna (4) uppfattar begreppet enligt foljande:

Det édr kontextbundet. Man kan vara sprakligt sarbar beroende pd var man ér, vilken
miljo man dr i... sa tinker jag kring det. Det yttrar sig i den miljon man ér i. (Informant
4)

Informanten ovan forklarar vidare att spraklig sdrbarhet r beroende pé vilka anpassningar man
gor och hur man bemdéter barnet. Samt var barnet befinner sig, pd forskolan pratar de ett sprak
(kunskapssprék) och hemma ett annat (vardagssprdk). Hon betonar ocksa i intervjun att spraklig
sarbarhet inte dr en diagnos.

Informant 1 i forskolan patalade att hinder for barn som uppvisar spraklig sirbarhet kan vara
att man inte uppfattar allvaret i svarigheten och att man anser att det &r en mognadssak, ndgot
som kanske blir béttre med tiden. Informanten uttryckte att hon i manga dvergangar tinkt sa
och dirfor inte uppmérksammat eller gjort ndgon sak av det:

Det dr nagot som kanske blir béttre med tiden? (Informant 1)

Samma informant som ovan patalade ocksa att det behdvs mer kunskap om spraklig sérbarhet,
spraksvarigheter och sprikstorningar i form av Okat samarbete, handledning eller
kompetensutveckling av specialpedagogen i dmnet. Informanten hade dven funderingar om
barnens sprékutveckling och sina kunskaper om det. Hon uttryckte sig foljande:

Vad ér en rimlig sprakutveckling? Nar blir det en spraklig sarbarhet? (Informant 1)

Informant 4 anség att svarigheter med spriket kan ju ge sidoeffekter eller ringar pd vattnet. Hon
menade att om man inte har rétt forhallningssétt till barnet kan det resultera 1 att barnet véljer
att inte lyssna for att det blir for svart, barnet kanske inte “hinger” med. Det kanske till och
med véljer att ga ifrdn, exempelvis vid en samling. Barnet fir d& inte det larande eller den
undervisning som erbjuds. Vilket kan resultera i, vilket ndgra av informanterna nimnde, att
barn som har svérigheter med spraket far oftare svarigheter med inldrningen eftersom de inte
deltar i undervisningen eller aktiviteten.

Informant 3 patalade att barnet kanske inte far vara med kompisarna eller blir retad. De kanske

inte forstdr vad barnet sdger. Eller kanske det &r sd att barnet med svarigheten inte forstir
kamraterna och da kan det inte heller vara med i leken. Detta hinder oftare i barngrupper dir
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det bara finns 5-aringar, dr informantens uppfattning. Det kan resultera i att barnet inte trivs pa
forskolan och inte vill gé dit.

...det ena kan leda till det andra, man kanske inte vill gd till forskolan eller
skolan...(Informant 3)

Samma informant som ovan ndmnde ocksé att vdrdnadshavarna inte alltid forstar vidden av
barnets spriksvérigheter. Barnet kanske inte har négra problem med forstdelsen i hemmet,
vilket gor det svért for vardnadshavarna att forsta att barnet har problem pé forskolan. Dérav
kan det bli ett problem.

Det kan det vara svart for en fordlder att forstd omfanget av ett barns
svarigheter...(Informant 3)

Samtliga informanterna anser att en frimjande atgard kan vara att pedagogerna i forskoleklass
besoker barnen som uppvisar spréaklig sérbarhet i forskolan for att ldra kdnna varandra och skapa
trygghet. En annan frimjande atgdrd kan vara att 1dmna 6ver dokumentation som patalar den
sprékliga sarbarheten, nir och hur den upptrader samt framgangsfaktorer.

Informant 1 pé forskolan berdttade ocksé att barn med sprakstérningar oftast far en logoped
inkopplad och hér sker ett sarskilt overlimningssamtal och en handlingsplan skapas. De flesta
av informanterna (1, 2 och 3) anser att den sdrskilda Overlimningen fungerar bra.
Overlimningen av informationen ges muntligt och flera av inblandade parter deltar,
forskolldraren fran forskola och forskoleklassen, vardnadshavare, rektor samt i vissa fall
specialpedagog eller logoped.

S& man fér tdnka att handlingsplaner gynnar barnet... (Informant 1)

Alla informanter frén forskoleklasserna har en uppfattning om vad begreppet spriklig sarbarhet
innebér. Informanterna (5 och 6) har erfarenhet av att arbeta med elever i spraklig sérbarhet.
Informant 5 tar dven upp att spraklig sérbarhet inte dr en diagnos. Informant 7 uttrycker att det
inte finns resurser eller tid for elever i spraklig sdrbarhet. Informanten tar &ven upp att
sarbarheten kan vara pé olika sitt, det kan skilja sig frdn individ till individ.

Vissa kan ha spréket som sdrbarhet, ndgra kan ha sjdlva talet och andra kan bara ha
bokstdver, till exempel att inte kunna sdga r-ljudet. (Informant 7)

Det informanten uttryckte var att det innebdr mycket mer 4n att bara inte kunna prata. Informant
6 uttrycker att spriklig sarbarhet &r nir eleven inte kan formedla sig till kompisarna pa rétt sétt,
forsta det sociala spelet i leken, regler i sdllskapsspel och i aktiviteter.

Nir det ges en instruktion, mérks dven att de elever som har svenska spréket att de kan ha svart
med forstdelsen, och undrar “hur ska jag gora”, togs upp. Informanten uttryckte sig foéljande:

Jag tanker vad dr det dom inte har héngt med i, har jag pratat for fort, eller har dom bara
inte forstatt instruktionen. (Informant 7)

Samtliga informanter i forskoleklass beskriver att det dr svarare att utkristallisera elever med

“spraklig sarbarhet i en flersprékig skola mot en skola dér alla pratar ett gemensamt sprak”.
Alla informanterna arbetar i ett mangkulturellt omrade dar man forvéntar sig att det finns en
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spréklig sdrbarhet. Informanterna 5 och 6 tar upp att {for cirka 25 ir sedan fanns knappt négra
andra modersmal &n svenska i klasserna i stora delar av Sverige. Det var léttare att upptacka
eleverna med spréaklig sarbarhet mot vad det ar i dagens grundskolor. En av informanterna (5)
beskriver att man har svérare att upptécka elever med en spraklig sérbarhet nér klasserna har
uppemot 14 till 16 olika hemsprak. Ofta har eleverna flera modersmal samt svenska, det kan
medfora att spraklig sarbarhet uppstar. Informanten funderar pa:

Beror det pa att de inte har fétt prata sa mycket svenska eller hort det pratas. .. Jag tycker
det dr svart att avgdra, jag har inte den kompetensen. (Informant 5)

Informant 5 ndmnde att om ett barn dr i spréklig sérbarhet visar det sig enbart i ett av spraken.
Om barnet har en sprakstorning visar det sig i bada spraken och talar inte ndgon av pedagogerna
det andra spraket s& kan det heller inte jimforas med varandra. For nagra ar sedan togs
modersmalsundervisningen bort for 6-dringarna, det medforde att samarbetet med
modersmalslirare minskade. Det var ett samarbete som kunde utnyttjas i kartliggningarna som
forskolldrarna gor 1 forskoleklassen. Mgjligheten var att kunna frdga om elevens
sprakutveckling nér det géller uttal och ordforrdd samt om det uppfattas pd samma vis i svenska
och barnets modersmal, togs upp av informanten.

Hor du samma sak som jag uppfattar pa svenska, dr det likadant pa ....(Informant 5)

Den sprékliga sarbarheten kan ta ldng tid att uppticka om man inte har fétt informationen fran
forskolan. Nér sarbarheten uppticks signalerar forskolldrarna till elevhélsan, men det &r inte
sakert att den hjélp kommer som behdvs. I tidigare grupper har man frigat fordldrar hur de
upplever barnets sprik, ofta far man svaret att det dr inga problem nér de pratar pd sitt
modersmal, det kan medfora att flera barn kan falla mellan stolarna tar informant 5 upp 1
empirin.

En grupp dar modersmalet dr overvidgande svenska mirks tydligare om eleven saknar vissa
vokaler eller konsonanter i sitt uttal. Har eleven ett annat modersmal kanske ljuden inte finns 1
det spraket vilket medfor att vissa sprékljud tar ldngre tid att ldra sig att uttala. Informanten
beréttar att:

Det kan ju vara med u och &, o och 6, monster och monster. (Informant 5)

Informanten 6 tar upp att de arbetar aktivt med sprékljuden genom praxisalfabetet.
Forskolldraren tog upp att spraklig sdrbarhet mérks tydligare nér eleven kommer till skolan och
skall forsta skolsprdket mer @n nér eleven dr hemma och pratar vardagssprak med sin familj och
kamrater. Informanten beréttar att vid en genomgang om hdsten pé en lektion att 16ven faller
av tradet.

Eleverna sdger, bladen trillar pa golvet. Jag forklarar da att golvet &r det vi gar pa inne
och ute heter det marken. (Informant 6)

Det uppstér en sérbarhet hos eleverna nér de inte kan sétta rétt ord pa ritt stille som i det hér
tillfallet nir det &r badde golv inne och ute.

Informant 5 anser att en av svérigheterna i svenska spriket &r att manga ord dr samma men har
olika betydelse i olika sammanhang och det skapar forvirring for elever med annat modersmal.
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Exempelvis volym, det kan vara mdngd och hogt ljud och nédr man inte forstar i vilket
sammanhang man anvénder ordet blir det en sérbarhet. (Informant 5)

Det som maste goras &r att bara prata och visa pa fler ord, alltsd gora deras sprak bredare och
mer nyanserat for att de ska kunna, ta till sig kunskap. Informanterna (5, 6 och 7) ndmner “vi
har corona barn”, det &r barn som har varit hemma mycket frén forskolan, vilket medfor att det
automatiskt inte fatt den sprékliga mojligheten for att utveckla spréket. Informant 5 tog upp att
om jag sjilv lyssnar pa nagonting pd engelska och missar ett ord &r jag borta ur handlingen, da
borjar jag tdnka pa nagot annat.

Det ar klart att sa dr det for barnen ocksd, de tappar traden fortare &n vad vi gor, for de
har ju inte orken att halla fokus en ldngre stund. Darfor méste vi i forskoleklasserna
jobba med mer uttryckssitt, inte bara det pratade ordet utan med bildstod och stodtecken
for att visa pa andra sétt att forklara ett ord eller sammanhang. (Informant 5)

7.1.1 Sammanfattning av spraklig sarbarhet

De flesta av forskolldrarna i forskolan uppfattar spriklig sarbarhet som ett relativt nytt begrepp,
det tolkas som en spréklig svarighet eller som en grad av sprékstorning. Det &r forskolldrarnas
uppdrag att forse barnen med verktyg for att de ska kunna hantera sarbarheten. Daremot &r
informanterna fran forskoleklasserna vél insatta i vad begreppet spraklig sarbarhet innebir 1
dagens grundskola, de har ocksa erfarenhet av att arbeta med elever i spriklig sérbarhet.
Spraklig sirbarhet dr ingen diagnos.

Det uppfattas ocksd i intervjuerna att spriklig sarbarhet kan visa sig pd olika sitt, det kan
innebdra att barn och eleven uppvisar nagon del av spraklig sarbarhet, exempelvis i spréket,
talet, fonem eller ordforstéelsen, detta kan visa sig olika fran individ till individ. En annan del
av sarbarheten, dr det sociala samspelet med kamrater som kan innebdra en svarighet i att
samspela och forsta regler i det sociala spelet.

7.2 Forstaelse for 6vergangen

Viktiga faktorer &r samarbetsformer och information som Il&mnas fran forskolan till
forskoleklassen, om barn som uppvisar spréklig sirbarhet. I de tva olika skolformerna som
studiens forfattare har intervjuat, har det uppmérksammats att forskolldrarna har olika rutiner 1
overgangen fran forskola till forskoleklass.

7.2.1 Samarbetsformer

Enligt alla informanter i en av kommunerna pa forskolan har samarbetsformerna éndrats ganska
mycket under aren fram tills nu. De berittar att det gors inga besok med forskolan i
forskoleklass. Forskoleklassens pedagoger kommer inte heller till forskolan. Det dr endast
vardnadshavare och de barn som ska borja 1 forskoleklass som besdker den innan terminsstart
vid ett tillfille. Vidare beréttar tre av informanterna (1, 2 och 3) att da far vardnadshavarna
information om forskoleklassen av rektorn pa skolan och barnen far f6lja med pedagogerna i
forskoleklassen och ldra kidnna dem och miljon. Tidigare gjorde forskolan besdk 1
forskoleklassen och forskoleklassens pedagoger besokte barnen i férskolan. Denna dndring blev
1 samband med pandemin 2020. Ingen vet dock om besdken kommer att aterupptas.

Det var ju en rutin forr, man tréffades och var i skogen och sen fick man hélsa pa i
lokalerna...(Informant 1)
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Alla informanter pa forskolan anser att samarbetet med forskoleklass innan pandemin hade stor
betydelse for barnens trygghet. En av informanterna i forskolan berittar att barnen fran
forskolan hade samlingar tillsammans med forskoleklassen och de fick faddrar vilket gjorde
barnen tryggare.

Forr gjorde vi det, barnen fick faddrar...vi hade samling ihop och lekar. Vi kunde se
hur de arbetade och aterkoppla efterdt och prata om det...det kan betyda mycket for
barn med exempelvis en spraklig sdrbarhet...det blir en trygghet. (Informant 2)

Tre av informanterna (1, 2 och 3) ansdg att de kunde forbereda barnen da ett samarbete fanns
och forskolldrarna var delaktiga i Overgangen. Alla informanter sa att det var av stor vikt att
dessa besok var sdrskilt viktiga for barn med speciella behov och sirskilda anpassningar samt
for barn som uppvisar spraklig sarbarhet. Den fjérde informant uttryckte frustrerande:

Vibehover ett tatare samarbete. Vi dr helt skilda former. Det finns ingen bro mellan oss,
de behdver...det finns inget samarbete. Inget som gynnar barnen...(Informant 4)

I den andra kommunens forskoleklass uppgav informanterna 5 och 6 att tidigare planeringar
infor overgingar mellan forskola och forskoleklass var mer omfattande. I bdrjan tyckte
informant 5 att overgdngen fungerade bra, de triffade alltid forskolorna pd hostlovet och
pasklovet. Vid hostlovets mote med forskolorna utvdrderades vérterminens besok pa
forskolorna och 1 forskoleklasserna. Pa pasklovet genomfGrs ett planeringsmote infor
kommande besok pa forskolorna och i forskoleklasserna. Rutinen var att barnen fran
forskolorna hélsade pé i skolan mellan tvé och tre ganger, de fick vara med pa ett idrottspass,
en lektion i klassrummet samt dta lunch i skolmatsalen, vilket sker under maj-juni tog
informanterna upp i empirin. Informanten 5 beréttar att:

Vi forskolldrare besokte ocksd de narliggande forskolorna dédr barnen kom ifran.
(Informant 5)

Informanterna 5 och 6 forklarar att ndr forskolldrarna fran forskoleklass besdker barnen pé
forskolorna har informanterna 5 och 6 och 6vriga forskolldrare delat upp forskolorna mellan
sig utan att ha vetskap om klassindelningen infér kommande hosttermin. Besoken éndrades
under pandemin 2020 genom att barnen hélsade pé forskolldrarna i forskoleklasserna utomhus
pa skolgarden. Informant 6 tar upp att;

Det besoket blev inte sa bra for barnen fick inte se sin blivande skola inifran. (Informant
6)

Besoken som forskolldrarna fran forskoleklass gjordes endast till de avdelningar pé forskolor
dér barn med speciell 6verldmning skulle genomforas.

Informanterna 5 och 6 tog upp att klasserna var klara enligt dvergingsplan infor ht-2023.
Forskolldrarna i forskoleklass hélsade pa barnen i forskolorna under varterminen. Nir barnens
besok 1 forskoleklassen gjordes visste de vilken klass de skulle ga i, dd fick de mota sina
blivande klasskamrater. Det tog informant 6 upp som en positiv inverkan infor skolstarten
hosten 2023.
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Informant 5 tar upp att Gvergdngsplanen har reviderats vilket har medfort att berdrda
forskolldrare frén forskolorna och forskoleklasserna inte far delta i utvirderingen utan endast
berdrda rektorer delta i motet pd hostlovet.

7.2.2 Information

Alla informanterna pé forskolan berittar att det finns ett gemensamt dverlimningsdokument i
kommunen. Det skrivs av forskolldrarna pé forskolan viren innan barnen gor sin 6vergang till
forskoleklass. Dokumentet limnas sedan Over till forskoleklass efter vérdnadshavarnas
samtycke. Det finns ocksd fran och med véren 2023, en gemensam matris om barnets utveckling
och progression som forskolldrarna ska fylla i, sammanstilla och anvénda som underlag i
overlamningsdokumentet som ldmnas over till forskoleklassen. Detta for att 6ka samsynen om
innehallet 1 6verlimningsdokumentet.

Tre av informanterna (1, 2 och 3) pé forskolan anser att informationen som ldmnas over till
forskoleklass har dndrats ganska mycket under aren fran det att forskoleklassen startades 1998
och fram till nu. De upplever alla tre att sekretessen blivit starkare. Tidigare hade forskolldrarna
samtal med pedagogerna i forskoleklass om barnen. Dock, kommer ingen av informanterna
ihdg nir fordndringen skedde. Dé delgavs den information de tyckte var viktig "6ver en kopp
kaffe”. Mottagande pedagog i forskoleklassen forde anteckningar och detta blev ett stod 1 hur
verksamheten skulle utformas och hur barnen skulle bemétas, vilket stéd som behdvdes och
hur progressionen skulle kunna fortsétta. Tva av informanterna uttryckte:

Alla barn har alltid ndgonting man vill skicka med som en "utvecklings
grej"....(Informant 1)

De ska kunna ta vid dar vi slutar...sa att det blir ratt niva. (Informant 2).

Enligt alla informanter pa forskolan behdver pedagogerna i forskoleklassen fa reda pd hur
pedagogerna pé forskolan har arbetat. En informant (2) patalar vikten av att forskolldrarna 1
forskoleklassen bor fa information om anpassningar, for att verksamheten och specifika
situationer ska fungera for barn som har speciella behov eller svirigheter. Det &r dock svart att
formedla pa ett dokument pdtalade informanterna. Exempelvis, gruppen har delats for att de ska
bli farre barn vilket kan gynna barn som uppvisar spraklig sarbarhet. Pedagogerna pa forskolan
behover beritta forutsattningarna for att det ska fungera.

De kanske behover far reda pd att gruppen behodver delas....Information, Over
huvudtaget till forskoleklassen ar vildigt viktig nér det géller spraksvarigheter. For det
ar ju egentligen det som ger barnen forutsittningarna...(Informant 2)

Enligt flertalet av informanterna pé forskolan kom 6verldmningsdokument nér sekretessen blev
starkare. Dokumentet har genom aren dndrats vid ett flertal tillfdllen. Dock gor sekretessen och
dokumentets form att mycket information om barnet uteblir. Informant 1 pétalar att spraklig
sarbarhet kanske inte dr sa tydligt att det blivit en sak for logopeden och da tas det inte upp alls,
vilket kan missgynna barnet. D4 fér inte forskolldrarna i forskoleklass nagon information om
att barnet har svarigheter och di kanske det tar tid innan de uppticker det. Pa si vis kanske
barnet missar undervisningstid eller har svért med kamrater och sociala sammanhang.

Informant 3 anser att minga dokument skrivs av en och samma forskollarare sa mycket av
informationen i breven blir samma. Informanten uttryckte ocksa att det saknas bade tid for att
skriva i dokumentet och for att genomfora 6vergangen. Det saknas ocksa resurser for att ge
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barnet ritt stdd och stottning i hela ledet. En av informanterna sa f6ljande om
overlamningsdokumentet i intervjun:

...manga ndr inte gymnasiet, det kanske borjar hdr? ....Det kan nog hdnga ihop med det
skriftliga, det blir inte tillrdckligt. (Informant 2)

Alla informanterna i forskolan ansdg att vardnadshavarna kan vara ett hinder om de inte
samtycker med att ge Over nagon information till forskoleklassen. Tvd av informanterna
uttryckte foljande:

Vardnadshavare vill kanske inte kdnnas vid om deras barn har svérigheter eller har svart
att forstd omfanget av sitt barns svérigheter...s& man lindar in det och da kan mycket av
informationen fOrsvinna eller inte fOrstds av forskolldrarna i forskoleklassen...
(Informant 3)

Overlimningsdokumentet hinger ju pad véirdnadshavarna, att de vill samarbeta.
(Informant 4)

En del av forskoleklassens informanter (5 och 6) tog upp att nir de styrande dokumenten
infordes, blev det ingen forbittring utan snarare en forsdmring i informationen vid dvergéngen.
Overlimningsdokumenten kan innehélla information om till exempel att barnet tycker om att
leka med bilar eller bygga med lego, detta ansag inte informant 7 som tillrdcklig information
for att kunna bemdta barnet pd bésta vis. Enligt informant 6 vore det béttre om de skrev om
barnets kunskapsniva och behov 1 stéllet for vad barnet tycker om. Tycker dirfor inte att
informationen som mestadels 1dmnas 1 éverlamningsdokument, uppfyller en bra funktion for
att fa information om vad barnet har for kunskaper eller eventuella svagheter. Det for att
skyndsamt sitta in atgdrder, om det skulle behdvas for eleven i forskoleklass. Informant 6 tog
upp att:

Vissa dokument fick vi pd barnen samt att vi kunde prata om vad som géllde och om
ndgot barn hade nagot speciellt problem. (Informant 6)

Informant 6 uttrycker att de skulle vilja fa information om barnet kan uttala alla bokstavsljud,
samt ifall de haft hogldsning och hur ofta. Det {or att kunna ta vid dér forskolorna har slutat sitt
arbete med hogldsning for barnens progression. Lika viktigt ar det att fa reda pd om ett barn &r
tystlatet och inte gor sig hord, star detta i informationen behover det inte ta ménader att
upptdcka, utan att pedagogerna kan stotta barnet i de utmanande situationerna direkt.
Informanten tar dven upp att forskolldrarna i forskoleklass behdver fa information om ett barn
har ett ddligt sprik i bdde svenska och sitt eventuella modersmél, eller har andra sprikliga
problem som bor atgirdas nér det kommer till forskoleklassen. Informanten berittar att:

Det var mycket personal péd forskolorna som jobbat i manga ar, detta medforde att vi
hade liart kdnna varandra och det medforde ocksd att det gick enklare med
informationen. (Informant 6)

7.2.3 Sammanfattning av samarbetsformer och information vid évergangen

Uppfattningen dr att alla informanter 4r Overens om att det behdvs gemensamma
samarbetsformer for barnen och eleverna. De ska kunna forberedas sa att trygghet kan skapas
med blivande pedagoger och barn i forskoleklassen. Alla informanterna upplevde att det
tidigare varit enklare att bade fa och ge information om barnen vid dvergédngarna mellan
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forskola och forskoleklass. Upplevelsen var ocksé att dvergéngsarbetet var mer omfattande med
samtal om varje enskilt barn i bade forskola och forskoleklass. Det berodde pa att det var avsatt
mer tid for Overgangarna. Det dr nagot som alla forskolldrare gérna vill ga tillbaka till for att
overgdngarna av barnen skall bli sa fullstindiga som mdjligt. Pedagogerna kan om de gor besok
ocksa ta del av vad barnen arbetat med i forskolan.

Samtliga informanter i forskolan och i1 forskoleklasserna upplevde att sekretessen ar ett
problem. Sekretessen gor att de inte kan l&dmna Over information utan vardnadshavarnas
samtycke. De anser att de skulle behdva berétta vad svarigheterna kan vara, exempelvis om
barnet uppvisar spraklig sirbarhet. Det kan annars vara svart for mottagande forskolldrare att
fi reda vad de ska ta vid i barnens progression.

7.3 Forskollararnas erfarenheter

Informanterna nédmner flera framgangar och hinder i intervjun utifrdn deras erfarenhet i
overgdngen fran forskola till forskoleklass for de barn som uppvisar spraklig sarbarhet. For att
gora det tydligt har studiens forfattare nedan skrivit framgangar och hinder i en punktlista:

7.3.1 Framgangar och hinder

Framgangar
% Gemensamma samarbetsformer for forskolldrarna och ovriga pedagoger mellan
forskola och forskoleklass for barn och elever.

« Det behdvs en gemensam samsyn for att skapa mdjligheter for en frimjande dverging
mellan skolformerna.

% Det behovs en klassindelning infor skolstarten av forskoleklass, den bor genomforas
tidigare for att f tid till forberedelser, sdsom att genomfora dverldmningssamtal samt
“lara kdnna samtal” med virdnadshavare.

% Gemensamma oOverldmningsdokument &r en framgang om det anvdnds i hela
kommunen. For att nd en samsyn behdvs en gemensam fortbildning kring hur
overlamningsdokumenten upprittas, ledd av specialpedagog eller rektor.

% Sérskilda dverlamningar dr en framgang da forskoleklassen far den information de
behover for att kunna stotta barnet och ta vid i progressionen, samt ge rétt forutsattningar
for fortsatt utveckling.

« Fysiska traffar ar viktiga for barn som uppvisar spraklig sarbarhet for att skapa trygghet.
For dessa barn behover det skapas en forstielse for vad som kommer att hinda samt {6r
vad som fOrvintas av barnet.

% Vid anvindning av bildstdd och stddtecken i forskolan och i forskoleklassen Okar
elevernas koncentration och uthallighet for att ta till sig nya kunskaper i verksamheten.

Hinder
« Forskolan och forskoleklassen dr tva helt skilda varldar. Samarbetet dr begrénsat.
« Tiden till att samarbeta mellan skolformerna &r ett hinder da den &r for knapp.

% Om forskolldrarna inte far reda pa klassindelningen 1i tid, kan de inte forbereda ett bra
mottagande.

% Sekretessen gor att forskolldrarna i forskolan inte kan ldmna &ver information utan
vardnadshavarnas samtycke.

% Manga dokument ska skrivas av forskolldrarna i1 forskolan, det kan bli slentrian av
informationen i 6verlimningsdokumenten.
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« Tiden éar ett hinder vid dokumentationen, hade forskolldrarna haft mer tid, skulle
dokumentet uppréttas mer detaljerat for varje barn.

% Overlimningsdokumentet begrinsar for nirvarande vad de kan delge for information,
dé det ska skrivas utifrdn en positiv syn, det vill sédga bara det som fungerar.

% Ett hinder blir om ett barn “fallit mellan stolarna”, det vill sdga befinner sig i en grdzon
som exempelvis ett barn som uppvisar spraklig sarbarhet. Barnet kanske inte har vare
sig specialpedagog eller logoped inkopplad och blir dd inte uppmérksammad och fér ej
det stod den skulle behova.

« En svarighet i svenska spraket dr att ménga ord dr samma men har olika betydelse i olika

sammanhang och det skapar forvirring for elever med annat modersmal.

Sammanstillning av hinder och framgingar

Utifrén informanterna i bade forskola och forskoleklass ér de skilda virldarna ett hinder.
Hindret gor att samarbetet och sekretessen forsvéras och forskolldrarna kan inte dela med sig
av den information som de vill limna 6ver mellan skolformerna. Bada skolformerna ligger
under skollagen vilket hade kunnat mojliggdra ett 6kat samarbete.

7.3.2 Den optimala 6vergangen

Enligt informanterna pé forskolan borde specialpedagogen ha ett stdrre ansvar och delaktighet
vid 6vergangarna. Specialpedagogen borde ge mer stottning sa att dvergangen och dokumentet
blir s& bra som mojligt for alla barn, sérskilt for barn som uppvisar svarigheter.

Man maste ha barnens bésta i fokus, anser en av informanterna. (Informant 2)

Informant 2 anség att det behdver skapas en samsyn om dverlimningsdokument i forskolan och
forskoleklassen. Enligt alla informanterna i forskolan dr forskolldrarnas viktigaste uppdrag i
forskolan att fa fram information sd att Gvergéngen ska fungera for alla barn och sa att
forskoleklassen kan ta vid dér forskolan slutar sa barnen kan fortsétta sin progression.

De maéste kunna ta vid dér vi slutar...(Informant 2)

Informant 4 ansag att ett viktigt uppdrag for forskolldraren dr att ge barnen verktyg i forskolan
for att de ska lyckas i forskoleklass och skola. Exempelvis tecken, en kompis som kan stotta
och hjilpa som de &r trygga med.

Mitt uppdrag ar att ge barnen verktyg sd att de ska kunna kommunicera. (Informant 4)

Informanterna i forskolan ansdg ocksa att dialogen med forédldrar behdver vara 6ppen och rak
for att kunna sétta in rétt stod om det kravs. Dessutom behdver sekretessen ses over eftersom
forskolan ligger under skollagen sedan nagra ar tillbaka. Alla informanterna ansag att vikten av
att fa fullstdndig information Gver alla barns kunskaper, behov och speciella behov fran
forskolan dr en forutséttning for att skapa en optimal dvergang.

Négra av informanterna uttryckte vikten av att ha en organisation som har kunskap och
forstaelse for forskoleklassens betydelse i elevers utbildning, samt vikten av betydelsen for
overgdngen mellan forskolan och forskoleklassen. De uttrycker ocksa att de skulle vilja ha det
som forr.
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Tva av informanterna (5 och 6) tog upp att pedagogerna i forskoleklass och pa forskolan bor
traffas for att ha en 6verlimning barn for barn, cirka en halvtimme per barn. En aterkoppling
med att forskolorna kommer till forskoleklassen i september, oktober och pratar om det finns
ndgra funderingar kring nagon elev. Forskolldrarna fran forskoleklass skall kunna stélla fragor
om elever dir de har stott pa svarigheter, som till exempel, “vi har stott pa det hér, hur gjorde
ni for att 10sa situationen?”” Forskolldrarna frén forskolan far ockséd mojlighet att frdga hur det
har gétt for eleven den fOrsta tiden i1 forskoleklass. Kommer detta till stand blir samarbetet
betydligt béttre och barnens progression gér att tillvarata, da blir det ett 0—16 perspektiv vilket
inte finns idag. Specialpedagogen behdver medverka under samtliga méten.

Fran informant 7 framkom det att forvantningarna var ndgot helt annat eftersom utbildningen
hade beskrivit 0vergangar pd ett annat sétt.

Jag trodde att man skulle fa veta mer, s man fick en helhetsbild av barnet. (Informant
7)

Verkligheten var att barnets kunskaper inte kom fram i 6vergangsdokumentet, utan det
som framkom var vad barnet tycker om, inte vad barnet hade lirt sig i forskolan och
vilken verksamhet som hade bedrivits pa forskolan. (Informant 7)

Alla informanter i forskolan och i forskoleklass var 6verens om att det borde vara en svagare
sekretess mellan forskolan och forskoleklassen och att specialpedagogen borde vara mer
delaktig.

7.3.3 Sammanfattning av férskolldrarnas erfarenheter

Uppfattningen &r att forskolldrarna i forskolan och forskoleklassen anser att den optimala
overgdngen dr den dir information ldmnas dver som gynnar barnet och sekretessen inte &r ett
hinder. De ansdg ocksé att den optimala dvergangen &dr dar man har barnets bésta i fokus genom
alla led.

Forskolldrarna i forskolan anser att overgangen ér ett viktigt skede i1 barnets liv och alla vill
gora overgangen s bra som mojligt. Ett av forskolldrarnas viktigaste uppdrag dr att ge barnen
verktyg for att klara sig sd bra som mgjligt i forskoleklassen, trots svarigheter sasom spriklig
sarbarhet. Dock finns det ménga hinder pa vigen sdsom sekretessen, overldmningsdokumentet
samt bristen pa samsyn och samarbete. Darfor dr det av stor vikt att det finns en gemensam
overgangsplan. Tidigare fungerade 6vergdngarna bittre, darfor skulle forskolldrarna vilja dterga
till de rutiner de hade da. Forskolldrarna ser vikten av att ha en rak och 6ppen dialog med
vérdnadshavarna, i det arbetet dr det av vikt att specialpedagogen &r delaktig.
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8 Diskussion

I kommande avsnitt av studien kommer resultat- och metoddiskussioner att diskuteras i
jamforelse med bakgrund, tidigare forskning och teoretiska utgingspunkter. Studien
genomfordes med en fenomenografisk kvalitativ forskningsansats och kommer att tas upp 1
diskussionen samt i slutsatsen. Syftet med studien var att undersdka hur forskolldrare i forskola
och forskoleklass uppfattar 6vergdngen mellan verksamheterna for barn som uppvisar spraklig
sarbarhet. De forskolldrare som ingick i studien har erfarenhet av barn som uppvisar spraklig
sarbarhet och har upplevt problem nir dvergdngarna inte blir fullstaindiga. Avslutningsvis tas
studiens kunskapsbidrag upp samt forslag till vidare forskning.

8.1 Resultatdiskussion

Det har varit intressant att ta del av forskolldrarnas uppfattningar kring dvergdngen med barn
som uppvisar spraklig sarbarhet, frin forskola till forskoleklass utifran mdjligheter och hinder.

Valet att enbart intervjua forskolldrare i forskolan och forskoleklass beror pa tidsbegriansningen
1 studien. Forskolldrare dr den yrkeskategori som dr mest involverade i éverldmningen fran
forskola till forskoleklass. De ér ocksa forskolldrarna som ansvarar for att “i samverkan med
forskolldrare och ldrare i forskoleklassen, skolan och fritidshemmet, utbyta kunskaper och
erfarenheter samt information om innehdllet i utbildningen for att skapa sammanhang,
kontinuitet och progression i barnens utveckling och lidrande, och vid Overgangar sérskilt
uppmaérksamma barn i behov av sdrskilt stdd i sin utveckling” (Lpfo18, s.17).

De forskollarare som deltog i studien hade ett stort engagemang for detta &mne och valde att
delta trots hog arbetsbelastning. En tydlig skillnad bland informanterna var deras
arbetslivserfarenhet samt antalet 6vergangar de varit aktiva i. Hir mérktes ocksa en skillnad pa
uppfattningen om spréklig sarbarhet och vad det innebar. Uppfattningen av intervjuerna var att
nigra av informanterna hade svért att skilja mellan begreppen spréklig sarbarhet och
sprakstorning. Medan nagra informanter hade kunskap om hur spraklig sarbarhet yttrar sig.
Exempelvis nér svenska spraket har flera ord som dr samma ord for olika inneborder, sdsom
volym som &r bade en ljudstyrka och en méttenhet.

De som varit verksamma lidnge, lyfte fram den fordndring som skett under arens gang angdende
overgdngen och samarbetet mellan forskola och forskoleklass. De lyfte fram fordndringen av
barngruppernas storlek, fler barn 1 gruppen/klassen och minskade resurser av pedagoger, till det
samre.

8.1.1 Forstaelsen av begreppet spraklig sarbarhet

For ndgra av vara informanter var begreppet spraklig sirbarhet relativt nytt, ett begrepp de inte
hort talas om. De antog att spraklig sdrbarhet dr en grad av sprékstorning, ndgot man far en
diagnos pd. Spraklig sarbarhet dr ddremot inget man far en diagnos p4, enligt Bruce (2016) utan
det 4r mer omfattande dn vad sprékliga svarigheter &r. Om en spréaklig sarbarhet faststélls sa
blir dven forskolldraren paverkad genom att undervisningen ska goras sprakligt tillgénglig. Det
innefattar alltsa inte bara barnet utan dven forskollararen (Bruce, 2016).

Enligt Sandberg (2018) kan barn med en sprékstorning ha svérigheter med att forstd eller
uttrycka sig bade pa svenska och sitt modersmal. Hos barn med sprakstérning kan man inte
heller hitta en tydlig anledning sdsom hdorselnedséttning till sprdkstorningen, inte heller kan
man alltid hora det. Sprékstorning kan dérfor bli en dold funktionsnedséttning. En del barn med
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sprékstorning kan uppfattas som blyga eller tystlitna medan andra upplevs som stokiga och
okoncentrerade. En sprakstorning kan ocksa gora det svart att hitta orden vilket kan ta kraft och
energi. Sprakstorningen kan ddrmed leda till stor péverkan pa det sociala samspelet.
Uppfattningen &r utifrdn resultaten i studien att spraklig sarbarhet kan leda till samma
konsekvenser. Dirav vikten av sirskilt stod vilket bdde informanterna, liksom Sandberg (2018)
papekar for att barn ska kunna klara vardagen i forskolan och i forskoleklass.

Ytterligare en slutsats dr att det kan 4 konsekvenser om ett barn som uppvisar spraklig sarbarhet
inte uppmérksammas, anser studiens forfattare. Det fir d inte de tidiga insatser som dessa barn
kan ha behov av. Barnet fér inte heller den hjélp eller stod det kan behdva eftersom detta inte
ar en diagnos, sdrbarheten tas inte pa allvar. Den information som hade behdvts delgetts, nir
inte fram till forskoleklassen och barnet/eleven far inte det stdd eller de anpassningar den hade
behovt. Kanske far barnet borja om fran borjan igen eller gér igenom forskoleklass utan att ha
forstatt och fir da okade svarigheter i nista skolform.

Enligt informanternas uppfattningar i studien kan den sprikliga sdrbarheten mérkas och ge olika
effekter vilket innebér olika konsekvenser for barnen. Det kan exempelvis mérkas i det sociala
samspelet vilket Bruce (2016) patalar och studiens forfattare instimmer med. Barnet kanske
inte far vara med och leka for att kamraterna inte forstdr. Hon menar att spraklig sarbarhet gor
det svérare for barnet att upprétthalla kamratrelationerna. Barnet kan bli utitagerande, menar
bade Hejlskov Elvén (2018) och Edfelt (2017). Det kan ocksa innebéra att barnet 4r mer blyga
dn andra barn. Detta kan i sin tur innebéra att barnet har svart att delta i aktiviteter och gor inte
den progression som forvéntas. Det gor att dvergdngen blir en storre utmaning for barnet én for
sina kamrater. Lillvist & Wilder (2017) tar upp att barn, pedagoger och vardnadshavare
diskuterar forskoleklassens start, det utbyts information och forvéantningar, man bekantar sig
med den nya miljon men enligt informanterna uppfattningar i forskolan &r det inte léngre s
hér. Hér skedde en forédndring 2020 nér Sverige drabbades av pandemin. D4 avbrdts stora delar
av samarbetet mellan forskolan och forskoleklass.

Bruce (2016) och Pihlgren (2020) skriver att det behovs ett sprak for att ge oss ett sétt att forsta
upplevelser och komma i kontakt med andra, att sprak och tanke hdnger samman. Detta visades
1 intervjuerna ddr informanterna gav exempel pa konsekvenser som att barnen blev utanfor i
sociala sammanhang, gemensamma aktiviteter samt i leken. Vidare betonar Pihlgren (2020) att
spraket behdvs for att kunna sétta ord pa upplevelser och for att skapa relationer med andra.
Genom spraket kan barn uttrycka sina stdndpunkter, fa nya tankar och infallsvinklar frén andra.
De kan forhandla, kompromissa och utveckla relationer. Sprak och ténkande é&r starkt
sammankopplade, dirfor dr spraket ocksd sammankopplat med larandet. Sprdket kommer att
behovas for identitetsutveckling och social utveckling. Ett barn som uppvisar spraklig sarbarhet
fr ddrmed svarighet med detta och i dvergingen blir det extra tydligt. Bruce (2016) papekar
precis som informanterna i férskolan var inne pd att vardnadshavarna kanske inte forstar vidden
av svarigheten da vardagssprdket fungerar. Sprédket &r ocksd sammankopplat med
mikrosystemet d& det handlar om barnets ndrmaste omgivning (Bronfenbrenner, 1979).

Informanterna uttrycker i intervjuerna att ett hinder &r att barnen som uppvisar spriklig
sarbarhet “ramlar mellan stolarna”, de far inte den hjélp de behover. Forskolldrarna marker inte
den sprakliga sdrbarheten eller ténker att det &r en “mognadssak™ som gar 6ver med tiden. Det
kan ocksé vara sd som Bjork-Akesson (2014) och informanterna pa forskolan uppfattar att
barnen som uppvisar spraklig sarbarhet kan undgd pedagogerna eftersom de kommunikativa
kraven &r lagre dn i forskoleklass. Det dr forst med Okande krav pd mer komplexa
sprakkunskaper som svérigheterna blir mer patagliga. Detta kan medfora att svarigheterna
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uppmirksammas sent och barnet far inte det stod det behover. Studiens forfattare har
uppmirksammat Bishop (2014) som skriver i en artikel att det finns ett visst motstand till att
sdtta diagnoser pa barn, 4ven om detta skulle kunna hjilpa dem genom riktade insatser. Far ej
barnet en diagnos far det heller ingen hjilp, specialpedagoger eller logoped lagger inte ndgon
tid pé dessa barn eller grupper, dr dven erfarenheten fradn informanterna. Det ndmns ocksé att
forskolldrarna i forskolan och forskoleklassen skulle behdva mer stod och stdttning av
specialpedagogen om spraklig sarbarhet for att hitta dessa barn samt stdd vid 6verlimningen
for att gora den s bra som mojligt.

8.1.2 Forstaelsen for 6vergangen

Vad léroplanerna sdger om dvergéngen ér tydligt, anser studiens forfattare och informanterna.
Béde 1 Lpfo18 (2018) och Lgr22 (2022) beskrivs att forskolan och forskoleklassen ska
samverka pa ett fortroendefullt sitt. Infor Overgangar ska de berdrda skolformerna utbyta
kunskaper, erfarenheter och information om innehdllet i utbildningen f6r att skapa
sammanhang, kontinuitet och progression i barnets/elevernas utveckling och lirande. Denna
text visar pa hur viktig 6vergéngen dr och vad som ska goras. Forskolldrarna kan inte vélja bort
ndgon del 1 Overgangsarbetet, for isafall blir resultaten en sémre dvergang.

Utifrdn intervjuerna, uppfattar studiens fOrfattare att det finns olika mojligheter for
forskolldrarna att skapa en sa frimjande 6vergédng som mdjligt. Detta kan forklaras med stod
av Bronfenbrenners systemteori (1979). En av dessa viktiga mojligheter &r det fysiska besoket
i forskolan da forskolldraren frdn forskoleklass bor besdka barnet i sin nuvarande mikromiljo.
Under besoket har forskolldraren mdjlighet att observera vad forskolan har arbetat med och om
anpassningar gjorts som exempelvis bildstdod. Har kan &ven forskolldrarna frén de olika
verksamheterna samtala med varandra. En annan frimjande atgérd 4r att barnen, speciellt de
barn som uppvisar spraklig sarbarhet, besoker den kommande mikromiljon, forskoleklassen.
Overgangsaktiviteterna och samverkan mellan forskollirarna innefattas av mesosystemet
(Bronfenbrenner, 1979; Jacobsson & Lundgren, 2013). Aven organisationen paverkar
overgdngen och den ingédr i exosystemet (Bronfenbrenner, 1979). Styrdokumenten, bade
Lpfo18 (2018) och Lgr22 (2022) patalar vikten av samarbete och ligger under makromiljon.
Den sista miljon som ocksa har betydelse i 6vergangen &r kronosystemet vilket handlar om tid.
Vikten av att ge barnet som uppvisar spréklig sarbarhet tid har betydelse for dvergéngens
mojligheter di processen tar tid (Bronfenbrenner, 1979; Lillvist & Wilder, 2017). Tiden kan
ocksa handla om forandringar som skett i virlden. Fler barn med annat modersmal har flyttat
till Sverige och gér i forskola och forskoleklassen. Det har alltsa tillkommit fler barn med ett
annat modersmaél och det kan innebéra att det blir svarare att uppticka barn som kan uppvisa
spréklig sirbarhet. Aven informanterna i intervjun uppfattar detta problem. Alla dessa delar
har betydelse for att dvergingen ska bli sa bra som mojligt. Aven Ackesjo (2015) tar upp nigra
av dessa paverkansfaktorer i tidigare forskning.

I en av intervjuerna nimnde en av informanterna att barnens relationer med sina kamrater pé
forskolan kan spela en stor roll for tryggheten om barnet i dvergdngen har med sig nagon. Detta
tar dven Ackesjo och Persson (2014) upp i sin artikel. De menar att i dvergéngen till sin nya
verksamhet kan barnet eller barnen forlora sina trygga kamratrelationer, for att gd in i nya
relationer. Detta kan skapa oro och osdkerhet infor det okdnda men det kan d&ven medfora att
barnen utvecklas och kénner nyfikenhet infor det nya. Informanterna beréttar dven upp den
sociala diskontinuiteten som innebdr att barnet eller barnen vid dvergédngar hamnar i en ny
kontext och det medfor att barnet eller barnen méste reorintera sig samt redefiniera sig gentemot
kamrater och sig sjélva for att komma in i den nya sociala gemenskapen. Vid dessa dvergangar
stdlls det enormt stora krav pd barnen for att anpassa sig samtidigt som de genomgér en

32



separation fran de invanda till ndgot nytt och oként. En av informanterna uttryckte sig f6ljande
1 intervjun: “Man har ju ocksd med en kompis som blir en trygghet och som kanske forstar mig
eller vad jag menar, det blir ju ocksé en trygghet i dvergingen...de blir ett verktyg...”

En av informanterna i forskolan papekar vikten av att f4 lamna Gver information av barnet till
forskoleklassen. Kan de hitta ett verktyg, exempelvis en matris som foljer barnet under hela
barnets tid pé forskola, forskoleklass och upp i skolan sa skulle det kunna gynna barnet. Alatalo
(2017) pépekade i tidigare forskning for flera &r sedan att kommunikationen mellan
skolformerna maéste stérkas for att det inte ska bli ett stopp pa végen till skolan. Informanterna
berittar ocksa att man ldmnade Oover mer information for flera ar sen, det 4r dock osdkert nir
denna fordndring dgde rum. De upplevde att det da inte var lika formellt och samtalet skedde
“over en kopp kaffe”.

“Det behovs fler sdrskilda overldmningar, fler barn behdver lyftas, sa fler klarar skolan”,
papekar en informant i forskolan. Liksom Alatalo m.fl. (2014) var syftet i studien att titta pa
forskolldrares uppfattningar om O&vergingar fran forskola till forskoleklass, samt hur
overldmningarna genomfors och vilka erfarenheter forskolldrarna i de olika verksamheterna
har. Forskolldrarna har berdttat om rutiner vid dvergingen. Studiens forfattare har ocksé
undersokt liksom Alatalo m.fl. (2014), framgangar och hinder i 6vergangen, samt att de saknade
ett samarbete mellan verksamheterna.

8.1.3 Forskollararnas erfarenheter

Ett av resultaten utifrén intervjuerna ar att minga delar méste fungera for att dvergédngen ska
bli optimal. Informanter och Edfelt m.fl. (2017) har dverensstimmande uppfattningar om att
overgdngen kan vara avgorande for barnets fortsatta utveckling. Vissa barn péverkas mer dn
andra. Barn som uppvisar spraklig sarbarhet ar extra utsatta dé de limnar en trygghet och ska
bygga upp en ny trygghet. Overgangen kan bli en stressig tid och barn som uppvisar spraklig
sarbarhet behover forberedas. Det kan man gdra med exempelvis med bilder pd de nya
pedagogerna och besok i lokalerna. Insatser som gors pé forskolan i de ldgre aldrarna ér en god
investering for barnets fortsatta utveckling och skolgéng. Vidare behover information ldmnas
over vilket dven Lillvist och Wilder (2017) patalar. Informationen i form av dokumentation ar
tidskrdvande dd den tar tid att skriva ner. Det dr ocksa svart att fa fram den information som
behovs da sekretessen kan vara ett hinder. Sekretessen kan bli ett problem om vardnadshavarna
inte ger samtycke till 6verlimnande av dokument. Informanterna och studiens forfattare anser
att det bdsta hade varit om forskolan och forskoleklassen lag under samma sekretess dé bada
verksamheterna ligger under Skollagen (2010:800) for att fa ett 0—16 perspektiv. For mer
information se bilaga 4.

Studiens forfattare och informanterna uppfattar, liksom som Lundqvist & Sandstrom (2020)
samt Westrin & Orjes (2019) att bra dvergingar gor barn och forildrar lugna och gynnar
barnens utbildning framat. Fungerande dvergéngar bidrar till att undervisningstiden dkar for
barnen i forskola och forskoleklass. I den optimala dvergangen bor de, vilket Ahlberg (2015)
tar upp, se pa overgangen och den sprékliga sarbarheten utifran det relationella perspektivet.
Det innebar att 1drmiljon &r viktig och har betydelse for barnets utveckling. I detta perspektiv,
vilket Bronfenbrenner (1979) bendmner som mikrosystemet, tittar man pa relationen och
samspelet mellan forskollédrare till barn samt barn till barn (Ahlberg, 2015; Bronfenbrenner,
1979). Bruce (2020) ndmner problemet nér forskolldraren inte har tillrackliga kunskaper eller
mdjligheter att urskilja nér en flersprakig elev brister i talet eller ordforstaelsen, kan det uppsté
en pedagogisk sarbarhet i klassrummet.

33



Samtidigt betonas det i ldroplanen Lpf618 och Lgr22 att forskolan och forskoleklassen ska
samverka 1 overgangsarbetet for att stodja barnet i dess utveckling, larande och progression.
Slutsatsen av studien dr darfor att specialpedagogerna i forskola och forskoleklass behdver vara
mer delaktiga tillsammans med forskolldrarna i 6vergangsarbetet med de barn/elever som
uppvisar spraklig sarbarhet. Dessa barn/elever kan vara svéra att uppticka eftersom den
sprékliga sarbarheten uppstar i olika situationer beroende pa omgivningens forvintningar och
krav. Konsekvenserna for dessa barn/elever kan bli att de inte uppnar skolans kunskapsmal.

8.2 Metoddiskussion

Valet att enbart intervjua forskolldrare 1 forskola och forskoleklass beror pa studiens
tidsméssiga begransning. Det beror ocksa pa att forskolldrare dr den yrkeskategori som dr mest
involverad i1 Overgéngen frdn forskola till forskoleklass. Syftet var ocksd att undersoka
forskolldrarnas uppfattningar pa dvergangsprocessen for barn som uppvisar spraklig sirbarhet.
Trots den 0kade arbetsbelastningen for forskolldrare i forskolan och forskoleklassen samt
omorganisationer pd de bada arbetsplatserna, tackade alla informanterna ja, till att delta 1
studien. De som deltog motiverade sitt deltagande med att det &r ett angelidget dmne da
resultaten i skolan fortsétter att sjunka. Under intervjuerna mérktes ett stort engagemang och
ett stort intresse i dmnet. Informanterna hade forberett sig vil innan intervjuerna och hade
frageguiderna med sig.

Metoden som har anvénts i studien &r en fenomenografisk kvalitativ forskningsansats for att
undersoka hur informanterna uppfattat dvergdngen for barn som uppvisar spriklig sarbarhet.
Valet av fenomenografisk metod &r for att den har i andra studier varit betydelsefull inom
pedagogisk forskning och har bidragit till att utveckla en djupare forstaelse. Dessa resultat har
ménga ganger anvants for att forandra undervisningen (Ingerman, 2021).

Den kvalitativa forskningsansatsen i fenomenografi kan hjélpa till att belysa hur forskolldrarna
i forskolan och forskoleklassen uppfattat vergdngen mellan skolformerna for barn som
uppvisar spraklig sdrbarhet. Empirin samlades in genom semistrukturerade intervjuer, vilket
enligt Bryman (2018) &r till fordel da de ar ostrukturerade i sin natur vilket gor att mdjligheterna
Okar att fi fram informanternas uppfattningar om det studiens fOrfattare undersoker.
Intervjuerna spelades in pad mobiltelefoner, férdelen med att spela in 4r att inget vésentligt
missas. Dérefter transkriberades intervjuerna ordagrant. Varje intervju tog flera timmar att
transkribera eftersom det tog tid att lyssna, transkribera och analysera. Resultaten sorterades
och kodades enligt tematisk analys, TA (Braun & Clarke, 2006).

Det fanns ytterligare ett alternativ for att fordjupa studien, genom att intervjua fler informanter
eller barn och /eller virdnadshavare samt specialpedagoger och rektorer. Detta for att oka
studiens validitet. Formodligen hade studien da fatt fler perspektiv men eftersom syftet var att
intervjua forskolldrare i forskola och forskoleklass om dvergadngen och barn som uppvisar
spriklig sarbarhet var inte det relevant. Studiens urval av informanterna gjordes utifran
bekvamlighetsurvalet (Trost, 2005). Det medforde svérigheter i genomférandet eftersom
studiens forfattare stod nédra verksamheten och informanterna. Samt att studiens forfattares egna
kunskaper och erfarenheter till viss del paverkat bade intervjuerna och resultaten i studien.

Intervjufragorna hade kunnat vara djupare. Fler intervjufrdgor hade kunnat stéllts utifrén svaren
av informanterna for att 6ka reliabiliteten. Dock fanns det inte tid eller mdjlighet till detta.
Forskolldrarna fick vélja tid och plats samt om intervjun skulle vara fysisk eller digital via
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Teams, intervjuerna gjordes utifran dnskemalen pa informanternas arbetsplatser pé arbetstid.
Samtliga intervjuer dgde rum ostort. En intervju fick avbokas pd grund av ett mote, men kunde
dga rum vid ett annat tillfdlle. Styrkorna med denna studie ar att de nya resultaten utifran
informanternas uppfattningar, erfarenheter och dsikter om dvergédngen for barn som uppvisar
spréaklig sarbarhet.

8.3 Studiens kunskapsbidrag

Overgangen ir en viktig del i barnets liv. Inga barn ska behova bérja forskoleklass och fa vara
med om onddiga misslyckanden, som kan undvikas om pedagoger och organisationer &r lite
bittre forberedda. Om barnets progression ska kunna fortsitta méste forskolan och skolan ha
ett battre samarbete annars kan mycket tid ga till spillo for att barnet méste borja om igen. Det
maéste skapas den bro Ackesjo (2011) talar om for att skapa mojligheter for barnen som uppvisar
spréklig sarbarhet att lyckas i 6vergangen. Forskolldrarna har kompetensen, de ska stdtta men
de méste veta om det. Detta kan bidra till att fler barn nér mélen i nian och kommer in pa
gymnasiet.

8.4 Vidare forskning

Spraklig sarbarhet dr ett omrade dér forskola, forskoleklass och skola behdver mer kunskaper
1. Nér ar det en spréaklig sarbarhet? Studiens forfattare upplever att fler barn har problem med
spraket, fler barn uppvisar spraklig sarbarhet, varfor? Beror det pd forskolans och
forskoleklassens arbetssitt? Gors insatserna for sent? Ar det for ménga barn i grupperna eller
ar resurserna for fa? Detta &r manga fragor som behdver besvaras.
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Bilaga 1

Intervju och forfragan till berorda intervjupersoner

Vi dr tva studenter som nu &r pa var sista termin vid Goteborgs universitet. Vi heter Camilla
Ekberg Olofsson och Maria Johansson och skall skriva ett examensarbete i specialpedagogik
under hosten 2023.

Syftet med vér uppsats dr att undersdka hur pedagoger i forskola och forskoleklass samarbetar
for att gora en sé bra dvergéng fran forskola till forskoleklass som mojligt for barn som
uppvisar spraklig sarbarhet. I studien kommer forskolldrare 1 forskolan samt forskoleklass
intervjuas.

Intervjuerna kommer att ske enskilt efter 6verenskommelse och vi berdknar att varje intervju
kommer att ta cirka 45 minuter att genomfora. Vi kommer att stélla fragor till forskollararen
utifran en intervjuguide som har fokus pa 6vergéngen frén forskola till forskoleklass for barn
som uppvisar spraklig sarbarhet. For att underlétta utférande och bearbetning ar det till stor
fordel om vi far spela in samtalen pa vara mobiler. Dessa samtal raderas nir examensarbetet
ar avslutat.

Vid intervjuerna kommer vi att ta hinsyn till Vetenskapsradets forskningsetiska principer
(2017) dér det grundldggande individskyddskravet kombineras med informations-, samtycke,
konfidentialitets- och nyttjandekravet. Det innebér att deltagandet dr anonymt och frivilligt
och ni kan nér som helst avbryta intervjun och dérmed ditt deltagande i studien. Om ni har
nagra fragor eller funderingar ar ni vilkomna att kontakta oss for mer information.

Med forhoppning om medverkan i studien kommer vi att ta ytterligare kontakt for att fa en
bekriftelse pé ett eventuellt deltagande samt frageguiden till forberedelse.

Med vénlig hélsning,

Camilla Ekberg Olofsson
Maria Johansson

Leah Glassow (handledare)
Specialpedagogprogrammet

Camilla Ekberg Olofsson millansrosa@gmail.com
Maria Johansson marjoh04@gmail.com
Leah Glassow leah.glassow-hill@gu.se
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Bilaga 2
Intervjuguide for pedagoger i forskolan

e Hur manga ér har du jobbat som forskolldrare?
e Hur manga ér har du jobbat med 6vergéngen frén forskola till forskoleklass?

Barn som uppvisar spriklig sirbarhet
e Vad tinker du kring begreppet spraklig sarbarhet?
e Hur kan det yttra sig?

e Foljdfraga: Mirks den sprékliga sarbarheten i barnets ldrande?

Overgangen till forskoleklass for barn som uppvisar spriklig sarbarhet

e Vilka mojligheter finns att skapa frimjande dvergéngar for barn som visar spraklig

sarbarhet s att barnen kan fortsétta sin progression?
e Vilka hinder finns att skapa frimjande 6vergangar for barn som visar spraklig
sarbarhet s att barnen kan fortsétta sin progression?

Samarbetsformer

e Vilka samarbetsformer mellan forskoleklass och forskola fungerar val?
e Vilka behdver utvecklas?

Information

e Vilken information om barnets sprakutveckling dr relevant att Iimna 6ver fran
forskola till forskoleklass?

Forskollararen i forskolan

e Vad ir ditt viktigaste uppdrag i 6vergéngen for barn i spraklig sérbarhet?
e Hur skulle den optimala 6vergédngen for barn i spraklig sdrbarhet kunna se ut?

Ovrigt

e Naigot du sjdlv vill tilldgga?
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Bilaga 3

Intervjuguide for pedagoger i forskoleklass

e Vad ir din yrkestitel och hur manga ér har du jobbat i forskoleklass?
e Hur manga ér har du jobbat med dvergéngen till forskoleklass frén forskola?

Barn som uppvisar spriklig sirbarhet
e Vad tinker du kring begreppet spraklig sarbarhet?
e Hur kan det yttra sig?
Foljdfrdga: Marks den sprakliga sérbarheten i1 barnets larande?
Overgangen till forskoleklass for barn som uppvisar spriklig sarbarhet
e Vilka mojligheter finns att skapa frimjande 6vergangar for barn som visar spraklig
sarbarhet s att barnen kan fortsétta sin progression?
e Vilka hinder finns att skapa frimjande 6vergangar for barn som visar spraklig
sarbarhet sa att barnen kan fortsétta sin progression?

Samarbetsformer

e Vilka samarbetsformer mellan forskoleklass och forskola fungerar val?
e Vilka behdver utvecklas?

Information

e Vilken information om barnets sprakutveckling dr relevant att ta emot fran forskola till
forskoleklass?

Pedagoger i forskoleklass

e Vad ir ditt viktigaste uppdrag i 6vergéngen for barn i spraklig sérbarhet?
e Hur skulle den optimala dvergédngen for barn i spraklig sdrbarhet kunna se ut?

Ovrigt

e Naigot du sjdlv vill tilldgga?
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Bilaga 4

Offentlighets- och sekretesslagen (2009:400)

10 kap. Sekretessbrytande bestimmelser och bestimmelser om undantag fran sekretess
Bestdmmelser som giller till forman for saval enskilda som myndigheter
Samtycke

1 § Att sekretess till skydd for en enskild inte hindrar att en uppgift 1dmnas till en annan
enskild eller till en myndighet, om den enskilde samtycker till det, f6ljer av 12 kap. och giller
med de begransningar som anges dar.

12 kap. Sekretess 1 forhdllande till den enskilde sjélv, m.m.
Sekretess i forhdllande till den enskilde sjélv

1 § Sekretess till skydd for en enskild géller inte i forhdllande till den enskilde sjdlv, om inte
annat anges i denna lag.

2 § En enskild kan helt eller delvis hédva sekretess som géller till skydd fér honom eller henne,
om inte annat anges i denna lag.

Om en enskild samtycker till att en uppgift som ér sekretessbelagd till skydd for honom eller
henne ldmnas till en annan enskild endast under forutséttning att myndigheten gor ett
forbehéll som inskridnker den enskilde mottagarens ritt att lamna uppgiften vidare eller
utnyttja den, ska myndigheten gora ett sddant forbehall nér uppgiften lamnas ut.

Att den tystnadsplikt som uppkommer genom ett sddant forbehdll som anges i andra stycket
inskrinker den rétt att meddela och offentliggéra uppgifter som foljer av 1 kap. 1 och 7 §§
tryckfrihetsforordningen och 1 kap. 1 och 10 §§ yttrandefrihetsgrundlagen foljer av 13 kap. 5
§ andra stycket. Lag (2018:1919).

Sekretess 1 forhallande till vardnadshavare

3 § Sekretess till skydd for en enskild géller, om den enskilde dr underarig, ven i forhallande
till dennes vardnadshavare. Sekretessen géller dock inte i forhdllande till vardnadshavaren 1
den utstrackning denne enligt 6 kap. 11 § fordldrabalken har ratt och skyldighet att bestimma
1 fragor som ror den underdriges personliga angeldgenheter, sdvida inte 1. det kan antas att
den underarige lider betydande men om uppgiften rdjs for virdnadshavaren, eller

2. det annars anges i denna lag.
Om sekretess inte géller 1 forhdllande till vardnadshavaren forfogar denne enligt 2 § ensam
eller, beroende pa den underariges dlder och mognad, tillsammans med den underérige 6ver
sekretessen till skydd for den underérige.

23 kap. Sekretess till skydd for enskild i utbildningsverksamhet, m.m.
Utbildningsverksamhet m.m.
Forskola och viss annan pedagogisk verksamhet

1 § Sekretess giller i forskola och sddan pedagogisk verksamhet som avses i1 25 kap.
skollagen (2010:800) som kompletterar eller erbjuds i stillet for forskola for uppgift om en
enskilds personliga forhallanden, om det inte star klart att uppgiften kan rdjas utan att den
enskilde eller ndgon nirstdende till denne lider men.

For uppgift i en allmén handling géller sekretessen i hogst sjuttio &r. Lag (2010:866).
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Forskoleklass, grundskola, anpassad grundskola, specialskola, sameskola, gymnasieskola och
anpassad gymnasieskola

2 § Sekretess giller i1 forskoleklassen, grundskolan, anpassade grundskolan, specialskolan,
sameskolan, gymnasieskolan och anpassade gymnasieskolan for uppgift om en enskilds
personliga forhdllanden i sddan elevhélsa som avser psykologisk, psykosocial eller
specialpedagogisk insats, om det inte star klart att uppgiften kan r6jas utan att den enskilde
eller ndgon nérstdende till denne lider men.

Sekretess giller pa det omrade som anges i forsta stycket dels i sérskild elevstddjande
verksamhet 1 6vrigt for uppgift om en enskilds personliga forhallanden, dels for uppgift som
hénfor sig till &rende om tillrittaférande av en elev eller om skiljande av en elev frin vidare
studier. Sekretessen géller dock endast om det kan antas att den enskilde eller ndgon
nérstéende till denne lider men om uppgiften rojs. Sekretessen giller inte beslut i drende.
Sekretess giller pd det omrade som anges i fOrsta stycket i andra fall an som avses i forsta och
andra styckena for uppgift om en enskilds identitet, adress och andra liknande uppgifter om
en enskilds personliga forhallanden, om det av sdrskild anledning kan antas att den enskilde
eller ndgon nérstdende till denne lider men om uppgiften rojs.

For uppgift i en allmén handling géller sekretessen i hogst sjuttio ar. Lag (2023:353).
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Bilaga 5

Styrdokumenten

I forskolans ldroplan (2018) stir foljande om &vergdng och samverkan: “Forskolan ska
samverka pé ett fortroendefullt sétt med forskoleklassen, skolan och fritidshemmet for att stodja
barnens utveckling och ldrande i ett langsiktigt perspektiv. Infor 6vergéngar ska de berdérda
skolformerna och fritidshemmet utbyta kunskaper, erfarenheter och information om innehéllet
1 utbildningen for att skapa sammanhang, kontinuitet och progression i barnens utveckling och
larande. Det ska dven finnas samarbetsformer som syftar till att forbereda barnen och deras
vérdnadshavare infor 6vergéngar frén forskolan till forskoleklassen, skolan och fritidshemmet”
(Lpfol8, s.17).

I laroplanen (2022) for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet star foljande om
overgang och samverkan. “Forskoleklassen, fritidshemmet och skolan ska samverka pa ett
fortroendefullt sitt med varandra och forskolan for att stodja elevernas utveckling och larande
1 ett langsiktigt perspektiv. Infor 6vergangar ska de berdrda skolformerna och fritidshemmet
utbyta kunskaper, erfarenheter och information om innehallet i utbildningen for att skapa
sammanhang, kontinuitet och progression i elevernas utveckling och ldrande. [....] Det ska dven
finnas samarbetsformer som syftar till att forbereda eleverna och deras vardnadshavare infor
overgangar" (Lgr22, s.16).

Rektorns ansvar i forskolan:

e ‘“samarbetsformer utvecklas med forskoleklassen, skolan och fritidshemmet for att
stddja barnens utveckling och ldarande,

e samverkan kommer till stind med forskoleklassen, skolan och fritidshemmet for att
skapa forutsittningar for en samsyn och ett fortroendefullt samarbete” (Lpf618, s.20).

Rektorns ansvar i skolan:

e ‘“samarbetsformer utvecklas mellan forskoleklass, skolan, och fritidshemmet for att
stddja varje elevs mangsidiga utveckling och ldrande,

e samverkan kommer till stind med forskolan for att skapa forutsittningar for en samsyn
och ett fortroende fullt samarbete,” (Lgr22, s.20).

Forskolldrare ska ansvara for att;

e isamverkan med forskolldrare och larare 1 forskoleklassen, skolan och fritidshemmet,
utbyta kunskaper och erfarenheter samt information om innehallet i utbildningen f6r
att skapa sammanhang, kontinuitet och progression i barnens utveckling och larande,
och

e vid dvergéngar sérskilt uppmérksamma barn i behov av sérskilt stod i sin utveckling
(Lpfo18, s.20).

Det stér ocksa 1 Lgr22 (2022) att lararen ska:

e “isamverkan med forskolldrare i forskolan, ldrare i 6vriga berdrda skolformer och
fritidshemmet utbyta kunskaper och erfarenheter samt information om innehallet i
utbildningen for att skapa sammanhang, kontinuitet och progression i elevernas
utveckling och ldrande,
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1 samverkan med arbetslaget i forskolan, ldrare 1 6vriga berdrda skolformer och
fritidshemmet forbereda eleverna och deras vardnadshavare infor 6vergéangar,

vid Overgéngar sdrskilt uppmirksamma elever som &r i behov av extra anpassningar
eller sérskilt stod, och

ta tillvara mojligheter till kontinuerligt samarbete om undervisningen i
forskoleklassen, skolan och fritidshemmet*™ (Lgr22, s. 16—17).
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