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Abstract

Det overgripande syftet med denna studie ar att med utgangspunkt i den fenomenografiska
ansatsen undersoka nio forskollarares uppfattningar av fenomenet tydliggérande pedagogik
som inkluderingsverktyg i larmiljon utomhus. Studien placerar sig i kontaktytan mellan
forskning om inkludering, tillgangliga larmiljéer utomhus och den praktiska tillampningen av
tydliggdrande pedagogik. Genom att studera forskoll&rares uppfattningar av fenomenet och hur
forskolldrare anser sig agera i svara situationer som uppstar i denna miljo har slutsatser kunnat
dras kring hur och om tydliggérande pedagogik anvénds som ett inkluderingsverktyg. Det
fenomenografiska angreppssattet har anvants for att tolka och forsta forskollararnas
uppfattningar kring olika aspekter av fenomenet tydliggérande pedagogik. Datainsamlingen
har skett via semistrukturerade intervjuer som transkriberats och kategoriserats enligt
fenomenografisk metod. Urvalet omfattar nio forskollarare verksamma i fyra olika geografiska
och administrativa omraden i en storre véstsvensk stad. Tva till tre forskollarare fran respektive
omrade har deltagit i studien. Studiens teoretiska ramverk utgérs av fenomenografin vilket
innebdr grundantagandet att det finns en verklighet som existerar utanfor manniskan dar
betydelsen av verkligheten och dess mening skapas beroende pa hur manniskor uppfattar och
tolkar den. For att belysa den valda problemstallningen anvéands specialpedagogiska perspektiv
pa inkluderingsbegreppet. Resultatet presenteras i tre olika utfallsrum dar de olika
beskrivningskategorierna - autonomi, struktur, kompetens; strategier, samstammighet,
delaktighet; tillhorighet, barns inflytande och rattvisa - relateras till fenomenets olika aspekter
samt jamférs med varandra. Genom att anvanda ett raster av processteoretiska begrepp i
resultatdiskussionen har en tydligare bild kunnat presenteras av hur medvetna forskollararna i
studien ar av tydliggorande pedagogik som ett verktyg for inkludering. Studien visar pa ett
tomrum mellan forskollararnas uppfattningar av vad fenomenet tydliggorande pedagogik
innebar och tillampningen for att framja inkludering och barns autonomi i utomhusmiljon.
Tydliggorande pedagogik anvénds foretradesvis inomhus och riktas oftast mot enskilda barn
som upplevs bara péa en problematik. Kopplingen till att framja barns sjalvstandighet ar vag.
Hinder som tydligt framkommer &r pedagogers olika kompetens, barnsyn och foérhallningssatt.

Nyckelbegrepp: Inkludering, tydliggérande pedagogik, larmiljé utomhus, specialpedagogik,
forskola.




Forord

Vi vill rikta ett stort tack till de nio férskollarare som deltog i studien och for att de delade med
sig av sina erfarenheter, kunskap och tankar. Vi vill dven tacka de rektorer och
utbildningschefer som hjalpt oss att fa kontakt med vara informanter. Ett stort tack till var
handledare Ulla, personalen pa Bee Bar, alla d&kta man, halvvuxna och vuxna barn samt husdjur
som stottat pa vagen. Det har varit en rolig resa. Vi har lart oss mycket om vilken kraft det
ligger i att arbeta tillsammans mot samma mal och hur mycket man kan ldra av varandra nar
man befinner sig i samma process.
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1 Inledning

Som forskollarare och blivande specialpedagoger samt forfattare till studien har vi en
gemensam erfarenhet av arbetet i forskolan. Under aren har metoder och arbetssatt utvecklats
for att skapa goda forutsattningar for tydliga larmiljoer som omfattar alla barn. Inomhus ar
larmiljoerna ofta val anpassade efter barns olika behov och det finns bade kompetens och
ambition som ska sakerstalla att alla barn ska kanna sig inkluderade. Samtidigt ar forskolan en
skolform som av tradition bedrivs delar av dagen utomhus. Hur tdnker man kring inkludering
dar? Néar svara situationer uppkommer i forskolans vardag kan arbetslag fa handledning och
stod av specialpedagog. Ofta efterfragas nya metoder och strategier da upplevelsen kan vara
att “man har testat allt och inget fungerar”. Tydliggdrande pedagogik och tillgéngliga larmiljoer
ar centrala begrepp i den specialpedagogiska praktiken och presenteras garna som en av
I6sningarna pa inkluderingsdilemmat. Gerrbo (2012) ger sig i sin forskning ut pa jakt efter en
skola for alla och drar slutsatsen att inkludering méter sina storsta hinder under rasterna. Kan
detta overforas pa forskolans utomhusvistelse? Utifran dessa perspektiv ar det intressant att
undersoka nagra forskollarares uppfattningar gallande tydliggorande pedagogik som ett
inkluderingsverktyg i forskolans utomhusmiljo. | den svenska forskolans kontext presenteras
tydliggorande pedagogik i boken “Tydliggorande pedagogik i forskolan” av Edfelt m.fl.
(2019). Tydliggorande pedagogik &r en svensk fri dversattning och har sitt ursprung i det
statliga interventionsprogrammet TEACCH (Treatment and Education of Autistic and Related
Communication Handicapped Children) som &ven bendmns Structured teaching, i USA.
Structured teaching grundades for att utveckla visuellt stéd till personer med autism och
autismliknande tillstand (Mesibov m.fl., 2007). De visuella anpassningarna &r tankta att ge
forutsattningar till autonomi och sjalvstandighet for individer som inte forstar en komplex
renodlad verbal milj6. Den tydliggrande pedagogiken har Over tid vidareutvecklats och
anpassats till barn vars funktionsformagor ar varierade vilket medfor svarigheter att forsta vad
som ska handa, hur nagot ska goras samt hjalper till att planera och forsta varfor olika saker
ska goras. Den tydliggérande pedagogikens metoder och strategier ligger i linje med forskolans
laroplans mal (Edfelt m.fl., 2019). Studiens kunskapsbidrag &r att undersoka och rikta fokus
mot forskolans inkluderande undervisning i utomhusmiljé. Utgangspunkten for studien och
ledstjarnan for arbetet ar att fa en oOkad forstaelse och medvetenhet for hur och om
tydliggérande pedagogik anvénds som ett inkluderingsverktyg i utomhusmiljon.




2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med studien ar att undersoka ett antal yrkesverksamma forskolldrares uppfattningar av
tydliggorande pedagogik som inkluderingsverktyg i forskolans larmiljo utomhus.
Tydliggorande pedagogik &r ett sétt att forhalla sig till inkluderingsbegreppet och har visat sig
vara framjande och férebyggande for barns autonomi och sjalvbestimmande (Palla, 2021;
Edfelt m.fl, 2019; Cologon & Mevawalla, 2018). Tidigare forskning visar att utomhusvistelsen
generellt staller hoga krav pa barns sjélvstandighet (Gerrbo, 2012; Engdahl, 2014). Darfor ar
det intressant att undersoka ett antal forskollarares uppfattningar av tydliggérande pedagogik
som inkluderingsverktyg samt hur det tar sig uttryck i agerandet i svara situationer.

Studiens fragestallningar ar:

e Hur uppfattar studiens forskollarare fenomenet tydliggérande pedagogik i forskolans
utomhusmiljo?

e Hur beskriver studiens forskollarare sig agera i svara situationer som uppstar i larmiljon
utomhus?

e Hur uppfattar och forstar studiens forskollarare fenomenet inkludering?




3 Bakgrund

Har ges en bakgrund till studien samt en forskningsdversikt dar studiens centrala begrepp
behandlas. Forskningsoversikten presenteras under foljande teman: inkludering,
specialpedagogiska perspektiv, tydliggérande pedagogik och TEACCH, larmiljo utomhus och
tillganglighet. Genom sékorden inom ovanstaende teman i databaserna Education Research
Complete, Google Scholar, Education Database samt Education har relevant forskning hittats.
Genom att lasa andra forfattares referenslistor har det aven varit mojligt att finna forskning
som befinner sig i skarningspunkten mellan de olika sokorden.

3.1 Bakgrundsbeskrivning

Merparten av alla barn i Sverige gar i forskolan. Enligt Skolverket (2022) ar nastan 86 procent
av landets alla barn i aldern 1-5 ar inskrivna i forskolan. Forskolans utbildning ska erbjuda
barnen en trygg omsorg samt stimulera till utveckling och ldrande. “Verksamheten ska utgé
fran en helhetssyn pa barnets behov samt utformas sa att omsorg, utveckling och larande bildar
en helhet” (8 kap., 2§, SFS 2010:800). “Barn som tillfalligt eller varaktigt behover mer stod
och stimulans ska fa detta utformat utifran sina egna behov och forutsittningar” (Laroplan for
forskolan, 2018, s. 6). Férutom det som uttrycks i forskolans laroplan ska forskolan spegla de
varden och rattigheter som uttrycks i FN:s konvention om barnets rattigheter (UNICEF
Sverige, 2018). Utbildningen ska darfor utga fran vad som bedéms vara barnets bésta och att
varje barn har ritt till delaktighet och inflytande samt att fa kinnedom om sina réttigheter.
Forskolan ar en skolform dar det finns fa alternativa skolformer, sdsom grundskolans och
gymnasieskolans parallella spar som den anpassade grundskolan/gymnasieskolan (tidigare
sarskolan). Det finns specialférskolor inom forskolan fér barn med omfattande
funktionsvariation som etableras beroende av kommunala beslut och forutsattningar, men
antalet sarlosningar finns inte i samma utstrackning som senare i skolsystemet. Inom férskolan
handlar sarskilt stdd om insatser i undervisningssituationer, rutinsituationer och i det sociala
samspelet med kamrater (Lpfd18, 2018). Genom till exempel handledning och radgivning for
personalen i forskolan kan ett medvetet specialpedagogiskt forhallningssétt utvecklas dar tidiga
insatser kan avlagsna hinder for 6kad delaktighet och larande i férskolan.

Inom specialpedagogiken &r inkluderande undervisning och arbetssatt centrala motiv. Det
specialpedagogiska forskningsfaltet varnar en skola for alla dar inkludering, tillganglighet samt
delaktighet rader och att barn som behéver mer stéd &n andra ska fa detta. Nar det kommer till
tanken om en inkluderad férskola och en skola for alla, sa méts forskolans och skolans
intentioner under 1990-talet exempelvis i och med Salamancadeklarationens tillkomst bade i
Sverige och internationellt (Gerrbo, 2012). Den svenska skollagen (SFS 2010:800) och
laroplanen for forskolan (Lpfo18, 2018) innehaller inte uttrycket en skola for alla eller
begreppet inkludering men har innehall som stodjer detta. Att titta pa forskolans verksamhet i
forhallande till denna forskning &r intressant utifran inkluderingstanken. Svara situationer som
uppstar i forskolans utomhusmiljo kan ge konsekvenser for barns delaktighet och gemenskap
med kamrater. Det kan i ett langre perspektiv skapa ett utanférskap och hota barns hélsa (Bunar,
2016; Hjorne & Saljo, 2021). Forskolan har en lang tradition av att dra nytta av
utomhuspedagogikens fordelar och stora delar av dagen tillbringas ofta utomhus. Enligt
forskolans styrdokument ska utbildningen praglas av omsorg, utveckling och larande och déar
ingar skapandet av tillgangliga larmiljoer (Lpf618, 2018).

| forskolan arbetar forskollarare med forskolldrarexamen, barnskétare med gymnasial
utbildning samt forskoleassistenter som saknar adekvat utbildning. Den pedagogiska
personalen som arbetar pa forskolan uppmanas att utveckla den specialpedagogiska
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kompetensen for att arbeta for tillgangliga larmiljéer och tidiga insatser i forskolan. 1
kommande studie anvéands pedagogisk personal om ménniskorna som arbetar i forskolan.

Trots att inkluderingstanken funnits pa den politiska agendan i flera decennier finns det lite
empirisk forskning kring hur detta ska genomforas. Salamancadeklarationen som framst
belyser undervisning av elever i behov av sérskilt stéd, banade vag for det fortsatta arbetet och
idag verkar fler internationella organ for att alla barn, i alla lander, ska fa tillgang till en
inkluderande uthildning. FN-organet UNESCO deltar i arbetet med Agenda 2030 dar malet ar
att sakerstélla en inkluderande och likvardig utbildning samt framja ett livslangt larande for
alla (UNESCO, 2017). Inom EU hittas uppdraget att framja inkluderande utbildning inom
pelaren for sociala réttigheter. Medlemslanderna samverkar genom European Education Area
(EEA) samt det organ som i Sverige representeras av Specialpedagogiska skolmyndigheten -
European Agency for Special Needs and Inclusive Education (Specialpedagogiska
skolmyndigheten [SPSM], 2023).

Inkluderingstanken har en mangd paradoxer och dilemman att beakta. En av dem é&r att det
saknas empirisk forskning for hur detta ska gestaltas i praktiken. Det finns en efterfragan pa
strategier och arbetssatt som framjar inkludering och barns autonomi och sjalvbestammande
(Ainscow, 2007; Nilholm, 2023; Palla, 2021). Pa 1970-talet utvecklades ett pedagogiskt
arbetssatt med syftet att tydliggtra vardagen for att framja individens sjalvstandighet kallat
TEACCH (Treatment and Education of Autistic and Communication related handicapped
Children). I Sverige har detta utvecklats vidare till det som bendamns tydliggdrande pedagogik
(Edfelt m.fl., 2019) som fatt ett betydande genomslag i forskolans verksamhet (Palla, 2023).

3.2 Tidigare forskning om inkludering

Kroksmark (refererad i Gerrbo, 2012) menar att inkludering har varit en resande tanke under
lang tid. Redan under 1600-talet uttrycktes tanken om en skola for alla i Didactica Magna,
forfattad av den tjeckiske pedagogen Comenius. Tanken hade da sitt ursprung i att alla
manniskor maste bildas for att bli en verklig manniska. Idag bottnar idén i 6vertygelsen att
utbildning ar en grundldggande méansklig rattighet och grunden for ett mer rattvist samhélle.
Begreppet ar mangfasetterat och kan ses ur manga olika perspektiv. Haug (1998) menar att det
innebar ratten att delta och att inkludering ar svart att studera i praktiken och maste studeras i
sma delar. Biesta (2007) betonar att det ar karnvardet i demokratin och héanger tatt samman
med demokratiseringsprocessen. Han menar ocksa att begreppet education under de senaste
decennierna tenderat att erséttas av learning och att undervisning definieras som att ge stod at
inlarning och utbildning att erbjuda larmojligheter (Biesta, 2007). Nilholm (2007) menar att
det &r en demokratisk grundtanke som handlar om hur vi vill leva och mangfaldens férdelar.

De senaste decenniernas stora policyforandringar har fatt olika genomslag i olika delar av
varlden. Ainscow (2007) talar om an inclusive turn som ett paradigmskifte. Med detta menas
forskjutningen fran att forsoka integrera utsatta elevgrupper i befintliga larmiljoer till att i
stéllet utveckla skolors sétt att arbeta for att undanréja hinder som riskerar att marginalisera
vissa barn pa grund av kontextuella faktorer. En slutsats av senare ars forskning ar att fokus
bor ligga pa att hitta framgangsrika strategier som okar skolors kapacitet att stodja larandet hos
en mangfald av elever. Ett dilemma som uppmarksammas i manga lander ar kategoriseringen
av barn, dar skolsvarigheter enbart forklaras i termer av barnets brister och ofta har sin grund i
en medicinsk modell for beddomning, vilket hammar framgangsrik inkludering. Empiriska
studier inom faltet inkludering &ar fortfarande relativt fA men behovet av att utveckla
inkluderande metoder torde forandra detta (Ainscow, 2020). Ainscows genomgang av
internationella erfarenheter, forskning och policydokument visar att faktorer som framjar
inkludering i hogre grad handlar om processer for socialt larande inom specifika sammanhang




an om nya organisatoriska arrangemang. Ainscow talar ocksa om en whole-system-approach
dar skolan placeras i centrum fér implementeringen. Haugs kritik mot Ainscows whole-system-
approach ligger i att den politiska aspekten underskattas i modellen och att inkludering maste
vara en nationell prioritet for att fordndra praktiken. Ainscow har problematiserat hur
specialpedagogiken kan bidra till en mer inkluderande praktik. Han kommer till slutsatsen att
det framsta och viktigaste bidraget &r skapandet av en problemldsarkultur dar fokus ligger pa
att lara sig anvanda varandras erfarenheter och resurser for att dvervinna hinder for larande
(Ainscow, 2000).

| en artikel fran 2021 konstaterar Nilholm att forskning om inkludering visar att framstegen ar
blygsamma. Det har inte hant sa mycket i praktiken sedan det internationella genombrottet i
och med att Salamancadeklarationen antogs 1994. Slutsatsen &r att battre teorier behdvs for att
utveckla praktiken (Nilholm, 2020). Hjérne och Séljo (2021) anser att inkludering &r en viktig
faktor for att framja en utveckling av hélsa och larande och ser risker med att barn exkluderas.
Palla (2021) resonerar kring begreppet inkludering déar hon definierar inkluderande
undervisning som en praktik for att mota upplevda forutsattningar och behov. Dessa relateras
till varje enskilt barn och alla barn, socialt och rumsligt, pedagogiskt samt didaktiskt (Palla,
2021). | en nyligen utgiven artikel visar Palla (2023) pa att anvandandet av TAKK (Tecken
som Alternativ Kompletterande Kommunikation) i forskolans olika miljoer och olika
situationer, med alla och for alla, kan bli ett verktyg for att utgdra stod for inkludering (Palla,
2023). Gors en internationell utblick finns en stérre australiensk studie (Cologon & Mevawalla,
2018) som gick ut pa att 196 larare fick lara sig KWS (Key Word Sign), vilket motsvarar det
som i Sverige kallas TAKK. Lararna fick darefter implementera metoden i férskolemiljén. Det
som ar intressant hdr &r att det i den inledande utbildningen ingick att I4sa bland annat Breretons
ett ar langa fallstudie dar hon studerar effekterna da teckensprak anvands i en reguljar
forskolemiljo 1 USA (Brereton, 2008). En av slutsatserna ar bland annat att anvéndningen av
teckensprak bidrog till att 6ka uppskattningen av mangfald bade hos barn och vuxna. Att ha en
positiv installning till mangfald ar nagot som motverkar forestallning om normalisering och
stravan efter likformighet vilket framfors som ett fundament i inkluderingsforskningen (Dyson,
2001; Palla, 2023; Brereton, 2008). Att se skillnader som nagot negativt &r med andra ord ett
hinder for inkludering. Undervisningsstrategier far inte bli ett hinder for deltagande genom att
isolera och stigmatisera vissa barn. Detta hdnger samman med réttvisebegreppet. Aven om alla
barn har ratt att behandlas rattvist sd har de aven rétt till differentierad behandling (Dyson,
2001). Har gar det att knyta an till det Nilholm beskriver som dilemmaperpektivet. |
utbildningssammanhang finns en motsagelse nér larare moter barn som visserligen delar
vasentliga manskliga egenskaper men har varierande behov, intressen och inl&rningsstilar
(Dyson, 2001). Brereton lyfter i sin artikel risken for stigmatisering i samband med anvandning
av teckensprak men menar att nar det anvands i inkluderande syfte pa gruppniva ar det ett
kraftfullt inkluderingsverktyg (Brereton, 2008).

Sammantaget visar denna forskning pa att det har stor betydelse hur undervisande personal ser
pa mangfald som en negativ eller positiv faktor, hur réattvisebegreppet forstas samt att det finns
en medvetenhet kring hur strategier och arbetssétt (som exempelvis TAKK och motsvarande)
ska anvéndas i inkluderande syfte for att undvika stigmatisering. Palla (2023) menar att
forskolepersonal anser att de saknar tillrdckliga specialpedagogiska kunskaper,
kompetensutveckling och handledning for att arbeta medvetet med barn med spraksvarigheter
och att detta hanger samman med en bristande motivation att ge detta fokus. Flera nordiska
studier visar att specialpedagogisk kunskap hos personalen har betydelse for aspekter som
inkludering (Palla, 2021). Palla och Vallberg Roth (2022) hanvisar till en stérre studie som
omfattar tio kommuner i Sverige och som visar att TAKK ar ett vanligt verktyg i férskolan
idag, som befinner sig i granslandet mellan allméandidaktik och specialpedagogisk didaktik. En
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fraga som aktualiseras ar om det finns en risk att det inkluderande perspektivet bidrar till att
barn inte far det stod de har ratt till eftersom manga av insatserna gors framst pa gruppniva och
den individuella nivan inte uppmarksammas tillrackligt. For att motverka detta menar
forfattarna att den specialpedagogiska didaktiken bor problematiseras i hogre grad och att
pedagogernas medvetenhet och kunskap ar &n mer viktig i inkluderande miljoer (Palla &
Vallberg Roth, 2020). Forfattarna poéngterar att det saknas kunskap om var, nér, foér och med
vilka TAKK anvands, liksom hur och varfor.

Inom specialpedagogiken &r inkluderingsbegreppet centralt och i inledningen poangterades att
inkluderande utbildning &r en ménsklig rattighet samt att forskolans utbildning ska organiseras
sa att alla barn ska kunna delta utifran sina forutsattningar och lyckas. Inkludering ir ett
mangfacetterat begrepp som ofta férknippas med tillganglighet, delaktighet och gemenskap.
Tillgénglighet kan beskrivas som de férutsattningar som kravs for att alla barn ska kunna vara
delaktiga och inkluderade i forskolans verksamhet oavsett bakgrund och formagor. Det kan
handla om hur val en organisation, verksamhet, lokal eller plats fungerar for barn oavsett
funktionsférmaga (Vetenskapsradet, 2015). Delaktighet i sin tur handlar om att vara en del i en
aktivitet, ett sammanhang eller en relation. | férskolan kan delaktighet handla om att vara del i
ett gemensamt larande i en undervisningssituation eller att ges forutsattningar att vara delaktig
i gemenskapen med kamrater (SPSM, 2022). Det finns flera studier som sager att barn som
kategoriserats som elever i behov av sérskilt stod generellt upplever sig mindre delaktiga och
blir mer sallan valda av kamrater (Eriksson & Granlund, 2004; Nyberg m.fl., 2008; Nilholm &
Alm, 2010).

3.3 Specialpedagogiska perspektiv

Tva polara perspektiv har kommit att dominera det specialpedagogiska forskningsfaltet; det
relationella respektive det kategoriska. Relationellt perspektiv innebar att skolsvarigheter
studeras med fokus pa interaktion och relationer dar forklaringar soks i motet mellan den
omgivande miljon och eleven (Ahlberg, 2015). | ett kategoriskt perspektiv &r det eleven sjalv
som har ansvar for de svarigheter som kan uppsta. Specialpedagogiken bidrar har pa sa sétt att
en elevs skolproblem forstas som en individuell avvikelse och atgarder riktas ofta i form av
speciella metoder och sérskild behandling (Emanuelsson m.fl., 2001). Palla (2021) tar
utgangspunkt i en pedagogisk tankemodell som innebédr ett forhallningssatt dar
specialpedagogik forstas som nagot som samspelar med évrig pedagogisk verksamhet. Det som
sker mellan olika aktorer och i samspelet blir da det centrala. Barnet sett i ett relationellt
perspektiv ar varande i svarigheter och inte med svarigheter (Palla, 2021). Inom det kategoriska
perspektivet riktas saledes blicken mot barnet som varande med svarigheter och befasts ofta
med diagnoser (Palla, 2021). Att det relationella perspektivet pa specialpedagogisk praktik inte
vunnit storre mark beror delvis pa att tidsaspekten ar en avgorande faktor. Det ar nar svara
situationer och skolsvarigheter redan uppstatt som specialpedagogiska insatser sétts in och da
ar effekterna omedelbara och tydliga. Det relationella perspektivet pa specialpedagogik ar mer
langsiktigt och effekterna svarare att mata (Persson, 1998). Nilholm valjer att tala om de
specialpedagogiska perspektiven utifran en etisk synvinkel nar han anvander sig av de tre;
kompensatoriska, det kritiska samt dilemmaperspektivet. Dilemmaperspektivet beskriver den
grundldggande motsattning som finns i alla utbildningsmiljéer. Nilholm anvander sig av
metaforen av att kora en bil och undvika att kora i diket. Diket pa ena sidan innebér att det gors
en elev vasensskild fran 6vriga elever. Diket pa den andra sidan innebar att riskera att
marginalisera elevens ratt till stod (Nilholm, 2016).
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3.4 Tidigare forskning om tydliggérande pedagogik och TEACCH

For att barn i férskolan ska kunna k&nna att det som sker i vardagen blir begripligt, meningsfullt
och hanterbart behdver personal som arbetar i forskolan agera begriplighetsgorare (Edfelt m.fl.,
2019). Ett satt att gora detta pa ar att anvanda sig av tydliggorande pedagogik. Tydliggorande
pedagogik innebér att forvantningar och krav som forskolan staller pa barnen fortydligas och
syftar till att gora situationer, handlingar, och héndelser begripliga och hanterbara. Ett sétt att
skapa detta for barnen ar genom att besvara fragor som: vad, var, nar, hur, med vem, varfor
samt vad hander sedan i samband med aktiviteter (Edfelt m.fl., 2019). Ytterligare ett sétt att
fortydliga kan vara att anvanda olika kommunikationssatt som bildstdd, TAKK,
tidsindikationer med mera. Tydliggorande pedagogik &r baserat pa TEACCH-modellen
(Treatment and Education of Autistic and related Communication Handicapped Children).
TEACCH &r numera ett internationellt erk&nt behandlings- och stédprogram for personer i alla
aldrar med autismstorningar, men startade som en liten klinik for barn, av psykolog Eric
Schopler, 1971 i USA, for att utveckla stéd till personer med autism. Med utgangspunkt i
neuropsykologisk och psykologisk forskning utformades miljoer och aktiviteter i syfte att
skapa mening, en strategi som visat sig vara viktig for personens férmaga att forsta och lara
(Mesibov m.fl., 2007). Att TEACCH - metoden &r bade framgangsrik och evidenshaserad
fastslogs i en forskningsoversikt gjord av Mesibov och Shea (2010), dar de visade att genom
strukturerade aktiviteter och miljéer, anvandande av kommunikativa och visuella hjalpmedel
samt att man utgar och arbetar utifran barnens intresse stottas barn med autism och leder till
utveckling (Mesibov & Shea, 2010). TEACCH-metoden har breddats for att omfatta personer
med andra funktionsvariationer och dven barn och ungdomar utan diagnos vars
funktionsformagor annu inte natt samma niva som sina jamnariga (Edfelt m.fl., 2019). Da
tillvaron i skolan upplevs som kaotisk och oférutsaghbar, ar det svart att kanna trygghet och tillit
(Sj6lund m.fl., 2017).

For att en manniska ska ma bra och kunna klara av att hantera en kravfylld och stressad tillvaro
kravs att det finns en kansla av sammanhang eller KASAM som gor tillvaron begriplig,
hanterbar och meningsfull. Begreppet KASAM star just for en kansla av sammanhang och
myntades av Antonovsky (2005) med ursprung i den salutogena teorin som fokuserar pa
hélsoframjande faktorer i méanniskans liv. Antonovsky (2005) menar att ju hoégre grad av
KASAM desto mer 6kar méjligheterna och tilliten till den egna formagan, viljan och kraften
att mota utmaningar i livet. I kommande studie definieras tydliggérande pedagogik som ett
pedagogiskt forhallningssatt som innefattar ett antal verktyg som kan fortydliga vardagen for
individen och gora omvérlden begriplig och meningsfull. Ett av dessa verktyg ar visuellt stod
(ritprat, TAKK, AKK, valtavlor med mera), vilket kan forstas som ett stod for att skapa
struktur, dverblick och forstaelse. Andra verktyg &r tidsmarkorer, digitala hjalpmedel, sociala
berattelser, lagaffektivt bemdotande och intryckssanerande atgarder (Edfelt m.fl., 2019;
Hedevag, 2016; Hejlskov & Edfelt, 2017).

| studien undersoks fenomenet tydliggérande pedagogik, inte enbart utifran dess innebdrd utan
aven utifran hur man agerar i svara situationer och i dess inkluderande syfte och mal. Malet
med tydliggorande pedagogik &r att individen ska nd sa hog grad av autonomi,
sjalvbestammande och delaktighet som mojligt. For att uppna detta anvands de olika verktygen
som utgar ifran individens behov och intressen. Nr tillvaron inte ar hanterbar for ett barn kan
det hinda att de drar sig undan eller reagerar med starka kinslouttryck. En svar situation kan
till exempel handla om konfliktsituationer déar den utlésande faktorn ar att barnet inte forstar
vad som ségs eller menas; svart att ta andras perspektiv; svart med att vanta pa sin tur; affekter
som lasningar eller skrik med mera. Isbergsmodellen som Mesibov utvecklade (refererad i
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Edfelt m.fl., 2019) kan skapa forstaelse for sédana situationer da toppen pa isberget
symboliserar barnens beteende och det som déljs under ytan symboliserar orsaken till beteendet
(Edfelt m.fl., 2019). Att sétta detta i relation till fenomenet tydliggérande pedagogik ger en
storre variation i uppfattningar dar det finns exempel pa en djupare forstaelse av fenomenet.

3.5 Tidigare forskning om larmiljé utomhus och tillganglighet

Engdahl (2014) beskriver forskolegarden som en plats dar mycket hander och att det krévs ett
visst matt av perspektivtagande for att dela en gemensam verklighet. Individer behéver hela
tiden forhalla sig till andras forstaelse och prova olika satt att forhandla. Engdahl (2014) menar
att de flesta barn, dock inte alla, vet och l&r sig de normer och vérderingar som galler nr man
ar ute pa garden och klarar av olika slags samspel. Yngre barn kommunicerar med gester och
kroppssprak och behdver ofta en vuxen som tydliggor (Engdahl, 2014). Ronnlund (2015)
beskriver skolgarden som ett socialt rum dar det finns normer och regler att forhalla sig till.
Dessa dr ofta outtalade vilket kan skapa svara situationer fér manga barn. Tonge, m.fl. (2018)
menar i en australiensk studie att aven om det &r valkant att utomhusmiljon ger barn manga
tillfallen for larande och utveckling, finns det fa undersokningar gjorda dar man studerat
interaktionen utomhus mellan barn och larare samt kvaliteten pa denna. Med ett
observationsverktyg; som forskarna betonar egentligen lampar sig battre for inomhusmiljo, har
de studerat interaktionen mellan pedagog och barn i utomhusmiljén. Inomhusmiljon ar mer
strukturerad och pa begransad yta, utomhus ror sig barnen pa stérre yta och véljer mer sjalva
vad de vill gora, vilket kan gora det svarare att observera just interaktionen mellan pedagog
och barn. Forfattarna menar att det ar viktigt att skapa interaktioner av god kvalitet for att stodja
barnen i forskolans alla miljoer och betonar vikten av att héja vérdet pa utomhusmiljén och se
den som en arena for larande och utveckling och efterlyser vidare forskning (Tonge m.fl.,
2018). Morrier och Ziegler (2018) har i sin studie pavisat att med lite traning och kort tids
strukturerad utomhuslek per dag, sa kallade Buddy games, kan barns sociala formagor och
kvaliteten pa sjalvstandigt samspel forbattras avsevart dver tid. Studien tar avstamp i att
utomhusmiljon ofta & mindre strukturerad och ett tillfalle for fri lek vilket kan vara svart for
barn med ASD (Autism Spectrum Disorder). Trots att studien fokuserar pa barn med ASD
visar resultatet att insatsen fungerar val pa alla barn (Morrier & Ziegler, 2018).

Larmiljon kan beskrivas som hela den miljé och de sammanhang som ett barn befinner sig i
och moter under en dag pa forskolan. Larande sker i samspel med andra och for att skapa
delaktighet sa kravs en forutsagbar och tydlig larmiljo. Den vérdegrund och forstaelse som
omgivningen signalerar &r avgorande. Detta innebér att forskolans verksamhet bor utveckla
kunskap om forutséattningar for larande och hur det kopplas till miljoer. Ett fraimjande och
forebyggande arbete &r att skapa en tillganglig larmiljo utomhus. | detta arbete ligger att
identifiera och undanrdja hinder samt arbeta for att utveckla och forbattra forskolans larmiljo
utomhus. Verksamhetens formaga att skapa tillgangliga larmiljoer paverkar majligheterna for
barn att vara delaktiga bade i larande och den sociala gemenskapen. | Specialpedagogiska
skolmyndighetens tillganglighetsmodell beskrivs tre dimensioner av tillganglighet i larmiljén
dar den pedagogiska, sociala och fysiska miljon utgor en forutsattning for att kunna utveckla
inkluderade verksamheter (SPSM, 2022). Detta illustreras utifran Specialpedagogiska
skolmyndighetens tillganglighetsmodell.
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Figur 1

Tillgénglighetsmodellen
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Kommentar. Nar de tre hdrnen i modellen — social, pedagogisk och fysisk miljo — samspelar
utifran barnets och elevens behov och forutsattningar kan utbildningen bli tillganglig (SPSM,
2023).

Social miljo innefattar faktorer sasom gemenskap, begripliga sammanhang, attityder och
normer som utgor forutsattningar for att barn ska vara delaktiga i hela verksamheten under
forskoledagen och &ven innefatta utemiljon (SPSM, 2023). Pedagogisk milj6 innebar att alla
barn ska fa forutsattningar for att fungera, lara och kommunicera i forskolan. Miljon ska darfor
anpassas med kommunikationsverktyg sa som till exempel bildstod och TAKK. Slutligen ska
den fysiska miljon skapa mojligheter for alla barn att vara delaktiga i aktiviteter bade inomhus
och utomhus. Samtliga omradets dimensioner maste samspela for att larmiljon ska klassas som
tillganglig for utveckling och larande. | en studie som handlar om social exkludering pa
fritidshem visar resultatet att fritidshemmets fria aktiviteter och den hdga graden av frivillighet
att delta bidrar till att elever osynliggors. Forfattaren kommer fram till att elevernas frihet att
valja och vara sjalvbestimmande bor végas mot att erbjudande av styrda aktiviteter kan skydda
elever som riskerar exklusion och utsatthet. Att lararnas deltagande i aktiviteter ar sallsynta
eller sporadiska bidrar till 6kad risk for exkludering (Lago & Elvstrand, 2019). Denna studie
ligger i linje med annan forskning som handlar om larmiljén utomhus som en komplex larmiljo
(Gerrbo, 2012; Engdahl, 2014; Rénnlund, 2015).

3.6 Sammanfattning

Inkluderingsbegreppet har under flera decennier praglat utbildningsvasendet. Inom det
specialpedagogiska faltet finns mycket forskning kring det mangfacetterade begreppet utifran
olika perspektiv. Uttrycket en skola for alla anvands for att beskriva stravan efter en utbildning
dar alla kommer till sin rétt och framfars som en demokratifraga. De senaste decenniernas stora
policyforandringar har fatt olika genomslag i olika delar av varlden. Begreppet education har
tenderat att erséttas av learning vilket innebér att undervisning definieras som att ge stod at
inl&rning och utbildning &r synonymt med att erbjuda larmojligheter. The inclusive turn kan
ses som ett paradigmskifte. Med detta menas forskjutningen fran att forsoka integrera utsatta
elevgrupper i befintliga larmiljoer till att i stallet utveckla skolors satt att arbeta for att
undanréja hinder som riskerar att marginalisera barn pa grund av kontextuella faktorer. Senare
ars forskning indikerar att man behover finna framgangsrika strategier som okar skolors
kapacitet att stodja larandet hos en mangfald av elever. Har kan specialpedagogiken bidra
genom att frdmja en kultur som &r I6sningsfokuserad och stravar efter att 6vervinna hinder for
larande. Det finns anledning att problematisera inkluderande miljéer utifran de
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specialpedagogiska perspektiven som beskriver olika sétt att forhalla sig till olika sétt att méta
mangfald. Det finns en efterfrdgan pa strategier och arbetssatt som framjar inkludering och
barns autonomi och sjalvbestimmande. En framgangsrik och evidenshaserad metod é&r
TEACCH, som fran borjan anvandes med syftet att gora vardagen begriplig och framja
sjalvstandigheten hos autistiska barn. Metoden visar att genom strukturerade aktiviteter och
miljoer, anvandande av kommunikativa och visuella hjalpmedel samt att man utgar och arbetar
utifrdn barnens intresse framjas autonomi och larande. TEACCH-metoden har senare
utvecklats till att omfatta alla barn och ligger till grund fér det som i Sverige kallas
tydliggorande pedagogik. I studien definieras tydliggérande pedagogik som ett pedagogiskt
forhallningssatt som innefattar ett antal verktyg som kan fortydliga vardagen och gora
omvarlden begriplig och meningsfull. Det finns flera studier som pekar pa att utomhusmiljén i
forskola och skola ar en komplex miljo. Svara situationer som uppstar i forskolans
utomhusmiljo kan ge konsekvenser for barns delaktighet och gemenskap med kamrater, vilket
i ett langre perspektiv kan skapa ett utanférskap. Hur pedagoger agerar i larmiljon utomhus kan
vara avgorande for inkludering och barns formaga att fungera sjalvstandigt. Forskning
indikerar att vardet pa larmiljoerna utomhus behGver omvarderas for att ses som en arena for
utveckling och larande och att det har finns ett behov av vidare forskning. Genom att forsta hur
social, pedagogisk och fysisk larmiljo samspelar med barnets behov och forutséttningar kan
utbildningen goras mer tillganglig och inkluderande.
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4 Teoretiska utgangspunkter

| kapitlet som foljer beskrivs studiens teoretiska utgangspunkt med fenomenografin som ansats
samt ett tydliggdrande av begreppen férsta och andra ordningens perspektiv samt definitionen
av uppfattning. Dartill en forklarande text om beskrivningskategorier och utfallsrum samt en
diskussion kring ansatsens dilemma. Kapitlet avslutas med en genomgang av de
processteoretiska begrepp som anvands for att konkretisera och problematisera resultatet i
den avslutande resultatdiskussionen.

4.1 Fenomenografi

Ett av fenomenografins ontologiska grundantagande &r att den enda vérld som en individ kan
kommunicera om &r den vérld hen upplever och de begrepp och fenomen som ligger utanfor
individens medvetenhet och erfarenhet existerar helt enkelt inte (Hajar, 2021). Marton och
Booth (1997) ger exemplet med att 18s- och skrivundervisning av barn, vars uppvaxtmiljo
praglats av att det skrivna ordet inte ar viktigt, forst bor ges mojlighet att inforliva fenomenet
for att se relevansen av att lasa och skriva. Detta exempel har relevans for studien da
forskollararnas uppfattningar av fenomenet tydliggérande pedagogik kan sédga nagot om dess
relevans i forskolans utomhusverksamhet.

Grunden inom fenomenografisk forskning handlar om att erfara eller uppleva nagot. Ordet
fenomenografi 4r sammansatt av tva delar: fenomeno och grafi. Orden kommer fran grekiskan
dér fenomeno betyder “som det visar sig” och grafia i sin tur betyder att beskriva i “ord eller i
bild". Tillsammans kan orden beskriva "det som visar sig” (Starrin & Svensson, 1994, s. 112).
Den fenomenografiska ansatsen utgar ifran att det finns en verklighet som existerar utanfor
manniskan dar betydelsen av verkligheten och dess mening skapas beroende pa hur manniskor
uppfattar och tolkar den. Detta innebar att manniskors erfarenheter utgor grunden till vilken
uppfattning som skapas och att verkligheten skapas av vart satt att uppfatta densamma
(Kroksmark, 2007). Detta dualistiska satt att se pa véarlden medfor att det inte finns nagon
skillnad mellan uppfattningen och dess innehall, det vill sdga subjekt och objekt hanger ihop
(Marton & Booth, 1997). Fenomenografin som teori utvecklades pa 1970-talet av INOM-
gruppen (Inlarning och Omvarldsuppfattningar). Teorin utvecklades ur metodologin snarare an
fran den filosofiska idétraditionen med ledning av Ference Marton (Kroksmark, 2007). INOM-
gruppen intresserade sig framst for fragor inom det pedagogiska faltet och strategier for att
forklara uppfattningar av larande samt hur dessa uppfattningar kan férandras. Oversatt till
studien innebar detta att beroende pa vilka erfarenheter forskollarare har av tydliggorande
pedagogik som inkluderingsverktyg i utomhusmiljon, praglas deras uppfattningar och
forstaelse av fenomenet. Larsson (2011) menar att vissa 6vertygelser ofta tas for givet. Genom
att forskollarare blir medvetna om sina uppfattningar kan en mojlig forandring ske (Larsson,
2011). Studiens syfte &r darfor att studera forskolldrares uppfattning av tydliggérande
pedagogik i utomhusmiljon och hur dessa verktyg relateras till inkluderingsbegreppet.

4.1.2 Forsta och andra ordningens perspektiv

Inom fenomenografisk forskning ingar begreppen forsta ordningens perspektiv samt andra
ordningens perspektiv. Forsta ordningens perspektiv innebar att forfattaren sjalv beskriver vad
som visar sig. Medan andra ordningens perspektiv menas att forfattaren ska forsoka att forsta
andras uppfattningar av verkligheten som fenomenet i sig ocksa ar en del av. | denna studie har
empirin, det vill séga forskollararnas uppfattningar, bearbetats och analyserats for att finna
kategorier for att visa pa kvalitativa skillnader i uppfattningarna (Larsson, 2011). Kategorierna
tillsammans utgor studiens utfallsrum vilket ar studiens resultat.
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4.1.3 Uppfattning

Begreppet uppfattning kan sdgas besta av tva aspekter som innebér att medvetandet “handlar
om” eller dr “riktat mot” nagot. Inom fenomenografin skiljer man inte pd innehall och
uppfattning utan de hor ihop. Det &r alltid ndgot som uppfattas pa ett bestamt satt eller som
nagot. Hur manniskor forstar ar beroende av tankeséatt och interaktion med ett fenomen samt
en stravan att skapa mening (Marton, 1981). Forstaelsen av olika fenomen i en kontext kan
kopplas till fragor som vad, hur och varfor. Det finns ett omsesidigt beroende mellan hur och
varfor for att skapa mening och forstaelse. Malet med en fenomenografisk studie blir att
synliggora skilda satt att uppfatta nadgot. Med uppfattningar avses manniskors forstaelse av ett
fenomen (Uljens, 1989). Det galler alltsa att soka efter bade det som férenar och som skiljer
olika individers uppfattningar av ett fenomen (Johansson, 2009). Uppfattningar star ofta for det
som ar underforstatt, det som inte behover ségas eller som inte kan sigas, eftersom det aldrig
varit foremal for reflektion (Kroksmark, 2007). | den verklighet vi lever i, dar vi ar, handlar,
upplever eller kanner sa tanker vi alltid pa nagot. Tankandet och handlandet &r processer, dar
fenomen far en viss mening genom vart sétt att tanka beroende pa vara referenser till det. Den
insikt och forstaelse vi kan fa genom att studera uppfattningar ar att forsoka forsta det som
ligger underforstatt i det som manniskan upplevt, iakttagit eller erfarit (Uljens, 1989). Syftet
med studien &r att empiriskt fanga upp forskollarares skilda uppfattningar kring tydliggérande
pedagogik som inkluderingsverktyg i utomhusmiljon. Avsikten &r att analysera, kategorisera
och tolka uppfattningarna i enlighet med ett fenomenografiskt angreppssatt.

4.1.4 Utfallsrummet, beskrivningskategorier och ansatsens dilemma

Utfallsrummet &r det som utgor den fenomenografiska studiens resultat och bestar av ett antal
beskrivningskategorier. Den fenomenografiska kategoriseringen (som behandlas mer utforligt
i metodavsnittet) bygger pa antagandet att det finns ett begransat antal satt att se och forsta ett
fenomen. Marton och Booth (1997) anger féljande kriterier for att beskrivningskategorierna
ska fungera i ett utfallsrum; samtliga kategorier ska ha en uppenbar relation till det fenomen
som undersoks, kategorierna ska ha en logisk relation till varandra, sa fa kategorier som mojligt
gor att den Kritiska variationen lattare kan ringas in. Att identifiera variationsdimensioner ar
saledes centralt i kategoriseringen. Beskrivningskategorierna konstrueras utifran andra
ordningens perspektiv. Detta leder oss in pa det man kan kalla for ansatsens dilemma; namligen
forfattarens formaga att bibehalla den egna subjektiviteten i forhallande till fenomenet som
undersoks. Att erfarenheterna och forstaelsen av det undersokta fenomenet oundvikligen ar en
konstruktion som skapas gemensamt av intervjuperson och intervjuare ar nagot som ar viktigt
att forhalla sig till (Marton, 1981). Vikten av epoché ar en fraga om validitet i en
fenomenografisk studie. Aven om ett erkiannande av att forskarens tolkning &r en del av
forskningsresultatet leder en problematisering till en hégre validitet (Akerlind, 2022).

4.2 Handlings och processteori

| detta avsnitts inledning forklaras begreppet organisering. Dérefter redogors for Weicks
(2007) handlings- och processteori som anvands for att konkretisera forskollarares
uppfattningar kring tydliggérande pedagogik som inkluderingsverktyg i utomhusmiljon, genom
foreteelserna sensemaking, tool dropping och mindfulness (Weick & Sutcliffe, 2007). Teorin
och dess begrepp tillampas som raster och kommer att anvandas for att skapa forstaelse och
forklaring av studiens resultat.

4.2.1 Begreppet organisering

Hur forskollarare uppfattar, tanker och forstar tydliggorande pedagogik som ett
inkluderingsverktyg blir synligt nar det intraffar svara situationer i forskolans larmiljo, inte
minst i utomhusmiljon. Med utgangspunkt i en svar situation utomhus beskriver forskollararna
sin uppfattning hur de tanker och handlar i en sadan situation. Studien anvander Weicks
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handlings- och processteori for att konkretisera forskollararnas medvetenhet kring
tydliggdrande pedagogik som inkluderingsverktyg och hur detta anvands och organiseras i en
kontext i deras dagliga praktik. Ordet organisering i denna studie handlar mera om handling
och kommunikation i det direkta gorandet och hur det uppfattas dar och da (Gerrbo, 2012). For
att en idé, metod eller verktyg ska trdnga in i en organisation krévs att den pedagogiska
personalen som arbetar pa forskolan har erfarenheter av att ha hanterat svara situationer som
de kan dela med sig av. Hur vél de pedagogiska verktygen har Gversatts och anpassats fran
styrdokument och beprévad erfarenhet till att forstas och vara fungerande. | detta sammanhang
blir meningsskapandet eller termen make sense (Weick, 1995) aktuell av den enskilda
pedagogiska personalen eller som en samstdmmighet mellan dem i arbetslaget for att antas och
Overséttas till forskolans lokala kontext (Gerrbo, 2012). Gerrbo (2012) beskriver vidare
betydelsen av att i ett tidigt skede av organiseringsprocesser kommunicera och skapa en
samstdmmighet Over vad som sker i situationen och vad som bor goras. Dessa tanke- och
handlingsprocesser ar nédvéndiga for att till exempel minska osidkerheten i den pedagogiska
personalens olika forstaelser av uppgiften. Vidare i reflektionsprocessen bor eventuella olika
perspektiv brytas mot varandra for att ni fram till en samstammighet Gver vad som sker, dess
orsak samt vad som bor goras och varfor (Gerrbo, 2012). Det galler saledes att etablera och
varda dessa processer for att skapa ordning och en tankbar forstaelse som forskolans personal
kan ansluta sig till. Inom foérskolans utbildning drivs det systematiska kvalitetsarbetet for att
synliggora vad som gors, dess syfte och vad det leder till. Ett fungerande kvalitetsarbete ar
avgorande for att kunna framja alla barns och elevers utveckling och larande (Skolverket,
2023). Som en del i ett fungerande kvalitetsarbete pagar standiga larprocesser. Syftet med att
anvéanda processteoretiska begrepp i resultatdiskussionen ar att konkretisera studiens resultat.
Utifran forskollarares uppfattningar kring svara situationer och de implikationer som kan
uppsta i samband med dessa, kan slutsatser dras. Dessa slutsatser kan ge upphov till processer
som leder fram till en organisationsstruktur dar tydliggérande pedagogik ingar.

4.2.2 Svara situationer eller “Events not played by the rules.”

| forskolan hander ofta oonskade, oférutsedda eller svarforstaeliga handelser. Hur planerad och
strukturerad utbildningen an &ar s hamnar barn och forskolans personal infor situationer som
ar svara att undvika, hantera eller 16sa pa ett framgangsrikt sétt. Weick (2002) beskriver detta
i termer av hur “events don’t played by the rules” (Weick, 2002, s. 30), det vill s&ga hur
handelser i forskolan tar en annan vandning an vad som &r tankt, planerat eller énskat. Det &r i
sadana situationer som sensemaking och adhoc-organisering tycks anvandas mestadels vilket i
sig inte behdver vara fel men sett ur olika perspektiv ohallbart. Trots allt &r det svara situationer
som bor lyftas och medvetandegoras, da sattet att tdnka och agera inte ar tillampbart. For att
kunna stodja och se till barnets béasta maste situationen forstas pa ett annat satt eller revideras.
Det betyder for den skull inte att alla organisatoriska verktyg sasom regler, rutiner och
strukturer behover ifragasattas. Fragan ar vad det ar som gor att situationen blir svar eller
oforutsedd i larmiljon utomhus? Vilka uppfattningar har forskollarare kring hur de hanterar
svara situationer i utomhusmiljon och hur kan dessa forklaras och forstas genom koppling till
Weicks processteori dér begreppet events not played by the rules figurerar.

4.2.3 Sensemaking

Begreppet sensemaking kan dversattas till svenskans ord meningsskapande och &r det ord som
anvands i studien. Enligt Weick (1995) handlar meningsskapande om att skapa forstaelse for
nya héandelser eller situationer, hur och varfor dessa uppkommer samt vad dessa betyder i
forskolans kontext. | studien star meningsskapande for sociala handlingar och forstaelse for
vad som hander har och nu. Oversatt till forskolans kontext innebar detta att fatta beslut och
agera sa fornuftigt som majligt i svara situationer som uppstar i larmiljén utomhus. 1 komplexa
och svara situationer ar inte meningsskapandet i fokus utan det handlar mer om att snabbt agera
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utifran vad som &r rimligt i den givna situationen (Gerrbo, 2012). Férskolans larmiljo utomhus
organiseras genom rutiner, metoder, rationella beslut och en forstaelse som utgér ramar for hur
forskolans personal ska handla i situationer i larmiljon utomhus. Sa lange det finns ett stod hos
arbetslaget att handla i enlighet med dessa ramar och inga alternativa satt finns till hands,
hanteras situationen ofta pa reaktivt satt. Forst efter det att tinkandet gjorts sprakligt och uttalat
kan tanken klargoras (Gerrbo, 2012). Det centrala i meningsskapandet &ar att forskolans
pedagogiska personal reflekterar och pratar sig samman kring akt och mening samt genom
tolkning och forstaelse, for att komma fram till hur man ska agera. Weick (2005) forklarar detta
med en blandning av retro- och prospektiv handling, dar det alltid finns mer att uppmarksamma
och forsta. Sammanfattningsvis handlar sensemaking om att 6ppna upp for ny forstaelse och
stilla fragor som exempelvis: Vad hinder hir? Vad handlar det om? Hur ska vi ga vidare?
Sarskilt tydligt kan detta bli i forskolans larmiljé utomhus nar en handelse tar en annan
vandning &n som var tankt eller for den delen ar svar att forsta. Det ér i ovintade situationer
som virdet av meningsskapande och ad hoc-organisering ar som storst. Det “nya” som hander
maste forstas och synliggoras eftersom tidigare tankesétt och handlingar inte langre ar mojliga
att tillampa. Darfor blir det nodvandigt att revidera och ifrdgasatta de organisatoriska verktygen
(Gerrbo, 2012).

4.2.4 Tool Dropping

Begreppet tool dropping kan ses i nira anslutning till begreppet meningsskapande och ar
ytterligare ett satt att tanka kring organisering, speciellt nir det inte alltid gar enligt planerna.
Tool dropping kommer i studien 6verséttas, dar tools star for de pedagogiska verktyg som finns
i den verktygsladan som tydliggorande pedagogik innebar. Tool dropping handlar mera om att
vara reaktiv an proaktiv pa det ovantade som sker. Det handlar saledes om att det ska finnas en
foljsamhet dar forskolans organisatoriska verktyg, det vill sdga rutiner, metoder och planer med
det som hander, inte récker till. Hur hanterar forskolans pedagogiska personal ovéntade och
svara situationer som intriffar i larmiljon utomhus? Da om inte forr giller det att ifragasitta
och prova de organisatoriska verktygen och avgdra om de ar lampliga eller direkt oldmpliga att
anvianda for att 16sa situationen (Gerrbo, 2012). Tool dropping innebér att slappa ifran sig
verktygen, eller anpassa och justera dem efter nya férhallanden. Nar tiden inte finns och kravet
pa omedelbar handling ar som storst tycks detta inte vara helt enkelt att genomfora. | forskolans
miljo dar det ofta hander oftrberedda handelser kan fler och battre verktyg behdvas. |
sammanhanget blir det ocksa relevant att samtidigt reflektera 6ver syftet med tydliggérande
pedagogik och ifragasatta varfor dessa verktyg inte anvands i samma utstrackning i
utomhusmiljon? Weick (2007) menar att det &r viktigt att inse i tid nar det ar dags att sldppa
taget om de verktyg som anvands. Finns det en for stor tilltro till existerande rutiner, metoder
och planer kan dessa vara ett hinder fran att slappa verktygen och agera nar det ovantade
hander. De organisatoriska verktygen finns samlade i forskolans sa kallade erfarenhetsbank dar
uttalade eller outtalade verktyg finns for att hantera situationer. Vanligen fyller dessa verktyg
en viktig funktion men i vissa fall kan de ocksa utgtra hinder och verka hammande i en
situation om den tar en ovéantad vandning (Gerrbo, 2012).

4.2.5 Mindfulness

Mindfulness eller vaksamhet handlar om att kunna ana sig till vad som eventuellt kan komma
att handa i situationer genom att vara uppmarksam pa och fokusera pa kritiska faktorer.
Forskolans pedagogiska personal kan genom denna vaksamhet gora skillnad for det enskilda
barnet men ocksa for 6vriga barn i gruppen samt hur vuxna organiserar sig i sammanhanget.
Mindfulness innebdr med andra ord en slags férebyggande och riktad uppmarksamhet av vad
som eventuellt kan handa, dven om det verkar otdnkbart (Weick & Sutcliffe, 2007).
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4.3 Sammanfattning

Den fenomenografiska ansatsen utgar ifran att det finns en verklighet som existerar utanfor
manniskan, dar betydelsen av verkligheten och dess mening skapas beroende pa hur manniskor
uppfattar och tolkar den. Fenomenografin som teori utvecklades pa 1970-talet av INOM-
gruppen och utvecklades ur metodologin snarare an fran den filosofiska idétraditionen med
ledning av Ference Marton. Begreppen forsta ordningens perspektiv samt andra ordningens
perspektiv sarskiljs genom att forfattaren sjalv beskriver vad som visar sig i det forsta
perspektivet medan det andra handlar om att forfattaren ska forsoka forsta andras uppfattningar
av verkligheten som fenomenet i sig ocksa ar en del av. Hur manniskor forstar ar beroende av
tankesatt och interaktion med ett fenomen samt en stravan att skapa mening. Forstaelsen av
olika fenomen i en kontext kan kopplas till fragor som vad, hur och varfor. Det finns ett
omsesidigt beroende mellan hur och varfor for att skapa mening och forstaelse. Malet med en
fenomenografisk studie blir att synliggora skilda satt att uppfatta nagot samt att soka efter bade
det som férenar och som skiljer olika individers uppfattningar av ett fenomen. Den insikt och
forstaelse vi kan fa genom att studera uppfattningar ar att forsoka forsta det som ligger
underforstatt i det som manniskan upplevt, iakttagit eller erfarit. En fenomenografisk studies
resultat utgors av ett utfallsrum, bestaende av de beskrivningskategorier som konstruerats ur
andra ordningens perspektiv. Malet &r att finna den mest kritiska variationen i empirin. Den
fenomenografiska ansatsens dilemma ar vikten av epoché, vilket innebéar forfattarens formaga
att satta den egna forforstaelsen och uppfattning inom parentes.

For att tolka och konkretisera den fenomenografiska studiens resultat anvands de handlings-
och processteoretiska begreppen organisering, svara situationer, sensemaking, tooldropping
och mindfulness. Ordet organisering i denna studie handlar om handling och kommunikation i
det direkta gorandet och hur det uppfattas dar och da. I forskolan hander ofta odnskade,
ofdrutsedda eller svarforstaeliga handelser. Hur planerad och strukturerad utbildningen &n ar
s& hamnar barn och férskolans personal infor situationer som &r svara att undvika, hantera eller
I6sa pa ett framgangsrikt satt. Sensemaking och mindfulness kan sdgas ga hand i hand, dar
sensemaking handlar om att 6ka forstaelsen for svara eller oonskade situationer som uppstar i
forskolans utemiljo och mindfulness star for en vaksamhet for att kunna arbeta férebyggande
samt mota barns behov. Regler och rutiner &r viktigt men ibland bor agerandet préaglas av en
foljsamhet och da maste verktygen forfinas eller slappas for att ersattas av nya.
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5 Metod

| detta kapitel presenteras den kvalitativa forskningsintervjun som datainsamlingsmetod.
Darefter redogdrs for urvalet av informanter, genomférande av intervjuer samt pa vilket satt
analysarbetet gatt till. Slutligen diskuteras intervjuarens objektiva roll i intervjuforfarandet
och som forfattare till studien samt bearbetning och analysprocess. Sarskilt fokus ligger pa
den fenomenografiska kategoriseringen som ligger till grund for utfallsrummet som kommer
att utgora studiens resultat.

5.1 Kvalitativ metod

Kvalitativ metod lampar sig val som verktyg for studiens syfte; att undersoka ett antal
forskollarares varierande uppfattningar av tydliggérande pedagogik som inkluderingsverktyg i
utomhusmiljén. Aven om valet av undersdkningsomrade bygger pa vissa grundantaganden ar
avsikten inte att géra en hypotesprévande studie som bygger pa verifiering och falsifiering
vilket varit fallet i en kvantitativ studie (Larsson, 2011). Studien syftar saledes inte till att
kartlagga en generell sanning utan snarare till att hitta kvalitativa variationer och monster
utifrdn empiri som tolkas och analyseras utifran det teoretiska ramverk som studien lutar sig
mot, i detta fall fenomenografisk kategorisering och processteori (Stukat, 2011).

5.2 Datainsamlingsmetod

Fenomenografins tilltrade till manniskors uppfattningar av fenomen gar via spraket och
agerandet. | denna kvalitativa studie bestar empirin av semistrukturerade intervjuer for att ta
del av forskollarares uppfattningar kring tydliggorande pedagogik som inkluderingsverktyg i
utomhusmiljon. Intervjuer som metod lampar sig vél for att ta del av informanternas
beskrivningar och uppfattningar kring ett fenomen i en kontext (Uljens, 1989). Eftersom
studien omfattas av ett fenomenografiskt angreppssatt ska intervjun vara mera éppen till sin
karaktar dar informanten sjalv avgransar och behandlar innehdllet. Fragestéllningarna i
intervjun inleds oftast med en oppen fragestéllning dar informanten kan prata fritt kring hur
informanten uppfattar och forstar ett fenomen pa ett visst satt. Syftet med en mera 6ppen
hallning &r att fa s& manga kvalitativt olika uppfattningar som majligt (Uljens, 1989). Empirin
insamlades av studiens tre forfattare. Vid varje intervjutillfalle deltog en intervjuare respektive
en informant. Eftersom datainsamlingen fordelades pa tre olika intervjuare, var och en med sin
individuella approach, utformades en gemensam struktur med fragestéllningar inom nagra
teman som stod for att sékerstdlla att informanternas svar skulle kunna besvara studiens
fragestallningar. Foljdfragornas karaktar utvecklades pa olika satt beroende pa informanternas
uppfattningar och hur detaljerad beskrivningen var under intervjuerna. Fragorna tackte de
teman som var intressanta for syfte och fragestéllningar men lamnades relativt Gppna for
inhdmtandet av svar utifran informantens perspektiv (Bryman, 2016).

Det gar att identifiera tva huvudsakliga skillnader mellan en fenomenografisk intervju och
andra typer av forskningsintervjuer och det ar att fokus ligger pa relationen mellan informanten
och intervjuns tema samt att det &r hur temat upplevs av informanten som &r viktigt (Marton &
Booth, 1997). Ett satt att ndrma sig den uppgiften ar att analysera intervjutranskript och
sammanstdlla olika typer av utsagor 1 beskrivningskategorier. Relationer mellan
beskrivningskategorier kan sedan understkas i ett fenomenografiskt utfallsrum. Processen
inriktas mot att kartldgga uppfattningar i urvalsgruppen samt undersdéka hur uppfattningar
forhaller sig till varandra och till det underscékta fenomenet (Uljens, 1989).

5.3 Urval
I en fenomenografisk studie &r syftet att undersdka variationen i uppfattningar, vilket innebar
att urvalet bor innehalla informanter som kan tinkas representera olika uppfattningar. |
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diskussioner kring detta fragade vi oss vilka faktorer eller kriterier som paverkar vilken
uppfattning man har géllande tydliggérande pedagogik som inkluderingsverktyg i forskolans
utomhusmiljo. Relevant for studien var att samtliga informanter var utbildade forskollarare da
denna yrkesgrupp forvantas vara insatt i omradet som ska undersokas samt har det pedagogiska
ansvaret inom forskolans verksamhet (Lpf6l8, 2018). Faktorer som yrkeserfarenhet,
utbildningsniva och utbildningsprofil, personliga erfarenheter och kulturella aspekter, kon,
arbetsplatsens ~ forutsattningar 1 form av  sociokulturellt och socioekonomiskt
upptagningsomrade, inre organisation och hur den fysiska utomhusmiljon pa forskolan ar
utformad kan samtliga mdojligen spela roll for variation i uppfattningarna. For att gora
insamlingen av empiri hanterbar valdes att fokusera pa den variation som yttre faktorer kan
resultera i, snarare an individuella faktorer. Detta motiverar vi med att arbetsplatsens olika
forutsattningar och sarart har tillrackligt stor betydelse for att rymma olika uppfattningar av
pedagogiska fenomen och begrepp for att kunna uppna studiens syfte. Detta innebér att urvalet
gjordes utifran att empirin skulle inhdmtas fran skilda geografiska omraden i den stad som
studerades. Fordelningen valdes utefter den organisatoriska och administrativa indelning som
finns i staden beroende dels pa att geografiska skillnader ger olika forutsattningar pa de olika
forskolorna, dels att de har en egen organisation som &ven det ger en sérart. Saledes ar det ett
strategiskt urval som gjorts eftersom valet av informanter ar de som beddéms béast kan ge den
empiri som behovs for studien (Bryman, 2016).

| kvalitativa intervjustudier brukar man strava efter att uppna mattnad, vilket innebar att nar
man gjort ett visst antal intervjuer upptacks inga fler teman i analysen sa ytterligare intervjuer
inte tillfor nagot mer (Jacobsson och Skansholm, 2019). | vara diskussioner har vi resonerat
kring hur detta fungerar nar syftet ar att uppna en variation av uppfattningar. Den
fenomenografiska forskningen bygger pa antagandet att det & mojligt att kategorisera ett
begransat antal satt att uppfatta ett fenomen (Larsson, 2011). Detta gjorde det svart att
bestamma pa forhand hur manga intervjuer som skulle behdvas genomforas. Antalet intervjuer
avgors aven av djupet pa analysen samt kvaliteten pa intervjuerna. Denna studie gor inte
ansprak pa att vara representativ for alla forskollarare, utan det &ar ett antal forskollarares
uppfattningar. Da analysen gors med dels den fenomenografiska kategoriseringen, dels med
hjalp av processteoretiska begrepp valdes att begrdnsa antalet intervjuer till nio med
reservationen att eventuellt fler skulle behtva goras om detta skulle visa sig nddvéndigt.

5.3.1 Missivbrev och samtycke

Infor intervjuerna skickades bade missivbrev (se Bilaga A) och samtyckesblankett (se Bilaga
B) pa mejl till berérda informanter innehallande en beskrivning av studien och dess syfte samt
Vetenskapsradets (2011) riktlinjer. Missivbrevet kan ocksa bidra till att 6ka trovardigheten till
studien genom att ge en tydlig information om syftet med studien samt intervjuforfarandet
(Trost & Hultaker, 2016). En revidering av missivbrevet gjordes efter en av pilotintervjuerna
med ett fortydligande i textformuleringen angaende en lank som bifogats i missivbrevet. Denna
andring gjordes for att undvika missuppfattningen om att informanten var tvungen att ta del av
information via lank da detta var valfritt. For att ge informanterna samma utgangspunkt
uppmanades samtliga via missivbrevet att pa forhand reflektera kring en svar situation i
utomhusmiljon. | missivbrevet gavs dven exempel pa svara situationer definierat utifran
studiens syfte. Detta ligger i linje med forskningsansatsen da syftet ar att undersoka hur
forskollarare erfar och uppfattar fenomenet tydliggérande pedagogik som inkluderingsverktyg
i forhallande till svara situationer.
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5.4 Genomforande

5.4.1 Intervjuguide och pilotintervjuer

En intervjuguide (se Bilaga C) utformades utifran studiens fragestallningar i teman med
huvudfragor samt foljdfragor. Intervjuguiden fungerade som ett stod under intervjun och
bidrog till att fa fram ett material som genom analys skulle kunna ge svar pa studiens
fragestallningar (Jacobsson & Skansholm, 2019). For att kontrollera fragornas sprakliga och
innehallsmassiga relevans gjordes flera genomlasningar samt tva pilotintervjuer (Bryman,
2016). Pilotintervjuerna genomfordes med olika intervjuare for att upptacka eventuella brister
vid genomforandet, exempelvis pa grund av att fragorna varit otydligt stallda eller avsaknad av
foljdfragor som kan paverka svaret hos informanten vilket kan minska trovardigheten
(Jacobsson & Skansholm, 2019). Forutom att testa intervjuguiden blev detta ocksa ett tillfélle
att anta rollen som intervjuare och reflektera Over det egna beteendet samt sjalva
intervjuforfarandet vilket gav vardefulla insikter (Dalen, 2015). Pilotintervjuerna ingar inte i
studiens empiri utan fungerade som en viktig forberedelse infor intervjuerna. Bada
pilotintervjuerna gjordes digitalt via Teams varav den ena spelades in med hjélp av appen
réstmemon pa mobiltelefon och den andra pilotintervjun spelades in bade via appen réstmemon
samt via inspelningsfunktionen pa Teams. Detta gjordes for att kunna sékerstalla att tekniken
fungerade sa att fokus senare kunde laggas pa sjélva intervjuerna. Genomlysningen av
pilotintervjuerna visade pa bade brister och styrkor vilket medforde att intervjuguiden
justerades. For att 6ka mojligheten att fa mer utvecklade svar samt erhalla mer relevant
information skiftades fragornas ordning och féljdfragorna i valda teman utokades.

5.4.2 Informanterna

En forfrdgan om att delta i studien mejlades till flera rektorer, en uthildningschef och flera
forskollarare fran utvalda enheter och rektorerna formedlade kontaktuppgifter till andra
aktuella forskollarare. Darefter togs en personlig kontakt dar tillfragade informanter kort
informerades om studiens innehall och syfte samt etiska stallningstaganden. Aven missivbrevet
innehallande mer utforlig information mejlades till informanter som tackat ja till att delta. For
att parera eventuella bortfall och férsékra oss om att tillracklig empiri skulle bli inhamtat
kontaktades inledningsvis ett storre antal informanter an som avsags att intervjua (Bryman,
2016). Detta visade sig vara en bra strategi da ett antal presumtiva informanter foll bort. Totalt
intervjuades nio forskollarare fran olika geografiska och administrativa omraden i staden.
Samtliga hade forskollararlegitimation och antal ar i yrket varierade mellan ett fatal manader
till 25 ar. Aven hur I&ng tid informanterna varit pd den arbetsplats de for narvarande arbetade
pa varierade stort, 5 manader till 12,5 ar. Ett par av informanterna ansag sig ha fler ar i yrket
da de varit anstéllda som férskollarare och samtidigt gatt pa forskollararutbildningen.

23




Figur 2

Tabell 6ver informanternas tid som legitimerad forskollarare samt tid pa nuvarande
arbetsplats.

Namn  Antal manader/ar i yrket Antal manader/ar pa nuvarande forskola
9 5 manader 5 manader

5 1ar 1ar

4 3ar 5ar

3 5 manader 3,54r

8 5ar 7 manader

1 11 ar 5,5 ar

2 13 ar 12,5 ar

6 16 ar 5ar

7 25 ar 6 ar

Kommentar: Informanternas namn &r kodade utifran anonymitetsprincipen (Vetenskapsradet,
2011).

5.4.3 Intervjusituation och intervjufragor

Slutligen genomférdes nio intervjuer med olika intervjuare dar samtliga av oss forfattare
ansvarade for tre intervjuer vardera. Inledningsvis infor varje intervju gavs informanten tillféalle
att stalla fragor om studien. Huvudfragorna stélldes till samtliga informanter men svaren féljdes
upp individuellt med féljdfragor som situationen inbjod till. Foljdfragornas karaktar var av
typen: Vad menar du med det? Kan du berétta mer? Kan du ge exempel? Efter de inledande
intervjuerna granskades det digitala rummet for att fa en indikation om forbattringar i sjélva
intervjuforfarandet samt i sattet att kommunicera och samspela med informanten. Efter
genomlyssning och reflektion ansdgs att det digitala rummet underlattade praktiskt for
informanterna och fungerade val. Intervjutillfallena i forskningsstudien kom darfor att erbjudas
digitalt men &aven fysiskt utifran informantens énskemal da det ar av betydelse att informanten
ar bekvam under intervjutillfallet (Kvale & Brinkmann, 2014).

Da vi som intervjuare har lang erfarenhet av arbetet som forskollarare och har bade méanga och
kanske starka asikter i det av oss valda undersokningsobjektet var det viktigt att lagga dessa
asikter at sidan vid intervjutillfallena och att egna tankar eller eventuella fordomar inte skulle
tas med in 1 intervjun. Kvale och Brinkmann (2014) kallar det for att vara fri fran “bias”, att
vara objektiv, och att med detta stallningstagande inte stélla ledande fragor och kommentera
utifran egna tankar om forvantade svar. Inom fenomenografin betonas vikten av epoché, att
forskaren satter sig sjalv inom parentes (Marton & Booth, 1997). Som intervjuare &r det viktigt
att tdnka pa att inte avbryta, att lata svaren fa ta tid och att informanten ska kanna sig fri och
trygg i att hens asikter tas emot utan fordomande och med stor respekt (Kvale & Brinkmann,
2014). Transkriberingen skedde i tva steg varav det forsta steget var att anvanda
transkriberingsfunktionen i ordbehandlingsprogrammet for att fa ner texten i sin helhet. Nasta
steg i forfarandet var att ta bort irrelevanta element som pauser, upprepningar av ord,
hummanden med mera. For att gora materialet battre lampat for analys togs dven utsvavningar
och delar som hamnat utanfor &mnet bort, da dessa inte hade relevans for studien (Stukat,
2011).
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5.5 Bearbetning och analys

5.5.1 Tematisk analys

Genom intervjuerna gavs forskolldrarna mojlighet att tala om och beskriva sina uppfattningar
av tydliggorande pedagogik i utomhusmiljon, sitt eget agerande i svara situationer samt
inkludering. Information som framkom genom empirin relaterades till fragestallningarna i
studien for att darefter jamforas och analyseras (Uljens, 1989). Ett forsta steg i bearbetnings-
och analysprocessen var att skriva ut samtliga transkriberade intervjuer och dérefter behandla
varje intervju tematiskt utifran studiens fragestallningar. For praktisk tillampning fargkodades
informationen utifran fragestallningarna i olika farger for att kunna klippas isar men anda
kunna identifiera vilka utsagor som horde ihop. Denna bearbetning skulle kunna jamfdras med
en tematisk klassificering dar fokus ligger pa att inhdmta information utifran forsta ordningens
perspektiv (Larsson, 2011).

5.5.2 Fenomenografisk kategorisering och analys

Till skillnad fran en tematisk analys vilar en fenomenografisk kategorisering pa antagandet att
det finns ett begransat antal satt att se och forsta ett fenomen pa ett visst sétt i den kontext som
undersoks. Dessa satt att uppfatta ett fenomen kommer att analyseras och tolkas samt
kategoriseras utifran variation. Det finns ett antal kriterier som bor féljas i detta forfarande.
Exempelvis bor det finnas en tydlig koppling till fenomenet som undersoks och att de ska kunna
relateras till varandra. Det &r studiens forfattare som konstruerar kategorierna, det vill saga
utifrn andra ordningens perspektiv. Det ar efterstravansvart med sa fa kategorier som mojligt
for att den kritiska variationen i empirin ska kunna ringas in (Marton & Booth, 1997). For
denna studie handlar det om, hur eller pa vilket satt forskollarare uppfattar tydliggérande
pedagogik i utomhusmiljon, vilket mojliggor eller begransar hur forskollarare talar om,
anvander sig av och relaterar till fenomenet i fraga.

Kategoriseringen och analysen av empirin har gjorts i fyra steg vilket redovisas nedan.

1. Dastudien ar intresserad av forskollarares uppfattningar ar fragorna hur, vad och varfor
relevanta. Ett forsta steg var darfor att sortera ut vilka uppfattningar forskollararna hade
betraffande tydliggérande pedagogik och inkludering. Detta gjordes genom att ldsa
igenom materialet vid upprepade tillfallen och markera denna aspekt av fenomenet med
gul farg.

2. Andra steget i kategoriseringen blev att belysa forskollarares beskrivningar av hur de
agerar i svara situationer. Med andra ord, de olika uppfattningarna av fenomenet som
kunde forklara det informanten séger att de sager eller gor det de gor. Genom att l&sa
transkriberingarna flera ganger och pendla mellan del och helhet urskildes en annan
aspekt av fenomenet. Detta markerades med gron farg.

3. Tredje steget blev att granska materialet for att finna informanternas uppfattningar av
inkluderingsaspekten hos fenomenet. Detta markerades med rod férg.

4. Ett fjarde steg i analysforfarandet var att finna variationer i uppfattningar av fenomenet
som studerades for att kunna konstruera ett utfallsrum. Kategoriseringen i sig bygger
pa idén att det man gor speglar hur man forstar nagot. Kategorierna ska visa pa
kvalitativa skillnader vari uppfattningarna kan beskrivas och utgor saledes studiens
resultat (Larsson, 2011). Det signifikanta i variationen av uppfattningar markerades i
texten och utgjorde sedermera kategorierna i utfallsrummet. De fargkodade citaten
jamfordes bade inbdrdes och sinsemellan for att hitta relevanta beskrivningskategorier.
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Genom den fenomenografiska analysen laggs grunden for en teoretisk forstaelse av datan. De
kategorier som skrivs fram ska kunna skapa en forstaelse for undersokningens syfte samt knyta
an till studiens teoretiska utgangspunkter. | analys- och tolkningsforfarandet ar det viktigt att
kunna lyfta fram varfor de kategorier som valts &r relevanta och tydliggora processen hur de
olika kategorierna identifieras och relationen till 0Ovriga kategorier. Analys och
tolkningsresultat kommer att presenteras utifran kategorier med utdrag fran intervjuerna
(Bryman, 2016). Resultaten kopplas sedan till tidigare forskning och teorier i
diskussionskapitlet.

5.5.3 Arbetsférdelning

Att vara tre forfattare till studien har mojligtvis viss betydelse for resultatet. Darfér kommer
arbetsgangen att beskrivas. Tidigt i processen traffades vi regelbundet for att dels diskutera den
forskning var och en last in sig pa, dra upp riktlinjer for det fortsatta arbetet, dels “skriva ihop
oss” i det arbetsdokument vi delade med varandra. Aven om litteraturgenomgangen av relevant
forskning initialt delades upp mellan oss och samlats i var gemensamma mapp sa har allt lasts
av samtliga. Intervjuerna fordelades mellan oss intervjuare och forskolans geografiska omrade
med tanke pa att det inte skulle finnas nagon relationell koppling mellan intervjuare och
informant, da vi bedomde att detta skulle kunna paverka resultatet. Intervjuerna gjordes 1:1 da
tva intervjuare eventuellt skulle upplevas som ett psykologiskt évertag (Kvale & Brinkmann,
2014). Intervjuerna genomfordes via Teams eller i nagra fall pa informantens arbetsplats.
Samtliga intervjuer har transkriberats enskilt och skrivits ut men allt analysarbete av empirin
har genomforts gemensamt. Att bearbeta och analysera denna stora dataméngd &r det som tagit
mest tid i ansprak och detta arbete har gjorts bade i fysiska och digitala méten.

5.6 Reliabilitet, validitet och generaliserbarhet

Validitet brukar enkelt beskrivas som i vilken grad forskaren undersdker det som avses
undersdkas. Reliabilitet avser hur noggrant forskaren har matt och hur exakt matinstrumentet
varit (Stukat, 2011). En kvalitativ studie som gjorts inom en ansats som bygger pa tolkning
kraver delvis ett annat satt att se pa validitet och reliabilitet &n en kvantitativ studie. Detta beror
pa att den filosofiska uppfattningen om vad som &r sanning behover beaktas. | den
fenomenografiska studien ar sjalva utgangspunkten att det finns olika satt att uppfatta det som
ar verkligt (Uljens, 1989). | stallet for att vardera studien utifran kriterierna validitet och
reliabilitet som ar centrala framst inom kvantitativa studier, kommer studien att varderas utifran
kriteriet trovardighet.

Resonemanget kring studiens trovérdighet delas upp i tre delar; transparens, triangulering,
aterkoppling till faltet. For att 6ka studiens trovardighet har vi stravat efter att gora studien
transparent och granskningsbar, det vill sdga att studien ska kunna upprepas, kritiseras och
diskuteras (Ahrne & Svensson, 2015). Forutom att avvégningar och stéllningstagande
redovisats utforligt i de olika metodavsnitten har empirin behandlats pa ett transparent satt.
Detta innebéar konkret att beskrivningskategorierna tydligt kopplas till citat hdmtade ur empirin.
Pa grund av anonymitetskrav har informanternas namn kodats med nummer, men detta
nummer finns i anslutning till citaten, vilket 6kar transparensen och granskningbarheten
ytterligare. Avgorande for studiens trovardighet ar inte bara att fragestallningarna kan besvaras
utifrin den data som samlats in, utan &ven att intervjuerna utforts pa det satt den
fenomenografiska ansatsen kraver. Detta innebér dels att intervjun bor vara Oppen till sin
karaktar och att fenomenet som undersoks utforskas relativt explicit, dels att svar anvéndbara
for studien ska samlas in (Svensson & Akerblom, 2020). Saledes har mycket arbete lagts ner
pa att sékerstalla att datainsamlingsmetoden skulle ligga val i linje med ansats och syfte. Att
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testa fragorna i intervjuguiden samt intervjuférfarandet genom att gora tva olika pilotintervjuer
var ett satt 6ka studiens trovardighet. Det gavs mojlighet att justera och omformulera fragor
som varit otydliga eller inte tolkats pa det satt som avsetts innan den verkliga datainsamlingen
gjordes. Intervjuerna fordelades pa oss tre forfattare medan transkribering, tolkning och analys
gjordes gemensamt, vilket Okar trovardigheten genom att flera 6égon granskat materialet
kritiskt. Att vi under hela forskningsprocessen forhallit oss kritiskt granskande ar en viktig
aspekt ur trovardighetsperspektiv (Kvale & Brinkmann, 2014). | en fenomenografisk studie &r
epoché en del av forskningsprocessen. Att erfarenheterna och forstaelsen av det undersokta
fenomenet oundvikligen ar en konstruktion som skapas gemensamt av intervjuperson och
intervjuare ar nagot som &r viktigt att forhalla sig till (Marton, 1981). Vikten av epoché &r en
fraga om validitet i en fenomenografisk studie. Aven om ett erkdnnande av att forskarens
tolkning &r en del av forskningsresultatet leder en problematisering till en hogre validitet
(Akerlind, 2022). Triangulering innebar att undersoka ett problem eller ett fenomen med hjalp
av flera metoder eller perspektiv, vilket ocksa anses starka en studies trovardighet (Ahrne &
Svensson, 2015). Studien har gjorts utifran en metod men flera perspektiv och teorier har
anvants for att tolka och analysera empirin. Studien handlar om att visa pa en komplexitet och
en variation av ett fenomen, snarare &n en allmangiltig sanning, vilket gor att olika perspektiv
och teorier kan fungera som en triangulering. Aterkoppling till faltet innebér att informanterna
far mojlighet att ta del av resultatet och lamna synpunkter (Eriksson-Zetterquist & Ahrne,
2015). Detta hade kunnat ge studien ytterligare en dimension som Okat trovardigheten men
utifran studiens omfang och ramar valdes detta bort.

Aven generaliserbarhet bor diskuteras pa nagot olika satt nar det galler kvantitativa och
kvalitativa studier (Ahrne & Svensson, 2015). Jakobsson & Skansholm (2019) menar att det &r
svart att dra nagra generaliserbara slutsatser i kvalitativa studier. For att kunna narma sig en
viss generaliserbarhet i en kvalitativ studie anvander forskaren sig av stod i teorier och tidigare
forskning och detta boér goras med stor forsiktighet (Ahrne & Svensson, 2015). Studien gor
inga ansprak pa att vara generaliserbar da den ar smaskalig och har troligtvis inte lyckats fanga
samtliga variationer av uppfattningar kring tydliggérande pedagogik som ett
inkluderingsverktyg i forskolans utomhusmiljo, som kan ténkas finnas hos férskollarare. Med
hjalp av tidigare forskning och det teoretiska ramverket har vissa tendenser kunnat ses i
resultatet. En forhoppning ar att studien anda kan ge en indikation pa olika sétt att uppfatta
fenomenet och bidra med viss kunskap om hur forskolans personal kan ténka kring
tydliggdrande pedagogik och inkludering i forskolans larmiljé utomhus.

5.7 Etik

En viktig del under hela forskningsprocessen har varit att reflektera kring de etiska fragorna.
Kvale och Brinkmann (2014) framhaller att kriterierna for en framgangsrik intervjuare &r en
etisk medvetenhet dar informanten far ta del av undersokningens syfte och fragestallningar
samt information om att svaren behandlas konfidentiellt. Fran Vetenskapsradet (2011) hamtas
de etiska principer som studien har tagit hénsyn till. For att uppfylla informations- och
samtyckeskravet enligt god forskningssed delgavs informanterna i forvadg, via ett missivbrev,
information om studiens syfte, hur den &r tankt att anvandas och att den bygger pa informantens
frivilliga deltagande. Samma information gavs dven i inledningen av intervjun da det dven gavs
mojlighet for informanten att stalla eventuella fragor. En samtyckesblankett bifogades i
missivbrevet for att ddrmed ytterligare tydliggora att informanterna sjélva fick bestdmma och
samtycka till sin medverkan i studien. Informanterna garanteras full anonymitet bade gallande
vilken forskola informanter tillndr samt eventuella data som skulle kunna leda till identifiering
av vem som sagt vad i intervjuerna. Enligt nyttjandekravet informerades informanten om att
all insamlad empiri enbart kommer att anvandas for forskningsandamal och att inspelade
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intervjuer kommer att raderas efter att studien &r inlamnad och godkénd. En etisk aspekt som
beaktats av studiens forfattare ar att informanterna som medverkat, trots anonymisering, i
efterhand kan uppleva de uttolkade svaren som feltolkade eller missbedémda och eventuellt
skulle kunna kanna sig utpekade. Beddmningen ar att den information som lamnats infor
intervjuerna och aven inledningsvis vid intervjutillfallet samt skriftligt samtycke récker for att
det ska vara etiskt forsvarbart.
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6 Resultat
| foljande kapitel aterges resultatet som framkommit utifran studiens fragestallningar och de
kategorier som uppkommit genom analysen av empirin.

| de nio intervjuerna som genomfdrdes gavs forskollararna mojlighet att fritt berétta kring
fragestéllningarna. De kategorier som framkommit ar hamtade ur citat fran intervjuerna. |
studien visas endast vissa delar av citat, darfor kommer dessa citat att markeras med punkter i
borjan eller i slutet. Studiens tema &r det satt som valts for att avgrénsa det studerade fenomenet,
det vill séga tydliggorande pedagogik i larmiljon utomhus. | resultatdelen kommer detta
benamnas fenomenet. Utifran dessa avgransningar stalls fragestallningarna, som genom analys
resulterar i ett antal beskrivningskategorier. Dessa beskrivningskategorier utgdr studiens
utfallsrum och resultat. For att underlatta for lasaren &r resultatet uppdelat i tre delar. Varje
utfallsrum redovisas forst for sig och darefter gors en jamforelse mellan de tre olika
utfallsrummen.

Del 1 handlar om olika uppfattningar kring innebdrden av tydliggérande pedagogik och
utgors av tre kategorier; autonomi, struktur, kompetens.

Del 2 handlar om uppfattningar kring agerandet i svara situationer utomhus och utgérs av
tre kategorier; strategier, samstdmmighet och delaktighet.

Del 3 handlar om uppfattningar av inkludering och utgdrs av tre kategorier; tillhorighet,
barns inflytande och rattvisa.

Mellan varje resultatdel gors en sammanfattning.
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6.1 Tydliggbrande av resultat

Nedan tydliggors resultatet och tankegangar visuellt med studiens fragestéllningar och de
kategorier som mynnat ut ur dessa. | analysen jamfors kategorierna inbdrdes men ocksa de
olika kategorierna emellan.

Figur 3

Tydliggorande av resultat

rd Y

FENOMENET TYDLIGGORANDE PEDAGOGIK

TEMA Tydhggb;zr;izﬁiedagoglk Agerande i svira situationer Inkluderingsverktys
: Férskollirares uppfattning Férskollirares uppfﬂ.ttning Férskollirares upp{atming
FRAGESTALLNINGAR om tydliggdrande om agerandet i svira om inkludering
pedagosik situationer
AUTONOMI STRATEGIER TILLHORIGHET
KATEGORIER STRUKTUR SAMSTAMMIGHET BARNS INFLYTANDE
KOMPETENS DELAKTIGHET RATTVISA

v v v

JAMFORELSE JAMFORELSE MELLAN DE OLIKA KATEGORIERNA

Kommentar. Fenomenet Tydliggorande pedagogik undersoks utifran tre olika teman som
mynnar ut i tre fragestallningar. Fragestéllningarna stélls i relation till empirin och genom
tematisk och fenomenografisk kategorisering identifieras beskrivningskategorier som i sin tur
utgor tre olika utfallsrum. Resultatet samlas i en slutlig jamforelse mellan de olika kategorierna
i utfallsrummen.

6.2 Del 1: Forskollarares uppfattningar av tydliggérande pedagogik i
utomhusmiljon

Foljande beskrivningskategorier utgor studiens utfallsrum:
e Autonomi
e Struktur

e Kompetens
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6.2.1 Autonomi

Denna beskrivningskategori belyser behovet av fenomenet utifran ett larande perspektiv. En
tydlig uppfattning &r att det anvands for att framja barns sjalvstandighet och sjalvbestdmmande,
det vill sdga autonomi.

“Det ar vél att skapa forutsittningar for alla, for att alla ska kunna fa sina behov tillgodosedda. Att kunna greppa
sin dag pé forskolan och fa den stdttning man behdver. Att skapa tydliga ramar och tydlighet.” (4)

“Vi har en viljarkarta pd var ytterdorr hos oss dér de vanligaste sakerna som man kan gora ute vilket gor att de
kan ju sta dar innan de gar ut . . . nir de dr s& pass sma4 ér det inte alltid de kan forestilla sig vad det dr som finns.”

(6)
“Man kunde ju bli tydligare, med bilder eller nan typ av valtavla”. (4)

“Forradet &r inte tydligt med vad som finns. Det dr ingenting som &r tydligt. Vad forvantas jag gora har? Var
forvantas jag anvanda cykeln?" (1)

Citaten nedan visar att fenomenet ibland kan ses som ett individuellt stéd som nyttjar till att
underlatta for barn som enligt pedagogen behéver mer stod &n andra barn.

“Det var ett tag vi hade ett barn som verkligen var i behov av bildstdd och d& hade vi nagon sén hér liten
nyckelknippa . . . grej pa allas jackor och da kunde vi ju jobba mer med inkludering &ven utomhus." (1)

“Vi hade ett barn med speciella behov forra aret som jag anvande jattemycket bildstdd till och det funkade jattebra
for det barnet men sedan flyttade det barnet upp och vi fick andra barn, sa da férsvann lite bildstodet hos o0ss.” (5)

En tydlig uppfattning ar ocksa att fenomenet anvands bade proaktivt och reaktivt som ett
forhallningssatt samt som visuellt stod vid konfliktsituationer.

“Hur ska vi gora s att vi slipper . . . s att det har barnet slipper de hér Iasningarna . . . och att vi slipper. Jag
menar nar ett barn laser sig och skriker blir det ju jobbigt for alla . . . si d4 kom vi p& veckoschemat med bilder.”

(7)

“Vi dr dar for att forebygga konflikter. Vi har ju de hér bilderna och tecken som stéd. Vi forsoker méta barnen
med lagaffektivt bemotande.” (9)

“Vi kriver inte 5gonkontakt hela tiden. ... De behéver inte prata utan det racker att de pekar pa de hér bilderna pa
olika kénslor. Sa fragar vi barnen om de vill prata om det och ibland vill de inte det.” (9)

Fenomenet uppfattas som en del av att skapa en tillganglig larmiljo for larande och utveckling
vilket &r en viktig del i ett inkluderande arbetssatt.

“Jag skulle faktiskt ga och ritprata . . . de forstar béttre om man ritar upp” (3)
“For det ar ju ocksa vildigt hjdlpsamt att teckna for det ger lite forstéelse” (3)
“Vi hade ett barn som inte ens kunde peka pé det de ville ha men nu sa har det 15-20 ord, tecken iallafall” (6)

“, ...sa tog jag barnet i handen och sa gick vi fram till nagra andra som stod och sa bara hej, vad leker ni for
nagonting och vad kan jag vara och bidra till leken och vad kan den har kompisen bidra till leken liksom s, da
kommer ju det barnet med in i deras lek.” (3)

6.2.2 Struktur

Denna beskrivningskategori belyser fenomenet utifran ett organisatoriskt perspektiv.
Tydliggorande pedagogik anvénds framst for att skapa ordning, lugn och ro, mestadels
inomhus. En tydlig uppfattning som ligger i motpol med féregaende beskrivningskategori, dar
man uttrycker behovet av fenomenet bade inomhus och utomhus for alla barn. | denna kategori
finns det uppfattningar som styrker att vissa barn behover tydliggérande pedagogik inomhus,
men inte utomhus. Fenomenet som sadant ger ocksa uttryck for hinder relaterade till sattet att
se pa barn och deras behov.
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“Utomhus kan det vara mycket hopp och lek, det ir stora utrymmen . . . medans inomhus sa &r, det har rummet
ska man inte springa i och du ska liksom sitta och g6ra saker sa . .. (3)

Citaten nedan representerar uppfattningen att fenomenet skapar struktur i den fysiska, sociala
och pedagogiska larmiljon.

“Inne har vi ju en bildremsa som berattar vad som ska handa under dagen . . . egentligen borde vi ha en san ute

.2 (6)

“Vi hade en plan att vi skulle ha bilder pé alla 1ddor pa forradet sa att det finns tydliga lddor med material och s&
kan barnen saga vad de vill leka med och sa tar vi fram det. ...Men vi &r inte dér 4n. Det ir svart.” (7)

Nedanstaende citat kan tolkas som att det &ven handlar mycket om de vuxnas satt att organisera
sig.

“Ja men alltsa det som blir larmiljén hos oss r ju att vi pedagoger blir liksom materialet. Vi blir de delaktiga
verktygen typ i form av att vi maste sprida ut oss. Vi méste delta” (1)

”Ja, vi har arbetat fram med en struktur med en vad ska man siga, en tavla, en whiteboardtavla som vi hdnger ut
pa garden varje dag, dar man har bilder pa de olika stationerna som vi har ute pa garden . . . sd da kan man som
pedagog vilja att sétta sig som rorlig eller fast person pa ndgon av de hér stationerna.” (5)

6.2.3 Kompetens

Denna beskrivningskategori handlar om hur pedagogers kompetens och barnsyn spelar en roll
for hur fenomenet uppfattas och tillampas. Har man inte en samlad kompetens av kunskap,
erfarenhet och samsyn ar det svart att omsatta fenomenet i praktiken. | kategorin ingar en
barnsyn som bygger pa barnets formaga och kompetens samt dar barnets asikter ska horas och
respekteras.

“Jag tinker pa speciella barn. Da behdver de koppla liksom . . . behdver langre tid pa sig helt enkelt att forsta
....Vi forklarar situationen . . . (2)
“Jag kan kénna s hér att utomhusmiljon och pedagogiken diar kommer alltid i sista hand.” (7)

“. ...det handlar mycket om vilken kunskap om tydliggérande pedagogik eller vilken erfarenhet man har av att
jobba med barn i behov av sarskilt stod . . . om de ar medvetna om lagaffektivt bemotande och andra strategier
som pedagogerna kan anvanda. Men det ar inte alltid tydliggérande pedagogik ar synligt. Det beror pé vilken
situation, vilken pedagog och vilket barn.” (9)

“Men ocksa att vi pedagoger nédr vi far den hir kunskapen omsétter den i praktiken. Det hjilper ju inte om vi inte
omsétter den vare sig vi ar utomhus eller inomhus.” (9)

En tydlig uppfattning som framfors pa flera stallen i det empiriska materialet &r att yttre faktorer
bidrar till att fenomenet ar for besvarligt att omsatta i praktiken dven om man till viss del kan
se behovet.

“Att faktiskt se utemiljon som en del av hela forskolan. Egentligen skulle man ju vilja att man inte skiljer pa ute
och inne.” (7)
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‘. ... och s& nir man &r ute dr det som att man bara slépper det . . .” (1)
“Jag upplever sjilv att det ar véldigt svart att ha bilder utomhus for pa grund av véader och vind.” (5)

“De barn som vi anpassar lite extra for inne, det ar ju ofta de barnen som ar mest ute. Vi ser ju att det kanske blir
lite rorigt for dem inne och att de da behdver komma ut. Vi ser ju ocksa att det ar mycket samma barn som &r ute
mycket.” (4)

6.2.4 Sammanfattning
Forskollararnas varierande uppfattningar av fenomenet tydliggorande pedagogik atskiljs
genom Kkategorierna autonomi, struktur och kompetens. Sammanfattningsvis handlar
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forskollararnas uppfattningar av att tydliggérande pedagogik frdmjar barns autonomi och
larande. Fenomenet uppfattas som en del av larandet och en viktig del av ett inkluderande
arbetssatt. Fenomenet kan ocksa utgora ett hjalpmedel eller ett stod for det individuella barnet.
L agaffektivt bemotande och andra tydliggorande strategier anvands proaktivt och reaktivt for
att stotta barn vid konfliktsituationer. Tydliggorande pedagogik skapar struktur som underlattar
for bade barn och vuxna. De hinder som uppkommer relateras till varierande barnsyn och
bristande kompetens hos pedagogerna samt yttre faktorer som inte preciseras ndrmare &n att
det handlar om praktiska svarigheter som att exempelvis visuellt stod rivs ner eller forstors av
vader och vind samt att det tar for mycket tid, kraft eller engagemang att ta in och ut material.
Uppfattningen &r att man anvander sig av tydliggérande pedagogik inomhus, men inte
utomhus. En uppfattning &r att larmiljon behdver vara tydligare inomhus for att det inte ska bli
stokigt runt vissa barn och att dessa barn fungerar battre utomhus dir de kan “springa av sig”.
Det finns &ven en uppfattning att man borde anvédnda sig av tydliggérande pedagogik utomhus
i storre utstrackning.

6.3 Del 2: Forskollarares uppfattningar av det egna agerandet i svara
situationer som uppstar i utomhusmiljon

Foljande beskrivningskategorier utgor studiens utfallsrum:
e Strategier
e Samstdmmighet
e Delaktighet

6.3.1 Strategier

Det finns uppfattningar som indikerar att konfliktsituationer mellan barn eller vid dvergangar
fran en aktivitet till en annan anses vara svara situationer. De tydliggorande strategier som
framkommer och anvands for att forebygga att svara situationer uppstar ar bildstod, TAKK,
ritprat och tidsmarkor i form av en timestock anvénds for att tydliggdra tiden. Férutom dessa
strategier ar modellering ett satt att anvanda sig sjalv som modell eller forebild for att
exempelvis lara sig hur en konfliktsituation kan l6sas. En annan strategi som framkommer &r
att lata barnet byta miljo for att bryta en svar situation eller genom att avleda med att locka med
nagot annat som kan intressera barnet. Samtidigt finns det uppfattningar som visar pa avsaknad
av strategier.

“Vi jobbar jattemycket med olika strategier inomhus. Vi insdg att det hiar kommer att vara sahar [konflikt kring
cykel] varannan dag om vi inte gor nat &t det. Det blir ju jattejobbigt for oss och han ger sig ju inte. Sa da gjorde
vi ett bildschema ute.” (7)

“Men man forsoker att resonera da med det hér barnet. Men ocksé samma dér det beror pa lite vad det ar for barn
oftast da kanske man forsoker avleda men . . .” (2)

«, ...det uppstar ju ganska mycket spring valdigt latt, vilket leder, kan leda till konflikter. Ja och det kan ju speciellt
galla da barn som kanske har svart nar det & mycket barn for det blir mycket barn pa géarden och garden &r inte
gjord for det hér, vad blir det nu da? 70 barn som &r dar samtidigt. Nej, det finns liksom inte saker for dem att
gora.” (1)

“Jag kan se det som att pa varan forskola sé ser vi, det 4r ganska mycket som att ja, men nu gér vi ut s att barnen
far springa av sig fortfarande, det blir oftast inte bra lekar, det &r dér konflikterna sker. Det &r dar det hander grejer
liksom. Det hander inte inne for att dar delar man upp sig och dar jobbar man valdigt mycket med gruppen och s
har men ute &r det som att man bara sldpper det” (1)
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“Om vi handskas med aggressiva barn eller barn som #r introverta eller utroverta [sic] eller om de ar sa olika s&
kanske vi pratar om hur vi handskas pa olika avdelningar kan vi ga vidare pa det sattet. Hur I6ser ni det och hur
16ser vi det?” (2)

“Det vill det hér barnet ofta gérna inte forsta. Det ser ju inte det pd samma sétt och det kan man kanske inte begéra
av ett barn heller.” (8)

“. ...Hon kan inte svara pa de hir bilderna. Vi forsoker anvinda tecken som st6d, men det blir samma sak... men
till slut s& tinkte vi att vi kanske ska visa nagra foremal, ndgot som hon gillar...eller da vi ska dta mat sa tog vi
kort p& matskalen." (9)

6.3.2 Samstammighet

De uppfattningar som framkommer handlar i huvudsak om de vuxnas samstdmmighet kring
hur svara situationer kan goras begripliga for barnet. Samstammigheten far konsekvenser for
hur forskollarare agerar och forhaller sig i svara situationer. Det framkommer samtidigt att
avsaknad av samstammighet utgor ett ifrdgasattande av organisatoriska regler.

“Da far man gé och prata med barnet om att ge tillbaka det eller att barnet som tog det far ga och hdmta en likadan
sa bada far. Vi forsoker gora sa att vi l6ser saker pa liknande satt som vi som jobbar med de yngre. Da blir det en
tydlighet.” (6)

“Alltsa da har vi liksom sagt att torsdag och fredag till exempel &r cykelfria dagar for att det kan ju vara att de ska
utmanas och fundera pa att géra nagot annat, se lite nya vyer av girden s att siga.” (8)

“Det har hént att man tagit ut en cykel och blivit ordentligt ifrdgasatt. Det dr ju bara att vara tydlig och forklara
varfor man gar utanfor reglerna. Det funkar &nda bra de dagarna nar barnen fragar och man sager nej. Bara man
forklarar forstar de ju.” (8)

"Man forsoker lite, beroende pad vem man é&r, tanka lite om vilka som leker med vilka och var behéver jag ha ett
extra 6ga dér kanske?” (4)
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‘. ... just den géngen var det nog mer s att...&h nej, nu hinder det igen! Jag tar timstocken... vi provar den och
jo, det funkar lite battre och da blir det att vi checkar av i arbetslaget.” (7)

6.3.3 Delaktighet

Uppfattningen om delaktighet ger uttryck for att ett relationellt lararskap utgér mojligheten till
att delta i en aktivitet genom att férskollararen anvander sig sjalv som lots, ett sétt att som
pedagogisk personal hjélpa och stddja barn mellan aktiviteter. Barn gors delaktiga genom att
fa inflytande Gver att utforma egna tecken, det vill saga tydliggérande pedagogik utifran deras
perspektiv vilket skulle kunna anses vara meningsfullt.

"Kommer du ihdg vad vi pratade om, du skulle gora det har tillsammans med den har pedagogen som ska folja
med dig ut... du kan fa halla mig i handen sa gor vi den gruppaktiviteten." (3)

“Vi pratar om tecken varje dag, nu ar det till och med sa att barnen lér oss tecken, de hittar pa egna tecken.” (5)

6.3.4 Sammanfattning

Forskollararnas varierande uppfattningar av agerandet i svara situationer atskiljs genom
kategorierna strategier, samstammighet och delaktighet. Sammanfattningsvis handlar
forskollararnas uppfattningar av svara situationer, om konflikter mellan barn eller att det
uppstar svarigheter for barn vid 6vergangar, exempelvis vid aktivitetsbyten. De strategier som
framkommer i forskollararnas uppfattningar ar av bade visuell och verbal karaktér. Citaten
visar att tydliggorande pedagogik anvands for att hantera svara situationer men pavisar ocksa
avsaknaden av strategier for att lara barn att forstd och hantera svara situationer samt bli
sjalvstandiga i ett langre perspektiv. Agerandet i svara situationer paverkas av huruvida det
finns en samstdmmighet hos den pedagogiska personalen kring hur man kan agera, vilka
strategier man kan anvénda utan att bryta mot de uttalade eller outtalade “regler” som finns i
utomhusmiljon. Barns delaktighet blir synligt genom att den pedagogiska personalen anvander
sig sjalv som lots och bemoter barnet utifran ett relationellt perspektiv dar barnet exempelvis
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gors delaktig i socialt samspel samt tar fasta pa barnets inflytande genom lyhordhet for barnets
idéer.

6.4 Del 3: Forskollarares uppfattningar av fenomenet inkludering

Foljande beskrivningskategorier utgor studiens utfallsrum:
e Tillhorighet
e Barns inflytande
e Rattvisa

6.4.1 Tillhorighet

Uppfattningen att inkludering &r att alla barn ska kanna tillhérighet i en grupp tar sig uttryck i
manga av utsagorna. Det finns en varians i de olika uppfattningarna som stracker sig mellan att
vara fysiskt narvarande i en grupp till en mer abstrakt definition som handlar om att veta att
man hor till, till exempel genom att ha namn och beteckningar som “Nyckelpigan” pa mindre
grupper och att alla har vastar nar man gar pa utflykt samt att aldre barn hjalper yngre barn.
Det kan handla om uppfattningar att inkludering innebér att agera kompensatoriskt for att vissa
barn ska kunna vara fysiskt narvarande pa samma premisser som sina kamrater eller att vissa
barn egentligen skulle vara nagon annanstans. Inkludering kan till exempel innebara att alla
barn ska kunna félja med pa en utflykt.

. ...fast han ingar ju i den hédr gruppen. Vi fér ju bara gora det da, vi tar med en extra vuxen.” (1)

“V1 har ju barn med ganska grava behov pa huset. Det blir ju inkludering for de ar ju hdr. Egentligen kanske de
kunde vara ngon annanstans.” (6)

Citaten ovan kan tolkas utifran kategoriskt och relationellt perspektiv dar det finns barn som
egentligen anses ha for stora behov for att inkluderas i forskolan och att ambitionen stracker
sig till att de ska kunna vara fysiskt nérvarande. Inkludering kan &ven betyda att pedagogerna
satter i gang aktiviteter eller pa andra satt tar ansvar for att fa barnen att interagera med
varandra. Att kdnna tillhdrighet stracker sig langre an att bara vara fysiskt narvarande och dar
fyller pedagogerna en viktig funktion som “brobyggare” och den som underléttar for barn att
motas.

“Om barnen ser att det finns en vuxen dér sa &r det léttare for dem att ga fram och fraga om de far vara med.” (9)

6.4.2 Barns inflytande

Liksom i foregaende kategori kan pedagogernas betydelse ses som en faktor men har ur ett
annat perspektiv, namligen som den aktor som lar barnen att forhalla sig inkluderande till
varandra. Uppfattningen formuleras som att inkludering ar att barnen &r hjalpsamma, att de
aldre barnen hjalper de yngre och att alla far vara med. Det forekommer atskilliga exempel pa
att barn lar sig forhalla sig inkluderande gentemot varandra genom att skicka smoret till
varandra, halla varandra i handen, dldre hjalper yngre och sa vidare. Underforstatt ar det vuxnas
modellering som ger barn strategier som framjar inkludering. Att dela upp barn i mindre
grupper och att ha samtal om kamratskap ses som ett satt att l4ra barnen detta inkluderande
forhallningssatt.

“Vi forsoker gora lite mindre grupper ibland nér vi pratar om hur viktigt det ar just med hur alla ska k&nna att de
ar kompisar, att man umgas, att man inte sager nej.” (2)

Barns inflytande kan stracka sig langre an till att forhalla sig inkluderande till varandra.
Inflytandet kan &ven ligga i att alla &r delaktiga och far ssmma majlighet att paverka.
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“Att kunna fa samma forutsittningar for att kunna gora saker sjilv och kunna péverka sin situation. Det ska inte
paverka vem man é&r eller hur man ser ut eller vad man har for behov.” (4)

Inkludering som bygger pa inflytande utgar fran individen vilket kan innebéra att barn far vélja
hur delaktiga i en lek de vill vara, vilken roll de ska ha eller kunna avsta fran att vara med.

«, ...det finns ju barn som helst vill st vid sidan av och titta bara, som kanner sig trygga pa avstand och de &r
ockséa delaktiga tycker jag &ven om de inte dr med och gor eller samtalar utan bara star och tittar for...for det ar
det som de &r bekvama med.” (5)

6.4.3 Rattvisa

Inkludering kan vara ett satt att se pa rattvisa. Citatet nedan kan tolkas som att det finns olika
satt att forhélla sig till rattvisa. Detta kan handla om uppfattningen att “alla behdver olika” for
att det ska bli rattvist. Rattvisa kan ocksa vara nar alla ska erbjudas och avkravas pa samma
sak. Ar vuxna inte 6verens om rattvisebegreppet kan detta motverka inkludering.

“Alla behover olika. Det &r oftare andra vuxna som kranglar till det &n barnen, kan jag tycka. Det &r ju det som &r
rattvisa. Det dr viktigt att f4 en forstaelse.” (7)

Rattvisa ar en kategori som beskriver betydelsen av pedagogernas nédrvaro och att barn blir
sedda och bemétta pa ett individuellt plan ur ett inkluderingsperspektiv. Det relationella
perspektivet ar har val utvecklat och fragan forskollararna bakom denna uppfattning staller sig
ar fragor som; vad kan goras for att underlatta for barn i specifika situationer? Det gar dven att
utldsa att néra relationer ligger som grund for tillganglighet. Utan néra relationer till de barn
man jobbar med finns vare sig kunskap eller tillracklig forstaelse for att kunna verka for en
tillganglig fysisk, social och pedagogisk larmiljo.

“Vi kénner ju de hdr barnen ganska bra, de ligger ju s& ndra. Om du inte ar s ndra s ser man ibland bara ett
stokigt barn”. (7)

“Alla ska bli sedda pa nagot sétt och inte kidnna sig utelimnad ur en, alltsd gemenskapen.” (8)

En annan aspekt av uppfattningen &r att inkludering betyder att man som pedagog skapar en
miljo dar alla kan kénna sig inkluderade. Det kan till exempel betyda att beh6va agera spraktolk
for att gora larmiljoerna tillgangliga for alla som inte kan spraket.

“Har blir det l4tt ordttvisa om du inte kan prata samma sprak. Da har du inte samma forutséttningar och da behdver
vi jobba hardare pa att agera spraktolkar.” (6)

Det finns paralleller till féregaende kategorier dar den pedagogiska personalen tilldelas rollen
som “den som lir ut inkluderande forhallningssitt” samt rollen som “brobyggare” och ér den
som ansvarar for att barnen ska moétas i aktiviteter. Har handlar det i storre utstrackning om att
pedagogen bor arbeta medvetet, systematiskt och reflekterande for att tillrattaldgga en miljo
som ger barn réttvisa forutsattningar.

6.4.4 Sammanfattning

Forskollararnas varierande uppfattningar av fenomenet inkludering kategoriseras pa tre satt;
tillhorighet, barns inflytande och rattvisa. Kategorierna star for uppfattningar som att brister
hos barn ses som forsvarande for inkludering. Barn med omfattande behov skulle kunna vara
nagon annanstans an i forskolan eller att barn anses svara att ta med pa utflykt talar for ett
kategoriskt eller bristperspektiv dar ocksa samsyn saknas. Det kan ocksa upplevas svart att fa
gehor hos kollegor for att “alla behover olika”, det vill sidga att det rdder en oenighet kring
rattvisebegreppet. Detta star i motsats till uppfattningarna som att barn ska ha reellt inflytande
och att tillndrighet &r mer &n att bara vara narvarande fysiskt. Pedagogernas ansvar ligger i att
skapa tillgangliga och inkluderande larmiljoer. Att vara spraktolk for barn utan sprak &r ett
exempel for att gora larmiljon tillganglig for alla barn. 1 den pedagogiska personalens ansvar
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ligger &ven att undanrdja kontextuella hinder och agera brobyggare for att ge barn mgjlighet
att motas i aktiviteter och pa sa satt framja inkludering.

6.5 Jamforelse mellan samtliga kategorier i utfallsrummet

For att besvara studiens fragestallningar gors en jamforelse mellan redovisade
beskrivningskategorier i utfallsrummen. Intentionen med féljande jamforelse ar att belysa de
mest kritiska variationerna vilket innebér att sammanstéliningen ar av en mer oversiktlig

karaktar.

e Hur uppfattar studiens forskollarare fenomenet tydliggérande pedagogik i forskolans
utomhusmiljo?

Kompetens

Autonomi

Struktur

Det dr en slags “verktygslada” som innehaller olika verktyg, till
exempel TAKK, valtavlor, olika typer av bildstod, ritprat, timestock,
verbalt tydliggérande, pedagogen som tydliggdrare/lots/brobyggare.
lagaffektivt bemotande. Hur, nér och varfor dessa verktyg anvénds ar
till stor del beroende pa den pedagogiska personalens kompetens.

Dessa verktyg anvands for att lara barn att bli mer sjalvstandiga,
undvika eller 16sa konfliktsituationer, skapa tillgangliga larmiljéer men
detta géller framst inomhus. Det &r ett individuellt stéd mer an ett stéd
pa gruppniva.

Det finns dven ett starkt incitament att skapa “ordning och reda” med
hjélp av dessa verktyg. Behovet av struktur ar stérre inomhus én
utomhus. Ute kan det, eller ska vara “fritt” och den pedagogiska
personalen agerar patrullerande askadare snarare an deltagare.

e Hur beskriver studiens forskollarare sig agera i svara situationer som uppstar i larmiljon

utomhus?

Strategier

Samstimmighet

Delaktighet

Strategier som anvands i svara situationer ar framst av verbal, avliedande
eller modellerande karaktér. Det ar ingen tydlig uppfattning att
tydliggorande pedagogik anvands som strategi for att forebygga och I6sa
svara situationer i utomhusmiljon. Ofta ar agerandet reaktivt och
oreflekterat.

Hur man agerar i svara situationer dr beroende av att den pedagogiska
personalen upplever en samstdammighet i utomhusmiljon. Dér det finns
kompetens kring tydliggérande pedagogik som strategi anvénds dessa i
storre utstrackning.

Det relationella perspektivet ar viktigt i svara situationer. Barns
delaktighet Okar i svara situationer da den pedagogiska personalen da
visar lyhdrdhet och stéttar barnet i form av lots och brobyggare.
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e Hur uppfattar och forstar studiens forskollarare begreppet inkludering?

Tillhorighet Tillhorighet innebar mer &n att bara vara fysiskt narvarande och ett barns
brister kan gora det svarare att skapa upplevelse av tillhérighet.

Det reella inflytandet &r viktigt for inkludering. Den pedagogiska
personalen har ett ansvar att utforma larmiljon dven utomhus sa den &r
tillganglig for alla barn oavsett kommunikativ férmaga eller individuella
preferenser.

Barns inflytande

Att det finns en samsyn kring rattvisebegreppet ar en forutsattning for
att kunna undanréja kontextuella hinder. Ar den dominerande
uppfattningen att alla behdver olika, framjar detta inkludering. | detta
sammanhang fyller tydliggérande pedagogik en viktig funktion.

Rittvisa

6.5.1 Sammanfattning

Nar forskollararna beskriver sitt agerande i svara situationer ar det tydligt att den medvetenhet
om tydliggdrande pedagogik och inkludering som visar sig nar de uttalar sig om dessa fenomen
inte har en tydlig koppling till det egna agerandet. Det finns en uppfattning om att i svara
situationer i utomhusmiljon agerar man ofta reaktivt och utan reflektion. Kopplingen till att
frdmja barns sjalvstandighet ar vag. Vid jamforelsen mellan de olika kategorierna kan man se
monstret att tydliggorande pedagogik anses visserligen vara en verktygslada innehallande
inkluderande verktyg, men dessa tillampas sallan i utomhusmiljon. Utomhus anvander man sig
sjalv som tydliggorare forst och framst och det riktas mot enskilda barn déar svarigheter uppstar.
Det bygger ocksa mycket pa verbal kommunikation vilket innebér att man bortser fran den risk
for exkludering som kommer av att det kan finnas behov av alternativa kommunikationssatt.
Uppfattningarna indikerar dven att utomhusmiljon ses som en arena dér det ska vara “fritt”. De
vuxna intar rollen som patrullerande askadare som bor sprida ut sig och rycka in dér de behovs.
Hinder som tydligt framkommer ar pedagogers olika kompetens, barnsyn och forhallningsstt.
Att det inte alltid anses vara legitimt av kollegorna att agera utifran ett relationellt, inkluderande
och sjalvstandighetsfraimjande perspektiv kan vara hammande for tillampningen. Den har
studien visar pa ett tomrum mellan forskollararnas uppfattningar av vad fenomenet
tydliggérande pedagogik innebar och tillampningen for att framja inkludering och barns
autonomi i utomhusmiljon.
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7 Resultatdiskussion

7.1 Inomhus javisst! Men varfor inte utomhus?

En uppfattning som finns i studiens resultat &r att tydliggérande pedagogik inte anvands i
samma utstrackning i utomhusmiljon som i inomhusmiljén. Vissa uppfattningar handlar om att
det bor vara “fritt” utomhus och behovet av den struktur som tydliggérande pedagogik innebar,
inte anses vara sa angeldaget. Andra uppfattningar handlar om att behovet finns, i synnerhet
kopplat till individuella behov, men det ar for svart att tillampa i utomhuspraktiken. Variationen
i uppfattningar &r intressant utifran fragan - varfor anvands verktygsladan inomhus men inte sa
ofta utomhus? Tankbara forklaringar kan hittas i olika syn pa utomhusvistelsen och olika syn
pa inkludering men vissa uppfattningar i resultatet indikerar att det aven har med kompetens
och barnsyn att gora. Tidigare forskning (Gerrbo, 2012; Engdahl, 2014; Ronnlund, 2015;
Morrier & Ziegler, 2018; Tonge m.fl., 2018) pavisar att utomhusmiljon i flera olika skolformer
ses som en friare arena dar barn fritt far valja aktiviteter och lekkamrater. Har lamnas ofta
barnen mer ensamma, i valet av aktivitet och vem de leker med, i en miljé som kan upplevas
som stor och ofta bade mindre strukturerad och vuxenstyrd. Manga barn klarar av de krav som
stalls pa dem i larmiljon utomhus och forstar de gallande normer och regler som ofta ar
outtalade (Ronnlund, 2015). Det finns dock manga barn som inte klarar det. Detta finns det
stod for i bade tidigare forskning och i studiens resultat (Gerrbo, 2012; Engdahl, 2014;
Ronnlund, 2015; Morrier & Ziegler, 2018; Tonge m.fl., 2018). Sj6lund m.fl. (2017) stéller
frdgan: “Vad &r syftet med rasten?” P4 samma sitt finns skél att forskolans pedagogiska
personal tanker kring forskolans utomhusvistelse. Vad &r syftet med att ga ut pa garden?
Forskolebarn tillbringar ofta stora delar av dagen utomhus, en del barn ibland mer &n andra.

“De barn vi anpassar lite extra for inne, det ar ju ofta de barnen som &r mest ute. Vi ser ju att det kanske blir lite
rorigt for dem inne och att de da behéver komma ut. Vi ser ju ocksé att det &r mycket samma barn som &r ute
mycket.” (4)

Citatet ovan hamtat ur en av informanternas utsagor pekar pa uppfattningen att det finns ett
behov av tydliggorande pedagogik inomhus men nér barnen kommer ut pa garden upphér dessa
anpassningar. Syftet med utomhusvistelsen ar da att lata vissa barn komma bort fran det som
inte fungerar inomhus men dven att lata vissa barn fa sina behov av fysisk aktivitet
tillgodosedda. Ett viktigt resonemang att fora ar da att verktygsladan med tydliggérande
pedagogik kan vara en komplettering som gor utomhusvistelsen begriplig och meningsfull for
alla barn. Att som pedagogisk personal erbjuda styrda aktiviteter i utomhusmiljon och att i
dessa vara en aktiv deltagare kan skydda barn som riskerar utanférskap (Lago & Elvstrand,
2019). Det finns flera studier som sager att barn som kategoriserats som elever i behov av
séarskilt stod generellt upplever sig mindre delaktiga och blir mer sallan valda av kamrater
(Eriksson & Granlund, 2004; Nyberg m.fl. 2008; Nilholm & Alm, 2010). A ena sidan kan
utevistelsen ses som en harlig stund dar fri lek rader och man far leka med vad man vill och
med vem man vill och detta &r for vissa barn en viktig aspekt av delaktighet. A andra sidan
finns de barn som inte greppar sin tillvaro nar de kommer ut. Fragor som dessa barn skulle
behova fa svar pa kan vara: Varfor ska jag ga ut? Vad finns det att leka med och med vem?
Hur lange ska jag leka? Nar ska jag ga in? Vad ska handa sen? Genom att hjalpa barnen med
detta kan kéanslan av sammanhang 6ka (Antonovsky, 2005). Det ena behover alltsa inte utesluta
det andra. Barns delaktighet och inflytande kan ses ur olika synvinklar. Interaktionen mellan
vuxen och barn ar ytterligare en viktig faktor. Tonge m.fl. (2018) betonar vikten av att se
utevistelsen som en larande arena dar pedagoger och barn samspelar. Att kvaliteten i
interaktionen mellan barn och vuxna ar av avgorande betydelse styrks av tidigare forskning
(Engdahl, 2014; Tonge m.fl., 2018). Att den pedagogiska personalen i forskolan gar fran att
inta rollen som patrullerande askadare till en mer delaktig och tydliggérande roll kan géra stor
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skillnad. Morriers och Zieglers (2018) studie visar exempelvis att 15 minuter strukturerad lek
per dag, sa kallade Buddy games, kan oka barns majligheter till sociala interaktioner och
valmaende. Sammanfattningsvis kan verktygsladan tydliggorande pedagogik i storre
utstrackning anvandas i inkluderande syfte for att hjalpa barn som behdver stéd i
utomhusmiljon eftersom dessa behov med stor sannolikhet finns dven om de inte marks pa
samma satt som de gér inomhus.

7.2 Rattvisa och mangfald ur ett specialpedagogiskt perspektiv

Studiens resultat visar att det finns en viss diskrepans, ett tomrum, mellan hur man uppfattar
fenomenet tydliggorande pedagogik teoretiskt och tillampat. Kopplingen mellan fenomenet
och inkluderingsbegreppet ar vag vilket ligger i linje med Pallas (2021) forskning.
Tydliggorande pedagogik anvands relativt frekvent (i alla fall inomhus) men kunskap saknas
hur, var, for vem och varfor det anvands (Palla, 2021). Studien visar pa en stor variation i
medvetenheten kring fenomenet bade pa det mer grundlaggande planet (det vill sdga vilka
strategier/”verktyg 1 verktygsladan” som ingér) och ett mer utvecklat plan (vad det syftar till,
reflektioner kring dilemmaperspektivet och sa vidare). Som Gerrbo (2012) skriver i sin
avhandling sa ar det av organisatoriska och arbetsmassiga skal, men aven juridiska skal som
att kunna ge barn det lagstadgade och adekvata stod de har rétt till, som en kategorisering av
barn i forskola och skola nddvandig. Med detta féljer givetvis ett tungt etiskt ansvar som alla
verksamma i forskola och skola maste forhalla sig till. Nilholms tre perspektiv pa
specialpedagogik hjalper oss att an tydligare se hur det inom variationen finns exempel pa
samtliga perspektiv. Det finns inget i vart resultat som direkt gar att relatera till en medvetenhet
kring att det kan finnas barn som riskerar att inte fa det stod och de anpassningar de har rétt till
enligt skollagen (SFS 2010:800) 3 kap. 58, vilket ar det dilemmaperspektivet framst handlar
om (Nilholm, 2016). Palla (2021) menar att det kravs en kontinuerlig granskning och en
problematisering av inkluderande larmiljoer just av detta skal. Studiens resultat pekar pa att det
undersokta fenomenet ses som ett individuellt riktat stod till de barn som av nagon anledning
inte upplevs klara radande kravniva men att detta sker foretradesvis i inomhusmiljon trots att
utomhusmiljon i sig kan vara utmanande for manga barn. Den trygghet som finns i
inomhusmiljons forutsagbarhet och begransade yta samt den mer strukturerade undervisningen
som ofta sker dar, saknas i manga fall utomhus (Gerrbo, 2012; Engdahl, 2014; Ronnlund, 2015;
Lago & Elvstrand, 2019). Av flera skél bor larmiljéerna utomhus darfor problematiseras och
granskas.

En av studiens mest kritiska variationer handlar om synen pa rattvisebegreppet. Dels finns
uppfattningen att alla vuxna ska forhalla sig likadant till alla barn vilket beskrivs som
konsekvent handlande, gemensamt regelverk ute pa garden och rattvisa ar att alla far samma.
Dels finns uppfattningen att vuxna ser till varje individuellt barn och handlar dérefter och det
beskrivs som att vuxna inte styrs av forutbestdmda regler utan mer av en rattvisa som innebér
att alla far det de behover, exempelvis med hjalp av tydliggorande pedagogik. Att strava efter
en mer relationell, specialpedagogisk takt snarare &n att luta sig mot argumentet att “alla vuxna
méste sdga samma” dr ndgot som framjar inkludering vilket stdds av tidigare forskning (Palla,
2021; Ahlberg, 2015). De varierande uppfattningar av fenomenet utifran relationellt och
kategoriskt perspektiv illustrerar val det Ainscow (2007) beskriver som “the inclusive turn”.
Att brister hos barn ses som forsvarande for inkludering samt att det kan upplevas svart att fa
gehor hos kollegor for att “alla behdver olika™ stér i motsats till uppfattningarna om att barn
ska ha reellt inflytande och att pedagogers ansvar ligger i att undanrdja kontextuella faktorer i
larmiljon. Som Ainscow papekade redan i borjan pa 2000-talet ar specialpedagogikens kanske
viktigaste bidrag till inkludering just att skapa en probleml6sarkultur dér man utforskar battre
metoder tillsammans inom gebitet. Att det ar av stor betydelse att pedagogerna har en positiv
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installning till mangfald nar det galler det inkluderingsframjande arbetet finns det mycket
forskning som talar for (Cologon & Mevawalla, 2018; Brereton, 2018; Dyson, 2001; Ainscow,
2020). En av de kritiska variationerna i studien ger en indikation pa att det finns ett samband
mellan instéllningen till mangfald och motivationen att arbeta med tydliggérande pedagogik
som ett verktyg for inkludering.

7.3 Pedagogiska utmaningar i ett organisations- och processteoretiskt

sammanhang

For att konkretisera forskollararnas uppfattningar av fenomenet tydliggérande pedagogik som
inkluderingsverktyg i utomhusmiljon och skapa forstaelse for studiens resultat har vi i denna
del av resultatdiskussionen valt att 14gga ett raster av processteoretiska begrepp - sensemaking,
tooldropping och mindfulness - dver de uppfattningar som resultatet bestar i. Utfallsrummet
som visas nedan forklaras har inte narmare da detta finns i resultatdelen. Daremot kommer
vissa citat fran kategorierna i resultatet att belysas som exempel i resultatdiskussionen och
tankegangar kopplade till Weicks teori (Weick, 1995, 2005, 2007).

Figur 4

Studiens slutliga utfallsrum

L > N
(""_ﬂl‘ Sensemaking Tool dropping ﬁ
—~ e

Tydliggérande Agerande i svira Inkluderingsverktyg
pedagogik situationer
Autonomi Strategier Tillhorighet
Struktur Delaktighet Barns inflytande
Kompetens Samstimmighet Rittvisa

Kommentar. Studiens utfallsrum tolkas utifran Weicks processteoretiska begrepp.

7.3.1 Hur uppfattar studiens forskolldarare begreppet tydliggérande pedagogik i forskolans
utomhusmiljo?

Resultatet av denna studie talar i forsta hand for att de verktyg av tydliggérande pedagogik som
anvands inom larmiljon inomhus inte anvands i samma utstrackning i larmiljon utomhus. Detta
kan fa konsekvenser som kan berdva barn pa mojligheten till likvardigt larande och utveckling.
Dérfor bor larmiljon utomhus utvecklas med avseende tydliggorande pedagogik for att anses
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tillganglig for alla barn. Samtidigt behéver de verktyg som anvénds forstas, utvecklas och
forfinas, vilket citatet nedan beskriver.

“Hur ska vi gora sa att vi slipper . . . sa att det har barnet slipper de har lasningarna . . . och att vi slipper. Jag
menar nér ett barn laser sig och skriker blir det ju jobbigt for alla . . . s da kom vi p& veckoschemat med bilder.”

(")

| citatet hamtat fran en av intervjuerna i empirin framkommer att ett barn hamnat i situationer
som har upplevts stressande och kravfyllda, vilket medfort att barnet haft svart att hantera dessa
situationer. Barnet har befunnit sig i en utsatt position, tappar kontrollen och Iaser sig mentalt
med att reagera med att skrika i affekt. Omgivningen paverkas av utbrottet och enligt de
uppfattningar som rader har situationerna hanterats mer eller mindre adhoc for att fa slut pa
skrikandet. FOr att minimera risken att dessa situationer uppstar bor fokus laggas pa att
forebygga men ocksa efterarbetas med reflektion kring hur man kan stotta och anpassa
larmiljon utifran barnets behov och valmaende. Uppfattningen talar for att arbetslaget har
reflekterat i efterhand, for att 6ka forstaelsen for det intraffade samt att hitta en 16sning. Denna
tankeprocess har mynnat ut i en forebyggande losningsatgard i form av ett veckoschema som
kan utgora ett stod, for att gora tillvaron mer begriplig och hanterbar for barnet. Resultatet tyder
pa att det finns en viss medvetenhet och kunskap hos den pedagogiska personalen kring vilka
verktyg som ingar och kan raknas som tydliggorande pedagogik. Daremot finns det fa
uppfattningar som talar for en medvetenhet kring sjalva syftet i vidare mening, att det handlar
om barns rétt till en likvardig och inkluderande utbildning.

7.3.2 Hur beskriver studiens forskollarare sig agera i svara situationer som uppstar i

[armiljon utomhus?

Det finns uppfattningar som talar for att det hander saker eller incidenter i larmiljon utomhus
som inte forvantas. Uppfattningarna ger ocksa uttryck for att man haller ett vakande 6ga, en
slags "mindfulness”, nara enskilda barn som &r i behov av sarskilt stod. Med tanke pa att
larmiljon ska vara tillganglig for alla barn bor verktyg finnas for att 6ka forutsattningarna for
barn att hantera svara situationer. Att reflektera 6ver hur, vad och varfor dessa verktyg ar
nddvandiga for att barn ska kénna sig trygga och ges mdjlighet till egenkontroll. For att
utveckla medvetenheten bor forskolans pedagogiska personal kontinuerligt reflektera kring
larmiljoer utomhus déar tydliggérande pedagogik ska vara ett naturligt inslag for att stddja barns
utveckling, sjalvstandighet och delaktighet. Aven inledningsvis namndes forskning (Gerrbo,
2012; Engdahl, 2014; Rénnlund, 2015; Lago & Elvstrand, 2019) dar det framkommer att rasten
pa skolan anses vara en larmiljo dar mycket hander och denna aspekt kan vara vart att belysa.
Rasten kan omséttas till forskolans utomhusvistelse och sociala sammanhang. | denna studie
handlar forskollararnas uppfattningar av att svara situationer i utomhusmiljon ofta relaterar till
konfliktsituationer dar man sjalv agerar modell och intar ett lagaffektivt bemétande. Denna
tillampning ses som ett sétt att arbeta proaktivt men ocksa reaktivt nar barn hamnar i affekt.
Centralt for att det lagaffektiva bemdtandet ska vara lyckosamt ar att den pedagogiska
personalen befinner sig nara och beredd att trada in for att inte nagon ska komma till skada.
Detta ocksa for att kunna stodja och folja upp i efterhand, reda ut konflikten och forklara for
barnet. Aven i detta ssmmanhang finns det uppfattningar som ger uttryck for att man haller ett
vakande 6ga, en slags mindfulness, ndra enskilda barn som ofta &r i behov av sarskilt stod.
Darfor blir det ocksa av vikt att reflektera dver pa vilket satt, vilka forklaringsmajligheter som
finns for barnet som inte har formaga att forsta det talade spraket. | svara situationer forsoker
man som pedagogisk personal att forhalla sig till situationen genom konfliktlésningsstrategier
och uppfoljning av dessa. Det kan tilldggas att en ndra relation till barnet kan vara en
forutsdttning for att komma fram till ett slags meningsskapande och for att bana véag for
hanterandet av situationen. Genom ett fortydligande for barnet anvands bland annat bildstod
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eller ritprat for att fortydliga en kontext. Aven om det ar svart att se kopplingen mellan orsak
och verkan i svara situationer finns det hursomhelst skil att forutsitta att en positiv korrelation
finns mellan pedagogiskt utmanande situationer och ett utvecklat lararskap med fler verktyg i
verktygsladan.

“Det har hént att man tagit ut en cykel och blivit ordentligt ifrdgasatt. Det 4r ju bara att vara tydlig och forklara
varfor man gar utanfor reglerna. Det funkar dnda bra de dagarna nar barnen frgar och man sager nej. Bara man
forklarar forstar de ju.” (8)

Det finns uppfattningar som tyder pa att tydliggérande pedagogik betraktas som strukturer att
forhalla sig till, dar regler och rutiner gor sig géllande. Det ar inget fel med regler i sig men det
som ar viktigt att beakta ar nar dessa blir svara att “make sense", det vill siiga att det finns en
mening som kan relateras till de organisatoriska reglerna. | citatet ovan kan utlésas att
samforstandet kring regler ifragasatts. Med citatet i atanke bygger forstaelsen pa tidigare
erfarenheter och kunskap, vilket utgér de verktyg som anvéands och som kanns till och som
forfogas over i nuldget. Ibland kan de organisatoriska reglerna vara ett hinder da de verkar
alltfor styrande och leder inte till ndgot meningsfullt. | ovanstaende citats specifika situation
kanske det hade varit mera meningsfullt att se till barnets behov och mojligheter till
inkludering. Detta exempel kan saledes majliggora reflektioner kring Weicks "tool dropping"
(2007) som bidragande till ett storre medvetande kring radande verktygslada och att verktyg
ibland bor “droppas” eller utvecklas. Sett ur ett barnperspektiv kvarstdr frdgan hur situationen
kan bli begriplig, hanterbar och meningsfull med tanke pa tydliggérande pedagogik men ocksa
ett ifragasattande kring reglerna i sig, att cyklar endast anvéands vissa dagar. Det ar sa klart svart
att utifran forutsagelser och forvantningar om det som ligger framtida och om vad man kan ana
ska hénda. Ibland &r prognosen fel, ibland tréffar den ratt. Weick och Sutcliffe (2007) menar
darfor att en alltfor stor tilltro till vara forvantningar betraffande att tydliggérande pedagogik
ar en I6sning for allt. Sa ar inte fallet. Det kravs darfor en avvagning vilka verktyg som passar
i stunden dar och da. Ibland kan man tanka att verktygen inte behovs eller att de tas bort innan
dess tillampning ar mojlig att ens se. Da uppstar risken att barns mojligheter till sjalvstandighet
och egenkontroll minskas.

7.3.3 Hur uppfattar och forstar studiens forskollarare begreppet inkludering?

Tidigare forskning i praktiker har pekat ut foreteelser som elevers delaktighet och deltagande
som centrala inslag samt att dessa ska kunna relateras till inkludering och en skola for alla.
Denna studie visar pa uppfattningen att inkludering innebar tillnorighet, att vara en del i en
grupp och att det handlar om rattvisa. Uppfattningarna visar en ganska trangsynt bild av
inkludering dar det kategoriska perspektivet gor sig géllande. Detta framkommer ocksa och
blir synligt i uppfattningar kring beskrivningen av svara situationer som till stor del handlar om
sociala kontexter. | denna studie framkommer séledes att tydliggérande pedagogik inte ses som
ett inkluderingsverktyg utan snarare ett verktyg for att halla ordning pa barn, ett slags
regelsystem som blir tydligt i inomhusmiljon dar ytan ofta ar mindre men visar sig ocksa vara
vagt utomhus. Har behdver vi 6ka medvetenheten och kunskapen vad tydligg6rande pedagogik
innebar samt syftar till i ett inkluderingsperspektiv. Dessutom bor ocksa inkludering ses i ett
vidare sammanhang for att inte enbart handla om tillhérighet, barns inflytande och réattvisa utan
i storre utstrackning utgora flera aspekter av inkludering. Genom ¢kad medvetenhet kan
kompetensen utokas till att tydliggorande pedagogik ocksa handlar om och ar ett viktigt verktyg
for inkludering i 1armiljon utomhus. Genom att anvanda begreppen sensemaking, tooldropping
och mindfulness kan oppna for forstaelse dar sensemaking star for ett generellt larande
forhallningssatt till hur svara situationer kan forstas samt hur tydliggérande pedagogik kan vara
ett satt att [6sa dessa pa ett inkluderande satt. Forskolans personal bor ocksa vara tankeméssigt
Oppna for att regler och rutiner ar av godo men att ibland i vissa situationer kravs det att man
gor avkall fran dessa for att bade enskilda barn och gruppens behov ska tillgodoses.
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Mindfulness star darfor for ett mera forebyggande tankeséatt dar forskolans pedagoger tolkar
och laser av situationen som &r pa vag att intraffa och hanterar detta pa ett mera
tillfredsstéllande satt, som ér till godo for alla inblandade.

7.3.4 En forskola for alla

Inkluderande pedagogik &r en férutsattning for en likvardig utbildning for alla barn
(Vetenskapsradet, 2015). Likvardigheten i detta sammanhang far sta for hur forskolans
personal forstar och agerar sa att varje barn kan na sin fulla potential och uppleva delaktighet i
larande samt social gemenskap. Sett ur ett kvalitetsperspektiv innebar detta att alla barn ska ha
mojlighet att motas av forskolepersonal som har kompetens, kunskap och forutsattningar att
mota barnet/barnen si att de pedagogiska relationerna haller en hog kvalitet. En kéarnfraga
enligt Vetenskapsradet for forskolans likvirdighet, blir ocksa strukturkvalitet, en friga om de
villkor som majliggor eller hindrar en god kvalitet i de pedagogiska relationerna. Dessa
strukturer handlar om utbildning, kompetens, personaltathet samt barngruppernas storlek vilket
styrs och prioriteras av budget i balans.

7.4 Metoddiskussion
| detta avsnitt diskuteras styrkor och svagheter med studiens val av metod i relation till syftet
och empirin samt kritik mot metoden generelit.

I inledningen av detta arbete diskuterades begreppet “medvetandegrad”. Vi ville undersoka
forskollarares medvetandegrad kring tydliggorande pedagogik i utomhusmiljon. Denna
fragestallning ar narmast av kvantitativt slag och vid narmare eftertanke fangade egentligen
inte denna fragestallning det vi ville ta reda pa. Inte heller skulle en sadan studie rymmas inom
ramen fOr en magisteruppsats. Att i stéllet titta pa variationen av uppfattningar svarade battre
mot det vi ville undersdka. Inledningsvis diskuterades &ven om observationer skulle vara en
alternativ eller rentav kompletterande datainsamlingsmetod (triangulering). Studien hade da till
stor del blivit en annan. Eftersom vi ville ta reda pa variationen i uppfattningar och genom att
betrakta dessa utifran ett specialpedagogiskt och processteoretiskt perspektiv hitta intressanta
monster valde vi den fenomenografiska ansatsen.

For att kunna granska metoden har atskilliga fenomenografiska studier lasts och dven artiklar
dar ansatsen och metodologiska diskussioner och skiljaktigheter behandlas. Tva “fdllor” har
stravats efter att undvika i utformning av utfallsrummet; dels att leta orsaksfaktorer, dels att
hamna utanfér det specifika begreppet som undersokts (Akerlind, 2022). Detta har gjorts
genom att dela upp fenomenet tydliggorande pedagogik i tre olika teman (agerandet i svara
situationer och inkludering) samt i analysen sokt efter avgransningar i begreppsforstaelsen
snarare an att forsoka forklara varfor olika satt att forsta uppstar. Grundantagandet ar att ett
fenomen uppfattas pa ett flerdimensionellt satt och olika satt att forsta uppstar genom
medvetenhet om olika aspekter av fenomenet (Marton & Booth, 1997). Ett alternativt satt att
ga till vaga hade varit att vélja en aspekt av fenomenet och da fatt fram ett utfallsrum. Att i
stéllet inom samma studie gora tre fenomenografiska undersokningar har resulterat i ett mer
nyanserat och mer omfattande utfallsrum dar jamforelsen mellan de tre delarna ger intressanta
insikter. Akerlind pétalar i en relativt ny artikel att det &r en vanlig foreteelse att forskare
missuppfattar fenomenografin som ansats och metod. Fenomenografin har utvecklats med
tiden men &r fortfarande en esoterisk ansats med f& erfarna forskare (Akerlind, 2022). Detta &r
nagot som studiens forfattare behovt forhalla sig till under arbetets gang. Till exempel
tvingades vi analysera delar av materialet tva ganger da de kategorier vi kom fram till vid forsta
tillfallet inte kunde anses uppfylla de kriterier fenomenografin stéller upp. For att knyta an till
Akerlind (2022) dér han menar att det ar bra att lasa ménga olika fenomenografiska studier for
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att forsta den fenomenografiska kategoriseringen och att identifiera variationsdimensioner ar
centralt men inte enkelt fér en ovan forskare (Akerlind, 2022).

Ytterligare fragestallningar som togs stéllning till var huruvida utgangspunkten skulle vara
“utmanande barn” (motsvarande barn 1 behov av stod) eller “svara situationer”. Beslutet att
utgdngspunkten skulle vara “svéra situationer” baserades pd att det skulle bli svart att gora en
studie om tydligg6rande pedagogik som ett inkluderingsverktyg da utgangspunkten fran borjan
definierades ur ett kategoriskt perspektiv av intervjuaren. | var studie ville vi undersoka
fenomenet i forhallande till alla barn, inte enskilda individer. Andra kritiska fragor vi stallt oss
under arbetets gang ar om vi genom vara frdgor och var analys verkligen fatt fram
informanternas uppfattningar och hur vi lyckats forhalla oss till det man kan kalla
fenomenografins dilemma - namligen forfattarens formaga att bibehdlla den egna
subjektiviteten i forhallande till fenomenet som undersoks. Har vi lyckats utfora var
datainsamling som en “uppticksprocess”, forutsitta si lite som mojligt och inta andra
ordningens perspektiv och darmed beskriva vérlden sa som informanten uppfattar den? Detta
ar den kvalitativa metodens dilemma i allménhet, och den fenomenografiska metodens
dilemma i synnerhet. Studiens forfattare ar samtliga forskollarare med lang erfarenhet och har
ett stort intresse for studieobjektet. | analysarbetet har detta varit den absolut hetaste fragan
som stotts och blétts - hade vara tolkningar (fran den tematiska indelningen till den slutliga
kategoriseringen och jamforelse i utfallsrummet) varit annorlunda om nagra andra bearbetat
samma data? Ja - maste vi nog svara pa den fragan. Att bearbetning och analys har gjorts
gemensamt har varit bra ur detta hanseende da vi kunnat paminna varandra om att inte hamna
i “diket” av ren fortjusning da egna forutfattade meningar bekriftats och sadant som styrker
egna standpunkter hittats i materialet. Att forutsattningslost analysera empirin har tveklost varit
det svaraste i hela arbetet med studien.

Trots att vi lade mycket tid pa att utforma intervjuguiden har vi i efterhand haft anledning att
granska den kritiskt. Ambitionen att datainsamlingen skulle ga till pa likartat satt trots att
intervjuerna utfordes av tre olika intervjuare star i motsats till den stora Gppenhet som en
fenomenografisk studie kréaver. Balansakten mellan att halla sig stringent till intervjuguiden
med ett antal 6ppna foljdfragor och att kunna félja informanternas vindlingar i fenomenets
utforskande hade varit enklare om en och samma person gjort samtliga intervjuer. Trots denna
metodologiska svarighet visade det sig att intervjuerna visade sig vara tillrackligt likadant
utforda for att samtliga av dem kunde anvéndas som empiriskt underlag. Ytterligare en aspekt
som paverkat studiens resultat ar att informanterna fran borjan uppmanades att forbereda sig
infor intervjun genom att reflektera kring en “svar situation” som kunde uppsta i forskolans
utomhusmiljo. Syftet med detta var att skapa en gemensam utgangspunkt som var relevant for
det studerade fenomenet samt att fokus fran bérjan skulle hamna pa alla barn, inte pa barn i
behov av sarskilt stod. Att problematisera hur det i slutandan paverkade informanternas ingang
till fenomenet ar visentligt eftersom deras sitt att tolka och forstd det som bendmns “en svar
situation” gav lite olika ingéngar i intervjuerna. Ett annat sitt att skapa en gemensam
utgangspunkt hade varit att tillsammans med informanten 1 borjan av intervjun definiera “en
svér situation”. Sett till att intervjun kan betraktas som en gemensam uppticktsfard hade detta
mojligen bidragit till att 6ka kvaliteten pa empirin. Vidare ligger vardet i att analysen inte ar
trivial, det vill sdga att djupdimensioner av empirin har tagits fram (Larsson, 2011). Genom att
informanterna tillats prata om hur de uppfattar sitt agerande i svara situationer samt inkludering
i forhallande till fenomenet tydliggérande pedagogik har vi kunnat analysera fenomenet bade
direkt och indirekt.
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7.5 Studiens kunskapsbidrag och forslag till vidare forskning

Till skillnad fran en hypotesprovande studie vars resultat bekraftar eller forkastar hypotesen ar
fallet med en fenomenografisk studie och den nya kunskap den ger ar av en mer abstrakt sort
(Larsson, 2011). Kunskapsbidraget grundas i den inldrningstanke den fenomenografiska
ansatsen vilar pa vilket innebar att det ar den O6kade forstaelsen for forskolans kultur och
undervisningskontext samt det sétt studiens resultat paverkar lasarens reflektioner som ger
studiens varde och validitet. Studien ar att betrakta som en allménpedagogisk fenomenografisk
studie da den syftar till att fordjupa forstaelsen for forskollarares uppfattning av tydliggérande
pedagogik och handlande i svara situationer i utomhusmiljon och darmed fa fram kunskap
kring specifika forutsattningar for larande. Nyttan ligger dven i att studien bidrar till att satta
fokus pa forskolans larmiljéer utomhus och vad ett inkluderingsperspektiv kan innebara. Ur ett
inlarningsperspektiv kan studien bidra till larande och reflektion. Nyttan med studien ligger
inte bara i kunskapstillskottet om forskolans kultur som sadan och forstaelse for denna utan
aven att den kan Oka medvetenheten hos dem som tar del av kunskapen. Ur ett
inlarningsperspektiv kan studien bidra till 1arande och reflektion (Larsson, 2011).

Att verktygsladan innehallande tydliggorande pedagogik for det mesta star kvar inomhus och
anvands relativt ogenomtankt ar vart att reflektera 6ver, liksom hur férskolans personal ser pa
utveckling och larande i utomhusmiljon. Det finns strategier och arbetssatt som é&r
dokumenterat framgangsrika for att framja barns autonomi men uppfattningen &r att dessa inte
anvands i detta syfte eller inte alls, vilket ar ett vidare forskningsomrade. | flera av
uppfattningarna i empirin gavs det uttryck for mindre lyckade insatser i svara situationer men
som i ljuset av reflektion ger en bild av larande och dkad forstaelse snarare an att se det som
ett fel eller misslyckande.

Larmiljon utomhus och tydliggérande pedagogik bor sattas i fokus. For att kvalitetssékra bor
larmiljon utomhus systematiseras med en form av reflektionsverktyg dar tydliggorande
pedagogik ses som ett inkluderingsverktyg. | studien framkommer att det funnits
utvecklingsarbete med fokus pa teoretisk kunskap gallande tydliggorande pedagogik i
inomhusmiljon. Dessvarre avstannar tanken och det finns ingen koppling till eller utvecklas
vidare till att &ven galla utemiljon och hela dagen. Darfor hade en aktionsstudie varit intressant
med handledning och aktioner kopplade till utomhusmiljons larmiljéer som kan medféra
processer fOr att utveckla en medvetenhet kring tydliggdrande pedagogik i larmiljon.

Forutsattningarna inom forskolan har forandrats i forhallande till de utmaningar som férskolan
stalls infor med minskade resurser som leder till storre barngrupper och lagre personaltathet.
Utmaningarna ligger inte i relation till forutsattningar som ges dér forskolan ska kompensera
for okade samhallsklyftor, politiska krav dar forskolan ska vara en garant for att barn utvecklar
svenska spraket samt verkar for 6kad delaktighet. Kompensationen till forskolan tacker inte de
kostnadsokningar som detta bidrar till. Att hantera utbildning med systematiskt kvalitetsarbete
samt bedriva undervisning kréver tid (Eidevald, 2023).

Forandringar inom det pedagogiska kunskapsomradet och den omvarld det skapas inom
aktualiserar fragor som; Vilken kunskap behdvs och vad vet vi nu? Vad behover vi veta for att
forandra och styra olika typer av utbildning? (Lindblad, 2022). Detta &r relevanta
fragestéllningar i en tid av politiska policys, ekonomiska styrmedel och snabba forandringar.
For att kunna férandra och utveckla den pedagogiska praktiken bér omvarldsanalysen vara en
betydande del men for den sakens skull inte riskera att urholka den vetenskapliga autonomin.
Detta gar att relatera till det Biesta beskriver som forskjutningen fran education till learning,
dar den pedagogiska praktiken tenderar att definieras som att ge stod at inlarning och utbildning
att erbjuda mojligheter att lara (Biesta, 2007). FOr att det pedagogiska och specialpedagogiska
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kunskapsomradet ska utvecklas at ett relevant hall kravs samlade insatser och samarbete genom
diskussioner och analyser inom forskningsomradet och var omvérld (Lindblad, 2022).
Avslutningsvis ser vi ett stort behov av forskning kring metoder och strategier som fungerar i
dagens utbildningskontext men &ven forskning som handlar om hur praktiken i forskolan ska
bli mer evidensbaserad och vetenskapligt grundad.
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Bilaga A Missivbrev

Specialpedagogprogrammet MISSIVBREV 1/57
Goteborgs universitet 2023-02-02
Hej,

Vi &r tre blivande specialpedagoger som studerar p& Goteborgs universitet. | borjan av 2023 kommer vi pabérja
vart examensarbete. Syftet med examensarbetet ar att studera forskollarares uppfattningar och medvetenhet kring
tydliggorande pedagogik i larmiljén utomhus. Utgangspunkten ar hur forskollarare agerar i svara situationer som
uppstar i larmiljon utomhus, hur dessa uppstar samt vilka strategier som anvénds och varfor. Svara situationer
kan till exempel handla om att barn har svart att ta andras perspektiv, halla fokus, komma ur lasningar eller
hantera aggressionsyttringar. Reflektera garna pa forhand kring en upplevd svar situation i utomhusmiljon som
vi kan ha som utgangspunkt under intervjun.

Intervjun kommer att ta ca 45 min att genomféra. Intervjun sker antingen fysiskt eller via Teams. Intervjuerna
kommer att aga rum foretradesvis under februari och vi bokar en tid som passar dig.

Din uppfattning ar viktig, da forskollarares medvetenhet kring tydliggérande pedagogik kan ge kunskap om hur
vi kan ténka for att skapa en larmiljo dar alla barn blir delaktiga och inkluderade.

I studien tar vi hansyn till Vetenskapsradets forskningsetiska principer vilka innebar att ditt deltagande ar
frivilligt samt att du har mojlighet att avbryta din medverkan ndr som helst. Intervjun &r sekretessbelagd. Den
kommer att spelas in och darefter transkriberas och avidentifieras. Nar examensarbetet ar godkant kommer
insamlat material att makuleras. Om du vill lasa mer om de forskningsetiska principerna kan du félja lanken:
https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-rapporter/2017-08-29-god-forskningssed.html

Med vénlig hélsning,

Anette, AnnaCarin & Monica

Namn: Anette Axelsson Odinge AnnaCarin Rodjegérd Monica Hernod Soderberg

Telefon:

E-post:
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Goteborgs universitet 2023-02-02

Information infor intervju
I din roll som forskollarare ar du tillfragad att delta i en intervjustudie.

Studien ingar i ett examensarbete inom specialpedagogprogrammet pa Goteborgs
universitet.

Syfte

Syftet med examensarbetet &r att studera forskollarares uppfattningar och
medvetenhet kring tydliggérande pedagogik i larmiljon utomhus.

Konfidentialitet

Den information som samlas in om dig under denna studie kommer att behandlas
strikt konfidentiellt enligt VVetenskapsradets etiska regler. P4 grund av
metodologiska skal behovs viss bakgrundsinformation (hur 1ange du varit
yrkesverksam samt hur lange du arbetat pa din nuvarande arbetsplats). Intervjun
kommer att spelas in och transkriberas. Efter transkriberingen kommer
inspelningen att raderas.

Deltagande

Deltagandet ar frivilligt. Bestammer du dig for att inte delta sa behver du inte
uppge nagon forklaring. Du kan under hela intervjun avbryta medverkan.

Samtycke till medverkan i studie

Datum

Namnteckning

Namnfortydligande
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Bilaga C Intervjuguide

Syftet med studien att studera forskollarares uppfattningar av tydliggérande pedagogik i
utomhusmiljon och hur forskollarare agerar i svara situationer som uppstar i denna miljo.

e Vilka uppfattningar har forskollarare om tydliggérande pedagogik i forskolans

utomhusmiljo?

Hur agerar forskollarare i svara situationer som uppstar i larmiljon utomhus?

Har du nagra fragor kring samtycke och studien? (Samla in Samtyckesblanketten).

Spela in pa tva kallor.

Bakgrundsfragor:

Hur lange har du arbetat som forskollarare?

Hur lange har du arbetat pa forskolan dar du arbetar idag?

Beskriv en svar situation som uppstar i utemiljon.

Hur agerar du i denna situation?
Kan du resonera kring varfor du gor sa?
Reflekterar ni tillsammans i arbetslaget kring svara situationer?

Hur gar ni vidare?

Hur organiseras larmiljon utomhus? Ge exempel.

Vad betyder inkludering for dig?
Hur arbetar ni med inkludering i larmiljon utomhus? Ge exempel.

Vilka metoder, arbetssatt och strategier anvander du idag for att alla barn ska k&nna
sig inkluderade?

Ser du behov av fler metoder, arbetssatt och verktyg i larmiljon utomhus? I sa fall
vilka?
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Vad vet du om tydliggorande pedagogik? Kan du ge exempel?
- Anvands tydliggtérande pedagogik i larmiljon utomhus? I vilken utstrackning?
- Om ja- Vad ar syftet?

- Om nej - Varfor inte?

Har du nagot ytterligare att lagga till? Finns det mojlighet att kontakta dig om vi behover fa
fortydligat nagot i intervjun.
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