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Forintelsen som absolut moralisk referenspunkt i det senmoderna sambhillet
innebdr att undervisning och lirande om Forintelsen tillmits stor vikt inom
utbildningssektorn. Sedan millenniumskiftet har studieresor till Forintelsens
minnesplatser vuxit fram som en grisrotsrorelse inom den svenska skolan, och
bidragit till att omkring var fjirde svensk tjugodring besékt museet Auschwitz-
Birkenau. Trots omfattningen av skolans pedagogiska insatser dr arbetet med
studieresorna obeforskat i Sverige. Avhandlingen belyser och problematiserar
explorativt hur relationen mellan 4 ena sidan utbildning om Férintelsen och 4 andra
sidan skolans demokratiuppdrag gestaltar sig i lirares och elevers praktiska arbete
med att forbereda, genomféra och félja upp studieresor till Forintelsens
minnesplatser, genomférda i en svensk nationell utbildningskontext.

Avhandlingen dr en sammanlidggningsavhandling bestdende av fyra kvalitativa,
empiriska delstudier. Materialet utgdrs av intervjuer med nio ldrare med varierande
erfarenheter av studieresor och 49 elevers skriftliga reflektioner skrivna fére, under
och efter tvd studieresor. Vidare ingar tva fallstudier med intervjuer och
observationer med ldrare och elever fére och efter tva olika studieresor.
Avhandlingen forankras teoretiskt i kritisk diskursanalys (CDA) och underséker
monster i lirares och elevers diskursiva praktik. Didrmed genereras en tentativ
oversikt 6ver hur kunskaper om Forintelsen i arbetet med studieresorna formas
och knyts samman med demokratiska kdrnvirden.

Avhandlingen visar att tvd diskursordningar, benimnda skolans demokratiuppdrag
och den sekulira pilgrimsresan, samverkar och reglerar arbetet med studieresorna med
syfte att socialisera eleverna in i demokratiska kdrnvirden. Diremot férpassas

torklarande ansatser, som antisemitism som drivande faktor i Férintelsen, generellt



till undervisningens periferi. Detsamma giller ocksa férankring av undervisningens
innehdll i Forintelsens specifika historiska sammanhang. Det medfor att elever
riskerar att utveckla en grund fSrstielse f6r Forintelsens orsaker och en begrinsad
konceptualisering av Forintelsen som historisk hindelse. Sammantaget
problematiserar avhandlingen Foérintelsens universalisering, genom att visa hur
den innebdr att didaktiska potentialer, sirskilt utvecklandet av kunskaper om

antisemitism, tenderar att f6rbigas.
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Forord

I var tid sdger en mening mer 4n tusen bilder. Jag vill ddrfor f6rsla en langsam
lisning av John Donnes dikt ”No man is an island”. Dikten avslutas:: And therefore
never send to know for whom the bell tolls; 1t tolls for thee. Skulle Donnes dikt inte inge
ldsaren tron pa att méinniskor faktiskt hérsammar slutorden om att undsitta den
nédstillde, kan jag rekommendera att bli doktorand.

Hir vid vigens slut inser jag hur minga minniskor som hért hur jag klimtat i
klockan. Forst, tack alla pseudonimserade lirare och elever som férekommer i
denna avhandling. Utan er, ingen ny kunskap om studieresor till Férintelsens
minnesplatser. Ett stort tack ocksa till Stiftelsen Natur och Kultur, som
delfinansierat min doktorandtjinst.

Niégra dr av mycket ndra samarbete med Patrik Vesterlund utvecklade en
vinskap som innebar att jag fick syn pa mina pedagogiska och akademiska
ambitioner. Sddan kan vinskapen ocksa vara. Bland vinnerna vill jag ocksa sirskilt
tacka Magnus Larsson for tilmodigt lyssnande pa redogérelser for vedermédorna
med avhandlingen. Det har dven Michael Kendall tvingats till under vdra ménga
sondagsvandringar pa S6rmlandsleden.

Jag hade inte dtervint till akademin om det inte varit f6r Lars M Andersson
som handledde min masteruppsats i historia. Tack f6r att du fick mig att i likhet
med si ménga andra bland dina studenter inse hur ojimférligt intressanta
vetenskapliga anstringningar kan vara. Ett stort tack ocksa till Oscar Osterberg,
som bidragit till att ndgon till slut beforskade studieresorna, denna ovanliga och
omfattande pedagogiska verksamhet.

Av alla pd Institutionen f6r pedagogik, kommunikation och lirande har Desirée
Engvall varit mitt ankare. Tack £6r att du hjilpt mig med allskéns drenden.

Som Segerstedtinstitutets forst antagna doktorand har jag biddats in bakom
skyddsvallar. Den dynamiska enhetens pragmatiska inriktning har gjort min
doktorandtillvaro enklare. Rose-Marie Wikstrtoms administrativa paljett ar
generalistens, sa tack fOr att du alltid har hjilpt den otalige doktoranden med
diverse mandvrar. Robin Andersson Malmros, tack f6r att du ”har koll pa grejerna”
och f6r dina kommentarer till manus. Tack till dig Richard Millings, £6r att du alltid
gett mig stéd pa ett personligt plan nir mina tvivel pd min férméga ansatt mig.
Jennie Sivenbring, tack framfor allt f6r att du hjilpte mig in i den nya akademiska
miljén under det forsta aret; f6r mig var det avgérande att just du blev just min
kollega just d4. Min doktorandkollega Jennie Karlsson, tack for att du tog dig tid

att lisa och utforligt kommentera mitt manus. Fel och brister som avhandlingen
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har, trots dina och andras anstringningar, dr naturligtvis jag ensam ansvarig for.
Viktigast dnda, vara fortroendefulla samtal om hogt och ldgt har varit, dr och
kommer att f6rbli ovirderliga.

Alla doktorander har inte sddan tur som jag haft med mina handledare. Thomas
Johansson och Christer Mattsson har turats om att vara personliga sjilasorjare och
lika n6dvindiga intellektuella bédlar. Thomas, att som doktorand 4 ha obegrinsad
tillgang till en bitridande handledare som behirskar teorier sa bra, att man férstar
dem som vore de firgade leksaksklossar som kan flyttas runt enligt olika monster,
har varit underbart. Hur ndgon kan skriva och ldsa si snabbt som du forblir en
gata, sirskilt med tanke pd att du obarmhirtigt funnit svagheterna i mina texter.
Den som dr vildigt stark inom ett omrade maste ocksa vara genuint snall. Tack fér
att du varit det mot mig. Christer, vi vet bada att avhandlingen inte hade blivit av
utan ditt arbete som alltid bottnar i en intention att géra vitlden bittre. Med viss
auktoritet kan jag numera sdga att ingen person i Sverige betytt si mycket for
pedagogiskt arbete om Forintelsen som du. Nu har ockséd Sverige sin avhandling
om studieresor; utan dina framsynta ambitioner hade detta saknats. Ditt kunnande
inom omréadet, din akademiska skdrpa och framfér allt din generositet och
omtanke har jag i alla avseenden fatt ta del av, utan dnde. For det dr jag djupt
tacksam. Virt gemensamma arbete gir nu vidare.

Forildrar kan, men mdste inte, ge sina barn friheten att sjilva utveckla
meningsfulla liv. Tack pappa fér att du bestimde dig for att ga pa Brikne-Hobys
folkhégskola och lisa Hermodskurser pa kvillarna nir folkhemmet vixte fram,
utan att f6r den skull dina ambitioner att studera dig vidare i livet tvingades pa mig.
For dig fick jag girna ”gi pd universitetet.” Om jag sjdlv ville. Tack mamma, du
forkroppsligar insikten om att forélder, ja, det dr ett livslangt atagande. Mer dn
négot annat har de dagliga samtal vi haft under drygt ett halvt sekel hjilpt mig att
gbra mig sjilv och andra rittvisa.

Malin och Emmy, ni har fatt mig att inse att ingen ménniska kan vara en 6 dir
man forskansar sig med sin avhandling. Tillsammans med Bullen, som nu hunnit
bli en av Sveriges dldsta kaniner, har ni tysta tassat ut pa den tunna is som omgett
niset dir jag suttit, f6r att Gverraska mig och visa vad som ir viktigast i tillvaron.
Att er kirlek till mig dr sa envis har jag inte gjort mig fértjant av, annat 4n genom

att dlska er. Och det gor jag.
Nyképing i november 2023

Ola Flennegird
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Kapitel 1. Inledning

Mot slutet av sin nio dagar linga resa till Férintelsens minnesplatser i Polen skriver

den 15-4riga eleven Amanda (fingerat namn):

[M]anga undrar nog 6ver varfér man skulle vilja ga pad mark dir till exempel
1 500 personer ligger under en. Mitt svar pd fragan dr att for attjag helt enkelt
vill. Jag bryr mig om alla méinniskorna och jag vill verkligen gora allt jag kan
for att ge dem nan form av rittvisa. Det har varit méinga ginger under den
hir resan dd jag har brutit ihop. Jag har gritit, jag har velat dka hem och jag
har bara velat ligga mig ner och férsvinna for att alla hemskheter bara sldr en
och bankar i ens huvud. Trots det sd angrar jag INGET och nu ir jag en helt
ny person. (texten i forfattarens 4go)

Minga som inte sjilva besékt Forintelsens minnesplatser dr dndd bekanta med
ndgon som, likt Amanda, beskrivit sina erfarenheter som omvilvande fo6r
identiteten. Sedan millennieskiftet har det totala antalet bestkare i museet
Auschwitz-Birkenau mer dn fyrdubblats, vilket ocksa giller de svenska bes6karna. !
Inte minst dterspeglas denna utveckling i att utbildningsresor arrangerade f6r
skolelever numera dr ett sa sjilvklart inslag att det kan vara svirt att minnas att
endast en generation fére Amandas var det mycket f4 som under sin skoltid ens
hért talas om studieresor till Forintelsens minnesplatser. Det var dd svart att
forestilla sig att Forintelsen skulle komma att bli den hittills enda historiska
hindelse som genererat ett eget internationellt forskningsfilt inom
utbildningsvetenskap, feaching and learning abont the Holocanst (TLH)? (Eckmann &
Stevick, 2017a).

Nir andra virldskriget var slut och Forintelsen som foljd av krigsslutet hade
upphért, kom snart minnen fran hindelserna att formeras. I den man Forintelsen
alls sirskildes fran krigshindelserna i minnet av tiden f6r andra virldskriget, kom
de pa en kollektiv nivé att under drygt fyra decennier struktureras och brukas inom
ramen for framfor allt nationella histotiekulturer. Det var forst under 1960-talets

férsta hilft, i samband med den internationellt uppmirksammade rittegangen i

1 Personlig kommunikation, datafiler erhallna via mejl frin besékscentret vid Pafstwowe
Muzeum Auschwitz-Birkenau w Oswigcimiu, 2018-01-18; Padistwowe Muzeum Auschwitz-
Birkenau w Oswigcimiu, 2020.

2 Begreppet forklaras nirmare pé s. 25.
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Jerusalem, di4 Adolf Eichmann atalades och démdes f6r sin delaktighet i
Forintelsen, som begreppsliggérandet av folkmordet pa de europeiska judarna
kom att omfattas av en bredare allmédnhet (Cesarani, 2005). Kalla krigets slut och
Sovjetunionens upplésning innebar under 1990-talet inte bara att en historisk
dimension generellt blev mer framtridande i det offentliga rummet, utan ocksa att
Forintelsen uppmirksammades i storre utstrdckning. Visserligen fortsatte de
nationella historiekulturerna att inverka, men en rorelse med allt fler internationella
tendenser har sedan 1990-talet gjort sig gillande. For att beskriva denna férindring
av minnet av Forintelsen har termen universalisering anviants. Den avser det utrymme
Forintelsen getts, att utmana ontologiska forestillningar om socialt liv och
samhillets konstitution, med potential att &verskrida och omforma
historickulturella grinser (Karlsson, 2010). Samtidigt har savil politiker som
forskare tagit storre del i minnesutformningen, vilket inneburit ett mer explicit
politiskt bruk av Férintelsen (Selling, 2011). For europeiskt vidkommande har
Forintelsen, med historikern Klas-Go6ran Katlssons ord: “lanserats som ett
fundament i vad som skulle kunna benimnas som en europeisk virdegrund”
(Karlsson, 2010, s. 295.) Genom att Férintelsen getts ett absolut moraliskt negativt
virde, representerande FEuropas gemensamma forflutna, har kontrastivt
foérestillningen om ett EU-inramat framtida demokratiskt Europa tillskrivits ett
positivt virde. Siledes har minnet av Forintelsen varit méjligt att bruka politiskt
for att sedan bérjan av 1990-talet argumentera f6r demokrati i Europa (Kartlsson,
2010).

Sett i detta ljus innebar det svenska EU-intridet 1995 ett incitament att skriva
in sig i det framvixande historiebruket av Foérintelsen. En undersékning bland
svenska skolungdomar som genomférdes viren 1997 kom att bli ett startskott f6r
en sidan process. Vissa av understkningens resultat tolkades som att svenska
ungdomar hade bristande kunskaper om Forintelsen och att orovickande manga
inte var sikra pa om den alls dgt rum. En enig riksdag stédde foljaktligen
regeringens forslag att genomféra en informationskampanj, som gavs namnet
Levande historia. Projektet kom ar 2003, efter en statlig utredning, att permanentas
i myndigheten Forum fér levande historia (FLH) (Selling, 2011). I
férordningsinstruktionen gavs FLH uppdraget att frimja arbete med demokrati,
tolerans och minskliga rittigheter med utgangspunkt i Forintelsen” och genom
“utdtriktad verksamhet med inriktning pd kunskap, kultur och utbildning”
samverka med “utbildningsinstitutioner” (SES 2002:795). Saledes skapades i
Sverige en myndighet f6r att genom utbildning om Férintelsen frimja demokrati.

Parallellt tog ocksd den svenska regeringen initiativ till en internationell
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regeringskonferens, Stockholms Internationella Forum, som genomférdes arligen
mellan 2000 och 2004. Dirigenom kom Sverige att f4 en roll som pionjir i arbetet
med att ge Forintelsen en framtridande roll i den europeiska historiekulturen
(Holmila & Kvist Geverts, 2011). Férindringarna i historiekulturen, konkretiserad
i FLH:s férordningsinstruktion med ett utbildningsuppdrag, innebar ocksd att
skolans arbete med demokrati pd ett delvis nytt sdtt kom att beréras av
kunskapsomradet Férintelsen.

Sett 6ver tid har skolans demokratiuppdrag férindrats. I Englund och Englund
(2012) framgir det att neutralitetskravet under efterkrigstidens fOrsta tre decennier
dominerade i styrdokumenten, det vill sidga skrivningen att undervisningen inte
fick stillas i ndgon “doktrins tjanst, vore denna doktrin 4n demokratins egen”
(SOU 1948:27, 5.3). Diremot innebar Lgr 80 en brytpunkt, da skolans uppdrag
blev att ’aktivt och medvetet paverka och stimulera barn och ungdomar att vilja
omfatta var demokratis grundliggande virderingar” (Lgr 80, s. 16—17). Uppdraget
forstirktes under 1990-talet genom att begreppet virdegrund tillférdes Lpo 94
utan att klart definieras, vilket innebar att ett tomrum uppstod som behévde fyllas
i skolans praktik (Englund & Englund, 2012). Tidsmissigt sammanfaller denna
férindring och accentuering av skolans demokratiuppdrag med den ovan
skisserade historiekulturella férindringen och FLH:s uppdrag att koppla samman
kunskaper om Forintelsen med demokratifrimjande utbildningsinsatser.

Avhandlingen fokuserar just métet mellan historiebruk av Forintelsen och
skolans uppdrag att aktivt frimja utbildning av demokratiska medborgare. Métet
sker i skolans manga praktiker, vilka méjligen mer omedelbart dn styrdokument
paverkas av det omgivande sambhillets agenda. Om man Onskar studera hur
samhillets bruk av Forintelsen paverkar skolans praktik, 4r det vért att notera att
antalet bes6kare av minnesplatser sedan 1990-talet 6kat kraftigt (Williams, 2007).
Detsamma giller ndmligen ocksa de studieresor till Forintelsens minnesplatser
som genomférs som en del av den svenska skolans verksamhet. En skattning
utifran bes6ksfrekvensen aren fére pandemin dr att var fjirde svensk 20-dring har
besokt museet Auschwitz-Birkenau, det stora flertalet rimligen inom ramen f6r sin
grundskole- eller gymnasieutbildning (Flennegard, 2018). Studieresorna sker trots
att inga explicita formuleringar finns om dem i ndgra styrdokument eller i
Skolverkets kommentarmaterial (Skolverket, 2011; 2019; 2022a; 2022b;
http://www.skolverket.se/sok, s6kord: studieresor, Forintelsen). De kan dirfor
sdgas vara ett ovanligt fenomen i svensk skola. Tillsammans med det faktum att de
ir obeforskade, trots att forskning om studieresor dr etablerad inom det

internationella forskningsfiltet TLH, utgor detta skil f6r att studieresorna valts
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som avhandlingens empiriska undersékningsomrade. Avhandlingen, vars
teoretiska ramverk dr kritisk diskursanalys (CDA), undersdker hur historiebruket

av Forintelsen och skolans demokratiuppdrag méts i den svenska skolans praktik.



Kapitel 2. Syfte och fragestallningar

Forskning inom TLH visar att resor for unga till Férintelsens minnesplatser ofta
genomférs inom ramen for sirskilda utbildningsprogram (Alba, 2015; Ben-Peretz
& Shachar, 2012; Cowan & Maitles, 2011; Fanjoy, 2018; Feldman, 2010;
Kverndokk, 2007.) De svenska studieresorna har didremot vuxit fram i frinvaron
av central reglering, som en f6ljd av lirares och elevers engagemang, med det
omgivande sambhillets stéd, och kan dirfér snarast betraktas som en
grisrotsrorelse (Flennegard, 2018). En foljd dr att de utformas olika vilket,
tillsammans med det faktum att de ocksa ir obeforskade, férklarar varfor jag valt
att lata avhandlingens syfte vara explorativt.

Studieresorna sker emellertid inom ramen f6r elevernas skolgang, som regleras
av styrdokument 1 vilka skolans demokratiuppdrag dr framskrivet. Visserligen
varierar svenska ldrares syften med undervisning om Forintelsen, men deras
ambition att frimja demokrati i nutid och framtid 4r gemensam (Ammert, 2015;
Lange, 2008, Wibacus, 2010). Enligt Monique Eckmann, som jimfért TLH-
undervisning i olika europeiska linder, dr en sidan ambition vanlig i manga linder

om in inte okomplicerad:

Often, the word of politicians, educational planners, and ministries in charge
of memorials make it seem obvious that whatever the term may means in a
given context, Holocaust education should be a tool for human rights
education. ... should also have an impact on the future, i. e. through human
rights education and education for democratic citizenship. Educators who
deal with such issues on a daily basis find that they, and their students, have
strong expectations in this regard. Nevertheless, they often say it is very
difficult to teach about both the Holocaust and human rights in one school
programme, during one visit, or within one project (Eckmann, 2015, s. 54).

Enligt Eckmann delar siledes ldrare och elever ofta det omgivande samhillets
forvintningar pd TLH:s potential. Emellertid skapar ambitionerna med TLH
spanningar, dels mellan undervisningens kunskapsinnehall och intentionen att
frimja demokrati, dels mellan férvintningar pa vad undervisningen ska
astadkomma och praktikens komplexitet (Eckmann, 2015; Stevick & Gross, 2010;
Stevick & Michaels, 2013).
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De demokratiska ambitioner med TLH som svenska ldrare ger uttryck for, har
som syfte att binda samman undervisning om Forintelsen med skolans
demokratiuppdrag. Skolans generella demokratiuppdrag har pa ett Gvergripande
plan beskrivits som undervisning med tre syften vilka kan kombineras med
varandra i en och samma utbildningspraktik: undervisning o7 demokrati,
exempelvis kunskaper om demokratins historiska roll och funktion i samhillet;
undervisning firdemokrati, det vill siga férmedling av demokratiska virden for att
stirka sam- och framtida demokrati; undervisning genom demokrati, vilket innebar
fokus pa demokratiskt samtalsklimat och procedurer f6r samtal i undervisningen
(se exempelvis Skolverket, 2013). Inspirerade av utbildningsteoretikern Gert
Biestas arbete om relationen mellan utbildning och demokrati (2003; 2006; 2011)
har didaktikerna Katrien Van Poeck och Leif Ostman utvecklat en didaktisk
modell inom vilken begreppen kvalificerande, socialiserande och  personformerande
utbildning konceptualiseras for att beskriva dimensioner som all utbildning har
potential att 6ppna (2019). Van Poeck och Ostman tillimpar modellen inom den
norm- och virdeladdade dominen environment and sustainabality education,
bland annat i syfte att diskutera hur denna utbildningsdomin kan analyseras ur ett
demokratiperspektiv.

De tre begreppen anvinds dels i en av denna avhandlings delstudier for att
analysera studieresorna inom den likasa virdeladdade utbildningsdominen TLH,
dels i avhandlingens diskussion. Vidare dgnas sirskild uppmirksamhet at
antisemitism i en annan av avhandlingens delstudier, eftersom kunskaper om
fenomenet forutsitts vara en sjilvklar del av innehdllet i TLH (Pearce m.fl., 2020)
och motverkande av antisemitism kan knytas till skolans demokratiuppdrag.

Mot bakgrund av ovanstiende dr avhandlingens syfte att explorativt belysa och
problematisera hur relationen mellan 4 ena sidan utbildning om Férintelsen och 4
andra sidan skolans demokratiuppdrag gestaltar sig i ldrares och elevers praktiska
arbete med att foérbereda, genomféra och f6lja upp studieresor till Forintelsens
minnesplatser, genomfdrda i en svensk nationell utbildningskontext.

De frigestillningar som avhandlingen fokuserar ér:

e Vilket didaktiskt innehall och vilka undervisningsstrategier anvinds i
skolors arbete med studieresor till Forintelsens minnesplatser, och hur ir
dessa relaterade till uttalade syften med undervisning om Férintelsen och
skolans demokratiuppdrag i allméinhet, samt kunskaper om antisemitism i

synnerhet?
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e Hur inverkar intellektuella, emotionella och sociala processer i lirande om

Forintelsen och demokrati i arbetet med studieresorna?

e Vilka diskursordningar synliggdrs 1 arbetet med studieresor?






Kapitel 3. Bakgrund och
utgangspunkter

Som alla utbildningspraktiker dr studieresorna delar av vidare sammanhang som
skapar fOrutsittningar for hur de kan forstis. 1 detta kapitel kontextualiseras
avhandlingens forskningsobjekt utifrdn fem sammanhang som jag bedémt vara
relevanta i relation till avhandlingens syfte. Forst beskrivs hur minnet av
Forintelsen brukats 1 Sverige frin och med 1990-talets bérjan. Syftet dr att visa hur
samhillets utgangspunkter for att uppmirksamma Forintelsen férdndrats, vilket
haft betydelse f6r inramningen av TLH i Sverige. Den nidstfoljande beskrivningen
av TLH presenterar grundliggande begrepp, 6vergripande syften och
internationella férindringar 6ver tid inom TLH betraktat som utbildningsomrade.
Eftersom en 6versikt av TLH i en svensk kontext saknas inom forskningen,
uppehiller jag mig vid ndgra inslag som beddmts ha relevans ockséd f6r svenska
forhallanden. Direfter beskrivs antisemitism 1 relation till TLH och vad som ir
kint om kunskaper och undervisning om antisemitism i svensk skola. Detta avsnitt
foljs av en beskrivning av den svenska skolans demokratiuppdrag sidant det
utvecklat sig sedan slutet av 1990-talet med fokus pa begreppet virdegrund.
Slutligen presenteras nagra centrala inslagivad som dr kiint om svenska studieresor

till Férintelsens minnesplatser.

Foriandring 1 bruket av Forintelsen 1 svensk
historiekultur

Den omsvingning ifrdga om uppmirksamhet pa Forintelsen som dgde rum under
1990-talet i Sverige mirktes inom den historiskt inriktade forskningen. Medan
Sveriges agerande under andra virldskriget tidigare belysts i relation till
krigshindelserna kom landets relation till Forintelsen att betonas.? Inte minst

3 Det stora forskningsprojektet Sverige under andra virldskriget (SUAV), som under 1970-talet
genomférdes vid Historiska institutionen vid Stockholms universitet, genererade 20
doktorsavhandlingar. Ingen av dem hade fokus pd Forintelsen, vilket kan jimféras med de
manga forskningsprojekt som initierats under 2000-talet, varav Sveriges férhallande till
nazismen, Nazityskland och Férintelsen (SVENAZ), kan nimnas som ett av de storre (Kvist
Geverts, 2008).
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gjorde sig en moralisk vindning gillande, genom att etiska perspektiv i storre
utstrickning kom att bilda relevanskriterier for val av dmnesomride (Holmila &
Kvist Geverts, 2011). Detsamma gillde den svenska historiekulturen i vidare
mening, ddr moraliskt bruk av Forintelsen tidigt vann insteg i debatten genom
Maria-Pia Boethius bok Heder och samwete: Sverige och andra varldskriget frin 1991
(Katlsson, 2010).

Nir en internationell kommission publicerade den si  kallade
Eizensstatrapporten viren 1997 férdes fragan upp, om huruvida Sverige tagit emot
betalning frin Nazityskland i form av stulna tillgdngar fran Forintelsens offer eller
inte, och dirfor eventuellt borde vara ersittningsskyldigt (Selling, 2011). Dirmed
blev historiens dterkomst nédvindig att hantera f6r den svenska staten, som nagra
ménader tidigare genom den dévarande regeringen redan tillsatt en nationell
kommission, Commission on Jewish Assets in Sweden at the Time of Second
World War, for att granska drendet (Holmila & Kvist Geverts, 2011). Mindre dn
en manad senare, i juni 1997, togs det politiska initiativ. som mynnade ut i
informationskampanjen Levande historia och tillkomsten av forskningscentret
Programmet f6r studier kring Férintelsen och folkmord vid Uppsala universitet.
Den internationella kommissionen tog intryck av den svenska regeringens initiativ
och framhdll Sverige som ett féredéme i hanteringen av sitt ansvar for det
torflutna (Selling, 2011). Hindelseférloppet kan beskrivas som att politik som
gillde det f6rflutna, det vill sdga politiska beslut £6r att hantera en drygt femtio dr
gammal skuldfrdga, ledde till statliga initiativ fOr att ta ansvar f6r formande av ett
nationellt minne genom information och utbildning. Politiskt och moraliskt bruk
av Forintelsen var i allra h6gsta grad verksamt i processen.

Som framgatt kunde Sverige framstilla sig som pionjir i formandet av ett
curopeiskt minne av Forintelsen (Holmila & Kvist Geverts, 2011). En
forutsittning for att Forintelsen skulle fungera som fundament i ett europeiskt
minne var en breddning av skuld och lidande. Forenklat tonades Nazitysklands
skuld ned medan Ovriga linders delaktighet lyftes fram, samtidigt som fler
offergrupper dn de europeiska judarna uppmirksammades. Vidare behévde de
neutrala lindernas roll ocksa skrivas in i presentationen av Forintelsens
hindelseforlopp (Langenbacher m.fl., 2012). Ur ett historiebruksperspektiv har ett
antal institutioners agerande identifierats som avgoérande fér denna utveckling av
det europeiska minnet av Férintelsen, varav FN, EU och Europaridet kan ndmnas
(Kucia & Sierp, 2016).

For den svenska kontexten dr utbildningsprojektet och senare myndigheten

FLH av betydelse i sammanhanget. Aren runt millenniumskiftet har beskrivits som
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en tidpunkt da den svenska offentliga nationella identiteten konstruerades runt
forstdelsen av Sverige som en ledande nation ifrdga om att sprida demokrati och
minskliga rittigheter. Inte minst kan den davarande regeringens inrittande av FLH
ses som ett uttryck for detta (Harding, 2007).

Historikern Jan Selling, som undersokt tillkomsten av och debatten om
myndigheten, pekar pa vikten av att utredningen som foregick inrittandet avstod
frin en entydig definition av Forintelsen; utredningen: “indicates a shift in the
hegemonic discourse on ‘Living History” (Selling, 2011, s. 561). Fram till dess
hade, enligt Selling, det unika med Forintelsen som historisk hindelse betonats i
sammanhang dd Forintelsen, utbildningsprojektet och myndighetens eventuella
framtida existens och uppdrag diskuterades. Kunskaper om Férintelsen i sig, for
att motverka foérnekelse och antisemitism, hade wvarit kampanjens syften.
Utredningen kom att innebéra en 6ppning mot att inkludera andra offergrupper
an judar i forstielsen av begreppet Forintelsen, jimférande av Forintelsen med
andra folkmord samt md&jligheter att jimféra nazism, fascism och kommunism,
kort sagt en breddning av vad Férintelsen var, hur den kunde férklaras och vad
dess historia kunde anvindas f6r (Selling, 2011).

Beskrivningen av konstruktionen av en svensk nationell identitet runt
millennieskiftet, och fokusskiftet ifrdga om forstielse av vad Forintelsen var och
vad den kunde anvindas till i utbildningssyfte, 4r av relevans fér avhandlingen.
Samtidigt som nya mdijligheter skapades, med betydelse f6r svensk TLH och
studieresor till Forintelsens minnesplatser, kom ocksa forutsittningarna for

betoningar av didaktiskt innehall och strategier att férindras.

Teaching and learning about the Holocaust
(TLH)

Nira kopplat till att minnet och bruket av Forintelsen har givits allt storre
uppmirksamhet, har en diskussion utvecklats om hur utbildning om Férintelsen
ser och bor se ut. Aven om det engelska ordet Hokbcanst ir omdiskuterat ir det
numera sd etablerat att det inte kan undvikas (Boschki m.fl., 2010; Eckmann, 2015;
Gross, 2010; Davis & Rubinstein-Avila, 2013). Foljaktligen har uttrycket Holocaust
edncation anvints i internationella sammanhang f6r lirande och undervisning om
Forintelsen.

Ordet Holocaust, bildat av det grekiska holokauston, ir en Sversittning fran
hebreiskans &orbam olah vilket betyder helt brinnoffer till Gud (Gross, 2010).
Eckmann (2015) pekar pa att Holocaust dr problematiskt som beteckning pa
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folkmordet pa de europeiska judarna. Foér det forsta anvinds beteckningen béide
om perioden 1941-1945, da det fysiska massmordet av judar intensifierades inom
ramen for Nazitysklands politik, och om perioden 1933—1945 {61 att markera
betydelsen av det nazistiska makettilltridet i Tyskland. Dessutom inkluderas i vissa
sammanhang folkmordet pa romer under samma period i begreppet, liksom ibland
dven andra grupper vilka f61f6ljdes och mérdades som en f6ljd av Nazitysklands
politk och krigféring. Foér det andra, pdpekar Eckmann, har beteckningen
Holocaust inom populirkulturen kommit att utvidgas till att gilla andra historiska
hindelser dd Gvergrepp och folkmord begitts mot stdrre grupper av manniskor.
Slutligen har Holocaust teologiska konnotationer, som saknar vetenskapligt
forklaringsvirde och didrmed bidrar det inte till att skapa forstielse f6r Forintelsen
som historisk hindelse (Eckmann, 2015).

Sett till ndgra storre europeiska sprakkontexter foredrar fransktalande termen
Shoah, som ir det hebreiska ordet for katastrof. Liksom beteckningen Holocaust
har Shoa religiés betydelse men ingen analytisk. Pa tyska férekommer ett uttryck
med mer analytisk precision och komplext innehéll, 1dlkermord an der Juden
(Eckmann, 2015).

Liknande den tyska beteckningen anvindes pa svenska judeutrotningen eller
Judeforfoljelsen, tills den amerikanske teveserien The Holocanst sindes i Sverige under
viren 1979 och gavs titeln Forintelsen (Bruchfeld, 2008; Zander, 2003). Sedan dess
har framfér allt denna bendmning anvints. Den har inte ndgon religits betydelse,
men 4r inte heller precis ifriga om vad som avses, dven om stavningen med versal
ir ett sdtt att markera dess unika karaktir. Ordet Férintelsen har i Sverige som
framgatt ovan kommit att brukas i bdde sndvare och utvidgad bemirkelse.
(Osterberg, 2019).

Dirmed blir beteckningen Holcnast education, vilket syftar pa mer dn utbildning
om en historisk hindelse, vag. Som Eckmann pdpekar: ”those outside the field are
often amazed at it” (2015, s. 54). Om f6révare, offer, en historisk process eller
lirdomar av Forintelsen avses framgir inte, liksom inte om det r litteratur, film,
vittnesmal eller nidgot annat som asyftas. Dessutom dr termen utbildning mycket
bred och kan omfatta allt ifrin kortare kurser och museers presentationer for
besokare till organiserad skolverksamhet i form av undervisning.

Med tiden har andra forskare 4n historiker och historiedidaktiker, framfor allt
forskare med fokus p4d utbildning, kommit att bidra till diskussionen. De f6rra har
i huvudsak intresserat sig for dmnesinnehéllet, medan de senare i stOrre
utstrickning betonat hur undervisning om Férintelsen bor betraktas som inramad

av specifika utbildningssammanhang. Diarmed har skillnader belysts mellan, 4 ena
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sidan intentioner sa som de uttrycks i en politisk kontext och policytexter, 4 andra
sidan lirande i praktiken (Davies & Rubinstein-Avila, 2013; Stevick & Michaels,
2013). For att omfatta spinnvidden mellan didaktiska intentioner och lirande, och
samtidigt begrinsa omridet till pedagogisk verksamhet relaterad till framfér allt
skolor, har termen feaching and learning about the Holocanst f6reslagits, och kommit att
foredras inom utbildningsrelaterad forskning, med motiveringen att den
uppmirksammar bredare pedagogiska perspektiv, och inte enbart didaktiska (se
exempelvis Pearce, 2020).

Eftersom ingen vedertagen beteckning finns f6r omradet pd svenska anvinder
jag i avhandlingen termen TLH. De senaste tva decenniernas empiriska forskning
inom omradet har visat att policytexters och undervisningspraktikers intentioner
inramar, men langtifran styr, utbildningsprocesserna (se sirskilt Meseth & Proske,
2010). Genom att anvinda beteckningen TLLH avser jag lata lirprocesser vara en
central del i vad som fokuseras i avhandlingens delstudier. Det dr ocksa utbildning
organiserad pa elevernas skoltid som jag asyftar med beteckningen, inte annan
form av utbildning relaterad till Férintelsen.

Diskussionen om TLH har normativa moraliska inslag som hor samman med
de syften som betonas, vilka i sin tur hinger samman med bevekelsegrunderna fér
dessa syften. En utgangspunkt, som ger 6verblick i beskrivningen av diskussionen
om TLH, erbjuder utbildningsvetaren Bodo von Borries. Han talar om
Farintelsenarrativets dualistiska karaktir, med vilket han avser tvd 6vergripande syften
med TLH, som skapar dynamik 4t omridet (von Borries, 2017).

Det ena ir bakdtvint och har fokus pa vikten av att minnas offren. Dirmed
kommer det partikulira med Forintelsen att betonas och i inramningen av TLH
liggs tonvikt vid Forintelsen som historisk hindelse, med beskrivande perspektiv.
Det andra syftet dr framétvint och syftar till att f6rhindra att folkmord sker i sam-
eller framtid. Genom att fokus sitts pd férévarnas mentalitet, samt de historiska
och sociala strukturer som radde i datid, scks det generella i Forintelsen, det vill
siga TLH 6ppnas f6r mojligheten att 6verféra kunskaper om dessa strukturer fran
datid tll nutid. Férklarande perspektiv betonas.

I anslutning till vad von Borries skriver om det framatvinda syftet att forklara
historiska skeenden, finns det anledning att relatera till avhandlingens delstudier i
vilka férklarande ansatser analyseras. Med férklaringar kan man visserligen dsyfta
definitioner och beskrivande resonemang, men jag ansluter till historiedidaktikern
Joakim Wendells precisering. I sin avhandling har han undersokt lirares och
elevers forklarande sitt att tinka i skoldimnet historia. I denna avhandling avser jag

detsamma som Wendell, det vill sdga att férklarande resonemang om historiska
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skeenden dr ”causal in the sense that they aim to answer why something happened
(2020, s. 25).

Enligt von Borries dr de tvi syftena komplementira, men beroende pi i vilken
utbildningskontext TLH diskuteras tenderar nagot av dem att ges fOretride.
Gemensamt f6r dem 4r emellertid att de bada later Forintelsen vara i centrum for
TLH.

Ett tredje komplementirt syfte med TLH ir att illustrera och problematisera
vikten av att inslagen tolerans, minskliga rittigheter, demokrati och minoriteters
rittigheter 4r tillrickligt starkt férankrade i ett samhille. Férintelsen presenteras da
som ett exempel pa konsekvenserna av att dessa inslag ignorerades eller var
franvarande i den historiska situation da Forintelsen genomférdes. Savil
beskrivande som férklarande perspektiv kan vara nérvarande i undervisningen.
Syftet skiljer sig emellertid frin de Svriga tva genom att Férintelsen inte utgor
undervisningens “true core” (Eckmann, 2010, s. 13).

En central spinning inom TLH ir saledes frigan om huruvida Férintelsen bor
inramas som historisk hindelse, eller placeras inom ramen f6r undervisning och
lirande om demokrati och minskliga rittigheter. Empirisk forskning belyser denna
friga genom att visa pa nagra internationella férindringar 6ver tid.

Bromley och Russell (2010) har undersokt lirobocker i historia och
samhillsorienterande dmnen frin 69 linder frin samtliga virldsdelar, med
avseende pa hur Férintelsen presenterats under perioden 1970-2008. De finner
tva forindringar. Fram till mitten pa 1980-talet var det i linder med kulturarv med
visterlindsk prigel som Férintelsen gavs utrymme i lirob6ckerna. Fran och med
denna tidpunkt blev Férintelsen ett alltmer frekvent inslag ocksa i 6vriga linders
lirobécker, vilket Bromley och Russell tolkar som ett uttryck f6r kulturell
globalisering med Forintelsen som en central symbol. Diremot dr detta inte
detsamma som att undervisnings- och ldrprocesser genomsyrats av en sidan
kulturell globalisering. Bromley och Russell ger exempel pa hur det ofta funnits
politiska skil till att bruka Férintelsen som kulturell symbol genom att signalera en
tillhérighet i en global gemenskap. Att stipulera obligatorisk undervisning om
Forintelsen i liroplaner kan da vara ett sddant uttryck. Den andra trenden har
biring pa diskussionen om i vilken inramning Forintelsen bor presenteras.
Bromley och Russell argumenterar for att deras undersékning “provide some
evidence that speaks to the debate by showing that the Holocaust is increasingly
discussed in human rights terms, even within history texts” (2010, s. 167).

En liknande men stérre internationell undersékning utférd pa uppdrag av
UNESCO, analyserar ett geografiskt representativt urval av 89 lirob&cker frin 26
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linder under perioden 2000-2013 men ocksa 272 ldro- och kursplaner fran 135
linder (Carrier m.fl., 2015). Rapporten bekriftar den globala spridning av TLH
som Bromley och Russell pekar pi, men understryker att huvudtrenden ir
“domestication, a process where countries place emphasis on the local significance
of the event or appropriate them in their interest of local populations” (Carrier
m.fl, 2015, s. 3). Med sin undersékning som grund argumenterar
rapportférfattarna for att begrepp som “cosmopolitan culture of memory” inte
beskriver hur minnet av Forintelsen formuleras i policydokument f6r utbildning
och presenteras i undervisningsmaterial (2015, s. 13). Istillet pekar de pa
divergerande konceptualiseringar, narrativ och didaktiska strategier som signifikant
fér de globala spridningsprocesserna. En liknande tolkning av hur den
internationella spridningen av TLH anpassas efter nationella kontexter gor
International Holocaust Remembrance Alliance (IHRA) i sin forskningséversikt
(Eckmann m.fl., 2017). UNESCOS:s rapport pekar ocksa pd en trend ifriga om
reducering av forklarande perspektiv av Forintelsen till vad man kallar ”Adolf
Hitler’s personal wishes” (2015, s. 13). Rapporten underséker inte huruvida nagon
trend foreligger med avseende pa om Forintelsen presenteras inramad som
historisk hindelse eller av minskliga rittigheter och demokrati.

En annan férindring 6ver tid r6r relationen mellan 4 ena sidan offentligt minne
och historiebruk av Férintelsen, 4 andra undervisning och lirande. Minnespolitik
har haft direkt betydelse f6r TLLH via myndigheter, museiinstitutioner och NGO:s
som vid sidan av sina ordinarie ataganden tilldelats utbildningsuppdrag. Dirmed
har undervisning om Forintelsen tillskrivits en starkt minnesbevarande uppgift.
Det har givit museum och icke statliga organisationer med vardandet av minnet av
Forintelsen som frimsta uppgift en framtridande roll inom TLH, exempelvis
genom sirskilda utbildningsprogram som skolor inbjudits att delta i (Davies &
Rubinstein-Avila, 2013; Gross, 2010). En foljd har varit att utbildningsprogram,
som utvecklats av skolexterna aktbrer, kommit att ses som ett slags rollmodeller
tér hur TLH bor genomféras. TLH har siledes en potential att springa ramarna
for skolors traditionella undervisningsformer (Gross & Stevick, 2010) och
studieresor kan ses som ett sidant exempel. Rollmodellerna ékar férvintningarna
pi TLH, liksom praktikers engagemang, men ett glapp finns mellan
forvintningarna och forskningens divergerande slutsatser om programmens
effekter pa lirande (Stevick & Michaels, 2013). 1 avhandlingen underséks och
diskuteras ett utbildningsprogram som genomférs av skolextern organisation inom
ramen fO6r elevernas skolging. Vikten av att skilja mellan sadana

utbildningsprogram, och undervisning och lirande utan skolexterna aktdrers
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inblandning understryks av von Borries (2017), framfor allt ndr sd kallade ”’goda
exempel” diskuteras. Avhandlingens huvudsakliga fokus ligger ocksa pé ldrare och

elever som genomfor studieresor i egen regi.

Antisemitism och dess relation till TT.H

Antisemitismforskningen betonar antisemitismens potential att forklara virlden
genom dess sammankoppling med konspirationsteorier om judar (exempelvis
Byford, 2021). Ett annat sidrdrag som framgir av antisemitismens langa idéhistoria
ar dess forankring i samhillen dir fa eller inga judar lever (Nirenberg, 2013).
Saledes kan antisemitism sigas utgbra ett kulturellt fenomen vilket tar sig vidare
uttryck 4n attityder till och handlingar riktade mot faktiskt nirvarande judar.
Genom en analys av ett omfattande empiriskt material bestiende av framfor
allt svenska dagstidningar och tidskrifter, har idéhistorikern Henrik Bachner (2004)
kunnat visa hur antisemitismen varit ett valférankrat fenomen i Sverige dven efter
Forintelsen: ~ ”Den  kulturellt  och  historiskt  betingade  antijudiska
forestillningsvirlden har i betydande grad levt kvar som en reservoar av
stereotyper och myter vilka under vissa férhallanden litt kunnat reaktiveras” (s.
461). Att antisemitiska attityder och forestillningar férekommit i det svenska
samhillet under den period di de svenska studieresorna etablerats som
utbildningspraktik, framgér av tvd stérre enkitundersékningar som genomforts pa
grundval av ett statistiskt urval av den svenska befolkningen (Bachner & Ring,
2005; Bachner & Bevelander, 2021). Enligt undersékningarna dr graden av
antisemitiska attityder och férestillningar lig i Sverige, och har minskat under
perioden 2005-2020. Emellertid hinvisar rapportforfattarna till rapporter i media
om Okade antisemitiska uttryck och hot mot judar och dr noga med att understryka
att enkitundersdkningar inte kan ge ndgra entydiga svar pa fraigan om huruvida
antisemitismen O6kat eller minskat i det svenska samhillet under perioden. Dirtill,
hivdar de, dr fenomenet alltfér méangskiftande (Bachner & Bevelander, 2021).
Aven om antisemitism i Sverige kan forstis som inbiddad i en specifik nationell
historisk kontext, argumenterar Bachner (2004) £6r att den bér ses som en del av
ett gemensamt europeiskt fenomen. Att antisemitismen ofta betraktas bredare 4n
sd, som ett internationellt utbrett hot vilket maste bemétas pa hogsta politiska niva,
var tydligt vid Malmi International Forum on Holocaust Remembrance and Combatting
Abntisemitism 1 oktober 2021. Konferensen innebar att 43 regeringsdelegationer
avgav l6ften om politiska 4tgdrder att strategiskt bemdta antisemitism

(Government Offices of Sweden, 2021). Av l6ftena framgar att utbildning ses som
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ett av de mest visentliga omriadena genom vilket antisemitism kan bemétas i
demokratiska samhillen. Just TLH ir ett omride som ocksa forskare pekar pa har
sirskilda forvintningar pd sig i detta avseende, inte minst studieresor till

Forintelsens minnesplatser:

[TThe underlying principle that teaching and learning about the Holocaust is
a primary — even he primary — bulwark against antisemitism has become
increasingly prominent in recent years. /.../ [It] is frequenty used to
legitimise educational initiatives, such as taking university staff and students
to Auschwitz-Birkenau (Pearce m.fl., 2020, p. 151).

Foljaktligen 4r det relevant att notera slutsatserna av en systematisk litteraturstudie,
baserad pa sokningar i 19 internationella bibliografiska databaser inom
utbildningsdominen efter publicerade vetenskapliga studier om undervisning fér
att motverka antisemitism under perioden 1945 — 2020. Studien redovisades i en
rapport som presenterades vid nimnda konferens i Malmé (Pistone m.fl., 2021).

Rapportforfattarna  fann att antisemitism var mycket knapphindigt
representerad som studieobjekt inom utbildningsvetenskaplig forskning, sdrskilt
undervisning for att motverka antisemitism. Det bor understrykas att s6komradet
inkluderade TLH-studier. Rapportférfattarna betonar att litteraturstudien
undersokte forskning, inte TLH som utbildningspraktik. Denna kan, skriver de,
mojligen vara mer utvecklad dn vad undersSkningen indikerar. Emellertid ger
rapporten insyn i hur antisemitism generellt hanteras inom TLH-undervisning,
som en av flera former av rasism, utan att hinsyn tas till dess sirdrag och linga
historiska férankring. Dessutom ér det enligt rapporten, trots vad som ofta hivdas,
sdllsynt att antisemitismen presenteras inom ramen for en férklarande ansats till
Forintelsen och som visentlig faktor f6r mobiliseringen av politiskt stdd bland den
tyska befolkningen f6r naziregimen. Foér svenskt vidkommande fann
rapportforfattarna inga publicerade utbildningsvetenskapligt relaterade studier
som underséker antisemitism.

Rapportens praktikrelaterade indikationer har biring pa vad de tvd rapporter
som skrivits om antisemitism i den svenska skolan visar. Den ena baseras pa
enkitsvar fran skolpersonal och intervjuer med skolpersonal och elever i Malmé
(Katzin, 2021). Rapportens normkritiska utgangspunkt innebdr, att de olika
antisemitiska uttrycken som enligt undersékningen férekommer i skolan, betraktas
som rasistiskt strukturella problem i skolan, ytterst forankrade i
majoritetssamhillet. Med historiken Karin Kvist Geverts term “antisemitiskt
bakgrundsbrus” (s. 39) beskriver rapporten hur skolpersonal och elever befinner

sig i en diskursiv miljé som innebir en allmin acceptans av antisemitiska uttryck.

29



30

* UPPDRAG: HISTORIA OCH DEMOKRATTI

Med biring pa TLH-undervisningen visar rapporten hur skolpersonal och elever
torknippar judiskt liv med tva stereotypa bilder, den ena kopplad till ortodox
judendom, den andra till judar som offer i Forintelsen. Rapportforfattaren pekar
pé att en okunskap finns bland skolpersonalen om antisemitism och att det “inte
heller [dr] sdkert att undervisningen om andra virldskriget dverhuvudtaget berdr
frigorna om antisemitism och judeforféljelser pa djupet” (s. 33).

Den andra rapporten baseras pd enkdtsvar frin skolpersonal, och intervjuer
med skolpersonal och judiska elever i skolor i Stockholm. Rapporten betonar, i
storre utstrickning dn rapporten om skolor i Malmé, antisemitismen som ett mer
mangfacetterat fenomen dn generell rasism (Wagtell, 2022). Rapportforfattaren
konkluderar att det dr “sdrskilt tydligt att médnga lirare inte forstir hur
antisemitismen utgdr ett problem i samhallet” (s. 1), dels eftersom de ser den som
en form av rasism bland andra, dels for att de enbart ser antisemitismen nir den
riktas mot verkliga judar. Ifrdga om TLH, framkommer det att historielirare ”inte
har tid och utrymme att koppla antisemitismen till Forintelsen nir de undervisar
om amnet” (s. 2).

Givet de foérvintningar som finns om att TLH ska innebira undervisning om
antisemitism och rapporternas (Katzin, 2021; Pistone m.fl., 2021; Wagrell, 2022)
iakttagelser om undervisningspraktiken, uppmirksammar avhandlingen hur
antisemitism hanteras didaktiskt och forstds av lirare och elever i arbetet med

studieresorna.

Skolans demokratiuppdrag

Som framgatt av inledningen pekar Englund och Englund (2012) i en studie pa att
skolan under efterkrigstiden vilat pd demokratins grund, men att inneb6rden av
detta skiftat. Mikael Alexandersson visar i sin avhandling hur Lgr 80 utgdr en
brytpunkt dd skolans uppdrag att aktivt frimja demokratiska virden ersatte
neutralitetskravet (Alexandersson, 1994). Skiftet var en forutsittning for
utvecklingen av  begreppet virdegrund i senare auktoritativa texter.
Virdegrundsbegreppet infordes visserligen med Lpo 94, men inte férrdn fem dr
senare initierade Utbildningsdepartementet och Skolverket ndgon stérre satsning
for att etablera det, enligt Englund och Englund (2012).

Ar 1999 kom att benimnas virdegrundsir av Utbildningsdepartementet, som
startade Virdegrundsprojektet med ett antal verksamheter knutna till sig, sisom
exempelvis sirskilda virdegrundscentra i landet. Atgirderna riktade sig mot

forskola, grundskola, gymnasiet och vuxenutbildningen, och motiverades med att
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forskning pévisat hur virdegrunden i praktiken tringdes undan av skolans
kunskapsuppdrag, och att de bdda uppdragen hélls isir istillet for att integreras
(Zackari & Modigh, 2000). I analysen av ett antal skrifter frin 1999-2002 visar
Englund och Englund hur Utbildningsdepartementet och Skolverket, utéver vad
som motiverat satsningen pa ett virdegrundsir, identifierade ett antal diskrepanser
mellan myndigheternas intentioner och skolans praktik (2012). En sidan var
praktikens tendens att f6rmedla virden, det vill siga undervisning for demokrati,
pé bekostnad av undervisning gezom demokrati som innebdr att sétta samtalsklimat
och demokratiska former, si kallade deliberativa inslag, i fokus. En annan var
bendgenheten att uppmirksamma foreteelser som brét mot vad som uppfattades
som demokratiska virden, med foljd att virdegrundsarbetet riskerade att bli
“reaktivt genom att fokusera problem och begrinsa det till exempelvis att beméta
krankande behandling” (Englund & Englund, 2012, s. 23).

Den sistnimnda tendensen vann mellan aren 2003—2009 mark i det praktiska
arbetet, dd fokus i virdegrundsarbetet lig pd att knyta sirskilda program till
skolorna for att motverka krinkande behandling. Denna fas &vergick, enligt
Englund och Englund (2012), till en ny fas 2009 med orientering mot normkritik,
det vill sdga en vidare definition av vad skolans arbete med virdegrunden kunde
utgoras av.

I sammanhanget dr en rapport frin Skolinspektionen frain 2012 om skolans
hantering av demokratiuppdraget relevant, eftersom den visar pd ett glapp mellan
myndigheternas intentioner och skolans praktiska arbete. I rapporten, vars empiri
utgdrs av fallstudier av 17 grundskolor, pekade man pa risken f6r “falsk och
framtvingad konsensus”, det vill sdga en ytlig 6verenskommelse inom skolan om
vad demokrati innebir, vilken kan ddlja och osynliggdra antidemokratiska attityder
(Skolinspektionen, 2012. s. 46). Vidare understrék rapporten hur det demokratiska
uppdraget inom skolan delades upp i tvd delar, kunskaper och virden, istillet for
att dessa bidda integrerades med varandra i skolverksamheten. Inte sillan
reducerades arbetet med demokratiska virden till enstaka Gvningar, temadagar och
studiebestk (Skolinspektionen, 2012).

I en annan empiriskt omfattande men tidsmissigt mer aktuell rapport fran
Skolinspektionen frin 2022, underséktes 30 grundskolor med avseende pa
hanteringen av si kallade kontroversiella fragor, vilket genererade kunskaper om
skolors arbete med demokratiuppdraget. Skolinspektionen fann att ménga lirare
inte var bekanta med vilka f6rvintningar som fanns pd dem ifrdga om hur skolans
virdegrund kan gestaltas i undervisningen: Vi har ocksd sett att lirarna i granskade

skolor sallan deltar 1 kritiska diskussioner om vilka arbetssatt i klassrummet som
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gynnar elevernas demokratiska fardigheter och férmdgor” (Skolinspektionen,
2022, s. 38). Det ir saledes undervisning genom demokrati som ér satt pa undantag
och Skolinspektionen pekar pa behovet av att praktiken utvecklar mer medvetna
val av arbetsmetoder fOr att 6ka elevernas delaktighet.

Ser man till de styrdokument fran 2011 som reglerade skolan dd avhandlingens
empiri genererades, och dirtill horande auktoritativa texter, dr en studie av Bergh
och Arneback (2016) relevant. I studien underséker de hur juridisk detaljstyrning
av skolans arbete signaleras genom en inriktning mot bevakning av att virden inte
krinks. Eftersom de positiva virdeorden som ldrare skulle verka f6r kvarstod fran
tidigare styrdokument, kan studien peka pa hur en fokuskonflikt accentuerades i
arbetet med det demokratiska uppdraget. Jimfoért med tidigare gillande
styrdokument, stillde de fran 2011 4n mer bedémning av elevers kunskaper i
férgrunden, vilket enligt Berg och Arneback (2016) ytterligare riskerade att sira pa
kunskaps- och demokratiuppdraget.

Studieresor till Forintelsens minnesplatser —
den svenska kontexten

Den pedagogiska praktiken studieresor till Forintelsens minnesplatser, har sedan
millennieskiftet vuxit fram som ett fenomen inom svensk skola. Minga av
studieresorna gir till en av Forintelsens mest kinda platser i vir tid, Auschwitz, dir
museet Auschwitz-Birkenau registrerar antalet besdkare. Fram till pandemin hade
det totala besksantalet Gverstigit 2 miljoner drligen sedan 2016, och pa knappt tva
decennier hade antalet svenskar som érligen besékt museet fyrdubblats till att fére
pandemin omfatta drygt fyrtiotusen (Panstwowe Muzeum Auschwitz-Birkenau
w Os$wigcimiu, 2020). Manga av de svenska besékarna var grundskole- eller
gymnasieelever, som tillsammans med sina lirare genomfdrde en resa inom ramen
for sin skolgang. 2017 fanns dirfor lirare med olika ling erfarenhet av att
genomféra sidana studieresor i minst var tredje svensk kommun (Flennegird,
2018).

Detta ska ses mot bakgrund av att lirare uppfattar undervisning om Forintelsen
som svirhanterlig jimfért med andra historiska omraden (Wibeus, 2010). En
studieresa till Férintelsens minnesplatser kan betraktas som utmanande att leda
och strukturera didaktiskt jimfért med klassrumsundervisning, eftersom den
genomférs 1 en milj6 med betydligt fler okontrollerbara faktorer. Det dr i
sammanhanget darfér virt att framhdélla att valet av den specifika

undervisningsmetoden, det vill siga en studieresa med elever till Férintelsens
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minnesplatser, innebdr att ett stoff som upplevs som svirhanterligt att behandla,
av manga lirare hanteras med en komplex pedagogisk metod.

For den som letar efter en sirskild aktor i Sverige, fran vilken studieresor som
metod eller pedagogiskt koncept emanerar, kan en jimférelse med israeliska,
norska och brittiska resor vara illustrativ. De israeliska resorna genomférdes f6r
forsta gingen 1988 och initierades av israeliska utbildningsministeriet, som
utvecklade den modell £6r israeliska studieresor som dessa alltjimt i stora drag
foljer (Feldman, 2010). Berlinmurens fall 1989 och den féljande politiska
forindringen i Europa gjorde att minnesplatserna i Polen blev mer tillgingliga, och
i Norge kom organisationen Huite Busser att bli dominerande aktér under 1990-
talets andra hilft (Kverndokk, 2007), medan Holocaust Educational Trust haft en
liknande, om 4n mindre, tongivande roll 1 Storbritannien sedan millennieskiftet
(Cowan & Maitles, 2011). I samtliga fall har externa akt6rer varit verksamma som
drivande arrangérer av studieresor. I Sverige har inte nagon sidan funnits. Svenska
kommittén mot antisemitism (SKIMA) har sedan 2007 arrangerat resor for elever,
enligt Lena Jersenius, SKMA (personlig kommunikation, 26 oktober, 2021). Sedan
2014 har SKMA erhallit ckonomiskt stéd frin de olika regeringarna for att
arrangera och leda “Hagkomstresor”, och fram till december 2022 hade drygt
1 500 elever och 500 lirare deltagit 1 arbetet med dessa studieresor (Mathan Shastin
Ravid, SMKA, personlig kommunikation, 25 maj, 2023; SKMA, 2023). Sett till
antalet deltagare kan siledes SKMA inte betraktas som ndgon drivande aktor for
svenska resor pd motsvarande sitt som i nimnda nationella kontexter. Detsamma
kan sigas om nidtverket Toleransprojektet, sedan 2015 knutet till
Segerstedtinstitutet vid Géteborgs universitet, inom vilket uppskattningsvis 3 000
elever och 400 lirare arbetat med studieresor till Férintelsens minnesplatser mellan
aren 2001 och 2022 (Richard Millings, Segerstedtinstitutet, personlig
kommunikation, 21 juni, 2023).

Séledes tycks arbetet med studieresorna till Forintelsens minnesplatser ha vuxit
fram genom att svenska skolor genomfért sidana pd eget initiativ men i
Sverensstimmelse med den lokala och nationella nivins uppfattningar om vikten
av att genomféra dem. I denna process har lirare och elever tagit en aktiv del, och
verksamheten kan ddrfér sigas organisatoriskt delvis ha initierats underifran inom
svensk skola. Dirmed har studieresorna utformats pa olika sdtt men i en
gemensam inramning ifriga om samhillets historiebruk av Forintelsen. De har
samtidigt inneburit mojligheter f6r ldrare och elever att konkret gestalta
historiebruk genom exempelvis minnesceremonier, vilket de efterat kunnat beritta

om for andra. Studieresorna bidrar darmed ocksi till att lirare och elever blivit
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medskapate i samhillets historiebruk och forstielse av vad Forintelsen var, varfor
den skedde och vilken betydelse den tillskrivs.



Kapitel 4. Tidigare forskning

I féljande presentation av forskning med relevans f6r avhandlingen beskrivs forst
internationell forskning inom TLH pa ett 6vergripande plan och den svenska
TLH-forskningen. Fokus ligger direfter pa den engelska kontexten, vilket
motiveras av att den dr jamforelsevis val beforskad empiriskt sedan drygt ett
decennium. Syftet 4r att synliggdra relationen mellan det omgivande sambhillet,
skolan och forskarsamhillets diskussion om TLH, f6r att visa pa positioner inom
TLH som ir 6verforbara till den mindre beforskade svenska kontexten. Slutligen

presenteras forskning om studieresor till Férintelsens minnesplatser.

TLH — internationellt och 1 Sverige

Som forskningsfilt har TLH utvecklats vilket bland annat mirks genom
temanummer om TLH i vetenskapliga tidskrifter (Holocaust Studies, 2017 23(3);
Intercultural Education, 2003 14(2); 2013 24(1-2); Prospects (Paris), 2010 40(1-2)) och
bekriftas av den hittills stérsta forskningséversikt som genomfoérts inom
imnesomradet (Eckmann m.fl., 2017). Av den senare framgdr att mangfalden
bland empiriska studier med olika metodologiska ansatser ir stor, att antalet
utfallsstudier 4r fi liksom antalet studier som uppmirksammar praktikens
lirprocesser. Att TLH genomgiende ir underteoretiserat betonas ocksa (Eckmann
& Stevick, 2017a).

TLH i Israel och Tyskland dr vil beforskade men kontexterna dr sirpriglade
av historiska skil. Israclisk TLH kinnetecknas av explicit partikuldra mal knutna
till judisk identitet (Gross, 2010; Wolff, 2020), medan den tyska kontexten har ett
starkt fokus pd belysning av nationalsocialismens ideologi och politiska framvixt
(Carrier m.fl, 2015). Likasd 4r TLH i USA undersékt och diskuterad av
forskarsamhaillet sedan 1980-talet, med debatter bland annat om huruvida TLH
bor knytas till vitas attityder till afroamerikaner (Fallace, 2008).

Sett till svenska forhdllanden har TLH:s utveckling inte beskrivits och
analyserats. Politiska beslut om inrittande av Forintelsens minnesdag, tillkomsten
av Forum f6r levande historia och diskussionen kopplad dirtill har belysts (Selling,
2011). Breddningen av definition av Férintelsen med avseende pa FLH:s uppdrag
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som beskrivits i kapitel 3 omfattas av svenska ldrare som fundament for
undervisning om Forintelsen, vilket framkommit i studier (Ammert, 2015; Lange,
2008; Wibaeus, 2010). Historiedidaktiska studier av praktiken har ocksd
genomforts (Ammert, 2015, Persson, 2011; Wibaeus, 2010). Diremot har inte
nédgot samlat grepp om relationen mellan det omgivande samhillets férvintningar
pd TLH och skolans praktik tagits, men en nyligen publicerad studie indikerar att
undervisningen om Forintelsen dr paverkad av dessa. Alvén m.fl. (2022) kan visa
att sett till elevers svar i nationella provet i arskurs nio sa ”representerar de ocksa
andra férvintningar pd undervisningen om fOrintelsen (sic) som finns i
historiekulturen” (s. 91). Bland annat innebér detta att jimfoért med Gvriga
kunskapsomriden inom historieimnet tycks elever i forsta hand férbinda syftet
med TLH med lirdomar av Férintelsen. Det sker pa bekostnad av deras f6rmadga
att ge vetenskapliga orsaksforklaringar till varfér Forintelsen skedde, enligt Alvén
m.fl. (2022). Om studien innebir att en varaktig diskussion om TLH 1 Sverige
initieras i forskarsamhallet dterstdr att se. Hittills har inte nagon sadan forts, trots
att en mycket stor empirisk studie om svenska lirares kunskaper om Forintelsen
och konceptioner av begrepp och erfarenheter relaterade till TLH, gjordes redan
ar 2008 (Lange).

Positioner inom TLLH

En beforskad nationell kontext som ligger nira den svenska dr den engelska.
Pearce (2017) visar att en avsaknad av en definition av Forintelsen 1 skolans
styrdokument haft stor betydelse. En storre studie framhaller att engelska lirare
generellt avviker fran historikers och av IHRA rekommenderade definitioner av
Forintelsen genom att inkludera minga offergrupper och inte differentiera
Nazitysklands forféljelse av dem (Pettigrew m.fl., 2009). Dessutom har avsaknad
av motiveringar till att Férintelsen lyfts fram alltmer i liroplanen samt avsaknad av
anvisningar f6r hur undervisning om Forintelsen ska ske, kort sagt bristen pd
precision, fitt viktiga konsekvenser (Pearce, 2017). Dels har en mingd aktorer
utanfor skolan givits utrymme att utforma och genomféra sirskilda TLH-program,
dels har undervisningen kommit att variera i mycket stor utstrickning.
Sammantaget har samhillets minnespraktiker och populirkulturen haft stor
betydelse f6r undervisning och lirande om Forintelsen (Pearce, 2017).

Inte bara ijimfSrelse med Sverige utan ocksa internationellt, kom den engelska
forskningsdiskussionen tidigt att grunda sig pa savil kvantitativa som kvalitativa

studier med fokus pa bade lirare och elever i engelska skolor, den foérsta sa tidigt
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som 1992, enligt Foster (2013). Den internationellt sett hittills storsta
undersokningen av kunskaper om Forintelsen, konceptuell fOrstielse av
densamma samt erfarenheter av och attityder till TLH, har ocksa genomf&rts med
engelska elever som enkitinformanter och intervjurespondenter (Foster m.fl.,
2016). I kombination med den omfattande undersékningen som har motsvarande
breda inriktning, med lirare som informanter (Pettigrew m.fl, 2009), har en
livaktig diskussion om engelsk TLH f6ljt.

Deborah Dwork, historiker med inriktning mot Férintelsen, summerar det
paradoxala i underskningarnas resultat: trots att FOrintelsen stitt pa schemat i
tjugofem ar dr dndé elevernas kunskaper om Forintelsen skrala i relation till vad
den historiska forskningen klarlagt om folkmordet: eleverna generaliserar
behandlingen av judar till att gilla Gvriga offergrupper, Hitlers vilja ses av méanga
som den enda foérklaringen till Forintelsen och mingden férévare férklaras av
tvang och dédshot (Dwork, 2017). Dwork summerar: ” In short, the teachers are
committed and the students are engaged. One might ask, why would the learners
know so little, and have such limited, confused, or downright incorrect
information and understanding” (2017, s. 389). Dwork vinder sig, med hinvisning
till vad hon hivdar ocksd giller f6r TLH 1 USA, mot trenden att anvinda
Forintelsen for att undervisa om var tids férdomar. Enligt henne leder detta till att
elever tror att TLH:s roll i deras utbildning dr “vaccination against racism” trots
att inga studier tyder pd att TLH har denna effekt (2017, s. 389). Dworks tolkning
av undersékningens resultat dr samstimmig med hennes argumentation for att
TLH bor centrera Forintelsen som historisk hindelse och lokaliseras till
historieundervisningen i f6rsta hand.

Emellertid visar Dworks argumentation att, trots att TLH diskuterats i snart tre
decennier, priglas forskningsfiltet och praktiken av motsittningen om huruvida
Forintelsen bor presenteras inom ramen for historieundervisning eller
undervisning om manskliga rittigheter och demokrati, dven nir en jimforelsevis
vil beforskad nationell kontext som den engelska diskuteras. En vidare utblick
indikerar att motsittningen ocksa tycks prigla TLH i USA, England, Ost- och
Visttyskland, Italien, Tjeckien, Polen, Osterrike och Skottland (Davies &
Rubinstein Avila, 2013).

Motsittningen har av Alice Pettigrew betecknats som en dikotomi inom TLH.
1 artikeln Why teach or learm abont the Holocaust? Teaching aims and student knowledge in
English secondary schools (2017), som framfér allt tar avstamp i den engelska
elevundersékningen, férsdker hon upplésa denna dikotomi med utgingspunkt i

Biestas kritiska texter. Pettigrew pekar pé, bland annat med stéd av en analys av en
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debatt som foérdes mellan brittiska didaktiker under aren runt millennieskiftet
(Hlingworth, 2000; Kinloch, 1998; 2001; Salmons, 2003), att TLH sillan betraktas
i ett vidare utbildningssammanhang. Hinsyn, skriver hon, tas inte till
marknadsorienterade diskurser som prioriterar begrepp som evidens och
effektivitet med avseende pa att kvalificera unga fOr arbetsmarknaden och
socialisera dem in i en virdegemenskap. Dessa marknadsdiskurser dr verksamma
ocksa bland TLH-forskare och praktiker, som tar dem f6r givna i diskussioner om
effektivitet. Si linge diskussionen utgar frin vad som ger storst effekt utan att
hinsyn tas till varfér TLH dr visentligt och ddrmed sitter TLH i ett vidare
utbildningssammanhang, kommer dikotomiseringen inom TLH att besta, hivdar
Pettigrew.

Istillet, argumenterar Pettigrew, bér man fraga sig vad TLH ir till f6r. Om man
med utbildning menar effektiv socialisering in i en virdegemenskap ricker det
férmodligen med att ”simply knowing that the Holocaust happened and ’knowing’
that it is wrong”, formulerar sig Pettigrew tillspetsat (2017, s. 381). Om man
ddremot anser att TLH har en sirskild potential att géra elever moraliskt medvetna
kan Biestas begrepp subjektifiering anvindas for att belysa vad som krivs av
undervisningen for att djuplirande ska bli méjligt. Detta dr nagot mer dn moralisk
och social utbildning, som reduceras till moraliserande och effektiv ”social-
engineering”, enligt Pettigrew 2017, (s. 282), For att utbildning ska kunna vara
moraliskt transformerande for eleverna, vilket dr en férvintning som ofta stills pa
TLH, bor de enligt Pettigrew, forses med vad sociologen Michael Young kallar
kraftfull kunskap (2008). I Pettigrews tolkning av Young, innebir det kunskap som
har ambitionen att forutsiga, forklara och visa alternativa sitt att se pd vitrlden.
Detta giller f6r all utbildning som 4r subjektifierande for elever. Fér TLH:s del
utvecklas den kraftfulla kunskapen inom manga discipliner, langtifran bara historia,
understryker Pettigrew. Dirmed vidgar hon perspektivet pd TLH, till att inte i
forsta hand gilla vilken dmnesmissig inramning undervisningen bor ha, samtidigt
som hon férsvarar dess sirskilda potential att férindra individer, eller snarare, ge
individer méjligheter att férdndra sig sjilva.

Som den engelska forskningsdiskussionen belyser kan TLH sigas vara
diskursivt ~ strukturerad mellan  tvA poler. Aven om motsvarande
forskningsdiskussion om svenska foérhillanden saknas, finns det ingen anledning
att utgd fran att TLH skulle karakteriseras av andra positioner i den svenska
kontexten, om 4n balansen dem emellan kan se annorlunda ut. Petteigrews artikel
utgdr ett exempel pa hur TLH kan betraktas i ett vidare utbildningsperspektiv,

vilket provas i avhandlingen.
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Studieresor till Forintelsens minnesplatser

Som framgatt saknas forskning om studieresor genomférda i en svensk kontext till
Forintelsens minnesplatser. Det internationella forskningsfiltet dr diremot mer
utvecklat. Bilden som framtrader dr emellertid langt ifrin entydig med avseende pa
angreppsvinklar och resultat (Osterberg, 2017).

De flesta studier som ror utfall av studieresor dr gjorda i den isracliska
kontexten. En, utéver dessa, avser skotska gymnasieelever (Cowan & Maitles,
2011). Studiens empiri utgérs av formulir och intervjuer med elever som deltagit
i programmet Lessons from Auschwitz (LFA), dit de s6kt och valts ut. Eleverna
var studiemotiverade och drevs av stort intresse for dmnet. Studien visar dels att
eleverna tog mycket starka intryck av resan, dels att den bidrog till att uppfylla
programmets universella mal, diribland att ge deltagarna insikter om vikten av
kunskaper om minskliga rittigheter, antisemitism, folkmord, andra virldskriget
och Férintelsen. Artikelférfattarna drar tvd slutsatser betridffande programmets
overgripande bidrag till elevernas skolmiljé. For det forsta bidrog det till att
utveckla personligt ansvarstagande och aktivt medborgarskap. Denna aspekts
giltighet f6r just motiverade och vil akademiskt rustade deltagare, fir f6r Gvrigt
stod av en annan studie av ett liknande program genomfért pi
universitetsstudenter i USA (Clyde, 2010). For det andra innebar deltagarnas
upplevelser av autenticitet under studieresan, att klassrumsundervisningen i
respektive skola berikades vilket ocksd berodde pa att nigra av elevernas lirare
deltog i LFA (Maitles & Cowan, 2012).

En av de israeliska studierna tar sikte pd bestiaende effekter av studieresor och
anvinder sig av kvasiexperimentell metod (Romi & Lev, 2007). Tre elevgrupper
undersoks: de som inte deltog 1 en studieresa utan fick ordinarie
klassrumsundervisning, de som deltog, och de som deltagit i en liknande studieresa
fyra till fem ar tidigare. Sévil kunskaper om Forintelsen som styrkan i uttryckta
emotioner i relation till Férintelsen beaktas for samtliga tre grupper. Studien visar
att f6r den grupp som nyligen genomfort studieresan var kunskapsnivén ifriga om
Forintelsen hogre dn i Gvriga tvd grupper. Detsamma gillde ocksd styrkan i
uttryckta emotioner, savil f6re som efter studieresan. Langtidseffekter var diremot
inte pavisbara; de som deltagit i en studieresa fyra till fem ar tidigare hade inte
storre kunskaper och utryckte inte starkare emotioner i relation till Férintelsen, dn
de som nyligen undervisats i klassrummet. Studieresan tycks saledes inte ha haft

ndgra bestdende effekter, argumenterar Romi och Lev.
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En annan studie, i vilken ocksa en kontrollgrupp med elever som inte deltog i
en studieresa ingar, bekriftar Romi och Levs resultat gillande 6kade kunskaper pé
kort sikt f6r de som deltog i studieresan (Lazar m.fl., 2004). Relevant att lyfta fram
fran denna undersGkning dr relationen mellan partikuldrt nationella och universella
mal. Fér de som deltog i studieresan dkade den vikt de lade vid bida maltyperna
mer dn fér de som inte deltog, men stérst var Skningen ifriga om de partikuldrt
nationella malen.

Dessa mal ges inte bara foretridde i de israeliska studieresorna, utan far ocksé
stor betydelse f6r hur deltagarna paverkas. Shechter och Salomon (2005) stiller
frigan om judiska elevers empati med de judiska offren under Férintelsen kan 6ka
empatin for palestiniers lidande, genom konkreta upplevelser under en studieresa.
Studien visar att studieresan foérstirkte den héllning eleverna hade till palestinier
fére resan. De med relativt negativ uppfattning av palestinier fore resan hyste
minskad empati med dem efterit, medan de med positiva kinslor for palestinier
uttryckte att styrkan i dessa 6kat genom resan, trots de partikulirt nationella malens
foretride. Shechters och Salomons resultat visar siledes inte bara att malen ir
viktiga i sig, utan ocksa att de istillet f&r problematiserande kan verka férstirkande
av den enskildes ursprungliga héllning.

I en forskningséversikt 6ver de israeliska studier som genomférts fram till 2012
presenteras tvd generella iakttagelser (Ben-Peretz & Shachar, 2012). Dels hade
studieresorna en tendens att dsidositta kritiskt tinkande, historiografisk analys och
historiekulturell medvetenhet. Dels tillférdes undervisningen om Forintelsen, i
likhet med vad den skotska undersékningen pekar pa, upplevelser av autenticitet,
aktivt deltagande i lirprocesser och stérre moijligheter f6r elever att relatera
undervisningens innehdll till egna erfarenheter.

Bada dessa slutsatser har biring pa tre studier som genomforts utanfér den
israeliska kontexten med judiska deltagare. En studie r6r ett program med uttalade
problematiserande madl gillande personlig och nationell identitet samt
historiekulturella perspektiv (Gross & Kelman, 2017). De som sékte och deltog 1
programmet var judiska och icke-judiska gymnasister och universitetsstudenter i
USA. Studien visar hur mélen uppnas genom systematiskt arbete med den sociala
dimensionen 1 gruppen, samt kontinuerliga samtal och reflektioner pa
minnesplatserna.

En annan studie visar hur unga judiska gymnasister frin Toronto i ett
utbildningsprogram med uttalade mal att stdrka deltagarnas judiska identifikation,
uppmuntrades av utbildarna att nidrma sig det historiska skeendet genom att

inkarnera offrens perspektiv. Genom deltagande observationer under studieresan
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konstateras i studien att en situationell dikotomi uppstod: “In the absence of Nazis,
local Poles surrounding the students become placeholders for the perpetrators and
bystanders . . . and the landscape of Poland itself becomes threatening” (Fanjoy,
2018, p. 238). Deltagarnas relation till innehallet blev emotionellt laddat medan de
intellektuella processerna dsidosattes, vilket bland annat innebar att orsaksrelaterad
forstdelse for grundliggande historiska strukturer inte utvecklades bland
deltagarna.

En tredje studie dr gjord med australiensiska och nyazeeldndska elever och visar
hur ett program fér gymnasister med judisk bakgrund genererade kinslomissig
identifikation med offren, men mindre djuplirande (Alba, 2015). Att de 6nskade
kognitiva effekterna uteblev forklaras i studien med att studieresorna kriver en
mycket skicklig pedagog, vilken erbjuder individen aterkommande tillfillen att
reflektera kring savil de egna som gruppens utgangspunkter. Annars fungerar inte
minnesplatsen som en representation med férindringspotential, argumenterar
artikelférfattaren, som havdar att det krivs att fokus vixlar mellan minnesplatsen
som sadan, till pedagogens, deltagarnas och programmets sociala och historiska
kontext for att dstadkomma en erfarenhetsgrundad och intellektuellt varaktig
torindring bland deltagarna.

I tva etnografiska studier underséks hur mening skapas i arbetet med
studieresorna: Kyrre Kverndokks doktorsavhandling Pilegrim, turist og elev: Norske
skoleturer til] dods- og konsentrationsleirer (2007) och Jackie Feldmans Above the death
pits, beneath the flag: Youth voyages to Poland and the performance of Israeli national identity
(2010), som ir en utvidgad version av hans doktorsavhandling pd hebreiska.

Bade Kverndokk och Feldman underséker hur mening skapas under en norsk
respektive flera isracliska studieresor till Forintelsens minnesplatser. Bida
analyserar ocksa hela utbildningsprogram, vilka leds av de externa aktdrerna Hvite
Busser respektive israeliska utbildningsministeriet, inte elevernas lirare. Som
kulturteoretisk utgangspunkt anvinder de Victor Turners ritualteori (1969) f6r att
analysera hur arrangbrernas studieresor kan forstds som en sekuldr pilgrimsresa.
Den innebir att eleverna genomgar en passagerit enligt tre faser, som motsvaras
av forberedelsen, resan och efterbehandlingen.

Sett till en historickulturell funktionsaspekt visar Feldman (2010) hur
Forintelsens minnesplatser brukas s att de explicita partikulirt nationella malen
didaktiskt dominerar de universella: ”the students who left for Poland as children
will return home to Israel as empowered, responsible members of society — witnesses
— and become future so/diers of the State of Israel” (s. 255; kursivering i original).

Nigra liknande nationellt partikuldra mél har inte den studieresa som Kverndokk
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behandlar, men analysen visar hur Férintelsen brukas genom att interfolieras med
det norska minnet av ockupationsiren. Bide Kverndokk och Feldman visar hur
resorna iscensitts genom upprittande av spatiala dikotomier som anvinds som
didaktiska resurser. Bussen och hotellet gors till den varma, trygga, vilbekanta,
goda nutiden som representerar liv och trygghet. Ddds- och koncentrationsligren
gors till motsatsen: det kalla, hotfulla, frimmande, onda i férfluten tid. Ocksa
forestillningar om minnesplatsernas autenticitet 4r visentliga inslag i
iscensittningen, eftersom de i den sekuldra pilgrimsgenrens kontext riktar ett
imperativ till bestkarna att transformeras moraliskt. Kverndokk ger exempel pi
hur denna transformering kan innebdra att deltagarna utvecklar en relation till
Forintelsen som en historisk hindelse, vars ondska det dr en “moralisk forpliktelse
att znte fatta” (2009, s. 79; kursivering i original). Sett mot bakgrund av de
identitetsskapande syften som finns inom den israeliska och den judiska kontexten
ar det virt att uppmirksamma att offren ocksa i den norska kontext som
Kverndokk underséker star i centrum.

Feldman och Kverndokk analyserar studieresorna som meningsskapande
praktiker. Deras kulturteoretiska perspektiv innebar emellertid att de inte berér hur
studieresorna kan relateras till undervisning fér elever inom ramen f6r deras
skolgang. Exempelvis blir en konsekvens att lirarperspektivet knappt behandlas
alls 1 deras undersékningar av studieresorna. Eftersom det dr utomstiende aktorer
som genomfor studieresorna dr det snarast dessas syften som undersoks liksom
Forintelsens plats i det omgivande samhillet historiekultur. Foljaktligen dr inte
lirande 1 en dmnesdidaktisk betydelse representerat i deras analyser. Eftersom
lirarna i den svenska kontexten deltar mer aktivt i hela den utbildningsprocess som
en studieresa ocksé kan betraktas som ligger hir en avgdrande skillnad i férhillande

till perspektivet i denna avhandling.

Sammanfattning

Sammantaget visar tidigare forskning pd inslag som 4r av relevans for
avhandlingens fragestillningar. For det férsta 4r TLH inbdddat i nationella
historiekulturer. Tidigare forskning har visat att f6r svensk del 4r TLH som bedrivs
i klassrum tydligt inramad av demokratifrimjande syften. Diremot saknas kunskap
om hur ldrares och elevers férvintningar pa och erfarenheter av méten med de
historiska platser de besdker inverkar pa denna inramning i arbetet med
studieresorna. Avhandlingens friga om undervisningens innehall, didaktiska

strategier och studieresornas syften adresserar denna kunskapsbrist. Dirmed kan



TIDIGARE FORSKNING *

ocksi den dikotomisering av TLH som pitalats i den engelska
forskningsdiskussionen belysas, vilket sker genom frigan om reglerande
diskursordningar.

For det andra framgir det av tidigare forskning om studieresor, att starka
emotioner och férestillningar om autenticitet, liksom det faktum att studieresorna
Iyfter deltagarna ut ur sitt vardagliga sammanhang, bidrar till férvintningar pd
personlig férindring genom besék av minnesplatserna. Detta tycks hinga samman
med en tendens att intellektuella processer dsidositts, vilket delvis kan f6rknippas
med att offren centreras och historisk kontextualisering och foérklarande ansatser
skjuts i bakgrunden. Huruvida detta giller ocksd de svenska studieresorna
adresseras frimst genom avhandlingens friga om hur intellektuella, emotionella
och sociala processer inverkar i lirandet.

For det tredje har tidigare forskning visat att spatiala dikotomier ofta
konstrueras under studieresorna. De anvinds som didaktisk resurs, vilket bidrar
till att hela arbetet med studieresorna ofta temporalt struktureras som en rituell
passage for eleverna. Det dr okdnt om detta giller ocksd f6r svenska studieresor.
Denna kunskapsbrist adresseras frimst genom avhandlingens friga om

diskursordningar.
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Kapitel 5. Teoretisk ansats

Avhandlingen férankras teoretiskt i kritisk diskursanalys, vanligen fétkortat CDA,
sd som den utarbetats av Norman Fairclough i Discourse and Social Change (1992) {61
att beskriva storre forandringsprocesser i det senmoderna sambhillet. CDA ir
teoretiskt konceptualiserad i flera varianter som utvecklats Gver tid (Winther
Jorgensen & Philips, 2000), varfér CDA boér betraktas just som en ansats i
avhandlingen, for att ge teoretisk stadga dt det analytiska arbetet. I avhandlingen
fungerar CDA som bade teori och metod, vilket dr vanligt di CDA anvinds i
analysarbetet (Chouliaraki & Fairclough, 2007). Fér avhandlingen, som undersoker
den specifika dominen utbildning, kompletterar utbildningsvetenskapliga begrepp
CDA f6r att ett dominrelaterat perspektiv ska tillféras det analytiska arbetet. Jag
har ifriga om dessa begrepp tagit intryck av Alice Pettigrews ambition att delvis
sitta dikotomin inom TLH inom parentes, genom att placera TLH i en bredare
utbildningskontext (2017). Féljaktligen anvinder jag, som framgatt av kapitel 2, de
tre teoretiska begreppen kvalificerande, socialiserande och personformerande sa
som de utvecklats av Katrien Van Poeck och Leif Ostman (2019), vilka, liksom
Pettigrew, inspirerats av Biestas diskussion om relationen mellan utbildning och
demokrati (Biesta, 2003; 2006; 2011). Innan Van Poeck och Ostmans begrepp
utvecklas presenteras f6rst CDA:s teoretiska kidrna. Slutligen beskrivs hur dessa

analytiska begrepp fogas in i CDA:s teoretiska ramverk i avhandlingen.

CDA:s teoretiska kirna

Utgangpunkten i CDA:s analysmodell dr att alla fall av sprikbruk ses som
kommunikativa hindelser med tre dimensioner (Fairclough, 1992). Dessa
dimensioner dr ndra relaterade till varandra, men sirskiljs analytiskt. Den forsta
dimensionen dr fext, vilken 4r ett uttryck f6r semiotik (hantering av talat och skrivet
sprak men ocksa bilder, kroppssprék, ansiktsuttryck och gester). Text stir i relation
till andra kommunikativa hindelser som den formar och formas av. Denna relation
ar analysmodellens andra dimension. CDA benidmner den diskursiv praktik, en
dimension ddr kommunikativa hindelser relaterar till och paverkar varandra i ett

fléde av produktion, distribution och konsumtion av text. Detta skeende ir
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férankrat i sociala relationer, vilka konstituerar den diskursiva praktiken.
Forankringen innebér emellertid att de kommunikativa hindelserna ocksd ses som
en social praktik, vilket utgér den tredje dimensionen. Siledes betraktas den
diskursiva praktiken, ur ett CDA-perspektiv, som en del av den sociala praktik som
konstituerar den kommunikativa hindelsen. Det innebir att de kommunikativa
hindelsernas diskursiva praktik, inte bara konstitueras av den sociala praktik som
den ir en del av, utan att den diskursiva praktiken ocksé ér konstituerande f6r den
sociala praktiken; den diskursiva och sociala praktiken stir i ett upplosligt
dialektiskt forhallande till varandra. Detta 4r fundamentalt for CDA:

Discursive practice is constitutive in both conventional and creative ways: it
contributes to reproducing society (social identities, social relationships,
systems of knowledge and belief) as it is, yet also contributes to transforming
society. For example, the identities of teachers and pupils and the
relationships between them which are at the heart of a system of education
depend upon a consistency and durability ... Yet they are open to
transformations which may partly originate in discourse: in the speech of the
classroom, the playground, the staffroom, educational debate and so forth.
(Fairclough, 1992, s. 65)

Den diskursiva praktiken ska med andra ord inte ses som nagon passivt
reflekterande spegel av den sociala praktiken, utan en praktik genom vilken social
férindring kan dga rum. Den fixeras darfor analytiskt inom CDA, som visentlig
att studera pa dess egna villkor.

Metateoretiskt ar CDA forankrat i den kritiska realismen, vilket far
konsekvenser f6r hur CDA forhaller sig till materialitet:

For example, whereas a football match is an event that is not primarily
semiotic in character, though it has semiotic aspects, a lecture is a primarily
semiotic event, even though it has material aspects. Indeed, one might be able
to construct a continuum ranging from technological systems through to
religion in terms of the relative weight of semiosis and materiality ...
(Fairclough, 2010, s. 208)

Materialitet ses siledes som en egen storhet, om dn medierad sprakligt, till vilken
den diskursiva praktiken relaterar. Det innebir att den materiella virlden
visserligen uppfattas och tolkas sprikligt, men att vissa aspekter av dess inverkan
pd socialt liv inte pad nagot meningsfullt sitt kan analyseras med hjilp av
diskursanalys, vilket 4r i linje med den kritiska realismens epistemologi (Danermark
m.fl., 2018). Detsamma giller ocksa social praktik, dir vissa radande strukturer ar

sjalvklara. Fairclough exemplifierar med hur minniskor méter familjen som en
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socialt strukturerad institution, vilken som enhet konstitueras av ekonomiska
resurser och begrinsningar, och vars sociala struktur bland familjemedlemmarna
ar diskursivt intimt férbunden med materialitet som resurs och begrinsning
(1992). Inom utbildningsomridet dr exempelvis skolbyggnaders utformning ett
uttryck f6r hur sociala strukturer stir i relation till materialitet, och gillande
avhandlingens empiriska objekt, 4r minnesplatsernas materialitet socialt
strukturerande f6r beskarnas materiella, mentala och verbala processer.

Utéver de redan presenterade begreppen text, diskursiv praktik och social
praktik ar diskursordning centralt inom CDA. Diskurser inverkar pa hur system for
kunskap och trosforestillningar, sociala identiteter och sociala relationer skapas
och uppritthills. Diskurserna (systemen) dr 6ppna for inbérdes péaverkan och
konkurrens med varandra. Emellertid ser diskursernas relationer till varandra inte
likadana ut, utan kidnnetecknas av att de star i ett inb6rdes hierarkiskt forhallande
till varandra inom en viss social domin, dir en viss diskursordning rader.
Diskursordningen dr emellertid alltid potentiellt instabil och kan férindras genom
hindelser i den diskursiva praktiken, vilket kan dstadkommas genom att deltagarna

anvinder sin agens (Fairclough, 1992).

Utbildning som kvalificerande, socialiserande
och personformerande

I sin omfattande diskussion av relationen mellan utbildning och demokrati
argumenterar Biesta (2011) for att all utbildning innehaller normativa inslag och
foljaktligen dr fragan om vad som ir god utbildning central i den diskussion han
for. For att ndrma sig denna fraga, utvecklar han tre analytiska begrepp som
motsvarar tre dimensioner han menar att utbildning kan ha.

Enligt Biesta har utbildning f6r det forsta en valificerande dimension, genom
att unga minniskor gors redo att leva sina liv i det senmoderna samhillet. De
erhaller instrumentella kunskaper och firdigheter f6r arbetslivet sa att de kan
forsorja sig sjilva och bidra till samhillets materiella fortbestind, men ocksa
motsvarande kompetenser fOr att fungera som medborgare. Fér det andra ir
utbildning socialiserande, genom att unga minniskor “via utbildningen, blir en del av
specifika sociala, kulturella och politiska ’ordningar™ (Biesta, 2011, s. 28). Den
socialiserande dimensionen infogar siledes de unga i virdegemenskaper, vilket
Biesta understryker innebidr reproduktion av traditioner. For det tredje kan
utbildning vara subjektifierande. Denna dimension beskriver Biesta som delvis

motsatt den socialiserande genom att den inte avser hur nykomlingar introduceras
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i existerande gemenskaper och ordningar, utan tvirtom méjliggdr f6r individen att
avvika, bli ndgon som férhaller sig autonomt till det existerande (Biesta, 2011). Det
ar 1 relation till andra som subjektet blir till, vilket Biesta kallar f&r “att bryta in i
virlden” (2011, s. 89). Forutsittningen for att detta ska kunna ske 4r att det
sammanhang som omger individen kidnnetecknas av skillnad och pluralitet;
inbrytningen sker i relation till ndgon eller nagot. Begreppet subjektifierande ar
centralt for Biesta som menar att lingtifrin all utbildning strivar efter att
frambringa en subjektifierande dimension, men att utbildning i ett demokratiskt
samhille miste striva efter att mojliggora just detta. Hans frimsta argument dr att
demokrati aldrig kan reduceras till att enbart vara ett stabilt system som méjliggor
demokrati. Demokratin maste stindigt férnyas. Med avseende pa utbildning
innebidr det att de kvalificerande och socialiserande dimensionerna visserligen ir
visentliga enligt Biesta, men att demokratin behéver tillforas fomyelse genom nya
subjekt (Biesta, 2003; 2006; 2011).

Biestas utgangspunkt i filosoferna Hanna Arendts och Emmanuel Levinas
existentialistiska ontologi innebdr emellertid att begreppet subjektifierande
relaterar till ett tillfilligt och instabilt tillstind. Amnesdidaktikern Johan Sandahl,
som 1 sin avhandling (2015) diskuterar Biestas konceptualisering i relation till
medborgarutbildning, pekar pa att Biesta genom sin betoning av subjektifierande
som nagot som sker i relation till lirare och andra elever, i stor utstrickning bortser
fran att undervisningens innehall och dmnestraditionerna har potential att ge nya
perspektiv pa verkligheten fér elever. Subjektifierande blir som analytiskt begrepp
ddrmed timligen smalt ifriga om didaktiska processer. Det gér begreppet svirt att
operationalisera med mindre 4n att stora delar av de undervisningsprocesser som
ar viktiga fOr att studera elevernas enskilda utveckling gir férlorade. For att kunna
anlidgga ett bredare perspektiv, vilket inkluderar Biestas forstdelse av
subjektifierande men uppmirksammar andra aspekter dn tillfilliga inbrytningar i
virlden, kommer jag att anvinda en analytisk modell som utvecklats av van Poeck
och Ostman fér att kunna tillimpas i praktiknira analytiskt syfte (2019).

Modellen Sverensstimmer ifriga om vad Biesta avser med den kvalificerande
dimensionen som birare av kompetenser. Analysen av denna dimension bor i
forsta hand empiriskt inrikta sig pa undervisningens didaktiska intentioner och
strategier, och elevernas receptioner av dessa. Med avseende pa den andra
analytiska dimensionen pekar Van Poeck och Ostman pa hur socialiserande inom
vissa utbildningsomriden aktivt stills i férgrunden i policydokument, och av
samhillsinstitutioner och lirare, som avgérande motivering f6r undervisningen.

Undervisningen har ett uttalat syfte ”to pursued students’ initiation into
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democratic values and practices” (2019, s. 61). Enligt Van Poeck och Ostman
innebir socialiserande reproduktion av sociala gemenskaper och virden, men
ocksd férnyelser, vilket omradet environment and sustainabality education utgor
ett exempel pa. Jag menar att detta ocksd giller TLH, med dess tradition att
betrakta Forintelsen som historisk hindelse, men som under senare decennier
tillf6rts nya intentioner i form av demokratifrimjande syften.

Den tredje dimensionen, benimner Van Poeck och Ostman personformerande.
Med begreppet avser de elevers relationer till ldrare och 6vriga elever men
inkluderar ocksd elevers relationer till undervisningens innehill. Sammantaget
bidrar dessa relationer till processer ifrdga om personlig mognad, kritiskt tinkande
och utvecklande av moraliskt omdéme. Den personformerande dimensionen
overlappar den socialiserande dimensionen genom elevers identifikation med
socialiserande virden och normer. Personformerande sker emellertid nir elever
férbinder undervisningskontexten med sina individuella liv, det vill siga ”’being
and becoming a person” (Hakansson m.fl., 2018, s. 103). I detta sammanhang
pekar Van Poeck och Ostman pi hur undervisningen kan medféra elevers
identifikation med socialiserande virden pd tvirs mot exempelvis hemmets
virdegemenskap. Inte sillan innebidr personformerande starkt emotionellt
engagemang.

Personformerande kan ocksé innebdra subjektifierande vilket enligt Van Poeck
och Ostman innebir ett brott med undervisningssammanhangets socialiserande
virden och normer. De sirskiljer tva former av vilken ”subjektification as perspective-
shifting” (Hékansson m.fl, 2018, s. 104; min kursivering) kopplas till kritiskt
tinkande och elevers beredvillighet att underséka alternativa perspektiv inom
undervisningssammanhanget (Van Poeck och Ostman, 2019). Den andra formen,
7 subjektification as dismantling’ (Hakansson m.fl.,, 2018, s. 104; min kursivering) ar
det som mest liknar Biestas forstielse av begreppet subjektifierande och avser
tillfallen da elever “are struck by poignant experience” (Hikansson m.fl., 2018, s.
104). Det innebdr grundliggande ifrdgasittande av, eller till och med
avstindstagande frin, undervisningskontextens socialiserande virden och normer,
och ir starkt emotionellt laddade 6gonblick av existentiell karaktir.

I framfor allt delstudie 3 utgir jag, i likhet med Van Poeck och Ostman, frin
att all utbildning har potential att 6ppna samtliga tre dimensioner. Jag menar att i
jimforelse med ordinarie klassrumsundervisning har arbetet med studieresorna en
sirskild potential att Sppna de socialiserande och personformerande

dimensionerna.
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CDA och utbildningens tre dimensioner i
avhandlingen

TLH motiveras ofta av demokratiska ambitioner och uppfattas inte sillan som ett
didaktiskt omride inom vilket elever har méijlighet att bli moraliskt kdnsliga subjekt
(Gross & Stevick, 2010; Meseth & Proske, 2010; Pettigrew, 2017). For att
understka dessa ambitioner, didaktiska uttryck och elevers odlande av existentiella
och moraliska aspekter i relation till dem, uppmirksammas dirfér utbildningens
tre dimensioner, det vill siga kvalificerande, socialiserande och personformerande,
i avhandlingen. Det innebir dels att den tredje delstudien, i vilken studieresornas
sociala praktik studeras, informeras teoretiskt av dessa begrepp, dels att begreppen
anvinds for att kontextualisera delstudiernas tesultat i den avslutande
diskussionen.

Pa en teoretisk niva dr det CDA:s begrepp diskursiv praktik som ér relevant att
beakta f6r att undersdka hur diskursordningar dr verksamma med avseende pa de
tre dimensionerna; det dr genom att undersdka eventuella férindringar i den
diskursiva praktiken under arbetet med studieresorna som eventuella
personformerande processer kan synliggdras liksom hur den i sé fall dger rum. Pd
samma sitt kan dimensionerna kvalificerande och socialiserande undersokas.
Studieresorna sker i en samhillskontext, som bland annat innebir att eleverna
genom resorna ska fi kvalificerande kunskaper om Forintelsen och socialiseras in
i en virdegemenskap. Detta innebir att en eller flera diskursordningar rimligen ar
etablerade. Genom att studera pa vilka sitt eventuella utmaningar av dessa, som
alltid till viss del dr instabila, sker i den diskursiva praktiken och eventuellt

forindrar den, kan diskursordningarnas 6ppenhet belysas.



Kapitel 6. Metod

Avhandlingens explorativa syfte dr avsett att uppnis genom fyra olika delstudier
som genomfors for att besvara de tre forskningsfrigorna. I det féljande beskriver
jag forst pa ett Overgripande plan hur jag arbetat med CDA i avhandlingen.
Direfter redogér jag mer ingdende f6r metodologiska tillvigagingssitt ifriga om
hur data genererats och analyserats i vatje delstudie, och hur delstudierna bidrar
till att besvara forskningsfragorna. Slutligen beskrivs de viktigare forskningsetiska

overviganden jag gjort i samband med avhandlingsarbetet.

CDA 1 arbetet med delstudierna

Metodologiskt har det betydelse att avhandlingens sammanhillande teoretiska
ramverk och analytiska metod dr CDA som betraktar kommunikativa hindelser
bestidende av tre dimensioner: text, diskursiv praktik och social praktik (Fairclough,
1992). De tre dimensionerna beaktas i olika utstrdckning beroende pa vad som
undersoks i delstudierna.

I den forsta delstudien underséks lirares tal om arbetet med studieresorna
genom analyser av transkriberade intervjuer. Transkriptionerna har analyserats
som kommunikativa hindelser som producerats inom en diskursiv praktik.
Konkret har texter analyserats som kodade versioner av lirarnas diskursiva
praktiker. Intervjuerna ér retrospektiva i relation till studieresorna och betraktas
toljaktligen inte som en del av studieresornas sociala praktik.

I den andra delstudien analyseras elevers skriftliga reflektioner fran tvd
studieresor. 1 likhet med de transkriberade intervjuerna i den forsta delstudien
analyseras reflektionerna som kodade versioner av kommunikativa hindelser inom
en diskursiv praktik, men eftersom reflektionerna dr producerade under pigdende
studieresor, ger de inblickar i den sociala praktikens foérindring. I enlighet med
CDA betraktas de skriftliga reflektionerna séiledes som kodade versioner av hur
den diskursiva praktiken konstitueras av, men ocksa dr konstituerande fér, den
sociala praktiken.

Den tredje delstudien 4r informerad av begreppen kvalificerande,

socialiserande och personformerande och anvinder inte CDA som analytisk
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metod. Intervjuerna som gjorts fére och efter den studieresa som studeras,
analyseras tematiskt utifrdn de teoretiska begreppen, och fokuserar de tre
utbildningsdimensionerna i relation till didaktiskt innehdll och elevernas
receptioner av detta. Genom filtanteckningar frin deltagande observationer under
studieresan kan sedan temanas birighet i studieresans sociala praktik analyseras.
Aven om inte de diskursiva praktikerna analyseras med CDA ger den tematiska
analysen inblick i birande begrepp som lirare och elever anvinder nir de talar om
Forintelsen och demokrati, vilket kan sittas i relation till vad som framtrider i
6vriga delstudier.

Den fjirde delstudien analyserar ldrares och elevers diskursiva praktiker under
arbetet med en studieresa. Liksom ifriga om intervjuerna i den forsta delstudien
betraktas inte heller den fjirde delstudiens intervjuer som delar av studieresornas
sociala praktik, eftersom de som kommunikativa hindelser inte var en del av
arbetet med studieresorna. Diremot har de diskursiva praktikerna varit méjliga att
kontextualisera som delar av studieresans sociala praktik genom filtanteckningar
fran deltagande observationer under studieresan. Det har dirmed varit mojligt att
ge inblickar i hur de diskursiva praktikerna som utvecklats i intervjuerna
korresponderar med studieresans sociala praktik.

CDA har en rik uppsittning analytiska begrepp och Fairclough betonar vikten
av att sovra bland dem (1992). I ett metodologiskt perspektiv dr diskursiv praktik
det centrala begreppet i avhandlingen eftersom det dr transkriberingar (texter) som
analyseras. Enligt CDA betraktas dessa som kodade versioner av den diskursiva
praktiken. I delstudierna 1,2 och 4 har jag anvint begreppet manifest textualitet 61
att analysera de olika diskursiva praktikernas sprakligt betydelsebirande innehall
(Fairclough, 1992), det vill siga explicita nyckelord och fraser som respondenterna
anvinder och aterkommer till ndr de beskriver arbetet med studieresorna och talar
om Forintelsen och rationaliteten bakom att genomféra studieresorna. Eftersom
CDA betonar att diskurser, utéver att formedla innehall, har funktionerna att
uttrycka sociala relationer och identiteter har jag analyserat texternas fransitivitet
(Fairclough, 1992). Det innebir att relationen mellan sprakliga subjekt och objekt
har undersékts liksom huruvida respondenterna anvinder subjekts- eller
objektsform om sig sjdlva. Dirmed har jag kunnat underséka hur respondenterna
positionerat sig sprakligt i férhallande till vad de talat om, vilket jag betraktat som
en indikation pa graden av frihet och engagemang i relation till studieresorna och
undervisningen. Bland annat har detta betydelse fér den personformerande
dimensionen. Den diskursiva praktiken har ocksa undersékts med avseende pd

intertextualitet. Min forstdelse av begreppet dr priglat av att en kommunikativ
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hindelse enligt Fairclough (1992), har férbindelser med tidigare kommunikativa
hindelser inom en och samma diskursordning, varfor distribueringen av nyckelord
och fraser i den diskursiva praktiken varit relevant att identifiera. Siledes har
kontinuitet och férindring Gver tid i texterna betraktats i detta perspektiv, liksom
6verensstimmelser och  avvikelser 1 jimférande perspektiv  mellan
transkriberingarna av lirar- och elevintervjuer.

Samtliga delstudier har inslag av min subjektivitet, inte enbart till f6ljd av att
jag genom mitt val av perspektiv konstruerat forskningsobjektet, utan ocksi
genom att delstudie 1, 3 och 4 utgir frin empiri som genererats genom
forskningsintervention; materialet hade inte funnits om jag inte genomfort
intervjuer och deltagande observationer. Materialet i delstudie 2 har férdelen av att
inte ha genererats som f6ljd av en forskningsintervention, men har andra problem
av subjektiv karaktir som jag nedan férklarar hur jag hanterat.

Fairclough (1992) framhaller att kodningen av diskursiv praktik till text, vilket
sker vid transkribering av intervjuer, dr tolkning av sprak varfér mikrolingvistiska
inslag som exempelvis turtagning och sammanfallande tal dr visentliga att beakta.
Eftersom samtliga intervjuer som analyserats med CDA har genomforts enskilt
har jag emellertid inte bedémt en sidan detaljerad transkribering vara av avgérande
betydelse. Samtliga transkriberingar dr dérfér gjorda sd att det som sagts
transkriberats ordagrant i sin helhet, med markeringar f6r pauser och tal som

avbryter.

Delstudie 1

Den forsta delstudien dr en intervjustudie med nio lirare som har varierande
erfarenhet av att leda studieresor till Forintelsens minnesplatser. Den fokuserar
hur lirarna talar om sina resor ifriga om mal, syften, undervisningens innehall och
de didaktiska strategier som anvinds.

Intervjuerna gjordes hdsten 2017 och bildar en del av underlaget 61 en rapport
(Flennegard, 2018). Till foljd av rapportens breda deskriptiva syfte omfattar de
intervjuerna ocksd organisatoriska och ekonomiska férutsittningar liksom
noggranna beskrivningar av platsbesok, det vill sdga sidant som inte analyseras i
delstudien.

Eftersom de svenska studieresorna inte priglas av en central arrangbrs koncept
var det visentligt att lirare med skiftande erfarenheter var representerade. Utifran
uppgifter om lirare och deras erfarenheter som inkom via svar pd mejl som

skickats till Sveriges samtliga kommuner och fristdende hdgstadie- och
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gymnasieskolor, valdes nio respondenter ut vilka representerade olika kategorier
ifrdiga om kommunal eller fristiende skola; hogstadie- eller gymnasieskola;
landsbygd, mellanstor stad eller storstad; kén och édlder. En tonvikt pa erfarenhet
fran fem resor eller fler beddmdes vara visentlig for att lirarna skulle ha en viss
vana att pedagogiskt och didaktiskt reflektera Gver arbetet med studieresorna. Det
var emellertid ocksa viktigt att ndgra av dem endast hade genomfort en eller ett
par studieresor.

En annan £6ljd av att skiftande erfarenheter bland lirarna eftersdktes var den
metodologiska ansatsen i intervjuerna, vilka varade mellan en och tva timmar. Det
var viktigt att finna likheter mellan resorna men ocksa att mojligeéra for lirarna att
uttrycka det unika med sina erfarenheter. Siledes sokte jag vixla mellan
opinionsundersokarens distanserade position och utforskarens forsék att ldta
lirarna friare tringa under ytan pa sin erfarenhetsvirld (Kvale & Brinkman, 2014).
De semistrukturerade intervjuerna genomférdes darfor sa att organisatoriska fakta
och resornas yttre ramar efterfrigades explicit, medan erfarenheter och
beskrivningar av hindelser och berittelser frin resorna skedde i lingre dialoger dir
lirarna gavs si mycket uppmuntran som moijligt att féra samtalet vidare. Féliden
blev att de transkriberade intervjuerna som text bestir av en kodad diskursiv
praktik av ldrarnas tal, vilken sedan visade sig var mojlig att analysera med CDA.

Min egen erfarenhet av studieresor och lirare meddelades respondenterna i
bétjan av intervjuerna for att férenkla samtalet och skapa nidrhet genom delad
yrkesidentifikation och kontext. Intervjuerna genomférdes sa att respondenternas
erfarenheter av studieresor centrerades, utan att nagra referenser gjordes till mina
egna.

Intervjuerna innehéller saledes lirarnas beskrivningar av arbetet med
studieresorna och ger en viss inblick i dem, men intervjuerna kan endast analyseras
som ldrarnas retrospektiva tal om resorna. Det innebir att den sociala praktiken
inte underséks, men vil den diskursiva ifrdga om lirarnas artikulation av deras och
elevernas arbete med genomférda och kommande studieresor.

Analysen inleddes med att transkriberingarna som omfattade 103 863 ord
laddades upp i det digitala analysverktyget NVivo 12. Avsikten var att genom
s6kning efter férvintade ord och nyckelfraser etablera utgingspunkter f6r den
manuella analysen av det manifesta textuella innehéllet, samt den Jvergripande
transitiviteten (relationen mellan subjekt och objekt) i hela textmaterialet. Detta
forsta steg visade att i texten positionerar lirarna sig sjilva och eleverna som
subjekt i fysiska, verbala och mentala processer Lirarna talar om sina och elevernas

emotionella och sociala erfarenheter under resorna och inbordes relationer
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betonas. Diremot dr ord som kunde forvintas vara frekventa som Forintelsen,
demokrati, antisemitism, judar forvanansvirt lite anvinda av lirarna.

Den fortsatta analysen koncentrerades dirfér till passager ddr dels de
emotionella och sociala processerna beskrivs, dels konkreta situationer som
antingen beskrivs sa ingdende att mal, syften och didaktiska strategier var mojliga
att uppticka, eller dir dessa tre inslag explicit formuleras som svar pa en direkt
fraga. Studien kom saledes att fokusera pa hur elevernas emotionella och sociala
upplevelser under resan, 1 ldrarnas talande, kopplas samman med
demokratifrimjande mal och syften genom en &vergripande didaktisk strategi.
Denna strategi fokuserar offrens lidande, samtidigt som férévarnas agens ar
franvarande dven nir den direkt efterfrigas i intervjusituationen. Strategin dr
framtridande 1 materialet, liksom dess syfte att frimja demokratin genom
aterkommande resor. Hos vissa av lirarna dr strategin explicit medan den kan hos
andra gar att urskilja genom textanalys. Jag menar darfér att det finns fog for att
argumentera for att lirarnas artikulation nir de talar om studieresorna som allmént
fenomen, regleras av en diskursordning som i studien bendmns rizuell demokratisk
katharsis. Diskursordningen reglerar vad som dr maijligt att siga om studieresorna
men sitter ocksd grinser mot vad som inte dr mdijligt. Vidare skapar den
torvintningar vilka spelar ut sig under en resa. Delstudien bidrar till att besvara

avhandlingens forsta och tredje forskningsfraga.

Delstudie 2

Denna delstudie ger insyn i hur arbetet med en studieresa utvecklas Sver tid sett
ur elevperspektiv genom att 49 elevers 474 skriftliga reflektioner under arbetet fran
tva studieresor med liknande uppligg analyseras med CDA. I delstudien analyseras
hur intellektuella, emotionella och sociala processer relaterar till lirande om
Forintelsen och demokrati, och ger insyn i studieresorna som en social praktik.
Fokus i studien ligger pa elevernas perceptioner av den diskursiva praktiken som
konstituerad av och konstituerande f6r den sociala praktiken studieresor.
Foérindring under de tre faserna fore, under och efter resan strukturerar analysen.

De skriftliga reflektionerna producerades under tidig véir 2018 i arbetet med tvé
atta dagar langa studieresor med likartat uppligg till Forintelsens minnesplatser i
Polen. Det faktum att jag var en av tre lirare som genomfdrde studieresan innebar
att jag, ndr jag ett dr senare pabotjat forskarutbildningen, inte hade f6r avsikt att
anvinda reflektionerna som material i ndgon studie. Visserligen hade jag inte ldst

texterna, det var en annan ldrares uppgift, men risken fér att mina erfarenheter
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frin studieresorna skulle innebdra metodologiska problem vid analysarbetet
bedémde jag som alltfér stor. Emellertid beslot jag, efter att en doktorandkollega
vickt tanken, att Overviga att anvinda materialet for att kunna studera hur en
studieresa utvecklas ur ett elevperspektiv.

Materialets frimsta fortjanst dr att det genererats utan ndgon form av
forskarintervention som har inverkat pé eleverna nir reflektionerna skrevs. Siledes
var det liksom i den forsta delstudien ett befintligt material som analysen kunde
gripa sig an. Reflektionerna hade inte heller utsatts for nigon form av gallring av
larare eller annan skolpersonal utan fanns in extenso, sia som ecleverna skrivit
reflektionerna under arbetet med de tvéd studieresorna. De var dessutom skrivna
utan att ingd i ndgon form av bedémningssammanhang som underlag f6r elevernas
betyg. Reflektionerna var siledes fria i den bemirkelsen att de i férsta hand
utgjorde en visentlig del av de enskilda elevernas diskursiva praktik som del av den
sociala praktik som utvecklats under studieresorna. Reflektionerna som bestod av
37 482 ord gav en inblick i elevernas artikulation in situ pia Forintelsens
minnesplatser i Polen. Eftersom materialet férvarades i ett kommunalt arkiv var
det tillgidngligt att beforska.

Nigot motsvarande material var enligt min vetskap inte mojligt att uppbringa.
En férutsittning for att jag skulle anvinda reflektionerna som empiriskt material i
en forskningsstudie var att ett externt kritiskt perspektiv kunde tillféras det
analytiska arbetet. Dirfor tillfrigade jag en disputerad forskare om att bistd mig i
det analytiska arbetet, och sedan vederb6rande samtyckt till att delta, beslutade jag
mig for att pdborja undersbkningen av materialet. Innan det analytiska arbetet
pabotjades drogs riktlinjer upp s att separata analyser av materialet skulle gbras
av mig och min kollega f6r varje steg i arbetsprocessen.

Forst analyserades det manifesta textuella innehdllet i reflektionerna som
eleverna skrivit fore studieresan. Det innebar att nyckelord och fraser om
Forintelsen, demokrati och minskliga rittigheter identifierades med sirskild
uppmirksamhet riktad mot vad tidigare forskning visat om TLH internationellt
och 1 Sverige samt om studieresor. Efter diskussion beslot vi att under det fortsatta
analytiska arbetet sdrskilt uppmirksamma studenternas artikulationer av fyra
teman: offer och férdvare, demokrati och minskliga rittigheter, moraliska
aspekter, och att vara utomlands i grupp.

Materialet delades sedan upp sd att jag analyserade 25 elevers samtliga
reflektioner och min kollega de Ovriga 24 elevernas. Direfter analyserades
reflektionernas intertextualitet med avseende pd de fyra temana. Sirskild vikt lades
vid att félja utvecklingen av dessa i takt med att studieresan fortskred. Ocksa
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transitiviteten analyserades och indikerade att ju lingre resan pagick, desto starkare
artikulerade eleverna sin relation till undervisningsgruppen och minnesplatserna
som avgorande for sina upplevelser. Efter att vi jimfort vira analyser bestimde vi,
inspirerade av tidigare forskning som anvinder begreppet skript (Kverndokk,
2007; Feldman, 2010), att tillimpa detta begrepp i ett sista analytiskt steg for att
understka relationen mellan diskursiv och social praktik. Enligt CDA:s logik
konstituerar férdndringar i den sociala praktiken den diskursiva praktiken, men
ocksd det omvinda giller. Om man kan argumentera for att en diskursordning
reglerar studieresorna miste denna reglera innehallet i artikulationer av upplevd
social foérindring.  Foljaktligen analyserade vi elevernas artikulationer av
intellektuella, emotionella och sociala férindringar. I studien provar jag saledes hur
begreppet skript kan appliceras pd materialet och argumenterar for att de tva
studieresornas diskursiva praktik regleras genom diskursordningen demwkratisk
pilgrimsresa.  Delstudien bidrar till att besvara avhandlingens tvd sista

forskningsfragor.

Deltagande observation som empirigenerande
metod 1 delstudie 3 och 4

For att kunna belysa studieresorna som utbildningspraktik och for att
kontextualisera de diskursiva praktikerna som delar i undervisningens sociala
praktik, anvindes deltagande observationer som empirigenerande metod i
delstudierna 3 och 4. Fér detta krivdes ndgra metodologiska 6verviganden.

Ett siadant gillde graden av deltagande i arbetet med studieresorna. Om graden
av deltagande beskrivs som ett kontinuum mellan polerna observation och
deltagande, strivade jag initialt efter att skapa kontakter med ldrare och elever f6r
att dirigenom skapa fértroende f6r kommande kortare filtintervjuer. Det kridvde
ett storre mitt av deltagande i socialt hinseende. Nir jag vil etablerat min egen
nérvaro i grupperna kunde jag sedan vixla till en tydligare observerande position
under lingre perioder eftersom jag uppfattades som en del av sammanhanget.
Dirigenom kunde jag réra mig friare bland lirare och elever, och vixla mellan
deltagande och iakttagande position. For att inte alltfor tydligt piminna om min
forskarroll avstod jag fran videoinspelning som dokumentationsmetod liksom
ljudupptagning av undervisningssituationerna. Det innebar att filtanteckningar
blev den empiri som kom att genereras ifrdiga om undervisningen.
Filtanteckningarna skrevs ner pd papper som minnesanteckningar och utvecklades

digitalt sa snart tillfille gavs. Dirmed kunde jag dterkomma till respondenterna
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timligen omgiende nir jag vid vissa tillfdllen upptickt att jag behdvde
klargéranden.

Filtanteckningar var inriktade pd att de deltagande observationerna av
undervisningen skulle std i centrum, inte studieresans samtliga aspekter. Detta var
en foljd av att avhandlingens syfte vetter mot studieresornas
undervisningsaspekter, inte dessas Gvriga socialpedagogiska syften. Det innebar att
jag, forutom innehall och samtal i undervisningen, noterade de samtal jag
6verhérde som jag bedémde relaterade till undervisningens innehall. D4
undervisningssituationerna inte spelades in noterade jag citat som jag bedémde
som sirskilt visentliga utifrdn mina forskningsfrdgor, och péd grundval av den
information jag fitt genom intervjuerna som gjorts fore resan.

Vid sidan av filtanteckningar utgjorde filtintervjuer den andra
empirigenererande metoden. Min strivan var att fa tillgang till olika kategorier
elever, férutom pojkar och flickor, ocksid sidana som hade olika grad av
engagemang och kunskapsintresse. Saledes bestod inledningsvis filtintervjuerna
endast av ett par kortare fragor till olika deltagare f6r att pa sa sitt ctablera social
kontakt och fértroende. Efterhand visade det sig att vissa av deltagarna var villiga
att delta i ndgot lingre filtintervjuer som dokumenterades som ljudinspelningar
vilka senare transkriberades. I filtintervjuerna vinnlade jag mig om att stilla sa
Oppna frigor som méjligt, och eftersom bade ldrare och elever ibland svarade att
de inte hade ndgot svar pa vissa frigor, eller att de helt enkelt inte visste hur de
skulle besvara dem, tolkar jag deras respons som att de inte kinde sig pressade att
besvara frigorna. Mitt intryck 6verlag dr att bade lirare och elever generdst delade
med sig av sin tid under arbetet med studieresorna.

Med avseende pa min forskarroll f6rholl jag mig reflexivt till mina egna
erfarenheter av praktiskt arbete med studieresor. Under nistan tva decennier hade
jag 1 egenskap av ldrare fOrberett, genomfért och efterbehandlat resor till
Forintelsens minnesplatser med mina egna elever och i andra sammanhang.

Strategin for att hantera min erfarenhets inverkan pa filtrelationerna, med
avseende pa vilken position jag dmnade inta i relation till grupperna, utgick fran att
det planerade filtarbetet syftade till att fa tillging till data genererad av tva
deltagarkategorier: lirare och elever. Det innebar att jag sékte en position som
vuxen, med erfarenhet som lirare, men betonade att jag var doktorand, det vill
sdga ndgon som studerade. Avsikten var att lirarna skulle identifiera sig med en
kollega, utan att se mig som expert. I relation till eleverna betonade jag just min
position som student och strivade efter att bli betraktad som en “utenforstiende

som fulgte med pa reisen fordi jeg skulle skrive en bok om den” (Kverndokk, 2007,
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s. 55). Av metodologiska skil strivade jag efter att befinna mig i marginalen av vad
som hinde, for att kunna skifta mellan lirares och elevers sociala sfirer pa det sitt
som Hammersley och Atkinson (2019) menar 4r det vanliga f6r forskare i falt:
“Thereby providing access to participant perspectives but at the same time
minimizing the dangers of over-rapport and the bias that can result from this (s.
93). Det innebar att jag f6rsokte att undvika att positioneras som expert, vilket var
visentligt for att inte mina egna erfarenheter skulle informera empirin.

Relevant var ocksa att beakta betydelsen av mina erfarenheter med avseende
pd mina egna perceptioner av undervisningsprocesserna. For det férsta innebar
min foértrogenhet med minnesplatserna, att jag inte behdvde hantera de starka
emotionella reaktioner som i stort sett varje vuxen 6vervildigas av vid de forsta
resorna till Férintelsens minnesplatser. Det var snarare sé att jag hade en beredskap
for platsernas emotionella dimension, och dirmed kunde inrikta mig pd att
observera undervisningsprocesserna. En risk var att jag skulle ta de strukturer som
jag var fortrogen med och som tidigare forskning visat ofta dr verksamma under
studieresorna, fér givna. Ddrmed skulle rutinartad renodlad observation riskera att
ske pa bekostnad av deltagande observation. Medvetenhet om denna f6ljd av min
erfarenhet var siledes sirskilt viktig att uppritthalla f6r att det specifika med varje

resa skulle ges mojlighet att framtrida ur empirin.

Delstudie 3

Den tredje delstudien fokuserar huvudsakligen hur en extern arrangér, SKMA,
med ling och omfattande erfarenhet av utbildningsprojekt om Férintelsen, arbetar
med en sju dagar ling studieresa med 20 gymnasieelever och étta av deras lirare.
Undervisningsinnehall och didaktiska strategier liksom elevernas del i, och
receptioner av arbetet, dgnas sirskild uppmirksambhet.

Delstudien ir teoretiskt informerad av Van Poeck och Ostmans didaktiska
modell (2019) som fokuserar de tre utbildningsdimensionerna &valificerande,
socialiserande och personformerande. Jag bedémde att dessa tre begrepp i alltfér stor
utstrickning riskerade att styra analysen for att CDA skulle vara limpligt att
tillimpa som metod, eftersom CDA:s metodologi medfér att den diskursiva
praktiken slutligen analyseras utifrdn begreppet diskursordning. Risken var att
textanalysen redan frin boérjan skulle styras alltfér mycket av min tolkning av
framfér allt Van Poecks och Ostmans begrepp socialiserande och

personformerande, for att analysen av diskursordningen skulle bli valid. Istillet
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anvindes reflexiv tematisk analys (TA) som analytisk metod (Braun & Clarke,
2006; 2019).

Det ir siledes en analys av texter som gors utifrin tre styrande teman, vilka
centrerar undervisningsinnehall och didaktiska strategier med sirskild
uppmirksamhet riktad mot hur dessa verkar socialiserande och personformerande
for eleverna. Studien baseras pa 19 semistrukturerade intervjuer, tvd med utbildare
frain SKMA, fem med ldrare och tolv med elever frin tva gymnasieskolor, gjorda
foére och efter en sju dagar ling studieresa. Intervjuernas lingd varierade mellan 30
och 60 minuter. Vidare ingér filtanteckningar och filtintervjuer frin deltagande
observationer under tre férberedelsedagar, studieresan och en uppféljande dag.
Ocksa elevernas skriftliga reflektioner pa tre 6vergripande fragor, som jag stillde
till dem vid utbildningsprojektets avslutning, ingar i det empiriska materialet,
liksom nagra fa utdrag fran loggbdcker som eleverna uppmanades av SKMA att
féra under utbildningsprojektet.

Materialet genererades under perioden maj till december 2021 under pdgaende
pandemi. SKMA kunde genomféra ndgra av sina utbildningsprojekt under
perioden. Dels av pandemirelaterade praktiska skil, dels eftersom eleverna gick pa
gymnasiet, valdes det aktuella utbildningsprojektet. Avhandlingens belysning av
studieresorna innefattar dirmed dnnu en aldersgrupp och en annan skolform.
Avhandlingens empiriska bredd 6kar ytterligare, givet SKMA:s kontinuitet ifrdga
om att som extern aktdr arrangera studieresor for lirare och elever under de tvd
decennier dd de svenska studieresorna vuxit fram som pedagogisk verksamhet.

Samtliga intervjuer fére  studieresan  gjordes i anslutning  till
térberedelsedagarna, férutom en intervju med en av SKMA:s utbildare, vilken
intervjuades alldeles i bérjan av projektet for att jag skulle fa inblick i utbildningens
syfte och uppligg. Férutom filtintervjuerna, genomférdes Gvriga intervjuer inom
en vecka efter studieresan, for att respondenternas intryck skulle vara sa firska
som moijligt. Jag bedémer att det var visentligt; transkriberingarna visade att det i
mianga fall var forsta gingen som eleverna talade med ndgon som deltagit i
studieresan. Intrycken de spriksatte var siledes nira kopplade till studieresan.
Samtliga intervjuer var pa en Overgripande niva strukturerade efter Van Poecks
och Ostmans begrepp varfér de perspektiv som foljer av dem inverkade pa
materialgenereringen. Sirskilt giller detta intervjuerna efterat med eleverna, den
lirare och den av SKMA:s utbildare som intervjuades da, eftersom frigorna var
sirskilt inriktade pa att finga de socialiserande och personformerande

dimensionerna. Det giller ocksd de avslutande skriftliga fragor jag bad eleverna
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reflektera 6ver. I intervjuerna fére resan och i filtintervjuerna strivade jag ddremot
efter att inte alltfér tydligt informera respondenternas svar med dessa perspektiv.

I arbetet med reflexiv TA influerades jag av Brauns och Clarkes betoning av att
analysmetodens regelefterlevnad gillande kodningsprocedurerna inte bér maskera
forskarens teoretiska perspektiv (2019). Jag lit didrfér redan frin borjan den
analytiska processen styras av min forstielse av Van Poecks och Ostmans begrepp
och tematiserade textmaterialet utifrin de tre begreppen. Vidare understryker
Braun och Clarke (2019) betydelsen av att TA ir reflexiv, det vill sdga att lata det
analytiska arbetet genomsyras av ett processuellt f6rhallningssitt. Jag vinnlade mig
dérfér om att lata arbetet kdnnetecknas av en dterkommande pendling mellan vad
materialet visade gillande undervisningens innehall och elevernas respons pa detta.
Den analytiska processen kan beskrivas som tre faser.

I den forsta analytiska fasen sorterade jag forst excerpter frin
transkriberingarna av elevintervjuerna i relation till de tre vergripande temana.
Direfter utférdes motsvarande procedur utifrian transkriberingarna av intervjuerna
med SKMA:s utbildare och med lirarna. Vissa excerpter placerades i mer dn en
kategori. Ytterligare excerpter placerades i en fjirde kategori, benimnd “icke-
tematiskt relevant”, varav jag, efter en andra analys, 6verférde vissa av dem till de
tre 6vergripande kategorierna. Detta medférde att jag behdll min 6ppenhet for
materialets méjligheter att bredda min tolkning av hur Van Poecks och Ostmans
begrepp kunde tillimpas i den fortsatta analytiska processen. I den andra fasen
centrerades didaktiska underteman. Transkriberingarna av intervjuerna med
SKMA:s utbildare och det skriftliga materialet var utgingspunkten for
genereringen av de prelimindra undertemana. Dessa modifierades sedan genom att
transkriberingarna av elevintervjuerna analyserades. Filtanteckningarna anvindes
direfter for att kontextualisera de didaktiska temana. Slutligen, i den tredje fasen
valdes excerpter ut i syfte att utmana formuleringarna av de didaktiska
undertemana, vilka dirigenom modifierades. Ifriga om underteman till temana
socialisation och personformerande, genomférde jag motsvarande procedurer
men med skillnaden att elevintervjuerna bildade startpunkten i den andra fasen.
Det innebar att stérre tonvikt lades pa transkriberingarna av elevintervjuerna i
analysen av dimensionerna socialiserande och personformerande.

Genom en teoretiskt informerad analys av ett mdngsidigt material visar
delstudien pa hur grundliggande pedagogiska férutsittningar, i detta fall specifika
for en extern aktdrs intervention, for arbetet med studieresor kan inverka pd dem.

Delstudien bidrar till att besvara avhandlingens tva férsta forskningsfragor.
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Delstudie 4

Den fjirde delstudien belyser utifrin 16 semistrukturerade intervjuer, sju med
lirare och nio med eclever, fére och efter en atta dagar lang studieresa, i
kombination med filtanteckningar och filtintervjuer gjorda under studieresan, en
studieresa betraktad som utbildningspraktik. Studien, som anvinder CDA som
teoretiskt ramverk och metodologisk motor, fokuserar hur lirarnas och elevernas
diskursiva praktik relaterar till varandra gillande didaktiskt innehéll och strategier.
Mot bakgrund av vad TLH-forskning indikerat om undervisning om antisemitism,
dgnar studien sdrskild uppmairksamhet at antisemitism 1 lirarnas och elevernas tal
om Forintelsen i arbetet med studieresan. Det dr saledes den diskursiva praktiken
som huvudsakligen fokuseras i delstudien, men utifrdn filtanteckningarna
kontextualiseras denna som del av den sociala praktiken.

Materialet genererades under f6r- och sensommar 2021, det vill siga under
pagiende pandemi, vilket delvis férklarar varfér Berbo skola (fiktivt namn) valdes
ut som empiriskt forskningsobjekt fér studien; Berbo var en av fi skolor som
genomférde studieresor under perioden. Skolans arbete med studieresorna var
patinkt som méijligt studieobjekt redan fére pandemin, eftersom jag kinde till
skolans langa tradition av studieresor och det var visentligt att fi inblick i hur
arbetet med studieresor gestaltade sig pa en skola som varit del av den framvixande
grisrotsrorelsen 1 Sverige sedan millenniumskiftet. Berbo hade vid tillfillet da
empirin genererades en obruten mer dn 20-drig tradition av studieresor till
Forintelsens minnesplatser. Det visade sig ocksd att sivil lirare som elever
hinvisade till tidigare studieresor skolan genomfért. I skrivande stund har Berbo
skola en 25-drig tradition, vilket innebdr att lirarnas och elevernas tal om
studieresan som undersktes kan betraktas som en link i en kedja i en diskursiv
praktik. Fallet Berbo var relevant ocksd i ett annat perspektiv, genom att samtliga
elever i drskurs nio pé skolan forutsattes delta i arbetet med studieresan, som en
del av sin skolging pa Berbo skola. Det skiljer sig fran ett antal andra varianter av
studieresor i Sverige (Flennegird, 2018), inklusive de som undersdks i delstudie 2
och 3, till vilka eleverna sdker och viljs ut. Dirmed breddas avhandlingens
belysning och problematisering av fenomenet studieresor, genom valet av Berbo
som empiriskt forskningsobjekt.

Intervjuerna varade mellan 30 och 60 minuter. Frin de fyra elevintervjuer som
genomfoérdes tio veckor fore resan, kunde de fyra elevernas, tvd pojkar och tva
flickor, upplevelser f6ljas upp via filtintervjuer under studieresan. Tva av dem, en

pojke och en flicka, intervjuades sedan inom fyra veckor efter studieresan for att
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fanga upp eventuella férindringar i deras sdtt att tala om studieresan. Ytterligare
tre elever, som samtliga deltagit i filtintervjuer, intervjuades efter studieresan.
Ifraga om lirarna genomférdes fyra intervjuer med lirare f6re resan och tre efterit
fast med andra lirare, férdelade sa att en lirare med ling erfarenhet av studieresor
intervjuades fore och tvd efterat. Syftet var att de med lingst erfarenhet skulle ges
mojlighet att artikulera sina férvintningar fére och erfarenheter efterdt av den
aktuella studieresan i relation till Berbos tradition.

Tre steg strukturerade den analytiska processen. Textmassan, det vill sdga
transkriberade intervjuer och filtintervjuer liksom citat fran filtanteckningarna,
analyserades forst med avseende pd nyckelord och fraser som relaterade till
Forintelsen och demokrati med sirskild uppmairksamhet riktad mot antisemitism.
Dirmed kunde den manifesta textualiteten etableras, vilken framfor allt visade att
antisemitism som explicit begrepp férekom ytterst sillan. Eftersom lirarna kunde
betraktas som styrande f6r undervisningsinnehallet och de didaktiska strategierna,
genererades prelimindrt Overgripande didaktiska teman utifran analysen av
transkriberingarna av  intervjuerna med ldrarna och excerpterna frin
filtanteckningarna. Efter analys av transkriberingarna av elevintervjuerna
preciserades dessa teman, och minskades fran tre 6vergripande till tva. Det andra
analytiska steget innebar att filtanteckningarna undersoktes gillande
undervisningsinnehéllet i relation till de tva temana. Dirmed kunde den diskursiva
praktiken studeras som del av hela undervisningspraktiken, och distribueringen av
den manifesta textualitetens nyckelord och fraser dgnas sirskild uppmirksamhet.
Det sista analytiska steget i undersdkningen innebar att intertextualitet fokuserades
genom att hela textmassan underséktes med avseende pé hur och i vilka avseenden
nyckelord och fraser anvindes av bade lirare och elever. For att ge en indikation
pé i vilken mdn eleverna integrerade de olika diskursiva praktikerna, undersokte
jag ocksa transitiviteten i transkriberingen av elevintervjuerna. Den visade att
cleverna tydligt positionerade sig sjilva som subjekt 1 relation till
undervisningsinnehallet, inte sillan med utvecklade och engagerade resonemang, i
sina f6rsok att f6rsta och férklara Forintelsen.

Mot bakgrund av analysens resultat foreslir jag i artikeln dér delstudien
presenteras, att de diskursiva praktikerna som ldrarna och eleverna anvinder,
regleras av en diskursordning som jag bendmner dekontextualiserad rasistisk ondska.
Lirarnas, och inte minst elevernas integrering av detta sitt att f6rstd Forintelsen
ger en inblick i hur traditionen vidarefors vid Berbo skola, en av de mingiriga

aktérerna inom den pedagogiska grisrotsrérelse som jag menar att studieresorna
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kan beskrivas som. Delstudien bidrar till att besvara avhandlingens samtliga

delfrigor, sirskilt den férsta och den tredje.

Forskningsetiska overvaganden

Vid designen och genomférandet av de fyra delstudierna har etikprévningslagen
for forskning om minniskor beaktats (SFS 2003:460) liksom Vetenskapsridets
forskningsetiska  principer  (Vetenskapsridet, 2017). Med avseende pd
forskningspersonerna utgdr informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet lagliga grunder som f6ljts.

Det empiriska materialet f6r delstudie 1 genererades genom intervjuer med nio
respondenter. Dessa informerades skriftligt i f6rvig om syftet med den rapport
som intervjuerna var en del av (Flennegird, 2018). De delgavs ocksé information
om att intervjuerna skulle kunna komma att anvindas for framtida forskning
(Bilaga 1). Av informationen framgick respondenternas rittighet att nir som helst
avbryta intervjun samt bestimma tidsomfang och villkor f6r intervjun. Vid varje
intervju kontrollerades muntligt att respondenterna erhallit informationen och
forstatt innebdrden av den. I transkriptionerna liksom i publiceringen av
forskningen 4r respondenternas namn pseudonymiserade och  Gvriga
identifikationsmarkorer avldgsnade.

Materialet for delstudie 2 utgdrs av elevers skriftliga reflektioner frin
studieresor. Reflektionerna forvaras i ett kommunalt arkiv och dr dirmed
offentliga handlingar. I samband med studieresorna gav elever och virdnadshavare
sitt samtycke till att reflektionerna samlades in, anonymiserades, avidentifierades
och kopierades for att anvindas i en lokal utstillning efter studieresorna.
Originalen limnades sedan tillbaka till eleverna. Det innebdr att enbart
avidentifierade kopior aterfinns i arkivet. Emellertid producerades de utan att
elever och deras forildrar medgivit samtycke till att reflektionerna skulle bilda
underlag f6r forskning, vilket inneburit att etiska 6verviganden gjorts ifrdga om
limpligheten att nyttja dem. Vigledande vid beslutet att anvinda materialet har
varit forskningsnyttan av materialets relevans f6r avhandlingens inriktning och
dess distinkta karaktir av att vara opaverkat av forskningsintervention. Detta har
satts 1 relation till den obetydliga risken f6r att individer kommer till skada. Det
senare dr en fOljd av hur materialet hanterats med avseende pd
identifikationsmojligheter. Eftersom antalet elever dr sd stort som 49 och
reflektionerna s manga som 474 dr dessutom risken for identifiering vid

publicering mycket liten d4 fraser eller kortare citat aterges atfoljda av fiktiva namn.
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De citat som aterges ir inte heller av integritetskrinkande natur. Sdledes har jag
bedémt risken f6r skada eller obehag f6r nagon av individerna som obetydlig.

For delstudie 3 och 4 gjordes och beviljades ansdkan hos
Etikprovningsmyndigheten (Dnr 2020-07253). Delstudiernas syfte rérde inte
kinsliga fragor i sig for individer men ett antal etiska avvigningar gjordes med
avseende pd deltagarnas integritet. Informationsfoldern (Bilaga 2) utformades for
att ge tillricklig information om forskningsprojektet for vardnadshavare till elever
som eventuellt skulle vara under femton édr, och kontaktuppgifter fanns for
mojlighet till att stilla fragor innan medgivande av samtycke gavs (Bilaga 3 och 4).
For skolpersonal och elever kompletterades informationsbladet med en muntlig
presentation av forskningsprojektet da tillfalle till att stilla fragor gavs. Elever med
sirskilt behov av individuell information om forskningsprojektet delgavs denna i
samrdd med skolpersonal (Bilaga 5). Av informationsfoldern framgick
forskningsprojektets bakgrund, genomférande, data- och sekretesshantering samt
vad frivilligt deltagande innebidr. Konfidentialitet har gillt f6r hanteringen av
materialet.

Eftersom deltagande observationer anvindes for generering av materialet for
delstudie 3 och 4, innebar min nirvaro i det konkreta arbetet med studietresorna,
att nagra fér metodologin specifika risker identifierades. En sidan var nirvaro av
lirare och elever som inte skulle ge sitt samtycke till att delta i forskningsprojektet.
Emellertid var det enbart en elev, av totalt 57, i delstudie 4 som inte medgav sitt
samtycke till att delta. Detta hanterades sid att ecleven inte férckom i
filtanteckningarna. I delstudie 3 medgav samtliga deltagare samtycke.

En annan f6ljd av att genomf6ra deltagande observationer var deltagarnas vana
vid min nérvaro under filtarbetet. Det kunde innebira en risk att de skulle avsléja
sadant de inte skulle komma att géra i exempelvis en separat intervjusituation med
en forskare, som inte var en del av deras vardag. Att deltagarna inte hela tiden var
medvetna om min nirvaro i egenskap av forskare var en avsikt med sjilva metoden
deltagande observation. Det innebar ett sdrskilt ansvar som hanterades med sa
medveten varsamhet som méjligt; forskningens intresse balanserades reflexivt mot
risken att deltagarnas integritet skadades. Emellertid utvecklades inte djupare
relationer mellan mig och respondenterna beroende pa den relativt korta tid som
arbetet med studieresorna varade, varfér risken for oavsiktliga avsléjanden av
personligt kinslig information bedéms ha varit liten.

Mina egna erfarenheter av att arbeta med studieresor innebar att jag var kidnd
av vissa av de ldrare som intervjuades. Detsamma gillde f6r de utbildare och lirare

som arbetade med de studieresor vilka var féremél fér mina deltagande
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observationer. Det innebar en éverhdngande risk att de skulle betrakta mig som
en expert vars nirvaro forstirkte eller himmade olika aspekter av deras atbete. Pd
sdtt som beskrivits ovan fOrsOkte jag hantera detta metodologiskt genom att
betona att mitt intresse var att explorativt underséka ett obeforskat filt inom vilket
deras arbete var relevant. Det var ddrfor sirskilt viktigt att markera distans till mitt
eget arbete med studieresor vid de tillfillen frigor om det uppkom. Ifriga om
arbetsprocessen med avhandlingen har jag stridvat efter att f4 och tillgodog6ra mig
doktorandkollegors och erfarna forskares kritiska reflektioner pa hela eller delar av
den framvixande avhandlingstexten. Saledes har jag explicit efterfrigat deras
kritiska reflektioner pa transparensen i min redovisning av valda teoretiska och
analytiska perspektiv, och min tillimpning av dessa i analyserna av det empiriska
materialet.

For delstudie 3 och 4 giller att de ursprungliga filtanteckningarna som gjordes
fér hand pa papper, kommer att forvaras i kassaskdp pd arbetsplatsen fér min
huvudhandledare vid Goéteborgs universitet. Samtliga ljudfiler liksom samtliga
digitaliserade transkriptioner av intervjuer och skriftliga reflektioner férvaras pa
sirskild forskarlagringsserver vid Institutionen f6r pedagogik, kommunikation och
lirande, G6teborgs universitet. Data férvaras pa detta sitt i tio ar efter avslutat
avhandlingsarbete, fo6r att méjligedra kontroll av forskningsprojektet. Uppgifter
om deltagarna i studien hanteras i enlighet med dataskyddsférordningen (GDPR).
Goteborgs universitet, som dr forskningshuvudman, dr ansvarig f6r deltagarnas

personuppgifter.



Kapitel 7. Sammanfattning av
avhandlingens delstudier

I kapitlet presenteras resultatsammanfattningar av sammanliggningsavhand-
lingens fyra delstudier/artiklar. Sammantaget besvarar resultaten frin de fyra

delstudierna avhandlingens forskningsfrigor, vilka diskuteras i kapitel 8.

Delstudie 1: Undervisning pa Forintelsens
minnesplatser

Publicerad som:

Flennegard, O., & Mattsson, C. (2021). Teaching at Holocaust memorial sites:
Swedish teachers’ understanding of the educational values of visiting Holocaust
memorial sites. Poswer and Education, 13(1), 43-57.
https://doi.otg/10.1177/1757743821989380

I den forsta artikeln undersoks hur lirare med erfarenhet av att arbeta med
studieresor till Forintelsens minnesplatser foretridesvis i Polen talar om
motiveringar f6r och mal med detta arbete, i relation till undervisningsinnehall och
strategier.

Det empiriska materialet i studien utgjordes av transkriberade intervjuer med
nio ldrare. Studiens explorativa syfte innebar att en bred erfarenhet var 6nskvird
bland intervjupersonerna, varfér fem kvinnor och fyra méin, med erfarenheter fran
kommunal eller privat skola, pa landsbygden eller i storstad, samt hégstadium eller
gymnasium, valdes fran en lista med potentiella intervjupersoner. De flesta hade
erfarenhet fran arbete med fem studieresor eller fler. En lirare hade enbart gjort
en resa, en hade genomfdrt sexton. Intervjuerna genomfdrdes under senhdsten
2017 och genererade transkriberingar omfattande sammanlagt 103 863 ord.

Materialet analyserades med hjilp av CDA med huvudsakligt fokus pa hur
lirarnas artikulationer av motiveringar, mal, undervisningsinnehall- och strategier
kunde urskiljas som en eller flera diskursiva praktiker och hur dessa kunde férstds

som reglerade av en eventuell diskursordning.
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Studiens resultat visar att tvd diskursiva praktiker var verksamma i ldrarnas tal
om studieresorna. Den forsta centrerades runt studieresans sociala dimension.
Lirarna, uppmirksammade sina relationer till eleverna och elevernas inbdrdes
relationer. De dterkom ofta till att studieresan var en tidsmissigt avgransad sdrskild
gemenskap med potential for eleverna att vixa och mogna som personer dd de
tillsamman med sina lirare och kamrater métte nya miljéer och platser. Lirarna
talade siledes om transformerande potentialer i friga om sociala identiteter och
sociala relationer. Inom denna diskursiva praktik blev de kunskaper om
Forintelsen som studieresorna kunde ge eleverna underordnade det transformativa
milet; kunskaperna artikulerades som ett medel for eleverna att vixa genom.
Kopplat till detta mal artikulerades ocksa en skolkompenserande ambition;
skoltrétta elever och elever som privat inte hade erfarenhet av att resa utomlands
gavs mojlighet till att utveckla en annan social identitet 1 relation till sig sjilva och
kamraterna.

Studien visar att lirarnas tal kunde analyseras som bestiende ocksa av en andra
diskursiv praktik, vilken centrerades kring en ambition att ldra a» Forintelsen. Inom
denna diskursiva praktik var malen med resorna att fa eleverna att inse vikten av
minskliga rittigheter och demokrati, samt att genom platsbesoken dskadliggbra att
Forintelsen dgt rum och vad den innebar i termer av offrens lidande. Kunskaper
om Férintelsen som storre historisk process skéts i bakgrunden liksom férklarande
ansatser till drivkrafter bakom Forintelsen. Den 6vergripande didaktiska strategin
bestod i att vicka empati med offren genom att exponera hur de led. Exponeringen
av lidandet vid platsbes6ken syftade till att eleverna skulle ta avstind fran den
minskliga ondska som dstadkom lidandet. Intentionen var att eleverna dirigenom
skulle ta avstind fran krinkning av minskliga rittigheter i allminhet och i sitt
vardagsliv 1 synnerhet.

Studien fOreslar bendmningen rituell  demokratisk  katharsis  f6r  den
diskursordning som reglerar de tva diskursiva praktikerna intervjupersonerna
artikulerar. Katharsis blir inom diskursordningen en nédvindighet efter att ha sett
ondskan i vitégat men med férévarens agens dold bakom en mask av ondska,
eftersom varken strukturella eller agensrelaterade ansatser presenterats. Inom
diskursordningen erbjuder minskliga rittigheter och demokrati ett slags skydd
som, om det omfattas av eleverna och lirarna, kan motverka ondskan.

Studien bildar grundval f6r en argumentation for att avsaknaden av férklarande
ansatser av underliggande sociala, politiska och ideologiska drivkrafter och
forutsittningar for Forintelsen kan motverka lirande. En brist pa forklarande

ambitioner innebir siledes att Férintelsen som historisk hindelse konceptualiseras
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som ndgot bortom minsklig forstaelse och ddrmed paradoxalt nog inte dr mojlig
att ldra sig nagot av. Didrmed anvinds inte heller den potential fér lirande som

besok av minnesplatserna innebdr mer 4n i begrinsad mening,

Delstudie 2: Demokratisk pilgrimsresa

Publicerad som:

Flennegird, O., & Mattsson, C. (2023). Democratic pilgtimage: Swedish students'
understanding of study trips to Holocaust memotial sites. Educational Review, 75(3),
429-446.

https://doi.otg/10.1080/00131911.2021.1931040

I den andra artikeln understks hur elevers diskursiva praktik utvecklas fére, under
och efter arbetet med en studieresa till Férintelsens minnesplatser i Polen med
biring pa intellektuella, emotionella och sociala processer.

Studien baserades pd 49 14- till 15-driga elevers skriftliga reflektioner fére,
under och efter tva attadagars studieresor med identiskt didaktiskt uppligg véiren
2018. Materialet utgdrs av i genomsnitt tio reflektioner per elev och bestdr av drygt
37 000 ord. Eftersom reflektionerna under arbetet listes hogt av ldrare och elever
kan reflektionerna betraktas som linkar i en textkedja. Som sadana ger
reflektionerna en inblick i hur de diskursiva praktikerna utvecklades som del av
den sociala praktiken.

Analysen genomférdes med hjilp av CDA med huvudsakligt fokus pd hur
relationen mellan den diskursiva och sociala praktiken kan forstis som en rituell
passage (Turner, 1969) genom vilken deltagarna limnar sin ursprungliga status och
genom en liminal fas erhaller en ny social status. Det sker genom att eleverna utfér
handlingar, bland annat verbala, i enlighet med ett skript som visserligen ar
reglerande men ocksa &ppet fr kreativitet och alternativa artikulationer. I enlighet
med CDA analyserades materialet med syftet att underséka huruvida en eventuell
diskursordning reglerade de olika diskursiva praktikerna.

Resultaten av studien visar att elevernas férberedelser i termer av uttryckta
forvintningar pa vad studieresan skulle innebdra var avgérande fér hur den
diskursiva praktiken utvecklades. Férvintningarna utgjorde en resurs under resan
for elevernas cirkulerande av fraser, och dppnade for intellektuella, emotionella
och sociala processer. Efterat kunde férvintningarna anvindas som en mattstock
for elevernas artikulerade forindring i intellektuellt, emotionellt och socialt

hinseende. Utdver gruppens betydelse £6r social trygghet som eleverna uttryckte,
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tillskrev de besken av minnesplatserna avgdrande betydelse f6r sin férindring.
Analysen indikerar ocksd att eleverna var influerade av tidigare elevers
artikulationer om studieresorna samt lirarnas, vilket implicerar att studieresorna
kan betraktas som en utbildningspraktik med delvis kontinuerliga kinnetecken.

Ifrdga om hur eleverna relaterade till undervisningsinnehallet visar studien att
de utmanades av pendlingen mellan fokus pé offer och pa férévare. Férévarens
agens uppmarksammades av eleverna, vilket indikerar att de sokte en férklarande
ansats som var tillginglig f6r dem. Genom att eleverna relaterade till bada
kategorierna uppstod en svarhirbirgerad spanning inom eleverna som de sokte en
16sning pa. Denna erbjéds genom den diskursiva praktikens skript i form av
artikulering av demokrati som ett skydd mot ondskan. Studien féreslar att den
diskursordning som reglerar den diskursiva praktiken déirfér kan benimnas
demokratisk pilgrimsresa.

Studien visar ocksa att elevernas positiva artikulationer ifriga om Polen och
polsk kultur 4r i enlighet med diskursordningens mangkulturella demokratiska
koncept. Den positiva uppfattningen avviker frin vad tidigare internationell
forskning om studieresor visat, dir den polska omgivningen tillskrivs negativa och
dven hotande konnotationer. Ocksa med avseende pa risken med studieresornas
kortslutning av intellektuella processer genom starka emotionella inslag, indikerar
studien avvikelse i relation till tidigare internationell forskning; eleverna férde
resonemang om férévarnas bevekelsegrunder trots att de uttryckte starka kinslor
i relation till denna kategori. Slutligen implicerar studien att social trygghet i
gruppen dr sdrskilt visentlig att beakta vid forskning om studieresor som

férutsittning for att emotionella processer ska samspela med intellektuella.

Delstudie 3: Skapande av en
ungdomsambassador

Publicerad som:

Flennegard, O. (2022). Creating a youth ambassador: a critical study of a Swedish
project on teaching and learning about the Holocaust. Holcaust Studies. Published
online 2022-10-25.

https://doi.otg/10.1080/17504902.2022.2136385

I denna artikel presenteras en studie som underséker hur utbildares och elevers

arbete utvecklas fére, under och efter en studieresa till Forintelsens minnesplatser
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i Polen. Studieresan genomférdes som ett utbildningsprojekt av organisationen
SKMA under hésten 2021.

Studiens empiri utgjordes av 19 transkriberade intervjuer, genomférda fére och
efter studieresan, med utbildare frin SKMA, medféljande lirare och elever.
Materialet bestod ocksd av utvecklade filtanteckningar genererade av mig som
deltagande observatér under utbildningsprojektets samtliga tre steg: tre
forberedelsedagar, sju dagars studieresa och en uppféljande utbildningsdag. Dessa
tvd typer av material kompletterades av elevernas skriftliga reflektioner pa tre
Overgripande fridgor som stilldes av mig mot slutet av utbildningsprojektet. 20 16-
till 18-ariga elever och dtta ur skolpersonalen deltog i utbildningsprojektet som
leddes av tva utbildare frin SKMA.

Teoretiskt inspirerad av utbildningsteoretikern Gert Biesta (2010) tog studien
sin utgangspunkt 1 en konceptualisering av utbildning som en potential med tre
dimensioner: kvalificerande, socialiserande och personformerande (Van Poeck &
Ostman, 2019). Materialet analyserades genom dessa tre linser vilka strukturerade
den tematiska analysen (Braun & Clarke, 2006; 2019). Vigledande var att
undersoka vilket dmnesinnehéll och vilka didaktiska strategier som anvindes, hur
de forstods av eleverna, samt hur utbildningsprojektets férutsittningar ifrdga om
avsaknaden av etablerade sociala relationer fére projektet, inverkade pd hur de tre
dimensionernas gavs utrymme och betoning i utbildningsprojektet.

Studiens resultat visar att utbildningsprojektets kvalificerande dimension
dominerade utbildningen. Den innebar att eleverna utvecklade omfattande och
djupgiende fOrstdelse av Forintelsen som historisk hindelse. Den birande
didaktiska strategin utgjordes av att judiskt liv fére andra virldskrigets utbrott
kontrasterades mot de fd limningar som finns kvar pa vissa av de besckta platserna
inutid, och framfér allt franvaron av sadana limningar. Ocksd SKMA:s didaktiska
strategi att besdka en minnesplats som var okdnd f6r eleverna bidrog till att
forindra elevernas grundliggande forstielse av vad Forintelsen var. Utbildarna
hade ocksé forklarande ambitioner som dterkom genom utbildningen i form av att
antisemitism presenterades som en strukturell och drivande faktor bakom
Forintelsen. Elevernas forstaelse av antisemitism kom att utgdra en visentlig resurs
for deras anstringningar att fOrstd varfér Forintelsen genomférdes. De
socialpsykologiska perspektiv som presenterades for eleverna i avsikt att
understédja deras forstdelse av forévare pd konkret operativ niva var likasa
fruktbara for eleverna, om idn pé grinsen till alltfér intellektuellt utmanande f6r

vissa av dem.
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Med avseende pa utbildningsprojektets socialiserande dimension, visar studien
att utbildningen inte innehdll undervisning om demokrati och inte heller explicit
adresserade  dmnets moraliska och existentiella potentialer. Eleverna
uppmuntrades inte att artikulera sina egna moraliska virderingar i relation till
imnesinnehallet varfér en skenbar samsyn priglade den gemenskap som uppstod
under projektet. Studien drar slutsatsen att det reserverade samtalsklimatet dels var
en f6ljd av att etablerade relationer mellan utbildarna och eleverna inte frelag vid
projektets start liksom inte heller mellan eleverna sinsemellan, dels att de moraliska
och existentiella potentialerna inte didaktiskt systematiskt adresserades.

Foljaktligen kan studien ocksa visa att personformerande i termer av personligt
vixande och mognad var ett arbete som inte heller var féremal for didaktiskt
systematiskt dterkommande inslag. Sidana processer skedde emellertid 4ndd men
pa olika sitt for vissa elever, medan andra sade sig inte alls ha paverkats av resan i
ndgon moralisk eller existentiell mening.

Utifran studien pekar artikeln pa fruktbara fragor for praktiker och TLH-
forskare:

e Hur kan besok av platser som ir tidigare okdnda for eleverna tas tillvara
med avseende pa kunskapens socialiserande och personformerande
dimensioner?

e Hur kan férklarande ansatser adresseras med avseende pa férdvares agens
vid bes6k av minnesplatser?

e Hur kan kunskap om Forintelsen bevaras som centrum f6r undervisningen
samtidigt som moraliska och existentiella frigor liksom emotionella
processer tillits bidra till lirandet?

e Hur kan urvalsprocessen for elever som ansoker till utbildningsprojekt
liknande SKMA:s hanteras sa att alla elevkategorier har lika méijlighet att
erhélla en plats?

Studiens resultat utgdr grund fér en argumentation om att ldrare bor ges
mo&jlighet att utbildas i den sirskilda TLH-metod som studieresor utgor eftersom
lirare, till skillnad frin experter fran utomstdende organisationer, har relationer
med sina elever vilka kan anvindas i den pedagogiska verksamhet som en

studieresa utgor.
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Delstudie 4: Nar undervisning om antisemitism
torbigas

Inlimnat manuskript; under granskning:

Flennegard, O. (2023). When antisemitism is left out: Swedish teachers’ didactic

strategies and students’ understanding of the Holocaust on a study trip to

memorial sites.

I den fjirde artikeln presenteras en studie av lirares och elevers diskursiva praktiker
med sirskilt fokus pa antisemitism i relation till didaktiskt innehdll och strategier,
under arbetet med en studieresa till Forintelsens minnesplatser i Polen. De
diskursiva praktikerna kontextualiseras i studien genom deltagande observationer
av utbildningspraktiken. Studieresan varade dtta dagar och genomférdes
sensommaren 2021 av en hdgstadieskola i Berbo (fiktivt namn).

Studiens empiriska material bestod dels av 16 transkriberade intervjuer med
lirare och elever, genomférda fére och efter studieresan, dels av filtintervjuer och
utvecklade filtanteckningar som genererades av mig genom deltagande
observationer under studieresan. 57 15- till 16-driga elever deltog och sex lirare.

Studien inramades teoretiskt av CDA som ocksd tillhandholl den
metodologiska begreppsapparaten vid analysen. Sedan ldrarnas artikulationer av
studieresans syfte, didaktiskt innehall och strategier analyserats, underséktes hur
eleverna integrerade lirarnas artikulationer i sin diskursiva praktik. Visentligt var
att undersoka hur antisemitism artikulerades inom den diskursiva praktiken, samt
att med st6d av filtanteckningarna kontextualisera den diskursiva praktiken som
en del av utbildningspraktiken. Huvudsyftet med analysen var att undersdka om
och hur de diskursiva praktikerna kunde forstas som reglerade av en eventuell
diskursordning.

Studiens resultat visar att det didaktiska innehéllet var fokuserat pa hur offren
forfolides och mordades, och dirmed pa deras lidande. Genom att elevernas
empati f6r offren skulle vickas, var syftet att eleverna generellt skulle 6verfora
denna empati till minniskor i sin samtid. Dirf6ér anvindes en strategi som innebar
att historiska karaktirers handlande presenterades for att inspirera eleverna att
sjilva handla moraliskt gott. For att underlitta elevernas verforing av empatin
fran datid till nutid anvindes en stddjande strategi att utjimna skillnader mellan
historisk tid och samtid. Siledes betonades inte de historiska processernas
specifika férankring i tid och rum. Analysen visar hur elevernas férstielse av det

historiska skeendet inte férdjupades, samt att de inte pa ett sjdlvklart sitt i sin
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diskursiva praktik integrerade de historiska karaktirernas moraliska handlande som
ett ideal for sitt eget handlande.

Sett till hur antisemitismen artikulerades visar studien att detta hérde samman
med att Férintelsen konceptualiserades universalistiskt av lirarna, och att elevernas
diskursiva praktiker speglade lirarnas. Forintelsen férbands nistan uteslutande
med offer, inte férévare eller ndgon historisk kontextualisering. Ifrdga om offren
inkluderades manga grupper som forfdljdes av den nazityska regimen; samtliga
artikulerades som ’minniskor” och nigon sirskild betoning pa att judar f6rfoljdes
eller mérdades var inte iakttagbar i de diskursiva praktikerna. Att ”judisk” var ett
sd sillsynt begrepp i de diskursiva praktikerna, motsvarades av frinvaron av
antisemitism. Lérarna uttryckte explicit att de talade om rasism men inte
antisemitism, med motiveringen att det senare begreppet ir specifikt, inte generellt
sasom det foérra. En annan motivering var att de befarade att elever med annan
identifikation dn en judisk skulle uppleva distans till undervisningens innehall.

Studien visar ocksé hur franvaron av férklarande ansatser motsvarades av hur
lirarna uttryckte att Forintelsen inte dr moijlig att forstd. Emellertid kan analysen
demonstrera hur elever fors6kte konstruera kausala samband. Eftersom ett
alternativ var att artikulera hindelsen som just obegriplig blev detta en méjlighet
for elever att 16sa sin egen relation till den epistemologiska utmaningen. Ett annat
alternativ var att férstd Forintelsen som strukturellt orsakad av generell rasism. Det
fick bland annat till f6ljd att elever uttryckte att offren hade annorlunda hudfirg
in girningsminnen som forklaring till att de f6rféljdes. Ett tredje alternativ tog
sikte pa aktrsnivin ddr Hitlers vilja, i ndgra fall uttryckt som styrd av
sinnessjukdom, forklarade varfér Forintelsen genomfoérdes.

Analysen genererar ett forslag att bendmna den diskursordning som reglerar de
diskursiva praktikerna under studieresan dekontextualiserad rasistisk ondska. Genom
denna diskursordning kan mening skapas med studieresorna och antisemitism
forbigas. Studien visar ddrmed att studieresor inte kan legitimeras som en sirskilt

verksam pedagogisk intervention som motverkar antisemitism.



Kapitel 8. Konklusioner och
diskussion

Avhandlingens syfte ir att explorativt belysa och problematisera hur relationen
mellan 4 ena sidan utbildning om Forintelsen och 4 andra sidan skolans
demokratiuppdrag gestaltar sig i lirares och elevers praktiska arbete med att
férbereda, genomféra och folja upp studieresor till Forintelsens minnesplatser,
genomférda i en svensk nationell utbildningskontext. De svenska studieresorna
var ndr avhandlingsarbetet pabdrjades obeforskade, vilket, tillsammans med det
faktum att de svenska studieresorna har olika karaktir (Flennegard, 2018), utgjorde
ett viktigt skdl for avhandlingens explorativa forskningsansats. Denna ansats

operationaliseras i avhandlingen med hjilp av féljande frigestillningar:

e Vilket didaktiskt innehall och vilka undervisningsstrategier anvinds i
skolors arbete med studieresor till Forintelsens minnesplatser, och hur ér
dessa relaterade till uttalade syften med undervisning om Forintelsen och
skolans demokratiuppdrag i allméinhet, samt kunskaper om antisemitism i

synnerhet?

e Hur inverkar intellektuella, emotionella och sociala processer i lirande om

Forintelsen och demokrati i arbetet med studieresorna?
e Vilka diskursordningar synliggérs i arbetet med studieresor?

I det féljande kapitlet besvaras forst forskningsfragorna utifran delstudiernas
resultat. Med detta som grund diskuteras sedan arbetet med studieresorna ur ett
CDA-perspektiv, genom begreppet diskursordning. Eftersom en teoretisk
utgangpunkt i avhandlingen ar, att utbildning kan forstas utifran hur &valificerande,
socialiserande och personformerande dimensioner dr verksamma i pedagogiskt arbete,
inbegriper diskussionen av diskursordningar en diskussion om hur arbetet med
studieresorna kan forstas i relation till de tre dimensionerna. Slutligen redovisas

avhandlingens bidrag till forskningsfiltet, samt behov av framtida studier.
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De utbildare och lirare som forekommer i materialet, drivs av ett starkt
engagemang for studieresorna som utbildningspraktik. En viktig grund for detta
engagemang dr en kraftfull och tydlig tilltro till studieresornas potential att frimja
personlig mognad hos eleverna. Det 4r med andra ord omsorg om de unga som
driver de vuxna att ligga ner det omfattande arbete som studieresorna innebir.

Dirfér uppehiller sig lirarna vid aspekter pa sjilva resandet; de understryker
hur studieresorna genererar en social dynamik som ger eleverna méjligheter att
bittre ldra kdnna varandra, och ddrmed sig sjilva. De talar exempelvis om hur
studieresorna ger skoltrétta elever méjligheter att engageras pa ett sitt som
vanligtvis inte sker i den ordinarie klassrumsundervisningen. Lirarna hinvisar
ocksa till skolans kompensatoriska uppdrag, genom att patala att studieresorna ger
resurssvaga clever moijligheter att besdka ett annat ecuropeiskt land. Vidare
aterfinns i materialet exempel pa hur skolor skapat traditioner dir samtliga elever
erbjuds att delta i studieresorna (delstudie 1 och 4). Ett syfte som ldrarna uttrycker,
och som fir ses som en stark motivationsfaktor for dem, ar saledes ambitionen att
bidra till social inkludering. Denna ambition artikuleras som att studieresorna har
ett demokratiskt syfte.

En slutsats dr saledes att arrangerandet av studieresor drivs av ldrarnas ambition
att skapa fortroende for skolan som en demokratisk institution. Virt att ligga
mirke till 4r hur en extern aktér som SKMA inte lika entydigt uttrycker denna
ambition, utan pdtalar att man framfor allt vinder sig till elever som redan har ett
intresse for demokratifrigor (delstudie 3). Icke desto mindre dr en avgérande
férutsittning for sjilva utbildningspraktiken SKMA genomfér, pi samma sitt som
for skolans ldrare, att sambhillet har ett demokratiuppdrag vilket utgér den
grundliggande motivationsfaktorn f6r det pedagogiska arbetet med studieresorna.

Foljdenligt 4r de demokratiska syftena med studieresorna framtridande i
utbildarnas och lirarnas tal. Delstudiernas material uppvisar emellertid inte nagra
spar av hur undervisning om demokratins historia eller funktioner dger rum i
samband med arbetet med studieresorna. Undervisningens innehall utgérs siledes
inte av kunskaper o7z demokrati. Inte heller dterfinns nagra indikationer i materialet
pé att undervisningen har deliberativa inslag. Lirarna omtalar detinte i intervjuerna
(delstudie 1). Inte heller férekommer férhandlingar om villkoren f6r samtal, eller
diskussioner om innehdll och former f6r undervisningen, under nigon av de tvi
resor dé deltagande observationer genomfdrts (delstudie 3 och 4). Tvirtom, det ar

péfallande hur lite eleverna aktivt deltar i undervisningen. Siledes 4r det inte heller
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frigan om undervisning genom demokrati, som kinnetecknar det pedagogiska
arbetet med studieresorna.

Istillet ska eleverna inspireras till att fOrsvara vad som forstds som
demokratiska kirnvirden — allas lika virde och minskliga rittigheter — mot
krinkningar. Detta syfte artikuleras bland annat som att eleverna ska rustas att
handla i sin vardag f6r att motverka sddana krinkningar. Arbetet med
studieresorna utgdr ddrfor ett led i att stddja elevernas internalisering av de
demokratiska virdena. Virdesocialiseringen férvintas ocksa generera engagemang
for att sprida vikten av dessa virdens uppritthdllande bland kamrater som inte
deltagit i studieresorna. Syftet dr saledes att utbilda for sam- och framtida
demokrati. Detta far bedémas som ett tydligt inramande av den svenska kontexten
och det genomsyrar arbetet med studieresorna.

Forintelsen och minnesplatserna dr visserligen stoffet som anvinds, men de
didaktiska strategier som tillimpas relaterar i stor utstrickning till syftet att utbilda
fér demokrati. Delstudiernas analyser visar pa ett antal sidana strategier.
Intervjuerna med strategiskt utvalda lirare med olika erfarenhet visar att en
overgripande strategi innebir att forstaelsen av vad Forintelsen var smalnas av till
att fokusera pa offrens lidande (delstudie 1). Avsikten dr att elevernas empati ska
vickas sd att de berdrs pé djupet och efter studieresan férknippar minnesplatserna
med starka emotioner. Platserna man besdker kommer dirmed att fungera som
illustrationer fér de grymheter cleverna forutsitts ta avstand ifran. Eftersom
offrens minniskovirde si uppenbart systematiskt krinktes pd de platser
studieresorna omfattar, 4r den didaktiska avsikten att eleverna ska ta moraliskt
avstand fran handlingarna som dstadkom krinkningarna. Avstiandstagandet f6rstés
enligt denna strategi som ett uttryck fOr att ta stillning f6r minniskolivets
okrinkbarhet, allas lika virde och minskliga rittigheter, det vill sdga demokratiska
kirnvirden.

Genom en kombination av intervjuer och deltagande observationer kan en
annan didaktisk strategi, som ansluter till den Svergripande, demonstreras for
studieresan som genomfors av Berbos lirare och elever (delstudie 4). Den innebir
att historiska karaktirers forebildliga moraliska handlande presenteras for eleverna
med implicit, ibland ocksé explicit, uppmaning till eleverna att inspireras av och
handla sa att de demokratiska kdrnvirdena férsvaras. Det handlar siledes om att
uppmuntra 6verféring av demokratifrimjande beteenden fran férfluten tid till
nutid.

For att underlitta Sverféringen anvinds en annan strategi som innebir att

jimna ut skillnader mellan det forflutna och nutid. Dirmed undviks historisk
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kontextualisering, liksom preciseringar av historiska processers kronologi. Likasa
undviker man med denna strategi, genom att tona ner skillnader mellan offren och
eleverna, att utmana elevernas f6rmaga till empati. Olika offergrupper sirskiljs inte,
utan presenteras i undervisningen som “mdanniskor” och det faktum att judar var
de primira offren pa de minnesplatser som beséks, betonas inte.

Foljaktligen samverkar de olika strategierna for att fOrstielsen av vad
Forintelsen var ska reduceras till en krinkning av de demokratiska kdrnvirdena.
Dirmed kan slutsatsen dras att delstudie 1 och 4 visar hur en didaktik utvecklats
dir syftet att undervisa for demokrati i sam- och framtid inte bara inramar arbetet
med studieresorna; den genomsyrar det och reglerar vilket innehdll som
presenteras, samt hur detta framstills. En konsekvens ar att didaktiska ansatser for
att forklara varfér Forintelsen dgde rum, och hur den kunde genomfoéras, stringt
taget trings undan. Antisemitismen tilldelas i detta ssmmanhang en mycket liten
roll, om ens négon.

Att arbetet med studieresorna har olika karaktir framgar av avhandlingens
delstudier. Ocksa i SKMA:s projekt (delstudie 3) motiveras arbetet genom
demokratiska syften, men elevernas virdesocialisering betraktas som given pa
térhand. Dirigenom kommer inte heller det didaktiska innehallet och strategierna
att inrikta sig mot att demonstrera hur minniskovirdet krinktes. Istillet riktas
innehallet mot att representera en bred historisk kontextualisering; precision
m6jligedrs ifrdga om de historiska processernas kronologi och pi vilka grunder
olika grupper forf6ljdes och mérdades av Nazityskland.

I SKMA:s projekt anvinds tvd dvergripande strategier med avsikten att skapa
forstaelse f6r vad Forintelsen innebar. Den forsta innebir att fokus liggs pa vad
som forsvann med Forintelsen, inte hur det férsvann. Siledes presenteras en
kontrast mellan diversifierat judiskt liv fére Forintelsen, och avsaknaden av judiska
representationer och liv i nutid pa de platser dér detta liv en ging levdes. Den andra
strategin dr avsedd att dra uppmairksamheten bort frin elevernas férmodade
forestillningar om Auschwitz, som en framtridande representation for
Forintelsen, det vill siga bort frin fokus pd det férvintade. Strategin innebdr att
skjuta upp Auschwitzbestket, och presentera en for eleverna okind plats dir de
forvintas bli 6verraskade av undervisningens innehall.

Eftersom det dr judiskt liv och judiska offer som centreras i SKMA:s projekt,
mojliggdrs en tredje strategi, som del av en férklarande ansats som saknas i 6vriga
analyserade didaktiska ansatser (delstudie Toch 4). Syftet dr att skapa forstaelse f6r
varfor och hur Férintelsen kunde genomféras. Denna strategi ligger stor vikt vid

att initialt presentera antisemitismens historia och nationalsocialistisk propaganda
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som strukturella kausala férklaringar av Forintelsen. Forst direfter tillfors ett
aktérsperspektiv med fokus pa forévare pd konkret niva, 1 syfte att besvara frigan
om hur Férintelsen kunde genomféras. Det dr ocksa i denna férklarande ansats
som kunskaper om antisemitism finns inbidddade. Méjligen inverkar det faktum att
elevernas demokratiska virdesocialisering tas for given, till att undervisningens
fokus inte ligger pa samtida antisemitism. Foljaktligen kan inte heller SKIMA:s
projekt sdgas syfta sarskilt till att motverka antisemitismens nutida uttryck.

Skiftar man perspektiv, frin didaktiskt innehdll och strategier, till elevernas
lirande om Forintelsen, visar avhandlingen hur de intellektuella processerna
priglas av de olika didaktiska ansatserna. Ifrdga om grundliggande
konceptualisering av Forintelsen och vad kunskapen innebir i termer av moraliskt
ansvar dr detta tydligt. Eleverna 1 SKMA:s projekt artikulerade Forintelsen som en
franvaro av judiskt liv som en ging existerat. De drog egna moraliska slutsatser av
tomheten de métte pa vissa minnesplatser. Eleverna frin Berbo artikulerade
Forintelsen frimst som ett évergrepp och massmord pa manniskor generellt, inte
judar. Den moraliska inspiration som presentationen av historiska karaktdrer
syftade till, integrerades inte i elevernas diskursiva praktik 1 termer av eget moraliskt
ansvar.

Pa motsvarande sitt korresponderade ocksd skillnader mellan elevernas
torklaringar av varfér Forintelsen dgde rum och hur den kunde genomféras med
de olika didaktiska ansatserna. Eleverna i SKMA:s projekt uttryckte pa en
strukturell niva Forintelsen som orsakad av antisemitism och nationalsocialistisk
propaganda. Berbo-eleverna diremot, gav uttryck for generell rasism, delvis
térstadd som grundad pa hudfirg, som strukturell férklaring.

Pa en aktSrsniva uppstod en intressant skillnad mellan de tvd studierna nér
fokus riktades mot férévare pa grisrotsnivd. SKMA-eleverna resonerade om olika
forklaringar till hur Forintelsen konkret genomférdes, dirtill hade de stoff fran
framf6r allt en av minnesplatserna att utgé ifran. Berbo-resan ddremot, saknade
stoff som explicit relaterade till férévare. Intressant att notera ér att Berbo-eleverna
icke desto mindre visade sig ha dgnat férévarna uppmarksamhet pa egen hand.
Vissa elever talade i intervjuerna engagerat om problemet med att forstd
forévarnas handlande, medan andra sade sig ha funderat pa detta under
studieresan. En slutsats dr att beskrivningar av hur évergrepp och massmord gar
till startar intellektuella processer om férévarna, oavsett om dessa dr en del av det
verbalt presenterade didaktiska innehéllet eller inte. Att elever kan hirbérgera och

skifta fokus mellan offer och férévare och samtidigt dra slutsatser av generell
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psykologisk och moralisk karaktir, indikeras av de intellektuella processer som
blottliggs i elevernas reflektioner i delstudie 2.

Vinder man blicken mot elevers emotionella och sociala processer, som ocksi
undersoks 1 avhandlingen, dr det framf6r allt just i delstudie 2 som dessa analyseras.
Analysens utgingspunkt dr att studieresorna ér en etablerad utbildningspraktik vars
moraliskt och existentiellt transformativa potential elever 4r medvetna om, och
formulerar férvintningar utifrdn. Férvintningarna dr reglerande for hur arbetet
omtalas och genomférs. Utéver kunskaper och forstaelse for Forintelsen
inkluderar férvintningarna emotionell och social férindring.

De sociala och emotionella processerna ir intimt fétbundna med varandra;
férdjupade sociala relationer star i reciprokt férhallande till social trygghet, vilket
medfér att om ett fortroendefullt klimat uppstar kan eleverna visa sarbarhet, vilket
isin tur bidrar till att uppritthalla och férdjupa den sociala tillhérigheten. Analysen
demonstrerar saledes hur den sirskilda sociala dynamik som de intervjuade lirarna
omtalar (delstudie 1), kan utvecklas under arbetet med studieresorna. En slutsats
ar att denna dynamik bor betraktas som en potential, inte ett garanterat utfall, pa
samma sdtt som ordinarie klassrumsundervisning har en sidan potential.
Skillnaden ir att forvintningarna pd férindring dr sa mycket tydligare uttalad bland
savil lirare som elever ifrdga om studieresorna. Det dr sannolikt ocksa just dessa
férvintningar pa genomgripande transformation som bidrar till att studieresorna
tenderar att ha rituella inslag.

Nir emotioner och sociala relationer 4r framtridande kollektiva
elevartikulationer, som i delstudie 2, inverkar de forstitkande pd elevernas
forstaelse av FPorintelsen. Genom att eleverna artikulerar sina individuella
reaktioner kollektivt, relaterar de 1 hog utstrickning sjilvreflexivt och moraliskt till
det didaktiska innehallet men drar ocksé psykologiska och moraliska slutsatser av
generell karaktir. Reflektionerna som analyseras i delstudie 2 visar hur eleverna
relaterade till bade offer och férévare. De utvecklade dirmed férklarande ansatser
som svar pd frigan om hur Forintelsen kunde genomféras. lakttagelsen bor sittas
i relation till tidigare forskning som pekat pa riskerna med att eleverna absorberas
av offrens lidande under studieresorna, bland annat med f6ljden att intellektuella
processer hindras av emotionella (Ben-Peretz & Shachar, 2012). Analysen av
elevernas reflektioner indikerar att en balansakt mellan fokus pa offer och férévare
var méjlig £6r eleverna, det vill sidga att intellektuella perceptioner kring f6révarna
var méjliga samtidigt som offrens lidande vickte starka emotioner.

Denna moraliska balansakt artikulerades som en spidnning mellan gott och ont,

och analysen visar att eleverna forskte upplésa denna spinning. Det rituella
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skriptet erbjod en 16sning, genom att eleverna artikulerade identifikationer med
demokratiska kdmvirden som en kollektiv riddning undan ondskan. Delstudien
visar hur emotionella och sociala processer i arbetet med studieresorna forstirker
elevernas lirande om Forintelsen, och samtidigt bidrar till demokratisk
virdesocialisering.

Sett till avhandlingens samtliga delstudier kan identifierade ménster i lirares
och elevers tal skonjas och beskrivas som tre diskursiva praktiker. Den férsta bor
forstds som demokratisk virdesocialisering. Den kidnnetecknas av att kunskaper om
Forintelsen kopplas till forstaelse av vikten av att alla médnniskor har lika virde och
rittigheter. Fokus ligger inte pd de ontologiska och epistemologiska problem som
kunskaper om Férintelsen innebir. Inte heller centreras moraliska dilemman,
grazoner i minskligt beteende, eller obehagliga utmaningar av den egna sjéilvbilden.
Tvirtom, entydighet ifriga om moralisk kategorisering dr vad som kidnnetecknar
denna diskursiva praktik; 6vergreppen begicks av det tyska majoritetssambhillet
mot ménniskor for att de var annorlunda, vilket var moraliskt fel. Avstindstagande
frin krinkningar av minniskovirdet under Forintelsen, inte i férsta hand pd
grundval av en fOrstielse av vad Forintelsen innebar och vilka orsaker som ldg
bakom, ir styrande fér vad som kan sdgas. En slutsats ir att denna diskursiva
praktik kan kopplas till en didaktisk inriktning mot att belysa krinkningarna, inte
problematisera de historiska processernas komplexitet.

En andra diskursiv praktik bor f6rstds som en ritualisering av det pedagogiska
arbetet och ror i mindre utstrickning didaktiskt innehall.# Istillet stir monster i
lirares och elevers tal om studieresans emotionella och sociala aspekter i centrum.
Foljaktligen dr forférstielsen av vad studieresan som utbildningspraktik innebir,
det vill siga artikulerandet av traditioner av hur studieresor brukar gestalta sig,
visentliga. Lirarna talar om en “bubbla” som lirare och elever tillsammans
befinner sig 1 under resan, hur relationer mellan dem sjélva och eleverna, liksom
cleverna sinsemellan, férdjupas under hela den pedagogiska arbetsprocessen,

framfor allt under resan. Till denna diskursiva praktik bidrar lirares korta

4 En omfattande diskussion, till vilken bland annat religionsvetare och kultur- och
socialantropologer bidragit, har férts om begreppet ritualisering (Snoek, 2006). Mitt val av term
forklaras av att jag inte funnit nigon som bittre motsvarar framfor allt lirarnas sitt att tala om
studieresorna som till sin form ménsterstyrda med inslag av dterkommande ceremoniella inslag
péa minnesplatserna. I lirarnas besktivningar dr forestillningar om platsernas autenticitet det
som artikuleras som motiveringar fér varfér ménstren upprepas och gruppsammanhallning
uppstar. Jag har i valet av begrepp inspirerats av Grimes (2006) som pekar pa att ritualisering kan
anvindas for att beskriva hur aktiviteter, som i vardagen inte uppfattas som ritualer, hanteras
som om de ir eller skulle kunna vara just detta.
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berittelser om elevers férindring till f6ljd av resan, som en manifestering av
studieresans transformativa karaktir. Ser man till elever kan deras tal om resan som
en unik méjlighet att férdndras kopplas till denna diskursiva praktik. Visserligen
talar de om att lira sig mer om Forintelsen, men det dr den egna férdndringen
kopplad till besdken av Forintelsens minnesplatser som denna diskursiva praktik
roterar kring. Avgérande for ritualiseringen dr artikulationen att inte kunna
antecipera vem man blir genom studieresan. Forvintningar pa starka emotioner
kopplade till social trygghet dr en del av denna férdndring liksom potentialer att
visa sirbarhet. I bade lirares och elevers artikulationer finns ett fore resan, och ett
efter, med avseende pa individens och gruppens forvintade och uppnidda
férindring.

Den tredje diskursiva praktiken som synliggors i delstudierna bor forstis som
de-judaifikation av Forintelsen.> Med undantag f6r delstudie 3, 4r de ovan beskrivna
didaktiska strategierna och elevernas dartill hérande artikulationer av hur de férstar
Forintelsen, karakteriserade av den historiska hindelsen som ett 6vergrepp pa
minniskor, inte 1 férsta hand pd minniskor som var judar. Detta manifesterar sig
pa textuell nivdi genom hur fa tillfillen former av judisk férekommer. Nir
definitioner av Forintelsen artikuleras ar det en inkluderande forstielse, bortom
judar, av vilka offren var som uttrycks, trots att definitionerna tar fasta just pd
offren och vilka de var, inte férévare eller historiska processer. 1 ndgra fall
understryks hur visentligt det dr att férsta Forintelsen som ett 6vergrepp pa méinga
olika grupper, utéver den judiska. Rimligen g6rs detta utifran ett inkluderande
samtida perspektiv, i vilket olika minoritetsgruppers lika virde och rittigheter
framstir som sirskilt viktiga att uppmirksamma som ett gemensamt
samhillsansvar. Dirmed kommer ocksa kausala ansprik att bli svira att resa vilket
innebir att Forintelsen kan artikuleras som “obegriplig” eller som ett resultat av
generell rasism. I de fall antisemitism omtalas blir denna positionerad som en av
olika former av rasism.

Sett till de tre diskursiva praktikernas genomslag bér SKMA:s projekt (delstudie
3) uppmairksammas. I denna studie anvinds inte CDA som teoretiskt ramverk och
analytisk metod, men den tematiska analysen indikerar att tonvikten pa vilka
diskursiva praktiker som reproduceras och skapas i arbetet med studieresorna
placeras annorlunda. Det giller {61 ritualisering. Att uttryckta férvintningar pa

forindring genom starka emotionella intryck och social trygghet inte ir

5 Jag har inte funnit nagon motsvarande beteckning pa svenska varfor jag valt att anvinda en
anglicism av Michael Grays engelska uttryck “De-judaification” med vilket han diskuterar
Forintelsens universalisering (Gray, 2014).
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framtridande i delstudie 3:s material, har sannolikt att gbora med att deltagarna inte
har négra relationer till varandra frin bérjan av projektet. De kommer inte heller
att befinna sig i samma sociala sammanhang efterdt. Ddrmed dr incitamenten fa
for att artikulera ett gemensamt skript om individuell och social férindring.
Delstudie 3 indikerar ocksd att utrymme finns f6r alternativa diskursiva praktiker
som del av utbildningspraktiken studieresor. Forintelsens de-judifikation kan inte sigas
vara en diskursiv praktik som karakteriserar hur deltagarna talar om studieresans
didaktiska innehdll. Istillet stir just judar som Foérintelsens offer i centrum och
foljaktligen kan antisemitismen utgéra en resurs som forklarande ansats. En
slutsats dr emellertid att fOrstielsen av antisemitism som en drivande faktor i
folkmordet, generellt tycks vara ovanlig; sivil SKMA:s utbildare som elever talar

om antisemitism som ett f6r eleverna delvis oként begrepp fére projektet.

Diskursordningar

Ur ett CDA-perspektiv betraktas de olika diskursiva praktikerna som reglerade av
en diskursordning inom en domin, i detta fall TLH inom den svenska skolan. I de
fall d analysen indikerar att en eller flera diskursordningar dr verksamma dr CDA
anvindbart for att beskriva hur dessas relation till varandra ser ut och foérindras.
Delstudiernas material spanner emellertid inte 6ver ndgon lingre tidsperiod, varfor
en forindring inte dr maoijlig att pavisa och analysen visar inte heller pa att det finns
skal att argumentera for att flera konkurrerande diskursordningar reglerar arbetet
med de svenska studieresorna. Sett till de konkluderande svaren pa
forskningsfrigorna och de olika diskursiva praktikerna bor diskursordningen som
reglerar de svenska studieresorna bendmnas skolans demokratinppdrag.

I kapitel 3 beskrivs hur den svenska skolan frain och med Lgr 80 successivt
Overgitt fran virdeneutralitet som ideal, till att alltmer aktivt frimja elevernas
utveckling som demokratiska medborgare. Englund och Englund argumenterar
fér hur begreppet virdegrund fran och med slutet av 1990-talet vunnit insteg i
skolans praktiker, men att, sett till myndigheternas intentioner, odnskade
konsekvenser uppstitt (2012). Ndgra av dessa konseckvenser dr relevanta att
relatera till arbetet med studieresorna, eftersom de visar pd hur problematiska
spanningar uppstdir mellan virdegrundsarbetets intentioner och praktikens
realiteter.

For det forsta har skolans kunskapsuppdrag tenderat att tringa undan
virdegrundsarbetet istillet f6r att dessa bada inslag integrerats i praktiken (Zackari
& Modigh, 2000; Skolinspektionen 2012; 2022). Jag menar att arbetet med
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studieresorna hirvidlag utgér ett undantag; studieresorna ir ett exempel pd en
praktik dir virdegrundsarbetet genomsyrar det pedagogiska arbetet. Inte enbart
legitimeras studieresorna som demokratifrimjande pedagogiska verksamheter,
utan sjilva didaktiken 4r utformad sa att kunskaper om Férintelsen férbinds med
frimjande av demokratiska kdrnvirden. Det innebir att Forintelsens universalitet
betonas, inte dess partikularitet. Med avseende pa den diskursiva praktiken de-
Judaifikation av Forintelsen kan virdegrundsarbetet snarast sdgas ha tringt undan
kunskapsuppdraget, inte minst dd férklarande ansatsers sillsynthet, i vissa fall
totala franvaro, dr sé tydliga i delstudiernas material. Historiens komplexitet utgor
dirmed inte en resurs, utan maskeras si att illustrationer av de demokratiska
virdenas nédvindighet framstir som entydiga.

For det andra har, enligt Englund och Englund (2012), virdegrundsarbetet haft
en benidgenhet att uppmirksamma krinkningar av de demokratiska kidmvirdena
och inriktats mot att beméta sidana krinkningar. Ett av de uttalade syftena med
arbetet med studieresorna dr bland annat att genom elevernas virdesocialisering fa
dem att férsvara de demokratiska kdmvirdena 1 konkreta vardagssituationer, det
vill sdga motverka krinkningar. Ocksa detta inverkar pa hur didaktiken utformas i
arbetet med studieresorna. Jag menar emellertid att kunskaper om ett folkmords
art och skala svirligen later sig Overféras till skolgirdens nog si allvarliga
krinkningar, med mindre 4n att férstielsen av folkmordet begrinsas avsevirt. En
signifikant begrinsning dr forstielsen av att ett folkmord alltid ar specifikt riktat
mot en grupp, och att f6rféljelsen bygger pd en tradition av negativa férestillningar
om just den grupp som forféljs. Siledes dr det historisk kontextualisering och
partikularitet som begrinsas av virdegrundsarbetets intentioner att bemota
krinkningar.

For det tredje har en tendens i den svenska skolans virdegrundsarbete varit att
férmedla virden, men inte sitta kunskaper om demokratins spelregler i fokus
(Englund och Englund, 2012; Skolinspektionen, 2022); man utbildar frdemokrati,
inte genom. Det kan forefalla vara vil mycket begirt, att metadiskussioner om de
pedagogiska formerna ska genomfdras under en studieresa till Forintelsens
minnesplatser. Icke desto mindre inbjuder féthandlandet av undervisningsformer
iundervisningssituationer pa mikroniva till dialog, vilket i sin tur dr férbundet med
samtal om undervisningens innehdll. Att arbetet med studieresorna inte utbildar
eleverna genom demokrati kan naturligtvis ses som en f5ljd av en allmén tendens
inom den svenska skolan, som Englund och Englund (2012) pekar pa. Emellertid
menar jag att just i arbetet med studieresorna opererar ytterligare en diskursordning

som bidrar till att samtal om studieresornas former dr sillsynta, eller inte
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torekommer alls, den sekulira  pilgrimsresan. Den pekar mot besdken av
minnesplatserna som transformerande erfarenheter vilka férvintas uppnds pa att
bestimt sitt.

Det ir 1 sammanhanget virt att 6verviga om bildningsresan dr ett mer adekvat
begrepp eftersom det Oppnar for utbildningsvetenskapliga aspekter. Dess
historiska ursprung i den tyska utbildningstraditionen avsdg frimst samhillets
eliter men kom under 1900-talet att i den svenska kontexten appliceras ocksa pé
andra sambhillsgruppers utbildning. Jag har emellertid valt att inte beteckna
diskursordningen som  bildningsresan. Ett skdl dr att 1 bildningsresan forstds
interaktioner mellan elever, undervisningen och de platser som besoks som
avgorande (Kraus & Pemsel, 2023). I delstudiernas empiri 4r inte interaktioner vid
platsbeséken centrala, dven om spar av sadana foérekommer béade i
intervjumaterialet och i filtanteckningarna. Ett annat och mer avgérande skal, dr
att begreppet bildningsresan inte fister lika stor vikt vid det specifika resmalet som
larare och elever gor i sitt tal om platserna de besoker. Sirskilt museet Auschwitz-
Birkenau och den férestillda autenticitet som kopplas till platsen artikuleras som
avgorande 1 ldrares och elevers tal om studieresornas moraliskt transformerande
funktion, vilket varit visentligt f6r mitt val av begreppet pilgrimsresan.

Diskursordningen den sekulira pilgrimsresan bor inte férstds som konkurrerande
med skolans demokratinppdrag utan verkar snarare kontraherande f6r vad som kan
sdgas under arbetet med studieresorna. Sett till de diskursiva praktikerna ir det
frimst nir ritnalisering tas i bruk som den sekulira pilgrimsresan synliggors. Ur en
aspekt dr diskursordningen konstituerande f6r hela utbildningspraktiken, genom
att det dr det exklusiva virdet av bes6k av specifika platser som motiverar
deltagarna att genomféra studieresorna. Artikulationer om platsernas autenticitet,
och om det unika med egna erfarenheter av dessa platser, dr rikt representerade i
delstudierna. Dessa samspelar med artikulationer av Forintelsen som komplex eller
obegriplig, och férhoppningar om att just platsbesoken ska ge 6kad forstaelse och
moraliska insikter av de demokratiska kidrnvirdenas allmingiltighet. Pé sé sitt kan
den sekuldra pilgrimsresan f61rstds som ett erkdnnande av Forintelsens ontologiska och
epistemologiska utmaningar, samtidigt som den verkar kontraherande med sko/ans
demokratinppdrag.

Emellertid tenderar platsbesdken att reduceras till att ensidigt illustrera vikten
av att deltagarna internaliserar de demokratiska kirnvirdena. Uppmuntran till
kritisk reflektion, perspektivskiften och historisk kontextualisering 4r didaktiska

resurser som de kontraherande diskursordningarna placerar i bakgrunden. Jag
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menar att dessa tvd diskursordningar reglerar den diskursiva praktiken och hjélper
oss att forsta de svenska studieresorna som en utbildningspraktik.

Denna utbildningspraktik rymmer ocksa alternativ. Delstudie 3 visar hur den
kvalificerande  utbildningsdimensionen kan kidnnetecknas av  historisk
kontextualisering vilket ger eleverna mojlighet till foérdjupad forstielse av
Forintelsen som historisk hindelse. I sammanhanget dr det emellertid vért att
notera hur socialiseringsdimensionen i detta fall inte didaktiskt adresserades
eftersom eleverna forutsattes ha internaliserat de demokratiska kidrnvirdena redan
fére projektets start. Genomslaget av atminstone skolans demokratinppdrag var
sdledes tydligt genom att sdvil lirare som elever forband kunskapen om
Forintelsen med stirkande av demokratiska kdrnvirden.

Pa en 6vergripande niva innebir de tvd kontraherande diskursordningarna, att
inom den kvalificerande utbildningsdimensionen renodlas perspektiven pa
Forintelsen enligt ett visst monster, som syftar till att illustrera vikten av
demokratiska kdrnvirden i ett samhille. Eftersom TLH ir starkt norm- och
virdeladdat tilldelas den socialiserande utbildningsdimensionen en 6verordnad
position. Forenklat, det blir viktigare att lira av, in om, Forintelsen. Eftersom
arbetet med just studieresorna utgér en sirskild utbildningsanstringning, genererar
det férvintningar pé dn starkare internalisering av kirnvirdena; det blir 4n viktigare
att lira av, 4n om, minnesplatserna. I den meningen fungerar inte minnesplatserna
som liromedel, utan som vallfartsorter. I relation till dikotomin inom TLH (Davies
& Rubinstein Avila, 2013; Pettigrew, 2017) — motsittningen om huruvida
tonvikten bor ligga pa Forintelsen som historisk hindelse eller som illustration av
vikten av minskliga rittigheter och demokrati — menar jag att arbetet med de
svenska studieresorna illustrerar hur dikotomin dterfinns inom praktiken, inte
enbart inom forskningsdiskussionen. Betoningen ligger pa att svenska elever ska
bli demokrater, inte vikten av en perspektivrik framstillning av en komplex
historisk hindelse.

De kontraherande diskursordningarna far betraktas som starka med avseende
pa vad som sagts om de kvalificerande och socialiserande dimensionerna.
Diremot, menar jag, att analysen av den  personformerande
utbildningsdimensionen visar hur elever ges utrymme att odla en nigot friare
héllning till arbetet med studieresorna, och att de anvinder detta utrymme. 1
elevreflektioner och de méinga intervjuer med elever som avhandlingen analyserar
finns exempel pd hur nya perspektiv vickts och slutsatser av psykologisk och
moralisk karaktir dragits. Likasd beskriver elever hur de sjilva genom arbetet med

studieresorna férindrats som personer, artikulationer som, dven om de sker inom
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ramen for diskursordningarna, gérs av elever av egen kraft. Artikulationernas virde
som matt pa agens, framgir av andra elever som siger sig inte ha férindrats. Det
ar ddremot mer tveksamt om ’subjektification as dismantling” dger rum i ndgon
storre utstrickning under atbetet med studieresorna, vilket inte dr Gverraskande.
Det ir troligen si att elever som identifierar sig med virden som bryter med
undervisningskontextens virdesocialisation inte artikulerar detta, eller helt enkelt
avstdr fran att soka till, eller delta i, utbildningar som innebdr studieresor till
Forintelsens minnesplatser.

Frigan om hur de tva diskursordningarna kan f6rstds i relation till Gvriga skolan
och det omgivande samhallet ligger utanfér avhandlingens ambition att besvara.
Emellertid finns det anledning att utifrdan resultaten vidga perspektivet. Som
framkommit har de svenska studieresorna vuxit fram som en grisrotsrorelse, i
vilken framfor allt engagerade lirare men ocksa elever far betraktas som den
drivande kraften. Nagot enskilt beslut som manifesterat sigi skolans styrdokument
om att sammankoppla demokratiska kidrnvirden med kunskaper om Férintelsen i
arbetet med studieresorna och TLH har inte fattats (Flennegard, 2018). Det kan
dirfér vara virt att friga sig vilken anknytning den TLH-reglerande
diskursordningen skolans demokratiuppdrag har till det omgivande samhillet f6rutom
att en universalisering av hur Forintelsen omtalas successivt vuxit fram (Karlsson,
2011).

Den norska kontexten kan dirvidlag erbjuda ett illustrativt exempel. Av
avhandlingen Auntirasism etter Auschwitz (Hagen, 2022), om TLH i den norska
skolan, framgar det hur en rapport frin Kunnskapsdepartementet frin 2011 kom
att fa stor betydelse £6r hur en sa kallad férmalsparagraf om antirasism i liroplanen
tolkades. Den universalistiska inramningen av Foérintelsen omfattar ocksd den
notrska nationella kontexten men har for skolans del inneburit att antirasism, mer
in frimjande av demokratiska kirnvirden, varit framtridande motivationsfaktor
tér TLH-undervisningen. I avhandlingen férklaras detta delvis med
implikationerna av Anders Behring Breiviks terrorattentat den 22 juli 2020, men
ocksd med det fokus pa just antirasistiskt arbete i den norska skolans styrdokument
som funnits sedan millenniumskiftet (Hagen, 2022).

Nigon hindelse med liknande djupa och omfattande traumatiska betydelser
tor det svenska samhillet som 22 juli-attentatet har hittills inte dgt rum, eller
inverkat pd TLH i den svenska skolan. Diremot dr det rimligt att peka pd
betydelsen av hur sammankopplingen mellan frimjande av demokratiska
kirnvirden och kunskaper om Forintelsen gjordes strax efter millenniumskiftet

nir den statliga informationskampanjen om Férintelsen institutionaliserades till
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myndigheten FLH (Selling, 2011). Som framgitt var inrittandet av myndigheten
en del av omstruktureringen av den svenska offentliga nationella identiteten av
Sverige, som en ledande nation ifrdga om att sprida demokrati och minskliga
rittigheter. Jag menar dérfér att en diskursordning som kopplar samman
demokratiska kirnvirden med kunskaper om Férintelsen etablerades i det svenska
samhillet vid denna tidpunkt. Eftersom den svenska skolans styrdokument sedan
Lgr 80 innebar att skolan aktivt skulle frimja demokratiska virden, vilket
understroks av Lpo 94 med inférandet av begreppet virdegrund, dr det knappast
forvanande att TLH och studieresorna regleras av diskursordningen skolans
demokratinppdrag. Orsakerna till att antirasism inte 4r ett lika framtridande
diskursivt begrepp 1 svensk TLH som i norsk ar svart att férklara, annat dn genom
att hianvisa till skilda inriktningar 1 styrdokument och ddrmed till skilda nationella
skoltraditioner.

Ifriga om diskursordningen den sekulira pilgrimsresan menar jag att dess
genomslag 1 arbetet med studieresorna delvis kan sparas till samhillets
forvintningar pa skolan och ldrarna, uttryckta genom styrdokument. I en
avhandling om skolans demokratiuppdrag analyseras samtliga styrdokument och
auktoritativa texter for grundskolan gillande perioden 2009-2018 (Cooper, 2019).
Avhandlingens diskursanalys, forankrad i poststrukturalistisk teori, genererar
slutsatsen  att  styrdokumenten priglas av att hegemoni rider om
demokratibegreppet i texterna. Dessa priglas av en individcentrerad elevsyn dir
demokratiuppdragets sociala dimension fatt trida tillbaka. Diarmed artikulerar inte
styrdokumenten demokratibegreppets mangsidighet och motsittningar, vilket
innebir att skolans demokratiuppdrag framstir som vore det en invindningsfri
produktionsprocess av demokratiska medborgare. Enligt analysen innebdr detta
for liraren att tre subjektspositioner mojliggdrs: liraren som demokratisk férebild,
liraren som instrument fér mal- och resultatuppfyllelse, och liraren som
reglerande subjekt (Cooper, 2019). Sett i detta ljus blir diskursordningen den
sekulira pilgrimsresan, med dess sammanhillande sitt att tala om och dirmed
strukturera studieresorna, en f6ljd av den svenska skolans demokratisyn och
forvintningar péd ldrarkdren. De besokta platsernas forgivettagna moraliskt
transformerande effekter stir inom diskursordningen som garant fOr att eleverna

blir demokrater.
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Avhandlingens bidrag och behov av framtida
studier

Avhandlingen bidrar med kunskap om ett tidigare outforskat empiriskt filt, svensk
skolas arbete med studieresor till Forintelsens minnesplatser. Huruvida arbetet
med studieresorna dr svensk skolas enskilt storsta insats for att arbeta pedagogiskt
med skolans demokratiuppdrag, beror naturligtvis pa hur en sidan insats
definieras. Emellertid sker arbetet utan direktiv om att det ska bedrivas och utan
sdrskild reglering i styrdokumenten. Det innebir att det dr befogat att tala om det
som ett arbete som drivs av ldrares och elevers stora engagemang. Avhandlingen
bekriftar detta sett till vad lirare och elever sdger om sina bevekelsegrunder for att
genomféra arbetet.

Avhandlingen bestar av fyra kvalitativa studier som sammantaget, 1 relation till
forskningsobjektet — svenska ldrares och elevers arbete med studieresor till
Forintelsens minnesplatser — har viss extern validitet. Det giller frimst den férsta
delstudien, som ér gjord pa grundval av ett strategiskt urval av lirare fOr att finga
diversitet med avseende pid dessas bakgrund och erfarenheter. Utéver denna
delstudie, bestar avhandlingen av tvi fallstudier dédr deltagande observationer utgor
en del av materialet. I dessa tvé studeras studieresor som genomférs av arrangorer
med en mer dn tva decennier lang erfarenhet av det pedagogiska arbetet med
studieresorna. Anda #r de sinsemellan mycket olika sett till organisatoriska
forutsittningar, och pedagogiska och didaktiska ansatser. Aven fallstudierna fangar
didrmed diversitet inom utbildningspraktiken. Genom att diskursanalys anvinds
genomgiende kan avhandlingen visa pa ménster som knyter samman fynden i de
enskilda studierna, vilket genererar en prelimindr samlad &versikt Gver hur
kunskaper om Forintelsen linkas till demokratiska kdrnvirden i arbetet med
studieresorna.

I relation till tidigare forskning (Ammert, 2015; Wibaeus, 2010) om svensk
TLH visar avhandlingen att arbetet med studieresorna inramas av demokratiska
syften. Jag menar att det sker pa ett mer entydigt och kraftfullt sitt 4n i
klassrummet, till £6ljd av att diskursordningen den sekulira pilgrimsresan reglerar den
diskursiva praktiken i arbetet med studieresorna. Analyserna visar att det sker pa
bekostnad av foérklarande ansatser, dven om detta mojligen inte dr specifikt for
arbetet med studieresorna utan kan var en del av en utveckling som giller svensk
TLH generellt (Alvén m.fl., 2022). Vidare visar avhandlingen att trots avsaknaden
av forklarande didaktiska ansatser konstruerar elever inda kausala samband vilket

tenderar att generera en ytlig forstdelse av drivande orsaker till Férintelsen. Detta
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kan knytas till ett annat av avhandlingens kunskapsbidrag: en demonstration av
hur en diskursiv praktik som innebdr de-judaifikation av Férintelsen och forbigar
antisemitism finns utvecklad och kan anvindas pa platser dir europeiska judar
systematiskt forfoljdes och moérdades just f6r att de var judar. Séledes visar
avhandlingen att arbete med studieresor inte kan legitimeras som en sirskilt
verksam atgird f6r undervisning som syftar till att motverka antisemitism bland
dagens unga. Dirtill 4r arbetet med studieresorna, i likhet med andra
utbildningspraktiker, inbidddade i nationella och lokala sammanhang som i hog
grad inverkar pd deras utfall.

Forskningsfiltet TLH beskrivs i den férsta storre forskningséversikten inom
omridet som teoretiskt underutvecklat (Eckmann & Stevick, 2017b). Férutom att
bidra till det internationella forskningsfiltet med kunskaper om arbetet med
studieresorna i en svensk kontext, tillfér avhandlingen ett teoretiskt forsck att
tillimpa bredare utbildningsvetenskapliga begrepp. Forutom att diskutera
avhandlingens resultat genom de tre begreppen kvalificerande, socialiserande och
personformerande, prévas 1 en av delstudierna att foga samman begreppen med
etablerade perspektiv inom TLH. Jag menar ddrfor att avhandlingen bidrar till att
bredda TLH som forskningsfilt och 6ka dess relevans f6r utbildningsvetenskaplig
forskning att beakta. Aven det faktum att férmedlings- och receptionsleden
undersoks i avhandlingens delstudier innebdr, enligt nimnda forskningséversikt,
att underprioriterade omriden inom TLH tillf61s ny kunskap (Eckmann & Stevick,
2017 a).

Som explorativ kvalitativ forskning av en hittills outforskad utbildningspraktik
pekar avhandlingen vidare mot behov av framtida studier. Avhandlingen visar hur
arbetet med de svenska studieresorna tenderar att sakna férklarande ansatser och
historisk kontextualisering Eftersom Férintelsen forstds som en minsklig katastrof
som tillh6r det férflutna, och syftet med studieresorna ér att illustrera vikten av
demokrati i nutid, tilldelas antisemitism en mycket begrinsad relevans. Samtidigt
visar avhandlingen pa foérekomsten av didaktiska syften, som kan betecknas som
partikuldra, vilka 4r inriktade mot en undervisning som behiller férstaelsen av
Férintelsen som en historisk hindelse i centrum. Studier som visar hur dessa olika
didaktiska syften kan férenas, kan ge svar pa om detta dr méjligt i den svenska
skolan, och framfér allt om arbetet med studieresorna kan motsvara de hogt stillda
férvintningar som stills pd dem.

Givet Forintelsens centrala plats som moralisk referenspunkt i det offentliga
rummet och det faktum att svensk skola dr en del av bevarandet av minnet av

Forintelsen, 4r det motiverat att Overviga generering av storre empiriska
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datamaterial fran svensk skola. De tva engelska undersékningarna (Pettigrew m.fl.,
2009; Foster m.fl., 2016) producerade ett stort datamaterial genom savil
kvantitativa som kvalitativa metoder. Materialet har sedan anvints for ett antal
studier (se exempelvis Foster m.fl., 2020) vars robusta empiri bildar undetlag for
bland annat denna avhandlings delstudier. Virt att notera dr att ett liknande storre
datamaterial genererades genom ett statistiskt sdkerstillt urval av svenska ldrare
som respondenter (Lange, 2008) innan de engelska undersékningarna av lirare
respektive elever gjordes. Niagon motsvarande undersékning med svenska elever
som respondenter foljde aldrig péd lirarundersdkningen. Mot bakgrund av att
minnet av Forintelsen férdindras snabbt och det i sktivande stund 4r femton ar
sedan datamaterialet genererades, bor dirfér en stérre TLH-undersékning av
svenska ldrares och elevers kunskaper om Forintelsen 6vervigas. En sidan kan
med fordel ha ett bredare perspektiv dn ett strikt utbildningsvetenskapligt och
knyta samman kulturella och historiska perspektiv pa utbildning. Samtidigt kan
den ge kunskaper om tva kdrnomraden for svensk skola: demokrati, och forstdelse
av en hindelse med potential att utmana vira férestillningar om socialt liv pa alla

nivier, Forintelsen.
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Summary

Introduction

This doctoral thesis explores the relationship between teaching and learning about
the Holocaust (TLH) and the Swedish school’s mission of democracy education.
The empirical focus of the thesis are study trips to Holocaust memorial sites, an
educational practice that emerged partly due to changes in the collective memory
of the Holocaust. Following the end of the Cold War, the Holocaust received
increased attention, leading to shifts in public and political perceptions of this
paradigmatic genocide. These changes, referred to as wniversalisation, aimed to
transcend and reshape historical and cultural boundaries. In Europe, the
Holocaust was universally recognised as a morally negative event, representing
Europe’s past and advocating for a common European democratic future
(Katlsson, 2010).

Sweden’s entry into the European Union (EU) in 1995 motivated exploration
of the Holocaust’s historical significance. A public debate arose regarding the
alleged lack of knowledge about the Holocaust among Swedish teenagers, serving
as a starting point for this exploration. Subsequently, the Swedish Patliament
initiated an information campaign, which later evolved into the state agency known
as the Living History Forum (FLH) in 2003. FLH’s mission was to promote
democracy through education about the Holocaust (Selling, 2011). Additionally,
the Swedish government took a pioneering role in establishing the importance of
the Holocaust in European historical consciousness. They hosted international
conferences annually from 2000 to 2004 in Stockholm, leading to the founding of
the International Holocaust Remembrance Alliance IHRA) (Holmila & Kivst
Geverts, 2011). However, these processes also had an impact on democratic
practices within Swedish schools, as TLH introduced new approaches.

The Swedish school’s curricula after Second World War had a democratic
mission, especially from the 1980s onwards (Alexandersson, 1994). This mission
was further strengthened in the 1990s, when the introduction of the walue-base
concept (“virdegrund”; author’s translation) was implemented. However, due to
the lack of a clear definition of the value-base, there was a void that was filled with

tentative interpretations and practices (Englund & Englund, 2012). This change
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and emphasis on the school’s democratic mission align with the historical cultural
change and FLH’s goal to connect knowledge about the Holocaust with
democracy-promoting education.

The empirical object of the thesis is study trips to Holocaust memorial sites
that take place during Swedish students’ school time. Prior to the pandemic,
approximately one in every four Swedish teenagers visited the Auschwitz-Birkenau
State Museum, with the majority going as part of their school curriculum
(Flennegird, 2018). The Swedish study trips are unique as they are not guided by
any specific guidelines or curricula, and there is no dominant external organiser
with a standardised program. Despite the Holocaust being the only historical event
that has sparked an international field of educational research, and despite the
abundance of research on study trips within the THL-research, there have been
no previous studies on Swedish study trips. Therefore, this thesis explores the
interaction between education about the Holocaust and the democratic mission of

schools in the pedagogical practice of study trips to Holocaust memorial sites.

Purpose and research questions
The explorative purpose of the thesis is to shed light on and problematise the
relationship between education about the Holocaust and the school’s mission of
democracy, manifested in the practical work of teachers and students in preparing,
conducting, and following up on study trips to Holocaust memorial sites in the
Swedish national educational context.

Swedish study trips, being organised without central regulation such as
curricula and guidelines, have emerged as a grasstroots movement driven by
dedicated teachers and students. Due to the lack of research, as well as variation
in how these study trips are designed and conducted, the purpose of this thesis is
exploratory.

The thesis investigates the didactics of the study trips concerning education
about the Holocaust and democracy. It also considers the unique nature of study
trips as an educational practice, where intellectual, emotional, and social processes
interact, and explores how these trips activate three educational dimensions:
qualification, socialisation, and person-formation. Since knowledge about
antisemitism can be linked to TLH, and counteracting antisemitism to the school’s
mission of democracy, certain attention is paid to this phenomenon.

The research questions addressed in this thesis are:
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e What didactic content and which teaching strategies ate employed in
schools’ work with study trips to Holocaust memorial sites, and how are
these related to the explicit putposes of education about the Holocaust and
the school’s democratic mission in general and knowledge about

antisemitism in particular?

¢ How do intellectual, emotional, and social processes affect learning about

the Holocaust and democracy in work with the study trips?
e Which discursive orders are made visible in the work with the study trips?

Background and starting points

This thesis examines pedagogical work with study trips embedded in wider
contexts that shape the focused practice. In the following section, the thesis
contextualises the research object with five relevant contexts: the changing in the
use of the Holocaust in Swedish historical culture, the term TLH and field
tendencies, the relationship between antisemitism and TLH, the school’s
democratic mission, and existing knowledge about Swedish study trips to
Holocaust memorial sites.

Regarding the turnaround in attention to the Holocaust in Sweden in the 1990s,
moral questions gained prominence in the historical culture (Katlsson, 2010).
Concurrently, Sweden was constructing its public identity around the
understanding of Sweden as a leading nation in terms of promoting democracy
and human rights (Harding, 2007). The establishment of the state agency FLH, as
a transformation from an information campaign, represented the convergence of
these two processes. The campaign aimed to impart knowledge about the
Holocaust, emphasising its uniqueness. The establishment of FLH expanded the
concept of the Holocaust, including other victim groups and facilitating
comparisons with other genocides, as well as Nazism, Fascism, and Communism.
In short, FLH broadened the understanding, explanation, and educational
applications of the Holocaust (Selling, 2011). The Swedish construction of public
identity, the shifting focus on understanding the Holocaust, and its educational use
are relevant to the thesis. Simultaneously, new possibilities for TLH emerged,
while the conditions for didactic content and strategies related to education about
the Holocaust changed.

The term Holocaust education has been debated (Eckmann, 2015). Beyond

historians and history educators, educational researchers emphasise that education
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about the Holocaust should be analysed within specific educational contexts.
Differences have been highlighted between intentions expressed in a political
context and policy texts, and in contrast, teaching and learning in practice (Davies
& Rubinstein-Avila, 2013; Stevick & Michaels, 2013). To encompass this scope
while focusing on educational activities in schools, the term faching and larning
about the Holpcanst has emerged. This term emphasises broader pedagogical
perspectives, rather than solely didactic approaches (see Pearce, 2020). In this
thesis, the term TLH is used due to the lack of an accepted designation in Swedish.

Within TLH, both in research and practice, a tension exists between framing
the Holocaust as a historical event or integrating it into teaching and learning about
democracy and human rights. The international trend is to discuss the Holocaust
in terms of human rights education, even within history education (Bromley &
Russell, 2010). However, these discussions are anchored in national contexts
(Carrier et al., 2016; Eckman et al., 2017). Another trend involves the involvement
of museum institutions and NGOs in schools as role models for TLH. In one of
the thesis’ studies, one organisations’ intervention is studied; however, the focus is
on how Swedish teachers and students conduct study trips independently.

Regarding education about antisemitism and its relation to TLH, there are high
expectations for TLH to prevent antisemitism and defend democracy, especially
during study trips to Holocaust memorial sites (e.g., Pearce et al., 2020). However,
a systematic overview of research indicates that antisemitism is rarely addressed in
educational research, particularly in terms of teaching methods to counter
antisemitism (Pistone et al., 2021). Furthermore, despite claims to the contrary,
antisemitism is rarely presented within the explanatory framework of the
Holocaust. Regarding Sweden, there are no published studies in educational
research that examine antisemitism, according to the report. Two Swedish reports
focus on antisemitism in schools in Malmé (Katzin, 2021) and Stockholm
(Wagrell, 2022). The Malmé report reveals alack of knowledge about antisemitism
among school staff and highlights that TLH does not always address antisemitism
and the persecution of Jews. The Stockholm report concludes that teachers
perceive antisemitism as one prejudice among others, and that teachers claim they
do not have time to connect teaching about antisemitism to TLH. Therefore, this
thesis examines how antisemitism is addressed didactically and understood by
teachers and students in their work with study trips.

The work with study trips is embedded in the schools’ democratic mission. In
the 1990s, different interpretations and practices arose from the undefined concept

of a value-base. However, a common feature was the prioritisation of teaching for



SUMMARY *

democracy over teaching #hrough democracy, the so-called deliberative elements
(Englund & Englund, 2012). According to a recent report by Skolinspektionen
(2022), the tendency to neglect education through democracy persists. Another
relevant aspect is the interpretation of the value base as a means to prevent and
counter abusive acts. Both tendencies contribute to understanding the purposes
of work with study trips.

Regarding the Swedish study trips to Holocaust memorial sites, it is noteworthy
to consider the level of dedication from teachers and students. Although teaching
about the Holocaust is perceived as challenging compared to other historical
events (Wibaeus, 2010), study trips introduce additional complexities not present
in classrooms. Additionally, unlike in other countries such as Norway (Kverndokk,
2007), the participation of students and teachers in external programs is relatively
low. For instance, the government-supported program by the Swedish Committee
Against Antisemitism (SCAA) involved approximately 1,500 students and 500
teachers from 2014 to 2022. Similarly, the national network known as the
Tolerance Project had an estimated 3,000 students and 400 teachers engaged in
study trips between the years 2001 and 2022. Thus, the work with study trips to
Holocaust memorial sites seems to primarily originate from Swedish schools’
themselves, aligning with the importance emphasised at local and national levels.
In this process, teachers and students actively participate as co-creators.
Consequently, these activities have emerged within the Swedish school system,
resulting in diverse approaches but with a shared focus on the Holocaust history.
Ultimately, study trips contribute to shaping the understanding of the Holocaust,

its causes and significance in Swedish society.

Previous research

The Swedish TLH research is first described in the following presentation of
relevant research for the thesis. Then, the focus is shifted to the English context,
as it has comparatively extensive empirical research, and the central tensions within
TLH is demonstrated. Finally, international research on study trips to Holocaust
memorial sites is presented.

Swedish TLH has not yet been thoroughly analysed and comprehensively
described. Studies on Swedish TLLH have shown that teachers share FLLH’s
inclusive definition of the Holocaust and aim to connect Holocaust knowledge
with democracy-promoting education (Ammert, 2015; Persson, 2011; Wibaeus,
2010). While the relationship between society’s expectations of TLH and practice

has not been fully researched, a recent study indicates that students’ learning is

97



98

* UPPDRAG: HISTORIA OCH DEMOKRATTI

influenced by these expectations. Compared to knowledge about other historical
events, students primarily perceive the purpose of TLH as learning lessons from
the Holocaust. However, their ability to provide scientific explanations for why
the Holocaust happened as a historical event was comparatively low (Alvén et al.,
2022).

The English TLH context shares similarities with the Swedish context, such as
teachers’ inclusive definition of the Holocaust and the lack of precision regarding
TLH in curricula. However, two large-scale data sets have been generated based
on surveys and interviews with teachers (Pettigrew et al, 2009) and students
(Foster et al., 2016), which have contributed to the discussion on TLH. One
position in the discussion, represented by historian Deborah Dwork, is based on
a critique of the tendency to use the Holocaust to teach about the prejudices of
our time, as there is no evidence that TLH prevents racism (2017). According to
Dwork, TLH should focus on the Holocaust as a historical event, placing its
content primarily within history teaching. However, Dwork’s position highlights a
dichotomy in the field: learning about orlearning from the Holocaust. Educational
scientist Alice Pettigrew has identified this perspective as narrow compared to an
understanding of TLH as embedded in educational systems (2017). Pettigrew
argues that market-oriented discourses, which prioritise evidence and efficiency in
preparing young people for the labour market and socialising them into a
community of values, are not adequately problematised. If the discussion is based
solely on what produces the greatest impact, without considering why TLH is
essential and without viewing TLH in a broader educational context, the
dichotomy within TLH will persist, according to Pettigrew. Therefore, she
suggests incorporating the educational theorist Gert Biesta’s concepts of
qualification, socialisation, and subjectification when researching and discussing TLH.
Because Pettigrew’s article indicates how TLH could be enriched through concepts
of broader educational perspectives, it has inspired one of the theoretical starting
points of this thesis, namely the employment of the concepts proposed by Van
Poeck and Ostman (2019).

Research on Swedish study trips to Holocaust memorial sites is lacking,
hindering the development of the international field. However, the overall
understanding of theoretical perspectives, methodology, and results remains
unclear (Osterberg, 2017). Most cause-effect studies are conducted within Israel,
where a 2012 overview reveals two key findings. First, trips often neglect critical
thinking, historiographical analysis, and historical-cultural awareness. Second,

teaching about the Holocaust enhances authenticity, active participation, and
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students’ ability to relate to the subject matter. (Ben-Peretz & Shachar, 2012). Two
ethnographical studies are particularly relevant to this thesis. They explore the
creation of meaning during Norwegian (Kverndokk, 2007) and Israeli (Feldman,
2010) study trips facilitated by external educators, rather than students’ teachers.
Analysing these programs through ritual theory, the studies portray the study trips
as secular pilgrimages, encompassing three phases: preparation, the trip itself, and
follow-up work. However, these studies do not consider the teaching that takes
place within the school system. Consequently, the didactic aspect of learning is not
the focus of their analyses. Given that teachers play a crucial role in the Swedish

context, this thesis takes a distinct perspective.

Theoretical approach

This thesis is theoretically anchored in critical discourse analysis (CDA), as
developed by Norman Fairclough in Disconrse and Social Change (1992). According
to Chouliaraki and Fairclough (2007), CDA can be used as both a theoretical
framework and a methodological engine, which is the perspective applied in the
thesis.

CDA views communicative events as consisting of three interrelated levels.
The first level is textual, where textual content and semiotic expressions form a
coded version of discursive practice, which constitutes the second level. The
analysis of the level of discursive practice focuses on how texts are produced,
consumed, and distributed in relation to different discursive orders that regulate
the discursive practice. The third level is social practice, which encompasses norms
and traditions that give meaning to a social context and in which the discursive
practice is anchored. Thus, discursive practice is viewed as a part of social practice.
Social practice precedes discursive practice and constitutes what can be said and
how. However, discursive practice also shapes and constitutes social practice.
Therefore, according to the CDA, discursive and social practices should be
understood as interrelated in the process of shaping discourses. Grounded in
critical realism, CDA recognises the agency of actors in creating new discourses.
However, this creative potential is constrained by what is deemed acceptable
within the social structure in which the communicative event takes place
(Fairclough, 2010).

The concept of discursive order is central to CDA, and this thesis analyses
discursive practice with respect to the eventual discursive orders that regulate work
with study trips. According to the CDA, discourses are open to mutual influence

and competition. However, the relations among discourses are not uniform but

99



100

* UPPDRAG: HISTORIA OCH DEMOKRATTI

are characterised by the fact that they exist in a mutually hierarchical relationship
within a particular social domain, where a specific order of discourses prevails.
Nevertheless, the discursive order is always potentially unstable and can be
changed through events in discursive practice, which can be achieved by
participants exercising their agency (Fairclough, 1992).

Since this thesis examines study trips as an educational practice, CDA is
supplemented with domain-related concepts. I am influenced by Alice Pettigrew’s
ambition to place TLH in a wider educational context (2017). Accordingly, I use
three theoretical concepts developed by didactics scholars Katrien Van Poeck and
Leif Ostman, who, like Pettigrew, are inspired by Biesta’s discussion of the
relationship between education and democracy (Biesta, 2003; 2006; 2011).

According to the model, education can be analysed as having three dimensions:
qualification, socialisation, and person-formation (Van Poeck and Leif Ostman, 2019).
The qualification dimension refers to the didactic content, strategies, and students’
reception of them. The analysis of the socialisation dimension appreciates the
values and norms of social communities that are connected to knowledge. The
third concept, person-formation, refers to the significance of students’ and
teachers’ internal relations and students’ relation to educational content. Taken
together, these relationships contribute to the processes of personal maturity,
critical thinking, and development of moral judgment. The person-formation
dimension ovetlaps with the socialisation dimension through students’
identification with socialising values and norms. However, person-formation can
also mean subjectification, which involves a breach with socialising values and
norms of teaching contexts. Two forms were distinguished. Subjectification as
perspective-shifting is linked to critical thinking and students’ willingness to investigate
alternative perspectives in the teaching context. Subjectification as dismantling refers
to the fundamental questioning of socialising values and norms of the teaching
contexts and represents highly emotionally charged moments of an existential
nature (Hdkansson et al., 2018).

At a theoretical level, CDA’s concept of discursive practice is relevant when
examining how discursive orders operate with respect to the three dimensions. By
appreciating eventual changes in discursive practice during work with the study
trips, possible person-formation processes can be observed. Similarly, the
qualification and socialisation dimensions can be examined. The study trips take
place in a social context, which means that the students, through work with the

study trips, gain qualifying knowledge about the Holocaust and are socialised into
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a community of values. Consequently, this means that one or more discursive

orders are established.

Methodology

The exploratory purpose of the compilation thesis is achieved through four studies
that contribute to answering three research questions. Methodologically, the
overarching theoretical framework and analytical method of the dissertation is
CDA, which views communicative events as consisting of three dimensions: text,
discursive practice, and social practice. These dimensions are considered to varying
extents depending on the units of analysis and their empirical context in each
study.

The first study examines teachers’ discussions about the work with the study
trips through an analysis of transcribed interviews. The transcriptions are analysed
as communicative events produced within the discursive practice of interviews.
Thus, the texts are analysed as coded versions of teachers’ discursive practices. The
interviews are retrospective in relation to the study trips and are not considered as
part of the social practice of the study trips. This study contributes to answering
the first and third research questions.

In the second study, students’ written reflections from two study trips are
analysed. Similar to the transcribed interviews in the first study, the reflections are
analysed as coded versions of communicative events within a discursive practice.
However, since the reflections are produced as the work with the study trips
evolves, they provide insights into the social practice. In accordance with CDA,
written reflections are thus regarded as coded versions of how discursive practice
is constituted by, but also constituting, social practice. This study contributes to
answering the second and third research questions.

The third study is informed by the concepts of qualification socialisation and
person-formation and does not use CDA as an analytical method. The analysis of
the interviews with teachers and students conducted before and after a study trip
is structured thematically according to theoretical concepts. Through field notes
from participant observations throughout the work with the study trip, the themes’
bearing on social practice can be analysed. Even though discursive practice is not
analysed with CDA, reflexive thematic analysis provides insights into the
underlying concepts that teachers and students employ. The findings are discussed
in relation to the results of other studies. This study contributes to answering the

first and second research questions.
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The fourth study focuses on teachers’ and students’ discursive practice during
work with a study trip. Similar to the interviews in the first study, the interviews
are not considered as part of the social practice of the study trip. However, through
field notes from participant observations during the study trip, discursive practice
is contextualised as part of social practice. Thus, the study provides insights into
how the discursive practice developed in the interviews corresponds with the social
practice of the study trip. This study contributes to answering all the research
questions but mainly focuses on the first and third.

Methodologically, transcripts have been analysed as coded versions of
discursive practice. At the textual level, I have used the concept of manifest textnality
(Fairclough, 1992) to identify and analyse explicit keywords and phrases used by
respondents when discussing the study trips. Given that CDA emphasises the role
of discourses in conveying content as well as expressing social relations and
identities, I have also examined the #ransitivity in the transcripts (Fairclough, 1992).
This analysis has focused on how the respondents linguistically position
themselves in relation to the topics discussed, which provides insights into their
level of freedom and commitment regarding the study trips and teaching. This
aspect has been particularly important for understanding the person-formation
dimension. Additionally, the transcripts have been examined for zntertexctnality. In
this context, intertextuality refers to the connection between the current
communicative event and previous events within the same discursive order, as
described by Fairclough (1992). Thus, I have considered continuity and change
over time in the texts from this perspective, as well as correspondences and
deviations in a comparative perspective between the transcriptions of teacher and
student interviews.

Regarding the transcription procedures, I have not taken into account micro-
linguistic elements during the transcription of the interviews, as each interview was
conducted individually. However, all content from the interviews has been
transcribed verbatim, including pauses and interruptions.

It is important to acknowledge that all studies in this research project
incorporate elements of subjectivity. I have shaped the research object, generated
the materials, and conducted the analysis. Nevertheless, the studies presented as
individual articles have undergone peer-review processes and seminar discussions,
and the methods employed in each study are thoroughly explained in the

accompanying article.
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Summary of the articles

Study 1 Teaching at Holocaust memorial sites

Published as:

Flennegard, O., & Mattsson, C. (2021). Teaching at Holocaust memorial sites:
Swedish teachers’ understanding of the educational values of visiting Holocaust
memorial sites. Power and Education, 13(1), 43-57.
https://doi.otg/10.1177/1757743821989380

The first article presents a critical discourse analysis of how teachers articulate
motivations for and aims in their work on study trips to Holocaust memorial sites,
focusing on teaching content and strategies. The unit of analysis consists of
transcriptions of interviews with nine teachers who have varying experiences.

The analysis revealed two significant discursive practices. The first practice
revolves around the study trips’ potential for students’ social development. The
study trip is portrayed as a limited-time community that allows students, along with
their teachers and peers, to encounter new environments and places, fostering
personal growth and maturity. Within this discursive practice, knowledge of the
Holocaust takes a secondary role. The second discursive practice emphasises the
desire to learn from the Holocaust. This practice is connected to an overarching
didactic strategy aimed at evoking empathy with the victims through the exposure
of their suffering. The intention is to encourage students to reject the evils that
caused such suffering and to renounce violations of human rights in the present.
The article proposes the term ritual democratic catharsis to describe the discursive
order that governs these two practices. Catharsis becomes necessary when the
agency of the perpetrators is obscured by the mask of evil, leading to the exclusion
of explanatory approaches.

The article argues that the lack of explanatory approaches to understanding the
driving forces and prerequisites of the Holocaust hinders learning. Without
explanatory ambitions, the Holocaust as a historical event is conceptualised as
something beyond human comprehension, paradoxically rendering it impossible

to derive any meaningful lessons from it.
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Study 2 Democratic pilgrimage

Published as:

Flennegard, O., & Mattsson, C. (2023). Democratic pilgrimage: Swedish students’
understanding of study trips to Holocaust memorial sites. Educational Review, 75(3),
429-446.

https://doi.otg/10.1080/00131911.2021.1931040

The second article presents a critical discourse analysis of how students’ discursive
practices develop in relation to intellectual, emotional, and social processes
throughout the work, with a study trip to Holocaust memorial sites. The unit of
analysis comprised reflections written by 49 students’ before, during, and after two
eight-day study trips that followed identical didactic structures. To explore the
connection between discursive and social practices, the study applies the concept
of ritual passage (Turner, 1969), which suggests that participants in a community
undergo a liminal phase during which they transition from their original status to
a new one.

The analysis revealed that the students’ expressed expectations before the study
trip served as a resource during the trip, influencing the circulation of phrases
among students and fostering intellectual, emotional, and social processes.
Subsequently, the students used their initial expectations to articulate their
perceived changes. In terms of the didactic content, the students faced challenges
when shifting their focus between the victims and the perpetrators. The students
appreciated the agency of the perpetrators, indicating that they had access to an
explanatory approach. However, relating to both the victims and the perpetrators
created tension among the students, who sought a resolution. This tension was
resolved through the discursive practice of articulating democracy as a safeguard
against evil.

Based on the analysis, the article argues that the discursive order that governs
these discursive practices should be referred to as a democratic pilgrimage. In line with
the democratic concept of the discursive order, the students associated Poland and
Polish culture with positive values, which deviated from previous research that had
ascribed negative connotations to the Polish environment. Furthermore, contrary
to previous research, this finding suggests that students were not overwhelmed to
the extent that their cognitive processes were shortcut by their emotional

responses.
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Study 3 Creating a youth ambassador

Published as:

Flennegard, O. (2022). Creating a youth ambassador: A critical study of a Swedish
project on teaching and learning about the Holocaust. Holcaust Studies. Published
online 2022-10-25.

https://doi.otg/10.1080/17504902.2022.2136385

The third article presents a study on the evolution of work during a study trip to
Holocaust memorial sites, focusing on qualification, socialisation, and person-
formation. The study was conducted as part of a project led by two educators from
the SCAA, involving 20 students and eight school staff members. The analysis
consisted of 19 transcribed interviews and field notes generated through
participant observations during the project’s three preparation days, seven-day
study trip, and follow-up day. Furthermore, the students’ written reflections on
three overarching questions posed at the end of the educational project were
included in the analysis. Reflexive thematic analysis (Braun & Clarke, 2006; 2019)
was employed to analyse the transcribed interviews and students’ written
reflections.

The findings demonstrate that the qualification dimension was prevalent
throughout the project, with the students developing a comprehensive and in-
depth understanding of the Holocaust as a historical event. The primary didactic
strategy involved contrasting prewar Jewish life with the limited remnants found
at some of the visited sites during the study trip. The SCAA also aimed to provide
explanations, repeatedly emphasising antisemitism as a structural and driving force
behind the Holocaust. The students’ comprehension of antisemitism became a
crucial asset in their efforts to comprehend the motives behind the Holocaust. In
addition, the social psychological perspectives presented to the students to
enhance their understanding of the perpetrators’ agency proved to be useful for
their explanatory reasoning. Regarding the socialisation dimension, the article
concludes that the initial lack of pre-existing relationships within the group
resulted in a cautious conversational climate at the project’s outset. Additionally,
the moral and existential potential of the teaching content was not systematically
addressed from a didactic standpoint. In terms of the person-formation
dimension, which pertains to personal growth and maturity, the article asserts that
systematic and recurring didactic efforts were not dedicated to these processes.

Nevertheless, some students experienced personal growth and maturity as a result
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of the trip, while others claimed that the experience did not have a moral or
existential impact on them.

The article argues that teachers should be trained in the special TLH method
that study trips constitute because teachers, unlike educators from outside
organisations, have relationships with their students. These relationships could be
fruitful regarding the potential of the socialisation and person-formation
dimensions. Additionally, the article presents four critical questions for TLH
practitioners and researchers, generated by the study:

e How can visits to sites that are previously unknown to the students be used
with respect to the socialising and person-formation dimensions of
knowledge?

e How can explanatory approaches be addressed regarding perpetrator
agency when visiting memorial sites?

e How can knowledge of the Holocaust be preserved at the centre of teaching
while moral and existential questions as well as emotional processes are
allowed to contribute to learning?

e How can the selection process for students who apply for educational
projects like SCAA’s be structured to provide equal opportunities for all

student categories to participate?

Study 4 When antisemitism is left out

Manuscript under review:

Flennegard, O. (2023). When antisemitism is left out: Swedish teachers’ didactic
strategies and students’ understanding of the Holocaust on a study trip to

memorial sites

The fourth article presents a critical discourse analysis of teachers’ and students’
discursive practices throughout their work with a study trip to the Holocaust
memorial sites. The article focuses on the presence of antisemitism in relation to
didactic content and strategies, and it contextualises the discursive practices
through participant observations of the educational practice. The unit of analysis
consisted of 16 transcribed interviews with teachers and students, as well as field
notes generated during the eight-day study trip, which involved the participation
of 57 students and six teachers.

The analysis demonstrates that the teaching content focused on the suffering
of the victims in order to evoke empathy among the students. The ultimate

purpose was to encourage students to empathise with people who are currently
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being violated. Therefore, the teachers used the strategy of presenting the historical
characters’ actions to inspire the students to act morally. Additionally, a supporttive
strategy was employed to help students transfer empathy from the past to the
present by levelling the differences between then and now. However, this
approach resulted in historical processes not being propetly contextualised, leading
to a shallow understanding of the Holocaust as a historical event. In terms of
articulations of antisemitism, the article highlights how these, especially the lack of
them, were connected to a universalisation of the Holocaust regarding victim
groups. Jews were not emphasised as the primary victims in various discursive

113

practices, and the infrequent use of the term “Jewish” corresponded to the
omission of antisemitism. Instead, the teachers chose to discuss racism,
considering it a general concept, while perceiving antisemitism as just one
prejudice among many. They also wanted to ensure that students who did not
identify as Jewish did not feel distanced from the teaching content. However, this
approach neglected the specificity of antisemitism. Furthermore, the absence of
explanatory approaches in the teachers’ articulations of the Holocaust as
incomprehensible is highlighted in the article. Nevertheless, the analysis revealed
that students attempted to construct causal explanations. One misconception
observed was the understanding of the victims’ persecution as a result of having
darker skin colour than their persecutors.

The article argues that the discursive order that regulates the discursive practice
should be referred to as a decontextualised racist evilness. Thus, the article demonstrates
how meaning can be derived from work with study trips, while not addressing the
issue of antisemitism. Therefore, the article does not support the view that study

trips are a particularly effective educational activity in preventing antisemitism.

Concluding discussion

The overarching purpose of this thesis is to explore the pedagogical work with
study trips to Holocaust memorial sites that Swedish teachers and students carry
out, and to examine the findings in relation to TLH and the school’s democratic
mission. The purpose is operationalised through three research questions, the first
of which focuses on didactic content and strategies.

Overall, a strong motivating factor for teachers to engage in work with study
trips is the ambition to contribute to students’ social inclusion through the social
dynamics of study trips. This ambition is articulated as study trips with a
democratic purpose. Thus, the arrangement of study trips is driven by teachers’

ambitions to create trust in the school as a democratic institution. Accordingly, the
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democratic aims of the study trips are prominent in teachers’ discussions, although
the didactic content does not revolve around educating about democracy. Nor is
teaching characterised by deliberative elements, i.e., education #hrough democracy.
Instead, the aim is to inspire students to defend core democratic values against
violations, i.e., education for democracy.

Indeed, the Holocaust serves as didactic content, but the applied strategies
strongly relate to the aim of educating for democracy. Consequently, the
overarching didactic strategy is intended to evoke empathy for the victims and
condemnation of evil, and to transfer this perspective to the present time and
defend democratic core values. To facilitate this transfer, differences between the
past and present are minimised, and historical contextualisation is limited.
Additionally, differences between victim groups are downplayed, and the emphasis
is not on Jews as the primary victims of the persecution by the Third Reich. This
thesis demonstrates how these strategies are accompanied by a tendency to
downplay explanatory approaches, including the role of antisemitism as a driving
force behind the Holocaust. However, since Swedish study trips can be viewed as
a grassroots movement, there are variations in design and room for alternative
approaches, such as SCAA’s project.

Turning to the second research question about students’ intellectual,
emotional, and social processes, the thesis demonstrates that students’ intellectual
processes align with the applied didactical strategies. However, the findings show
that when explanatory approaches are absent, students tend to develop them
independently. Another conclusion relevant to explanatory aspects is that students
can shift their focus between victims and perpetrators, the latter being an element
of explanatory approaches, while simultaneously drawing general psychological
and moral conclusions. Regarding emotional and social processes, the study trips
can be considered an established educational practice. Thus, students formulate
initial expectations about existential and moral changes through emotional and
social dynamics during their work with study trips. These articulations are utilised
throughout the work as discursive resources. As they ate framed within a
democratic context, expectations about transformation contribute to the
socialisation into democratic values. From this perspective, this thesis argues that
expectations constitute a central element of ritualising study trips.

Regarding the third research question about discursive orders, the thesis first
identifies three patterns of discursive practices in relation to work with the study
trips: democratic value-socialisation, ritualisation, and de-Judaification. The first pattern

emphasises the connection between knowledge about the Holocaust and the
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importance of recognising all humans as equals with equal rights. The focus is not
on ontological and epistemological challenges posed by a historical event, rather
on condemning violations of human dignity during the Holocaust. The second
discursive practice should be understood as the ritualisation of pedagogical work,
prioritising emotional and social aspects over didactic content and strategies. It
involves examining the changes experienced by individuals and groups “before”
and “after” the trip. The third discursive practice revolves around the portrayal of
Holocaust victims as humans rather than specifically Jewish humans.
Consequently, causal explanations become challenging to articulate, leading to a
perception of the Holocaust as incomprehensible or as a result of general racism,
with antisemitism viewed as one prejudice among many others.

From a CDA perspective, the thesis considers these various discursive practices
as regulated by a discursive order within a specific domain, namely the TLH within
the Swedish school system. Regarding the various discursive practices, the
discursive order that governs Swedish study trips can be referred to as #he school’s
democracy mission. The thesis demonstrates how teaching for democracy shapes the
work with study trips to such an extent that historical complexity is not leveraged
as a resource but rather simplified into clear illustrations of the necessity of
democratic values. Furthermore, the thesis argues that teaching through
democracy, characterised by the presence of deliberative elements, is limited by
another discursive order, namely the secular pilgrimage. This order regulates visits to
memorial sites as transformative experiences that are expected to adhere to certain
predefined expectations. It is important to note that this discursive order does not
compete with the school’s democratic mission but rather contracts, with respect
to what can be discussed during work with the study trips. Critical reflection,
petspective shifts, and historical contextualisation, which are valuable didactic
resources, are marginalised by these contracting orders. In summary, the emphasis
is more on learning from rather than about the Holocaust, and memorial sites
functions not merely as teaching aids but also as places of pilgrimage.

I mean that these two discursive orders regulate the discursive practice of
Swedish study trips and help us understand them as educational practices and how
the qualification and socialisation dimensions are related within this TLH practice.
Regarding the dimension of person-formation, the analyses show that it is not
systematically addressed in a didactic manner. Thus, while individual students
described person-formation experiences, the others did not. The studies provide
examples of how new perspectives were raised and conclusions of a psychological

and moral nature were drawn, which could be termed subjectification through
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perspective-shifting. However, subjectification such as dismantling was not
generated during the study trips. It is likely that students who identify with values
contrary to those at the centre of the discursive orders do not articulate this or
simply refrain from applying to or participating in education that involves study
trips to Holocaust memorial sites.

The thesis contributes an overview of how knowledge about the Holocaust
relates to democratic core values within a previously unexplored empirical field,
that is, pedagogical work with study trips within the Swedish national context.
Furthermore, the thesis demonstrates how antisemitism risks being left out of
teaching content, which means that study trips cannot be legitimised as particularly
effective bulwarks aimed at countering antisemitism among young people.
Additionally, by applying the perspectives of qualification, socialisation, and
person-formation dimensions, the thesis connects TLH research to the wider field
of educational research. Finally, the thesis has the potential to be relevant for
further educational research on perhaps the largest single intervention to support

democracy that Swedish teachers conduct.
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Bilaga 1: Till informanter i Segerstedtinstitutets och Forum for
levande historias studie Svenska studieresor till Forintelsens minnesplatser

Segerstedtinstitutet genomfor i samarbete med Forum fér levande historia en
studie om svenska studieresor till Forintelsens minnesplatser f6r hogstadie- och
gymnasieelever. Studien dr den hittills enda systematiska genomlysningen av
svenska studieresor till nimnda platser och ér bland annat féranledd av att antalet
svenska skolungdomar som arligen deltar i studieresor till framfor allt Auschwitz
stadigt Okat de senaste tvd decennierna. Ur ett utbildningsperspektiv dr det ddrfér
mycket angeldget att kunskap om dessa resor i svensk utbildningskontext skapas
och gors tillganglig i en rapport, vilket ar ett av syftena med studien.

Det forsta ledet 1 undersékning utgérs av semistrukturerade telefonintervjuer
med informanter. Férutom for rapporten kan data som produceras ocksd komma
att anvindas for en kommande stérre vetenskaplig studie vid Segerstedtinstitutet
och dirmed publiceras i andra vetenskapliga sammanhang. Data kommer inte att
siljas vidare eller pd annat sitt 6verlatas f6r kommersiellt bruk.

Deltagande ir frivilligt och informanter har nir som helst méjlighet att avbryta
intervjun. Informanter kan sjilvstindigt bestimma om, hur linge och pi vilka
villkor de vill delta.

Intervjuerna kommer att transkriberas och informanter ges mojlighet att
kontrollera sina citat infér publicering. I den vetenskapliga publiceringen anges
informanternas yrkesroller men inte deras namn. I denna mening utlovas full
konfidentialitet.

Vinligen,

Ola Flennegard

Utredare i studien Swvenska studieresor till Forintelsens minnesplatser
ola.flennegard@levandehistoria.se

tel. 070-xxxxxxx (privat nummer, borttaget vid publiceringen)

Referenser

Oscar Osterberg, Fil. Dr. Christer Mattsson
Projektledare med ansvar f6r forskningsfrigor — Bitrddande férestindare f6r
Forum {61 levande historia Segerstedtinstitutet
oscat.ostertberg@levandehistoria.se Goteborgs universitet
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Bilaga 2: Information om forskningsprojektet Uppdrag: Historia och
demokrati — Perspektiv pa studieresor till Forintelsens minnesplatser

Bakgrund

Varje dr genomfors resor till Forintelsens minnesplatser f6r elever i den svenska
skolan. Forskning har gjorts pa andra linders resor men inte pa hur de svenska
resorna genomfors eller vad de innebir. I forskningsprojektet Uppdrag: Historia och
demokrati — Perspektiv pa studieresor till Forintelsens minnesplatser kommer fyra olika
resor som ldrare och elever i den svenska skolan gor att undersdkas. Syftet dr att
ge kunskaper om hur de svenska resorna genomfdrs, pa vilket sitt de dr
meningsfulla f6r lirare och elever samt hur det faktum att de alls 4ger rum kan

forstas i ett utbildningssammanhang.

Genomférande av forskningsprojektet

Undersékningen av varje resa kommer att bedrivas med etnografisk ansats. Det
innebdr att en person, doktoranden Ola Flennegird, i samrid med skolans
personal kommer att delta i skolvardagen under resornas férberedelsearbete, sjilva
resan och efterdt. Metoden kallas f6r deltagande observation. Vid de tillfillen han
nirvarar kommer han att f6ra anteckningar om vad som hinder, vad som sdgs och
gOrs 1 syfte att dokumentera hur lirande gir till, samt stélla frigor och samtala med
deltagarna. Han kommer ocksa att be att fa gora intervjuer med négra elever och
lirare fére och efter resan. Intervjuerna kommer att spelas in och sedan skrivas ut.
Nigra elever kommer att tillfrigas om att féra dagbok under sjilva resan.
Undersékningarna av de fyra resorna kommer tidigast att pabotjas i mars 2021 och

avslutas senast i februari 2023.

Risker

Niagra risker med att medverka bedoms inte finnas f6r deltagarna i
forskningsprojektet, och i samband med publicering av forskningsresultaten
kommer alla deltagare att pseudonymiseras. I forskning med etnografisk ansats ar
forskaren nirvarande i skolvardagen. Forskaren har ett etiskt ansvar att varsamt
hantera de uppgifter som inhimtas och endast anvinda dem i forskningssyfte.

Deltagarnas omkostnader och forsdkringar f6r resorna ticks av arrangéren.

Fordelar
Medverkande i studien bidrar till att vetenskaplig kunskap om svenska studieresor

till Forintelsens minnesplatser skapas och didrmed till att det internationella
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forskningsfiltet Teaching and learning about the Holocaust utvecklas.
Forhoppningen dr ocksa att forskningsresultaten ska kunna ligga till grund for
beslut som fattas pd olika nivier inom den svenska skolan rérande minnet av
Forintelsen, skolans demokratiuppdrag och framtida elevkullars resor till

Forintelsens minnesplatser.

Ersittning

Niégon ersittning for deltagande kommer inte att utbetalas.

Information om forskningsresultat
Forskningsresultaten kommer att publiceras i vetenskapligt granskade tidskrifter
och som delresultat i en doktorsavhandling. Varje deltagande skola kommer ocksé

att erbjudas en muntlig presentation av forskningsprojektets resultat.

Data och sekretess

Materialet kommer att behandlas sa att inga obeh6riga kan ta del av det. Inga namn
pa medverkande personer cller pa orter, platser eller institutioner kommer att
avslojas. Istillet kommer pseudonymer att anvindas, det vill sdga pahittade namn.
Anteckningar, intervjuutskrifter, ljudfiler och dagboksanteckningar kommer att
forvaras i kassaskdp pd atbetsplatsen fér doktorandens huvudhandledare vid
Goteborgs universitet. Data forvaras pd detta sitt 1 tio ar, for att mojliggdra
kontroll av projektet. Uppgifter om deltagarna i studien himtas frin skolans
administration och bestdr av elevers namn, 3lder, bostadsadress och
klasstillhérighet. I de fall minderarig elev deltar kommer ocksd kontaktuppgifter
til vardnadshavare att inhdmtas. Uppgifterna hanteras 1 enlighet med
dataskyddsférordningen (GDPR) och sparas i tio ar. GSteborgs universitet, som
ir forskningshuvudman, 4r ansvarig for deltagarnas personuppgifter
(kontaktuppgifter finner du nedan). Som deltagare har man ritt att begira tillgang
till sina personuppgifter, fa dem rittade, begrinsade eller raderade. Deltagare har
ocksa ritt att ge in klagomil hos Integritetsskyddsmyndigheten om man uppfattar
att ovanstdende inte har hanterats korrekt eller av annan anledning,.

Frivillighet
Deltagande dr frivilligt i alla delar av forskningsprojektet och paverkar inte
skolging eller betyg pa ndgot sitt. Varje deltagare kommer att bli tillfrigad om att

ge sitt samtycke. Frivilligt deltagande innebdr att deltagare nidr som helst kan
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avbryta sitt deltagande utan det far nagra konsekvenser f6r den som viljer att gora

sa.

Friagor
Hér girna av dig om du har fragor om forskningsprojektet eller om vad deltagande

innebar.

Kontaktperson for forskningsprojektet

Ola Flennegard, Doktorand i pedagogiskt arbete

Goteborgs universitet

Institutionen f6r pedagogik, kommunikation och lirande

Tel: 070-xxxxxxx (privat nummer, borttaget vid publiceringen)

E-post: ola.flennegard@gu.se

Huvudansvarig f6r forskningsprojektet

Thomas Johansson, Professor i pedagogik

Goteborgs universitet

Institutionen f6r pedagogik, kommunikation och lirande
Tel: 031-786 20 03

E-post: thomasjohansson@ped.gu.se

Dataskyddsombud

Johanna Wallin, férvaltningsjurist
Goteborgs universitet

Box 100, 405 30 Géteborg

Tel: 031-786 10 00

E-post: johanna.wallin@gu.se
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Bilaga 3: Samtycke till att delta i studien Uppdrag Historia och
demokrati — Perspektiv pa studieresor till Forintelsens minnesplatser

Jag har fitt muntlig och skriftlig informationen om studien och har haft méjlighet
att stilla fragor. Jag fir behilla den skriftliga informationen.
O Jag samtycker till att delta i studien Uppdrag historia och demokrati

O Jag samtycker il att uppgifter om mig behandlas pa det sitt som beskrivs i
forskningspersonsinformationen.

Plats och datum Underskrift

Namnfortydligande
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Bilaga 4: Samtycke till att laita mitt barn delta i studien Uppdrag
historia och demokrati — Perspektiv pa studieresor till Forintelsens
minnesplatser

Jag har fitt muntlig och skriftlig informationen om studien och har haft méjlighet
att stilla fragor. Jag fir behilla den skriftliga informationen.

O Jag samtycker till att lita mitt barn delta i studien Uppdrag historia och demokrati
O Jag samtycker till att uppgifter om mitt barn behandlas pa det sitt som besktivs

i forskningspersonsinformationen.

Barnets namn:

Plats och datum Vardnadshavares underskrift
Namnfortydligande
Plats och datum Vardnadshavares underskrift

Namnfortydligande
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Bilaga 5: Kompletterande muntlig information till elever om
forskningsprojektet Uppdrag: Historia och demokrati — Perspektiv pa
studieresor till Forintelsens minnesplatser

Foljande kompletterande information ges muntligt vid introduktionstillfillet av
forskningsprojektet i helklass. Franvarande elever ges denna information i mindre
grupper eller individuellt. Efter samrdd med skolpersonal ges ocksa elever som
bedéms ha behov av repetitiv information ett enskilt informationstillfille. Vid

vatje intervjutillfille kommer ocksd elever att ges delar av denna information.

Forskning gors inte om dig for att just du som person dr mer intressant dn ndgon annan. Den
o5 for att skapa forstdelse for bur mdnniskor tanker, kdnner och bandlar. Men for att man
ska [orsta detta bebover man fraga och undersika bur verkliga minniskor fungerar. Det dr
ddrfor du tillfragas om att delta i projektet. Jag kommer att anteckna saker som hander och sdgs
som dr viktiga for att forsti hur undervisningen om Forintelsen gors och bur den tas emot av
elever, bide ifraga om fakta men ocksd pa ett diupare plan. Jag kommer ocksd att stilla fragor.
Att delta éir frivilligt och du kan alltid avsdga dig ditt deltagande. Dn kan ocksd alltid lita bli
att besvara mina fragor utan att ange ndgot skdl. Eftersom jag kommer att vara med dig och
dina Rlasskanrater under forberedelserna infor resan, under sjilva resan och efterdt kommer vi
Jforboppningsvis att lira kénna varandra och kanske bygga upp ett fortroende mellan varandra.
Det kan innebira att du sdger saker som till mig som du nu inte tinker dig att du kanske
kommer att siga. Jag kommer att hantera ditt fortroende mycket varsamt och bara anvénda det
du sdger for min forskning. Jag kommer alltsd inte att berdtta for ndgon av de dvriga, varken
klasskamrater eller dina lirare vad vi pratar om och inte heller dina forildrar. Om du véljer att
berdtta om nagonting olagligt du sjdly eller nagon annan gjort kommer jag troligen att vara
tvungen att beritta om detta for ndgon. 1 sd fall informerar jag forst dig. Samma sak géiller om
nagonting av det du séger innebdr att det vicker oro for ditt eller nagons annans vélbefinnande.

Pa det séittet kan man siga att jag har samma skyldighet som dina lirare.
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livsvarldsperspektiv. Goteborg 2011

307. AUD TORILL MELAND _Ansvar for egen lering.
Intensjoner og realiteter ved en norsk videregaende skole.
Goteborg 2011

308. EVA NYBERG  Folkbildning for demokrati.
Colombianska kvinnors perspektiv pa kunskap som
fordndringskraft. Goteborg 2011

309. SUSANNE THULIN Ladrares tal och barns
myfikenhet. Kommunikation om naturvetenskapliga innebill i
Sforskolan. Go6teborg 2011

310. LENA FRIDLUND [nterkulturell undervisning —
ett pedagogiskt dilemma. Talet om undervisning i svenska som
andrasprik och i forberedelseklass. Géteborg 2011

311. TARJA ALATALO  Skicklig lis- och
skrivundervisning i ak 1-3. Om lirares mijligheter och hinder.
Goteborg 2011

312. LISE-LOTTE BJERVAS  Samtal om barn och
pedagogisk di jon som bedomningspraktik i
Jorskolan. En diskursanalys. Goteborg 2011

313. ASE HANSSON Aunsvar fir matematiklirande.
Effekter av undervisningsansvar i det flersprikiga
Fklassrummet. Géteborg 2011

314. MARIA REIS _A# ordna, fran ordning till ordning.
Yngre forskolebarns matematiserande. G6teborg 2011

315. BENIAMIN KNUTSSON  Curriculum in the Era
of Global Development — Historical 1egacies and
Contemporary Approaches. Géteborg 2011

316. EVA WEST Undervisning och larande i
naturvetenskap. Elevers lirande i relation till en
Jorskningsbaserad undervisning om fjud, hirsel och hilsa.
Goteborg 2011

317. SIGNILD RISENFORS  Gymnasienngdomars
livstolkande. Géteborg 2011

318. EVA JOHANSSON & DONNA
BERTHELSEN (Ed.) Spaces for Solidarity and
Individualism in Educational Contexts. Géteborg 2012

319. ALASTAIR HENRY L3 Motivation. Gteborg
2012

320. ANN PARINDER  Ungdomars matval —
erfarenheter, visioner och miljoargument i eget hushall.
Goteborg 2012

321. ANNE KULTTI Flersprikiga barn i forskolan:
Viillkor for deltagande och lirande. Géteborg 2012




322. BO-LENNART EKSTROM Kontroversen om
DAMP. En kontroversstudie av vetenskapligt gransarbete och
dversattning mellan olika kunskapsparadigm. Géteborg
2012

323. MUN LING LO Variation Theory and the
Improvement of Teaching and Learning. Géteborg 2012

324. ULLA ANDREN  Selfawareness and self-knowledge
in professions. Something we are or a skill we learn.
Géteborg 2012

325. KERSTIN SIGNERT  Variation och invarians i
Maria Montessoris sinnestranande materiel. Gteborg 2012

326. INGEMAR GERRBO 1dén om en skola for alla
och specialpedagogisk organisering i praktiken. Géteborg
2012

327. PATRIK LILJA  Contextualizing inquiry.
Negotiations of tasks, tools and actions in an upper secondary
classroom. G6teborg 2012

328. STEFAN JOHANSSON  On the Validity of
Reading Assessments: Relationships Between Teacher
Judgements, External Tests and Pupil Self-assessments.
Goéteborg 2013

329. STEFAN PETTERSSON  Nutrition in Olympic
Combat Sports. Elite athletes’ dietary intake, hydration statns
and exiperiences of weight regulation. Géteborg 2013

330. LINDA BRADLEY Language learning and
technology — student activities in web-based environments.
Goteborg 2013

331. KALLE JONASSON ' Sport Has Never Been
Modern. Géteborg 2013

332. MONICA HARALDSSON STRANG Yngre
elevers larande om natur. En studie av kommunikation om
modeller i institutionella kontexter. Goteborg 2013

333. ANN VALENTIN KVIST Immigrant Groups and
Cognitive Tests — VValidity Issues in Relation to 1 ocational
Training. Géteborg 2013

334. ULRIKA BENNERSTEDT Knowledge at play.
Studies of games as members’ matters. Géteborg 2013

335. EVA ARLEMALM-HAGSER Engagerade i
varldens bista? Ldarande for hallbarbet i forskolan.
Goéteborg 2013

336. ANNA-KARIN WYNDHAMN  Ténka fritt,
tanka ritt. En studie om virdedverforing och kritiskt
tankande i gymnasieskolans undervisning. Goteborg 2013

337. LENA TYREN Vi fir ju inte riktigt
forutsdttningarna for att genomfora det som vi vill.” En studie
om ldrares mdjligheter och hinder till forindring och forbattring
i praktiken. Géteborg 2013

Editors: Jan-Eric Gustafsson, Ake Ingerman and
Pia Williams

338. ANNIKA LILJA Fortroendefulla relationer mellan
lirare och elev. Goteborg 2013

339. MAGNUS LEVINSSON ' Evidens och existens.
Evidensbaserad undervisning i [juset av lirares erfarenbeter.
Goteborg 2013

340. ANNELI SCHWARTZ Pedagogik, plats och
prestationer. En etnografisk studie om en skola i fororten.
Goteborg 2013

341. ELISABET OHRN och LISBETH LUNDAHL
(red) Kdn och karridr i akademin. En studie inom det
utbildningsvetenskapliga filtet. Géteborg 2013

342. RICHARD BALDWIN  Changing practice by
reform. The recontextualisation of the Bologna process in
teacher education. Géteborg 2013

343. AGNETA JONSSON At skapa liroplan for de
_yngsta barnen i forskolan. Barns perspektiv och nuets
didaktik. G6teborg 2013

344. MARIA MAGNUSSON ' Skylta med kunskap. En
studie av hur barn urskiljer grafiska symboler i hem och
Jorskola. Goteborg 2013

345. ANNA-LENA LILLIESTAM _A&tir och struktur
7 historieundervisning. Om utveckling av elevers historiska
resonerande. Géteborg 2013

346. KRISTOFFER LARSSON  Kritiskt tinkande i
grundskolans samballskunskap. En fenomenografisk studie
om manifesterat kritiskt tinkande i sambillskunskap hos
elever i arskurs 9. G6teborg 2013

347. INGA WERNERSSON och INGEMAR
GERRBO (red) Differentieringens janusansikte. En

tologi fran Institutionen for pedagogik och specialpedagogi
vid Gateborgs nniversitet. Géteborg 2013
348. LILL LANGELOTZ Vad gir en skicklig lirare?

En studie om kollegial handledning som utvecklingspraktik.
Goteborg 2014

349. STEINGERDUR OLAFSDOTTIR  Television
and food in the lives of young children. Géteborg 2014

350. ANNA-CARIN RAMSTEN  Kunskaper som
byggde folkhemmet. En fallstudie av forutsittningar for larande
vid teknikskiften inom processindustrin. Géteborg 2014

351. ANNA-CARIN BREDMAR  Ldirares arbetsglidje.
Betydelsen av emotionell narvaro i det pedagogiska arbetet.
Goteborg 2014

352. ZAHRA BAYATI "den Andre” i lirarutbildningen.
En studie om den rasifierade svenska studentens villkor i
globaliseringens tid. Goteborg 2014

353 ANDERS EKLOF Project work, independence and
critical thinking. Géteborg 2014

354 EVA WENNAS BRANTE Mate med multimodalt
material. Vilken roll spelar dyslexi for uppfattandet av text
och bild? Goteborg 2014

355 MAGNUS FERRY Idrottsprofilerad ntbildning — i
spéren av en avreglerad skola. Goteborg 2014



356 CECILIA THORSEN ' Dimensionality and Predictiv
validity of school grades: The relative influence of cognitive and
socialbebavioral aspects. Géteborg 2014

357 ANN-MARIE ERIKSSON  Formulating
knowledge. Engaging with issues of sustainable development
through academic writing in engineering education.
Goéteborg 2014

358 PAR RYLANDER  Trinares makt dver spelare i
lagidrotter: Sett ur French och Ravens maktbasteor:.
Goteborg 2014

359 PERNILLA ANDERSSON VARGA
Skrivundervisning i gymnasieskolan. Svenskémmets roll i den
sociala reproduktionen. Géteborg 2014

360 GUNNAR HYLTEGREN Vaghet och vanmakt
- 20 dr med kunskapskrav i den svenska skolan.
Goteborg 2014

361 MARIE HEDBERG Idrotten sitter agendan.
En studie av Riksidrottsgymnasietranares handlande utifran
sitt dubbla uppdrag. Gteborg 2014

362 KARI-ANNE JORGENSEN  What is going on ont
there? - What does it mean for children's experiences when the
kindergarten is moving their everyday activities into the nature -
landscapes and its places? Go6teborg 2014

363 ELISABET OHRN och ANN-SOFIE HOLM
(red) At lyckas i skolan. Om skolprestationer och kin i
olika undervisningspraktiker. Géteborg 2014

364 ILONA RINNE Pedagogisk takt i betygssamtal.
En fe ogisk her; sk studie av gymnasielarares och
elevers forstaelse av betyg. Goteborg 2014

365 MIRANDA ROCKSEN Reasoning in a Science
Classroom. Géteborg 2015

366 ANN-CHARLOTTE BIVALL Helpdesking:
Knowing and learning in IT support practices.
Goteborg 2015

367 BIRGITTA BERNE Naturvetenskap miter etik. En
klassrumsstudie av elevers diskussioner om samhbillsfragor
relaterade till bioteknik. G6teborg 2015

368 AIRI BIGSTEN Fostran i forskolan.
Goteborg 2015

369 MARITA CRONQVIST Yrkesetik i lirarutbildning
- en balanskonst. Géteborg 2015

370 MARITA LUNDSTROM Firskolebarns strivanden
att kommunicera matematik. Goteborg 2015

371 KRISTINA LANA Makt, kin och diskurser.
En etnografisk studie om elevers aktirsskap och
positioneringar i undervisningen. Géteborg 2015

372 MONICA NYVALLER Pedagogisk ntveckling

genom kollegial granskning: Fallet drande Besok utifran
aktir-natverksteori. Goteborg 2015

373 GLENN OVREVIK KJERLAND

A lere G undervise i kroppsoving. Design for utvikling
av teoribasert undervisning og kritisk refleksjon i
kroppsovingslererutdanningen. Géteborg 2015

374 CATARINA ECONOMOU [ svenska tvi vagar
jag prata mer och sa”. En didaktisk studie om skolimnet
svenska som andrasprak. Goéteborg 2015

375 ANDREAS OTTEMO Kin, kropp, begdr och
teknik: Passion och instrumentalitet pa tvi tekniska
hagskoleprogram. Goteborg 2015

376 SHRUTI TANEJA JOHANSSON _Autism-in-
contexct. An investigation of schooling of children with a
diagnosis of antism in urban India. Goteborg 2015

377 JAANA NEHEZ Rektorers praktiker i mite med
tvecklingsarbete. Majligheter och hinder for planerad
forindring. Géteborg 2015

378 OSA LUNDBERG Mind the Gap — Ethnography
about cultural reproduction of difference and disadvantage in
urban education. Géteborg 2015

379 KARIN LAGER [ spa sfaltet mellan kontroll
och utveckling. En policystudie av systematiskt kvalitetsarbete i
kommunen, forskolan och fritidshemmet. G6teborg 2015

380 MIKAELA ABERG  Doing Project Work.
The Interactional Organization of Tasks, Resonrces, and
Instructions. Goteborg 2015

381 ANN-LOUISE LJUNGBLAD  Takt och hillning
- en relationell studie om det oberikneliga i matematik-
undervisningen. Géteborg 2016

382 LINN HAMAN  Extrem jakt pa hilsa. En
explorativ studie om ortorexia nervosa. Géteborg 2016

383 EVA OLSSON O the impact of extramural English
and CLIL on productive vocabulary.
Goteborg 2016

384 JENNIE SIVENBRING [ den betraktades igon.
Ungdomar om bedimning i skolan. G6teborg 2016

385 PERNILLA LAGERLOF Musical play. Children
interacting with and around music technology.
Goteborg 2016

386 SUSANNE MECKBACH Mdstarcoacherna. Att
bli, vara och utvecklas som trinare inom svensk elitfotboll.
Goteborg 2016

387 LISBETH GYLLANDER TORKILDSEN
Bedimning som gemensam angeliigenbet — enkelt i retoriken,
svarare i praktiken. Elevers och larares forstdelse och
erfarenheter. Goteborg 2016

388 cancelled

389 PERNILLA HEDSTROM Hdlsocoach i skolan.
En utvérderande fallstudie av en halsofrimjande intervention.
Goteborg 2016
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390 JONNA LARSSON  Nar fysik blir liromride
i forskolan. Goteborg 2016

391 EVA M JOHANSSON  Det motséigelsefulla
bedommingsuppdraget. En etnografisk studie om bedomning i
Jforskolekontext. Géteborg 2016

392 MADELEINE LOWING  Diamant — diagnoser i
matematik. Ett kartlaggningsmaterial baserat pa didaktisk
anmesanalys. Géteborg 2016

393 JAN BLOMGREN  Der svirfangade motivationen:
elever i en digitaliserad lirmiljo. Goteborg 2016

394 DAVID CARLSSON  Vad dr religionslirar-
kunskap? En diskursanalys av trepartssamtal i
lararutbildningen. Goteborg 2017

395 EMMA EDSTRAND  Learning to reason in
environmental education: Digital tools, access points to
knowledge and science literagy. Géteborg 2017

396 KATHARINA DAHLBACK  Svenskdimnets
estetiska dimensioner - - i Rlassrum, kursplaner och lirares
uppfattningar. Géteborg 2017

397 K GABRIELLA THORELL Framat marsch! —
Ridldrarrollen frin détid till samtid med perspektiv pa
Sframtid. Goteborg 2017

398 RIMMA NYMAN ' Interest and Engagement:
Perspectives on Mathematics in the Classroom.
Goteborg 2017

399 ANNIKA HELLMAN  Visuella mijlighetsrum.
Gymmasieelevers subjektsskapande i bild och
medienndervisning. Goteborg 2017

400 OLA STRANDLER  Performativa lirarpraktiker.
Géteborg 2017

401 AIMEE HALEY  Geggraphical Mobility of the
Tertiary Educated — Perspectives from Education and Social
Space. Goteborg 2017

402 MALIN SVENSSON ' Hoppet om en _framtidsplats.
Asylsikande barn i den svenska skolan. Géteborg 2017

403 CATARINA ANDISHMAND  Fritidshem eller
servicehem? En etnografisk studie av fritidshem i tre
socioekonomiskt skilda omriden. Goteborg 2017

404 MONICA VIKNER STAFBERG Om
lirarblivande. En livsvirldsfe sk studie av
bildningsgingar in i liraryrket. Goteborg 2017

405 ANGELICA SIMONSSON ' Sexcualitet i
klassrummet. Sprikundervisning, elevsubjektivitet och
heteronormativitet. Géteborg 2017

406 ELIAS JOHANNESSON  The Dynamic
Development of Cognitive and Soci ional Traits and
Their Effects on School Grades and Risk of Unemployment.
Goteborg 2017

407 EVA BORGFELDT "Det kan vara svirt att
Jorklara pa rader”. Perspektiv pi analys och bedomning av
mnltimodal texctproduktion i drskurs 3. Géteborg 2017

408 GERALDINE FAUVILLE Digital technologies as
support for learning abont the marine environment. Steps
toward ocean literagy. Goteborg 2018

409 CHARLOTT SELLBERG Training to become a
master mariner in a simulator-based envir :

The instructors’ contributions to professional learning.
Goteborg 2018

410 TUULA MAUNULA  Students’ and Teachers’ Jointly
Constituted Learning Opportunities. The Case of Linear
Equations. G6teborg 2018

411 EMMALEE GISSLEVIK  Education for
Sustainable Food Consumption in Home and Consumer
Studies. Géteborg 2018

412 FREDRIK ZIMMERMAN  Det tillitande och det
begrinsande. En studie om pojkars syn pa studier och
ungdomars normer kring maskulinitet. Géteborg 2018

413 CHRISTER MATTSSON  Extremisten i
klassrummet. Perspektiv pa skolans forvintade ansvar att
Jorbindra framtida terrorism. Goteborg 2018

414 HELENA WALLSTROM  Gymnasiclirares
mentorshandlingar. En verksambetsteoretisk studie om
lirararbete i forindring. Géteborg 2018

415 LENA ECKERHOLM Ladrarperspektiv pd
ldsforstaelse. En intervjustudie omr undervisning i drskurs 4-6.
Géteborg 2018

416 CHRISTOPHER HOLMBERG Food, body
weight, and health among adolescents in the digital age:
An exiplorative study from a health promotion perspective.
Géteborg 2018

417 MAGNUS KARLSSON  Moraliskt arbete i
forskolan. Regler och moralisk ordning i barn-barn och vuxen-
barn interaktion. Géteborg 2018

418 ANDREAS FROBERG Physical Activity among
Adolescents in a Swedish Multicultural Area. An
Empowerment-Based Health Promotion School Intervention.
Goteborg 2018

419 EWA SKANTZ ABERG  Children’s collaborative
technology-mediated story making. Instructional challenges in
early childhood education. Géteborg 2018

420 PER NORDEN  Regnbigsungar: Familj, utbildni
Sritid. Goteborg 2018

421 JENNY RENDAHL Vew och vad kan man lita

pa? Ungdomars forhdllningssdtt till budskap om mat och
dtande utifran ett forskarinitierat rollspel. Goteborg 2018

422 MARTINA WYSZYNSKA JOHANSSON
Student experience of vocational becoming in upper secondary
vocational education and training. Navigating by feedback.
Géteborg 2018

423 MALIN NILSEN  Barns och lirares aktiviteter med
datorplattor och appar i forskolan. Goteborg 2018




424 LINDA BORGER Investigating and V alidating
Spoken Interactional Competence — Rater Perspectives on a
Swedish National Test of English. G6teborg 2018

425 ANNA-MARIA FJELLMAN  School choice, space
and the geography of marketization — Analyses of eduncational
restructuring in upper secondary education in Sweden.
Goteborg 2019

426 ANNELI BERGNELL Med kroppen som
illustration: Hur forskolebarn prat-skapar naturvetenskap
med bjalp av multimodala och kroppsforankrade forklaringar.
Goteborg 2019

427 ANNE SOLLI Handling socio-scientific controversy:
Students’ reasoning throngh digital inguiry. Géteborg 2019

428 MARTIN GOTHBERG  Interacting - coordinating
text understanding in a student theatre production.
Géteborg 2019

429 SUSANNE STROMBERG JAMSVI Unpacking

dominant disconrses in higher education language policy.
Goteborg 2019

430 KURT WICKE [drobicker, demokrati och
medborgaskap. Konstruktioner i lirobicker i
sambillskunskap for gymnasiet. Géteborg 2019

431 KATARINA SAMUELSSON  Teachers’ Work in
Times of Restructuring. On Contextnal Influences for
Collegiality and Professionality. Géteborg 2019

432 HELENE BERGENTOFT Larande av
rorelseformaga i idrott och hélsa ur ett praktikutvecklande
perspektiv. Géteborg 2019

433 JANNA MEYER-BEINING _Assessing writers,

assessing writing: a dialogical study of grade delivery in Swedish
bigher education. Géteborg 2019

434 DAN FRANSSON  Game demands and fatigne
profiles in elite football — an individual approach -Implications
of training and recovery strategies. Géteborg 2019

435 ELIN ARVIDSON  Physiological responses to acute
physical and psychosocial stress — relation to aerobic capacity
and exercise training. Goteborg 2019

436 SUSANNE STAF  Skriva historia —
literacyforvantningar och elevtexcter i historiedmnet pa mellan-
och higstadiet. Géteborg 2019

437 VERONICA SULAU  Vad hinder i irares
kollegiala samtalspraktik? En studie av mitet mellan en
nationell kompetensutvecklingsinsats och en lokal
Sortbildningspraktik. Goteborg 2019

438 MARIA OHLIN How to Make Bicycling Safer —
Identification and Pre
Bicyclists. Goteborg 2019

of Serious Injuries among

439 LINUS JONSSON ' _A#n empowerment-based school
physical activity intervention with adolescents in a
disadvantaged community: A transformative mixced methods
investigation. Géteborg 2019

440 ELIN NORDENSTROM  Feedback and
instructional guidance in healtheare simmlation debriefings.

Goteborg 2019

441 KATERINA CERNA  Nurses’ work practice in chronic
care: knowing and learning in the context of patients’ self-
monitoring data.

Géteborg 2019

442 MARGARETHA HAGGSTROM  Estetiska
erfarenheter i naturmiten. En fe Jogisk studie av
upplevelser av skog, vaxtlighet och undervisning.
Géteborg 2020

443 PANAGIOTA NASIOPOULOU The professional
preschool teacher under conditions of change — competence and
intentions in pedagogical practises.

Géteborg 2020

444 ANNA TOROPOVA  Teachers meeting the
challenges of the Swedish school system. Agents within
boundaries.

Goteborg 2020

446 ULF RYBERG _A# urskilja grafiska aspekter av
derivata — hur elevernas mdjligheter paverkas av innehdllets
bebandling i undervisningen.

Goteborg 2020

447 KASSAHUN WELDEMARIAM  Reconfignring
Environmental Sustainability in Early Childhood Edncation:
a Postanthropocentric Approach.

Goteborg 2020

448 ANNE KJELLSDOTTER  Didactical
Considerations in the Digitalized Classroom.
Géteborg 2020

449 CARINA PETERSON  Val, omristning, styrning.
En etnografisk studie om intentioner med, villkor for och utfall
av barns inflytande i forskolan.

Géteborg 2020

450 LOTTA WEDMAN  The concept concept in
mathematics education: A concept analysis.

Goteborg 2020

451 MARLENE SJOBERG  Samtal om undervisning i
naturvetenskap. Amnesdidaktisk kollegial utveckling i
lararutbildning och lirarprofession. Goteborg 2020

452 LENNART SVENSSON  Kontextuell analys — En
Jforskningsmetodologi och fors, sats. Goteborg 2020

453 JOHN DOHLSTEN  Vad mijliggir och begransar
en hallbar elitfriidrott? Aktionsforskning i elitidrottspraktiker
inom Goteborgs friidrottsforbund. Goteborg 2020

454 LENA SOTEVIK Barbiebrillop och homobundar.
Barn och barndomar i relation till queerbet och
(hetero)normativa livslinjer. Goteborg 2020.

455 FRIDA SIEKKINEN Az vara och inte vara.
Elevpositioner(ingar) i spanningsfiltet mellan svenska och
svenska som andrasprak. Goéteborg 2021.



456 ANN-CHARLOTT WANK Meningsskapande
samtal. En studie om barns meningsskapande med fokus pa
processer och inneball relaterat till forskolans praktik.
Goteborg 2021.

457 ANDREAS LUNDBERG ZACHRISSON
Ouwernse injuries in Swedish elite athletics. Incidence, occurrence,
athlete availability, and risk factors. Géteborg 2021.

458 ANNA NORRSTROM Samtal under
lararlagsmiten. Diskursorienteringar i den professionella
praktiken. Goteborg 2021.

459 JOHANNA MELLEN Stability and Change. Poliey,
options, and choice in Swedish upper secondary education.
Goéteborg 2021.

460 JONATAN JUNGMALM Running-related injuries
among recreational runners. How many, who, and why?
Goteborg 2021.

461 ELISABETH OHLSSON Der synliggiorda
nk”“g[b‘prk n. Gymnasieelevers demiiska
skrivande pa svenska. Goteborg 2021.

462 VICTORIA ROLFE Exploring socioeconomic
inequality in educational gpportunity and ontcomes in Sweden
and beyond. Géteborg 2021.

463 JONAS LINDBACK Virsta bésta skolan. Om nnga
i fororten och segregationen i skolan. Goéteborg 2021.

Editors: Christel Larsson, Elisabeth Ohrn, Pia
Williams

464 ANNE-MARIE CEDERQVIST Seeing the parts,
understanding the whole. A technology education perspective on
teaching and learning in processes of analysing and designing
progr d technological jons. Géteborg 2021.

465 MARIE GRICE Epistemic be/zefx and mmepz‘zoﬂr of

/
p

n ed; i/mfgr YAy

Goteborg 2021.

466 KRISTINA HUNEHALL BERNDTSSON
Digitala sexnella trakasserier i skolan: Elevperspektiv pia
sexcting, ntsatthet och jamstilldbet. Goteborg 2022.

Editors: Christel Larsson, Elisabeth Ohrn, Pia
Williams och Olof Franck

467 STINA JERDBORG Learning Principalship:
Becoming a Principal in a Swedish Context. A study of
Principals in Education and Practice. G6teborg 2022.

468 ALEXANDRA SODERMAN Digital
studentkultnr — om slutna grupper pa Facebook som icke-
Sformell arena i higre utbildning. Géteborg 2022.

469. OLA HENRICSSON "Som att hilla tiden i sin
hand” — Didaktiskt perspektiv pa muntligt berattande.
Goteborg 2022.

470 ERIKA MAJOROS Linking recent and older IEA
studies on mathematics and science. Goteborg 2022.

471 JENNY SVANTESON WESTER Teaching and
learning mathematics with integrated small-group discussions.
A learning study about scaling geometric figures. Géteborg
2022.

472 JASMINE BYLUND Ebveryday Language Practices
and the Interplay of Ideologies, Investment and ldentities.
Langnage Use and Dispositions among Y oung Adolescents in
Multilingnal Urban Settings in Sweden. Géteborg 2022.

473 AGNETA PIHL Children retelling stories.
Responding, reshaping, and 1 ing in early
edncation and care. Goteborg 2022.

474 KATARINA NILFYR Interaktionsminster, social
anpassning och emotioner i forskolan — En mikrosociologisk
studie av interaktion mellan forskollirare och barn i
mdlorienterade aktiviteter. Géteborg 2022.

475 LEAH NATASHA GLASSOW Teacher sorting and
the 0ppymtmgr gap A cross-national investigation of

ins nal differ jon and educational equity.

Goteborg 2022.
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476 ASA ANDERSSON Sustainable inclusion without
sustainability. Working with equal participation and
unforeseen movement in physical education, sports, and
research. GOteborg 2023.

477 INGELA FINNDAHL Young students’ Langnage
Choice in Swedish compulsory school — expectations, learning
and assessment. Géteborg 2023.

478 MIKAEL R KARLSSON Sko/forindring, reformer
och professionella villkor — en etnografisk studie.
Goteborg 2023.

479 LINUS BYLUND Dijfferentiation, didactics and
inequality. How rich and poor populations are educated for
sustainability. Géteborg 2023.

480 JONATAN FRIDOLFSSON Statistical
advancements in analyzing accelerometer-measured physical
activity intensity G6teborg 2023.

481 OLA FLENNEGARD Uppdrag: Historia och
demokrati. Perspektiv pa studieresor till Forintelsens
minnesplatser. Géteborg 2023.
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I avhandlingen undersoks den pedagogiska praktiken studieresor till
Forintelsens minnesplatser, vilken sedan millenniumskiftet vuxit fram som
en grisrotsrorelse inom den svenska skolan, driven av lirares och elevers
gemensamma engagemang. Sirskilt fokus riktas mot hur undervisning om
Forintelsen kopplas samman med skolans demokratiuppdrag. Resultaten
av studien visar hur det pedagogiska arbetet kan forstis som reglerat av
tvd logiker: skolans demokratiuppdrag och den sekuldra pilgrimsresan. Av
intervjuer med elever och ldrare, elevers skriftliga reflektioner, och deltagande
observationer frin arbetet med olika studieresor, framgar att syftet r att
socialisera eleverna in i demokratiska kdrnvirden.

Diremot blir férankringen av undervisningens innehall i Forintelsens
specifika historiska ssmmanhang och forklarande ansatser perifera. Studien
indikerar att elever tenderar att utveckla en grund forstielse for drivkrafter
bakom Férintelsen och en begrinsad forstielse av den historiska hindelsen.
Avhandlingen problematiserar saledes Forintelsens universalisering, genom
att visa hur de tvi logikerna innebir att didaktiska potentialer, sirskilt
utvecklandet av kunskaper om antisemitism, inte tas tillvara.
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