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Abstract

Tidigare forskning visar pd fritidshemmets begransande forutsattningar i att driva en
fritidsverksamhet och pedagogers! upplevda svérigheter med att uppfylla uppdraget.
Fritidshemmets underordnad i forhallande till skolan, kan leda till att pedagoger ses som
resurser och att skolans utrymmen blir en forhandlingsfraga. Med utgangspunkt i
barndomssociologi har vi undersokt hur pedagoger utformar larmiljoer utifrén barns? roster,
behov och intressen. Studien baseras pa kvalitativa metoder genom att intervjua fem pedagoger
for att undersdka syftet kring vilka strategier pedagoger anvander sig av i utformandet av
larmilj6 och for att se om barns roster och aktdrskap gjorde sig synliga i verksamheten.
Analysen ledde fram till foljande teman: medvetna forhallningsatt, tillgangliggrande larmiljo,
framjande av barns aktérskap, barns inflytande och paverkan och barnperspektiv. Betydande
faktorer som framkom var pedagoger som mdojliggérare, rummet som den tredje pedagogen
vilket mojliggors av den fysiska miljon, strategin om att ta plats vid samplanering, pedagogers
driv och engagemang som mojliggor barns meningsfullhet. Vidare framkom tydliggérande
undervisning, aktivare anvandning av larmiljéer som undervisning utifran laroplanen méjliggor
samt barns inflytande och paverkan som forutsattningar i utformandet av larmiljo. For att barns
aktorskap ska kunna vara en del i fritidshemmet behéver pedagogerna medvetet anta strategier
som mojliggor barns delaktighet, inflytande och paverkan.

! Pedagog, begreppet anvinds for att benamna fritidspedagoger i studien. Vi har utgatt fran arbetserfarenhet i
studien och vi anser att pedagog blir ett vedertaget begrepp for de som arbetar i fritidshem.

2 Begreppet barn anvands genomgaende i studien.
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1 Inledning

Det ar forekommande att fritidshem delar lokaler med skolan, vilket foranledde till lokalernas
betydelse vid arbete med larmiljo. Lokaler kan mojliggora eller begrénsa utformning av
larmiljo, paverka det pedagogiska arbetet och barns aktdrskap. Vara erfarenheter fran
verksamhetsforlagd utbildning [VFU], utgdr anledning av valt amne och syfte med studien.
Erfarenheter har visat pa stora variationer kring egna eller delade lokaler, planeringstid och
undervisning som utgar fran det centrala innehallet i laroplanen. Skolverkets lagesbedémning
(2020:1) visar pa brister i huvudmannens styrning och stottning i fritidshemmets verksamhet,
men &ven skillnader i undervisning som utgar fran det centrala innehallet (s. 36).

Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet [Lgrll, 2019], skriver fram att
verksamheten ska erbjuda en variation av aktiviteter, uttrycksformer, larande, meningsfull fritid
och rekreation (s. 22). Skolverkets (2010) allmanna rad och kommentarer for fritidshemmet
framhéaver att utrymmen ska finnas for skapande verksamhet och bade for livligare och lugnare
aktiviteter, vilka bidrar till en verksamhet dar barnen kan utveckla tilltro till sin egen férmaga,
bade i sig sjalva och i sin process (s. 24). Skollagen (2018:608) 2 kap 35 § skriver fram att
utbildningens syfte kan verkstallas genom att de lokaler och det material som behovs &r
disponibelt och dar ansvaret kring miljo skrivs fram i 14 kap 9 § beskrivs ansvaret kring miljon
att (SFS 2010:800).

Miljons betydelse beskrivs i Skolverkets allmanna rad for fritidshemmet (2014), dar utformning
av miljon anses avgorande for barns mojlighet att utvecklas. Aktiviteter som exemplifieras ar
lek, rorelse, lasning och vila. Det skrivs fram som fordelaktigt att rektor i samrad med personal
ser dver verksamhetens lokaler, som mojliggor aktiviteter som drama, musik och bild. Behov
av en utemiljo som erbjuder utrymme for lek och rorelse anges &ven som en del av miljons
utformning (s. 18-19). Dewey (Hartman, 2017) foresprakade att i undervisningen aterskapa
larandemiljoer dar barnen erbjuds tillféllen till att ”1dra genom att gora” (s. 242). L&rande som
kombinerar handling och tdnkande, learning by doing, som Dewey (Kroksmark, 2011) menade
ar tva komponenter som hér ihop (s. 375). Hippinen Ahlgren (2017) skriver fram miljon som
ett didaktiskt verktyg, dar larmiljoer kan bjuda in barn till att delta i olika aktiviteter bade i
grupp och enskilt. Hon menar att synen pa barn kan utgora en del i arbetet med miljon (s. 116).

| laroplanen beskrivs barnens rattigheter géllande likvérdig utbildning ”Hénsyn ska tas till
elevernas olika forutséttningar och behov.” (Lgrll, 2019, s. 6). Annelie Karlsson beskriver i
Skolverkets (u.a.) poddavsnitt, att barn har behov av stod och struktur, sdsom bildstdd, rutiner
och scheman, samt menar att detta behov av tydlighet varierar fran barn till barn. Tydligare
struktur innebar anpassning av bade larmiljo inomhus och utomhus, att det finns en tydlig tanke
kring vilket material som finns tillgangligt och information om dagens upplégg. Karlsson menar
att barnens skoldagar ofta ar langa, vilket medfor att barnen ofta ar trottare nar skoldagen
overgar till fritidsverksamhet. Tydliggorande pedagogik, som Karlsson beskriver, &r nar man
"Tanker efter och hela tiden ger svar pa de frdgor som de [barnen] inte alltid stiller [...] vad
man ska gora, var man ska vara, vad man behdver ha med sig, vilka som ska vara med och nar
man svarar pa det och ger tydlighet sa forstar eleven vad som ska handa och hur det ska handa
och da blir det mycket lattare" (Skolverket, u.d., 06:20-06:44). Karlsson beskriver andra
betydande faktorer som personalens samplanering men dven fortbildning, dér skollagen 2 kap
34 § (SFS 2010:800) skriver fram huvudmannens ansvar att anstdllda ska erbjudas
kompetensutveckling. Karlsson (Skolverket, u.d.) ger ett exempel pa hur en pedagog genom



god kunskap, kunde fanga tillfallet i flykten om ett barns fotbollsintresse, vilket resulterade i att
barnet fick mojligheten att leda en fotbollsskola (Skolverket, u.a.).

Skolinspektionens yttrande om starkt kvalitet och likvardighet i fritidshem och pedagogisk
omsorg (U2020/03811/S) skriver fram ett behov att fortydliga fritidshemmet del fyra i
laroplanen, for att starka kvaliteten och framja likvardigheten i fritidshem och pedagogisk
omsorg (s. 3). Erfarenheter fran VFU har visat pa en variation i planering av undervisning i
fritidshemmet. Vi har upplevt att i vissa fall har det utformats styrda obligatoriska aktiviteter,
vilka aterfinns i de flesta verksamheter, sdsom idrottsgympa och skapande. Medan i andra fall
har det verkat saknas didaktiska strategier och undervisningen blir som det blir, som en slags
lat-ga mentalitet. Haglund och Bostrom (2020) beskriver att prioriteringen av pedagoger som
resurser i Klassrummet leder till minskad planeringstid (s. 11-12) och att fritidshemmets
verksamhet pa grund av nedprioritering inte alltid ingar i skolans systematiska kvalitetsarbete
(Skolverkets, 2020:1, s. 36). Ser man till undervisning i fritidshemmet, anas planering och
utvérdering vara avgorande faktorer for att skapa goda larmiljoer.

Haglund och Bostrom (2020) beskriver fritidshemmets underordnad gentemot skolan (s. 11—
12), barnens tid i verksamheten kan upplevas som en trygg forvaringsplats, utan meningsfulla
aktiviteter som Haglund (2009, s. 32) beskriver diskursen fritidshem som Overbliven tid.
Skolinspektionens yttrande (U2020/03811/S) utredning géllande att dela lokaler med skolan,
beskrivs resultera i att larare kan avskrackas i att ta fram material, dd lokalen maste
iordningstéllas till nasta dag. Vilket kan inskranka pa undervisningens kvalitet. (s. 5).

Skolverkets allmanna rdd och kommentarer (2010) menar att skolans lokaler séllan ar
anpassade for fritidsverksamhet trots att verksamheterna ofta delar lokaler. Problematiken med
lokaler (Skolverket, 2010), vilket i praktiken innebér, da inga specifika direktiv finns, att detta
lamnas Gver pa personalen att enas om och nar skolans lokaler kan nyttjas (s. 20).

Faktorer som delade lokaler och fritidshemmets underordnad gor att vi stéller oss fragande hur
pedagoger kan erbjuda en varierad verksamhet, sasom det skrivs fram i skollag och
styrdokument. Vi har en forestdllning utifran erfarenheter och tidigare forskning, att lokaler
anpassade efter fritidshemmets verksamhet mojliggor en tillatande och utforskande miljo, dar
barn kan goras till aktiva deltagare.

Vi klev in i denna studie med synen om att en god larmiljo forutsatter andamalsenliga lokaler,
anpassade for fritidshemmets verksamhet. Vi ser ett behov av att synliggora strategier i att
forma en verksamhet som erbjuder en variation av aktiviteter, larande, meningsfull fritid och
rekreation (Lgrll, 2019, s. 22) och inkludering av barns inflytande och paverkan. Forskning
och erfarenheter visar pa brister med att dela lokaler med skolan, dar vi upplevde en
forskningslucka kring metoder i att arbeta didaktiskt och fa till en fungerande fritidsverksamhet
I en verksamhet som delar lokaler med skolan.



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att utifran pedagogers erfarenhet undersoka strategier som antas vid
utformning av fysisk larmiljé med fokus pa barns aktorskap.

« Vilka strategier antar pedagoger for att utforma fysiska larmiljoer?

o Hur beskriver pedagoger barnens aktorskap i fritidshemmets verksamhet?

3 Centrala begrepp

| detta kapitel har vi samlat vara definitioner av begrepp som vi anser centrala i studien.

Strategi, beskriver medvetna likval som omedvetna tillvagagangssatt och forhallningssatt som
pedagoger kan anta. Medvetet genom strategier baserade pa planering och omedvetet genom
strategier som &r situationsbundna eller som tyst kunskap. Denna studie fokuserar pa hur barns
roster och aktorskap framtrader utifran pedagogers strategier i hur de arbetar med larmiljo.

Larmiljo, en miljo som involverar ett praktiskt barncentrerat larande som utgar fran barnens
intressen och erfarenheter med forankring i laroplanen.

Tillganglig larmiljo, en miljé som fungerar for alla, genom att anpassa verksamhetens
larmiljoer efter barnens behov i form av tydlighet och struktur.



4 Tidigare forskning

Under detta kapitel har vi samlat strategier, forhallningsatt och andra faktorer som paverkar
forutsattningarna i att utforma en god larmiljé och mojliggoérare av att utforma en god larmiljo
och framja barns aktorskap.

Vi har sokt forskning i universitetets databas, vi har sokt i féljande databaser, Education
research complete och ERIC. Vi har anvant foljande sokord: fritidshem, ”leisuretime centre”,
“after school care”, larmiljo, ”learning environment”, barnperspektiv, “barns perspektiv”,
aktorskap, agency, barndomssociologi, ’childhood sociology”, child, pupil och student.

4.1 Skolans overordning

Haglund och Bostrom (2020) visar pa skillnader i stélltid, planerade aktiviteter och samverkan
mellan larare. Studien visar pa att fritidshemmets status anses underordnad skolan, dar
pedagoger forvantas ga in och hjalpa under skoltid, vilket forfattarna menar resulterar i minskad
planeringstid (s. 11-12). Bostrdm och Augustsson (2016) beskriver att utan lokaler anpassade
utifran verksamhet eller barngrupp, upplevde pedagoger svarigheter med att tillampa
fritidshemmets didaktik, en kénsla av skolifiering, dar fritidshemmet fick vika undan for
skolans verksamhet (s. 135-137).

4.2 Meningsfullhet

Skolforskningsinstitutets (2021) systematiska forskningssammanstallning, visar pa vikten av
att uppratta god relation mellan barn och pedagog, vilken blir betydelsefull fér barnens kansla
av meningsfullhet, men dven for barnets utveckling och larande. Forfattarna menar pa att
barnens engagemang och gladje i larandet, framjas av att pedagogerna visar engagemang och
deltar i barnens aktiviteter (s. 18).

4.3 Processorienterad strategi

Fordelar med tema- och projektbaserad undervisning beskrivs av Skolforskningsinstitutet
(2021), genom att en pedagog innehar en balans i att organisera, men samtidigt ger barnen
utrymme till férhandling och improvisation (s. 26). Ackesjo och Dahl (2022) beskriver
forhallningsattet att ta gemensamt ansvar i undervisningen som en projektorienterad
undervisning, som ar bade planerad och med ett utvalt innehall, men att processen lamnas Gppen
for att drivas tillsammans med barnen. Vilket staller krav pa bade en 6ppenhet och tillit, samt
dar barnens perspektiv star i centrum (s. 73-74).

4.4 TydliggOrande undervisning som strategi

Skolforskningsinstitutet (2021), framhéver att barnens engagemang och larande paverkas av
den fysiska larmiljons utformning. Dar de menar att meningsfullheten kan gynnas av att larare
utformar den fysiska l&rmiljon, genom att erbjuda material som bjuder in till att barn initierar
lek och larande, ses gynna barns samspel och interaktion (s. 18). Lager (2019) lyfter hur arbetet
med leklador ar ett satt for pedagoger att systematiskt arbeta for att synliggora socialt larande
hos barn genom att anvanda leklador som ett verktyg. Pedagogerna samlade tillsammans med
barnen ihop material i lador for olika sorters lekar. Det systematiska arbetet gick ut pa att
dokumentera och utvérdera barns sociala larande nar de lekte med leklador (s. 2010). Ackesjo
och Dahl (2022) beskriver tydlighet som en uppkommen strategi i forhallningssittet att fora
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och leda undervisning, dar tydliggorandet av innehallet kunde ses som en strategi i att féra och
leda barnen mot en viss riktning med avsikt att barnen ska lara sig det valda innehallet (s. 71).

4.5 Situationsbaserad strategi

Fanga tillfallet i flykten eller som Ackesjo och Haglund (2021) beskriver forhallningsattet,
larandet i farten i en situationsstyrd undervisning. Vilket innebdr nar pedagogen ser mojligheter
till ett larande i en ovantad uppkommen situation och skapar en larandesituation utifran sin
erfarenhet och kompetens (s.79-80). Forfattarna menar pa att kopplingen till laroplansmalen
inte blir lika tydlig i en situationsstyrd undervisning och dérmed blir utvérdering av
verksamheten problematisk. Daremot okar intersubjektiviteten, med ett Okat fokus pa
kommunikation mellan pedagog och barn i ett socialt sammanhang. Detta sociala sammanhang
utgar fran barnens intressen, dar dven deras inflytande okar (s. 80). Aven Ackesjo och Dahl
(2022) beskriver att i stunden fanga upp ett larande, som forhallningsattet, att félja och fanga
undervisningen. Larandet beskrivs som nagot pagaende och undervisningen praglas av det
ofdrutsagbara, dar det blir pedagogens forhallningsatt att synliggora larandet. Forfattarna menar
att forhallningssattet forutsatter en lyhord och inkannande pedagog med fokus pa samspel med
barnen (s. 72-73).

4.6 Forhallningssatt

Augustsson (2018) belyser olika perspektiv som pedagoger antar, dar det manskliga
perspektivet utgar fran att pedagogerna uppmarksammar det kreativa behovet i barngrupper.
Pedagogerna lagger vikt vid att finnas tillgangliga, vara l6sningsorienterade och stétta barn dér
behovet verkar finnas samt hela tiden anpassa sitt arbetssatt utefter alder och mognad.
Pedagogerna beskriver sig som stottande snarare an som ledare. | det sjalvmedvetna
perspektivet arbetar pedagogerna sjalvmedvetet genom att reflektera kring vad barnen som
individ och grupp har for behov. De arbetar framatsyftande genom att forhalla sig till att barnen
ska bli sjalvstandiga demokratiska medborgare som tar ansvar. De satter barnen i centrum och
kan ta avstand fran sig sjalva nar de reflekterar kring hur tiden pa fritidshemmet kan gynna
barnen pa basta sétt. De pedagoger som forhaller sig till ett strukturellt perspektiv arbetar med
miljon genom att presentera material, skapa situationer for larande och skapa tydlighet kring
vad som sker pa fritidshemmet som aktiviteter och andra méjligheter. 1 sitt ledarskap forhaller
sig pedagogerna tillgangliga och kunde inleda vuxeninitierade aktiviteter vid behov. Over lag
visade pedagogerna i det strukturella perspektivet pa en forstaelse for barngruppens behov och
miljons betydelse for att organisera en social miljo (s. 10-11).

4.7 Aktorskap

Karin Lager (2020) kategoriserar tre typer av fritidshem i sin studie: det Gvergivna
fritidshemmet, det aktivitetsstyrda fritidshemmet och det gemenskapande fritidshemmet. Det
gemenskapande fritidshemmet aterges som en plats dar barnens initiativ ar en del utav
verksamheten och aktiviteter bedrivs av bade barn och pedagoger. Det relationella arbetet
stracker sig forbi barn-pedagoger och involverar relationer mellan pedagoger, foraldrar och
annan verksam skolpersonal. Lager menar att barns aktorskap mojliggors dar demokratiska
processer forbereder barn for att bli delaktiga samhallsmedborgare. Vidare beskrivs lokalerna
som stottande for barns fritid genom att erbjuda varierade sorters rum och material och dar
processer kan fortsatta genom att barnen kan spara projekt éver tid (Lager, 2020, s. 26, s. 31—
33). Det Overgivna fritidshemmet kan stallas i kontrast till det gemenskapande fritidshemmet,
dar barnen kan vélja fritt vad de vill gora pa fritidshemmet med en avsaknad av lararledda
aktiviteter. Antalet utbildad personal ar generellt ganska lag och de intar ofta en passiv roll.
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Bade individuell och gemensam planering &r inte tillracklig och pedagogerna har ingen stalltid.
Brist av planeringstid och stélltid beskrivs av deltagande i studien som en begransning av
verksamheten da personal inte hinner férbereda och genomfora fritidshemsverksamheten, som
Lager (2020) beskriver drar ner pa meningsfulla aktiviteter for barnen. Pedagogerna i det
Overgivna fritidshemmet kan ibland komma nér fritidshemmet redan startat och ofta finns inte
tydlighet kring vad som galler pa fritidshemmet och vilka forvantningar som finns, som i sin
tur kan skapa en osakerhet bland barnen (s. 26-28). Det aktivitetsstyrda fritidshemmet beskrivs
som en verksamhet med fokus pa aktiviteter kopplade till laroplanens innehall sasom malande,
musik, utomhus- eller fysiska aktiviteter. Aktiviteterna ar vuxenledda, sker vid bestdmda
tillfallen och barnen kan till viss del paverka i forvag vad de ska goéra. Vanligt ar att
fritidshemmet inte har tillgang till egna lokaler som gor att material behéver plockas undan for
att skolan ska anvanda samma lokaler dagen darpa (s. 26, s. 29). Lager (2020) drar slutsatsen
att nar barns initiativ tillats och ses som medskapare mojliggors barns aktorskap i det
gemenskapande fritidshemmet, men aktualiseras inte i de andra tva typerna da de inte skapar
forutsattningar for barns aktorskap. Hon hdvdar att dedikerade rum med mycket varierat
material, utbildad personal, ett stabilt arbetslag och planeringstid ar avgérande faktorer for att
pedagoger ska kunna skapa forutséttningar for barns relationsskapande och aktorskap (s. 34).

Acer m.fl., (2016) beskriver vinster med utformande av nya och tillgangliga larmiljoer, vilka
sags Oka barnens meningsfullhet. Forfattarna drog slutsatsen att utformande av nya och
tillgangliga larmiljoer bidrog till att 6ka barnens intresse och motivation och barnens lek fick
farre avbrott. Acer m.fl., menade da allt material blev tillgangligt for barnen, i barnens niva och
darmed inte behdvde be om hjélp, kunde en koppling ses mellan utformandet av tillgéangliga
larmiljéer och framjande av barns sjalvgaende (s. 1921-1923).



5 Teoretisk anknytning

I denna studie ville vi se hur pedagoger beskriver och agerar utifran barns aktorskap, vilket blev
utgangspunkten till ett barndomssociologiskt perspektiv for att tolka och forsta vart empiriska
material. | analysen har vi utgatt fran teoretiska begrepp som barnsyn, barnperspektiv, barns
perspektiv och aktorskap.

Under 1980 till 1990-talet vaxte ett barndomsparadigm fram, synen pa barn som varande, dar
barn ska ses som en viktig del sin egen utveckling och som skapare av samhéllet. Vilket
kontrasterar mot utvecklingspsykologins tidigare syn pa barn som blivande, dar barn ansags
som ofullstandiga vuxna i en mognadsprocess (Pramling Samuelsson m.fl., 2011, s. 48-49).
Detta skifte medfor att barnet ska ses som en social aktér, med egna handlingar, behov och
rattigheter. Teorin om det “nya barnperspektivet” vixte fram (Pramling Samuelsson m.fl.,
2011, s. 62).

Kampmann (2003) beskriver skiftet i barnsynen som gor sig synlig i FN:s Barnkonvention fran
1989, vilken tilldelar barnen rétten att ges mojlighet och rétt till synliggdrande, deltagande och
inflytande (s. 87). Artikel 3.1 i FN:s bankonvention (2018) ror barnets basta som ska tas i
beaktning kring alla atgarder som handlar om barn (s. 14). FN:s kommitté for barnets rattigheter
(2014) kommenterar artikel 12 och betonar deltagande som en central del i barns rétt att ta del
av information och att dmsesidig respekt ar vésentligt vid dialog mellan barn och vuxna (s. 1).
Kommittén belyser “barnets rétt att bli hord inom utbildning” (s. 20) och kontrasterar det mot
en verklighet som inte beaktar barns mojligheter att uttrycka sina asikter. De menar att barnens
onskemal och formagor ska tas i beaktning dar lek, rekreation och aktiviteter beskrivs som
behov for barns utveckling och socialisering (s. 20-21).

5.1 Teoretiska begrepp

Barnsyn beskrivs av Holmberg (2020) som vuxnas syn och forhallningssatt om och gentemot
barn. Hon menar att beroende pa om vuxna ser barn som varande eller i tillblivelse, &r deras
synsatt nagot som forutsatter barndomar med skilda villkor for barnen. Nar barn ses som
varande ar de likvardiga en vuxen, innebédrande att de ar kompetenta aktdrer med egna
rattigheter som samhallsmedborgare. Vidare har barn formagan agera och tanka i utformandet
av sina egna liv (s. 142). Holmberg (2020) beskriver att aktdrskap ar nar en person har ett eget
handlingsutrymme och handlingsformaga, som medfor rattigheten till delaktighet och
inflytande (s. 141).

Pramling Samuelsson m.fl., (2011) beskriver ett barnperspektiv, som ett medvetet
forhallningsatt vuxna intar i att forsoka narma sig en barnfokuserad tolkning av hur barn kan
tankas uppfatta, handla och uppleva vérlden. Ett barns perspektiv, ska aterge barns egen
uppfattning, forstaelse och erfarenhet av sin livsvarld (s. 6). Bada perspektiven é&r
barncentrerade, men ett barnperspektiv blir till en objektiv tolkning med intentioner att sa
realistiskt som majligt forsoka aterskapa ett barns perspektiv, till skillnad fran ett barns
perspektiv, dar barnet sjalv utgor subjekt (s. 6).

Holmberg (2020) lyfter betydelsen av att barns aktdrskap och autonomi inte kan sarskiljas fran
behov som exempelvis omsorg och skydd pa grund av maktforhallandet mellan barn och vuxna.
Hon menar pa att bade barn och vuxna i vissa situationer blir till kompetenta aktorer och i andra
situationer som en aktor i behov (s. 49).



5.1.1 Barnperspektiv och barns perspektiv

Johanssons (2003) tematisering av barns intentioner ar irrationella, visar inte pa nagon direkt
intention till att ndrma sig ett barnperspektiv, dar barns upplevs som antingen irrationella eller
med motiv att utmana vuxna och verksamheten (s.52). Hennes tema vuxna vet battre utgar
pedagogens agerande utifran barnets basta, men sker ur ett vuxet perspektiv. Hon beskriver
detta synsatt utifran normativa och fostrande vérderingar: “Dilemmat som pedagoger har att
hantera &r att barn inte alltid kan forsta sitt eget basta, men att det ar vuxnas uppgift att se till
att barn underordnar sig vissa beslut.” (s. 50). Johansson (2003) resonerar att 4ven om
pedagogerna later barns perspektiv komma till uttryck, erkanner barns dnskningar, behov och
upplevelser, kan de dnda agera ur ett vuxenperspektiv som de mer erfarna. Hon menar vidare
att detta kan ses som en del av pedagogiken, motsattningar mellan barns perspektiv och vuxnas
perspektiv. Temat barn & medmanniskor, beskriver forfattaren som att den vuxne intar ett
barnperspektiv i att forsoka narma sig en forstaelse av barnets subjektiva upplevelser och behov
(s. 51). Johansson (2003) beskriver att genom att samtala med barnet och tillsammans uppna
en kompromiss, kan en pedagog lata barns perspektiv komma till uttryck utan att folja barnets
intentioner till fullo. Genom att pedagogen visar pa narhet och inlevelse i barnets lek, kan
pedagogen fa barnet att folja pedagogens intention. Johansson (2003) resonerar kring att
utnyttja barnets perspektiv som en sorts manipulation (s. 48-49). Hon beskriver folja barns
intention, som ett arbetssatt dar agerandet skiljer sig at, men resulterar i att barnet foljer
pedagogens intention. Detta arbetssatt beskrivs som nar pedagogen ger barnet ett forslag,
bekréaftar barnet genom att stanna kvar en stund i leken men Iamnar beslutet at barnet. Genom
detta menar hon att pedagogen visar tillit till barnets formaga, dar ansvaret lamnas over pa
barnet att sjalv ta ett beslut. Johansson (2003) beskriver skillnaden som att pedagogens barnsyn
i det senare exemplet visar pa ett intresse i att narma sig ett barns perspektiv, medan i det forsta
exemplet gestaltar pedagogens barnsyn att lata barnet tro att kontrollen ligger hos barnet (s. 49—
50).

Beroende pa barnsyn, beskriver Pramling Samuelsson m.fl., (2011) att barnperspektivet styr
olika omsorgshandlingar, som att erkédnna barnets behov av omsorg och ge stéttning.
Omsorgshandlingarna beskrivs grunda sig i kulturella normer och egna barndomsupplevelser.
Upplever inte barnet dessa omsorgshandlingar anpassade efter behov, kan barnet komma att
avvisa denna omsorg (s. 199-120). Forfattarna beskriver vidare att dar formagan, inlevelse i
barnets situation, empatisk identifikation med barnet, beskrivs som avgorande vid social
interaktion. Stress eller stérande omgivning kan paverka den empatiska identifikationen med
barnet negativt, vilket kan komma att avgéra om handlingen upplevs framja eller férhindra god
omsorg (s. 121). | ett icke-barnorienterat perspektiv beskrivs barnet bli sedd som inkompetent,
dar det finns forvantningar pa barnet att agera och handla efter vuxennormer, vilka kanske &r
for barnet helt okanda. Vilket blir motsatsen till det tolkande forhallningsattet genom att hela
tiden forsoka sétta sig sjalv i barnets situation, som ett barnperspektiv innebar (Pramling
Samuelsson m.fl., 2011, s. 149).

5.1.2 Barns aktorskap

Bergnehr (2019) beskriver definitionen av aktorskap som ett varande har och nu som férenar
barn och vuxna som individer och som ett blivande, i standig férandring (s. 59). Hon menar pa
att en skillnad kan goras synlig i barns aktorskap, angaende barns inflytande och barns
paverkan. Dar hon) menar att det finns en skillnad i att medvetet gora barn delaktiga via ett
inflytande, medan barn genom paverkan influerar sin omgivning bade medvetet och omedvetet
i ett manskligt samspel (s. 51-52).



Lager (2021, s. 40) belyser fragan om att framja barns aktorskap i fritidshem, att larare kan ses
som mojliggorare eller begransare (se &ven Johansson 2003; Holmberg 2020), vilket ofta satts
i relation till strukturella brister eller outbildade larare. Holmberg (2020) menar att pedagoger
som mojliggorare eller begréansare paverkar barnens omgivning och deras handlingsutrymme.
Hon uttrycker att det barndomssociologiska perspektivet bland annat handlar om att se vilka
pedagogiska beslut som tas av pedagoger och hur det i sin tur paverkar barnen. Barndom ses
som en social konstruktion dar barn &ar aktiva deltagare i skapandet av sitt eget sociala liv (s.
41-43). Johansson (2003) menar att &ven om barnsynen kan mojliggora ett nd&rmande av barns
perspektiv, ligger det i pedagogens beslut att félja barns uttryck (s. 47). Lager (2021) beskriver
lararens dubbla roll, i att framja barnens deltagande men samtidigt finnas dar for stottning.
Denna balansgang innebér att lararen bor inneha en lyhdrdhet for nar det finns behov att ingripa
eller inte (s. 40).

5.1.2.1 Framjande av barns aktOrskap

Nordin-Hultman (2004) beskriver miljons paverkan pa barn, dar barnet i métet med olika
aktiviteter och material, kan fa barnet att framsta som initiativrika medan i andra méten som
passiva (s. 12). Nordin-Hultman (2004) beskriver en pedagogisk strategi i att sla ut eventuella
motstand till att komma i gang i lek. Dar personal hade iscensatt olika miljéer som att det skulle
se ut som ett barn bara plotsligt hade lamnat leken (s. 76).

Perselli och Haglund (2022) menar pa att oplanerad undervisning ofta préaglas av ett samspel,
dar larare och barn utforskar tillsammans. Undervisningen styrs av barnens egna fragor och
nyfikenhet. Forfattarna beskriver att i oplanerad undervisning blir utgangspunkten utifran ett
barnperspektiv, dar val av aktivitet styrs av vuxna. Allt eftersom barnen ges mer inflytande och
paverkan i processen trader ett barns perspektiv fram (s. 11-12). Den planerade
undervisningen, som Perselli och Haglund (2022) beskriver som en kombination av laroplanens
mal och barns inflytande. | vissa fall kan barnens inflytande komma att bli symbolisk.
Undervisningen bedrivs utifran en syn pa barnen som blivande vuxna med ett fostringsbehov,
med utgangspunkten for vad lararen anser &r det béasta for barnen. Laroplanens mal med att
trana formagor gor sig ofta synlig i den planerade undervisning, utan nagon direkt stravan att
utga fran barnens intresse eller kansla av meningsfullhet. Den vuxenstyrda aktiviteten medger
barnen ett visst inflytande, men detta inflytande innebédr snéva valméjligheter inom
lekmomentet. Lararen skapar en distanserad position som instruktor genom att inte delta i leken
pa barnens villkor (Perselli & Haglund, 2022, s. 10-11).

Lager (2021) beskriver att vid situationer, dar barnen ges frihet med ansvar i form av
begransningar, accepterar barnen dessa begransningar, forutsatt att de &r rimliga och tydliga.
Vidare beskrivs nar larare visar barnen tillit och erkdnner barnen som medskapare kan ett
Omsesidigt samspel 6ver generationer skapas, en intergenerationell émsesidighet. Nar detta
maktforhallande omfordelas okas barnens aktorskap, dar barns och larares aktorskap utgor lika
villkor. Barn beskriver énskvarda kvaliteter hos larare, som tillatande, tillitsfulla och lekfulla,
dessa egenskaper bidrar till att skapa tillatande relationella miljoer pa lika villkor, dar barnen
betraktas som medskapare. Utifran barns berattelser beskrivs nar larare utmanar, inspirerar och
uppmuntrar till nya upptackter skapas forutsattningar for ett fordnderligt meningsskapande
Genom att barnen bjuds in i nya utforskande processer, utifran deras intressen majliggors
aktorskapet. Dock beskrivs detta stalla personella och materiella krav pa tillgangliga resurser
(Lager, 2021, s. 38-39, s. 41).



6 Metod och genomfdrande

Detta kapitel bestar av de 6vervaganden och genomférande som gjorts angaende metodval,
urval och etiska 6vervaganden, som avslutas med en metoddiskussion.

6.1 Metodval

Vi valde kvalitativ metod, da syftet var att uppna 6kad forstaelse kring hur pedagoger arbetar
med utformning av larmiljéer och hur barns aktdrskap tas i beaktning. Trost (2010) menar att
nar forskare vill forsta hur nagon resonerar eller jamfora manniskors agerande passar sig en
kvalitativ studie (s. 32). Vi valde kvalitativa intervjuer, som Eriksson-Zetterquist, & Ahrne
(2015) beskriver medfor en storre Oppenhet och frihet 1 intervjusituationen genom att
intervjuaren kan anpassa sig i stunden med nya fragor. Vid intervjusituationen kan fragorna
anpassas och komma i den ordning som lampar sig, vilket kan nyansera och generera andra
fragor och svar (s. 38). Vi har utdver intervjuerna, observerat och fotograferat fritidshemmens
lokaler, for att bilda oss en egen uppfattning och se hur lokalerna sammanfaller med
informanternas beskrivningar. Vi valde att utga fran Kvales och Brinkmanns (2014) sju stadier
I en intervjuundersokning, som innefattar tematisering, planering, intervju, utskrift, analys,
verifiering och rapportering (s. 144-145).

6.2 Urval

Utgangspunkten i urval av informanter var ett bekvamlighetsurval i form av en bekant som
kunde delta i studien och sndbollsmetoden nar den bekanta rekommenderade sin kollega
(Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 55-57). Darefter gjordes ett tvastegsurval genom att
kontakta samtliga rektorer pa skolor i det valda upptagningsomradet, som skickade forfragan
vidare till pedagoger pa sin skola (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015, s. 40). Vi fick svar av
ytterligare tva skolor med tva pedagoger pa vardera, varav en informant sedan inte kunde delta.
Det var ett avsiktligt val att alla fritidshemmen skulle vara i samma upptagningsomrade, dels
da fokus inte var socioekonomiska skillnader, dels for att studien ansags for liten for att dven
jamfora olika omraden. Fritidshemmen var utvalda efter att ha egna och delade lokaler, for att
se om de har betydelse for pedagogers arbete med larmiljé och frdmjande av barns aktorskap.
Ett annat val var att pedagogerna skulle ha minst fem ars yrkeserfarenhet i
fritidshemsverksamhet utan nagot utbildningskrav, da vi ansag att pedagogers erfarenhet
stamde mer Gverens mot vara fragestallningar. Forskning visar pa brist av behoriga larare i
fritidshem, som hade kunnat forsvara att hitta informanter med erfarenhet, med utbildning och
fritidshem med egna och delade lokaler.

6.3 Analysmetod

Trost (2010) beskriver kvalitativa studier som att analysera monster och relationen mellan
kategorier som ett satt att forsoka narma sig och forsoka forsta nagot (s. 27-28). Han tar dven
upp att efter insamling av empiriskt material och infor analys ar fantasi och kreativitet goda
forutsattningar for att ndrma sig materialet. Nar materialet tolkas och analyseras betonar
forfattaren att nar en intressant tanke eller en god idé dyker upp bor denna antecknas direkt.
Om intervjuerna spelas in och transkriberas menar han att materialet kan bli alltfér omfattande
for att det ska ga att fa en dverblick (s. 147—149). Vi valde trots det att spela in intervjuerna och
lagga in ljudfilerna i ett transkriberingsprogram for att sedan lyssna pa ljudfilerna och justera
transkriberingarna manuellt. Dels for att de skulle ordagrant aterge vad som sades under
intervjuerna, dels for att borja bearbeta och kommentera materialet.
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6.4 Genomforande

Trost (2010) menar att infor intervjuer ska intervjuarna vara val insatta i omradet via tidigare
forskning och vara fortrogna innehallet som ska lyftas under intervjun (s. 71). Hur vi forholl
oss till det som forfattaren beskriver var genom att ta tid till att borja lasa in oss pa
forskningsfaltet och forbereda en intervjuguide (se bilaga 1.), dar formuleringarna bearbetades
for att och i sa stor grad som majligt undvika ledande och varderande fragor. Vi utgick fran
intervjuguiden men beholl en 6ppenhet till informanternas berattelser och stéllde foljdfragor for
att fa 6kad forstaelse.

I mailutskicket till rektorerna delgavs information om studiens syfte och om de etiska
Overvdganden som gjorts, som &ven informanterna informerades om. Totalt genomférdes fem
intervjuer a cirka en timme, pa respektive skola dér informanterna fick valja vart vi skulle sitta.
Vi var noga med att varje intervju skulle vara cirka en timme lang, for att 6ka tillforlitligheten
pa vart intervjumaterial genom att méangden kalldata fran intervjuerna skulle vara nagot sanar
likvardigt.

Da vi studerat fran vara hem hade vi gemensamma digitala dokument dar vi kunde se och
kommentera varandras anmérkningar. Vi har skrivit till varandra nér vi haft nya idéer eller
kommenterat det i var sammanstallning av intervjuerna eller antecknat det i uppsatsen. Med det
transkriberade materialet borjade vi ldsa igenom allt och plocka ut citat som utmarkte sig.
Baserat pa vara anmarkningar och kommentarer i transkriberingarna skapade vi en
sammanstéllning av det material vi ansag mest centralt, dar féljande teman samlades: planering,
larande, tillganglighet, fysisk- social- och pedagogisk miljd, samverkan och barnperspektiv.
Genom samtal och diskussioner bdrjade vi darefter skapa nya kategorier for att kunna besvara
vart syfte och fragestallningar dar vi sokte strategier som pedagoger antar vid utformning av
larmiljo och att framja barns akttrskap samt vilka forutsattningar som framtrader som
betydelsefulla. H&r letade vi efter likheter och skillnader mellan pedagogernas beskrivningar,
sadant som stack ut eller fangade vart intresse.

6.5 Etiska 6vervéganden

| studien har vi tagit hansyn till Vetenskapsradets riktlinjer och etiska 6vervaganden om god
forskningssed (Vetenskapsradet 2017), informationskrav, anonymitet, integritet, samtycke och
konfidentialitet. Informationen som gick ut till rektorerna informerade om syftet med studien
och att den utgick fran Vetenskapsradets riktlinjer och etiska overvaganden. Efter att
informanterna hade accepterat deltagande i studien, delgavs mer utforlig information om de
etiska riktlinjer studien skulle forhalla sig till; att namn pa deltagande pedagoger och skolor
skulle avidentifieras; konfidentialitet som innebdr en mer allmén forpliktelse i att vi inte
kommer sprida vidare information till nagon tredje part; och samtycke om att spela in
intervjuerna. Innan inspelningen startade berédttade vi igen att vi kommer att folja
Vetenskapsradets riktlinjer och etiska 6vervaganden, dar vi berattade mer ingdende att all
information kommer att avidentifieras, vi fragade aterigen om samtycke och informerade att
deltagandet &r frivilligt. Vi ndmnde att utifall k&nsliga uppgifter skulle dyka upp roérande
exempelvis ett barn, utgar vi fran kravet om tystnadsplikt. Forutsatt att ingen uppgift skulle
komma fram att nagot barn far illa, dar kravet om anmalningsplikt véger tyngre
(Vetenskapsradet, 2017, s.40).

Kvale (1997) beskriver att i en intervjusituation finns en bestdmd maktsymmetri, déar
intervjuaren sitter pa en maktposition och definierar intervjusituationen med samtalsémnen och
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fragor (s. 118). Vi valde att lata informanterna fa ta del av frageguiden i pappersform under
intervjun, som ett forsok att inte forsatta informanterna i en underldgsen maktposition. Vi har i
studien avidentifierat alla namn pa medverkande skolor och informanter, dér vi har anvant oss
av fiktiva namn, bade pa informanter och medverkande skolor. Vi valde att endast ta med
allméangiltig information om skolornas utformning, lage eller omgivning for att uppréatthalla
anonymiseringskravet. Vi har noga Gvervagt citat fran deltagarna for att minska risken att
utelamna nagon och for att skydda deras integritet.

Deltagarna informerades att kalldata inte kommer anvandas i nagot annat syfte an i
examensarbetet, att allt insamlat material varken kommer sparas nar det anvants klart eller
spridas vidare (Vetenskapsradet, 2017, s. 27). | slutet av intervjun, valde vi att aterigen fraga
informanterna om de godkanner att vi anvénder inspelningen och informerade att de kan dra
sig ur studien om de skulle angra sig, dar vi fick med informanternas medgivande i
inspelningen. Vi har dven foljt Mertons Cudos-krav, dar vi i studien har gatt in med en arlighet,
oppenhet och inget uppsat om oredlighet, det vill sédga att inte plagiera tidigare skrifter
(Vetenskapsradet, 2017, s. 64).

6.6 Validitet och reliabilitet

Kvale och Brinkmann (2014) beskriver dvervédganden som intervjuaren bor ta i beaktning
utifran att informanter aterger det de kan minnas, for att 6ka validiteten. Det handlar bland annat
om att ge informanten tid att fundera pa sitt svar, konkretisera frageformuleringar och att koppla
an till specifika innehallskategorier sasom att frdga om en aktivitet, person eller plats som
informanten ndmnt (s. 66). Kvale (1997) beskriver att i kvalitativ forskning ses validiteten i ett
vidare perspektiv, till skillnad fran kvantitativ forskning som avser att méta siffror. Vikten av
metod blir avgdrande i att den undersoker det som ar avsett att undersokas (s. 215). Ett medvetet
val vi gjort &r att synliggora syfte och fragestallningar i alla delar av vart arbete, som en standig
paminnelse att underséka det vi avsag att undersoka. Han beskriver tre aspekter av validering.
Forsta aspekten ar att validera ar att kontrollera, med vilket menas att validering inte ska ses
som en granskning i slutet av processen, utan ska standigt gora sig pamind genom hela
undersokningen att trovérdigheten, rimligheten och tillforlitligheten kontrolleras (s. 219).
Under hela analysarbetet letade vi tillsammans efter teman, likheter och skillnader, dar vi ville
sakerstalla en koherens och intersubjektivitet i vart analytiska forfarande. Den andra aspekten,
att validera ar att ifragasatta, med vilket menas att fragorna vad och varfér maste komma fore
hur-fragan. Dar vad-fragan riktas mot intervjufragorna. Han menar vidare att olika fragor kan
leda till olika svar (s. 220) Tillsammans utformade vi intervjuguiden efter att ha noga 6vervégt
formulering av 6ppna fragor, dar vi aven arbetade med att utforma fragor som inte upplevs
varderande eller ledande. I analysarbetet har vi diskuterat, ifragasatt varandra och aven fragat
efter forklaringar i de fall samstammigheten skiljde sig at. Den tredje aspekten Kvale (1997) tar
upp, att validera ar att teoretisera, dar han menar for att validera om metoden undersoker det
den avser att undersoka, behovs en teoretisk forestallning om det som undersoks (s. 220). Dar
vi valde att utgd fran en barndomssociologisk ansats, med barnsyn, barns perspektiv,
barnperspektiv och aktérskap som teoretiska begrepp. Med dessa glasdgon, synliggjordes
barnsynen i informanternas svar. Kvale (1997) tar aven upp pragmatisk validitet med vilken
avser att en pragmatisk validitet utgar fran tolkningar och observationer, i en avsikt att fa fram
sanningen, “gidrningar sdger mer dn ord” (s. 224). De observationer och fotografier vi
genomfort, har vi stallt i forhallande till informanternas svar. Han menar att reliabiliteten utgor
konsistensen i forskningens resultat. Dar vi intog en medveten roll som forskare, bade i att
noggrant utforma frageguiden, och under intervjun, med avsikten att minimera var inverkan i
informanternas svar (s. 213). Ett satt att 6ka reliabiliteten var att anvanda 6ppna fragestallningar
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under intervjuerna. Pa sa sétt tenderar informanternas svar att aterspegla en mer nyanserad bild
av deras upplevelser, till skillnad fran en kvantitativ metod med flervalsalternativ (Kvale &
Brinkmann, 2014, s. 215).

6.7 Metoddiskussion

Innan intervjuerna laste vi som sagt pa om forskningslaget och tog dven del av litteratur kring
hur fragestallningar bor formuleras infor intervjuer. Det var dock i efterhand vi laste Trost
(2010) som menar att genom att vara fortrogen amnesomradet kan ordningen av fragor folja
intervjusituationen, innebarande att folja en rod trad som uppnas av att vara lyhoérd och foljsam
som intervjuare (s. 71-72, se &ven Eriksson-Zetterquist, & Ahrne, 2015, s. 38). Vi foljde med
andra ord ordningen i intervjuguiden, daremot hade vi en féljsamhet i intervjuerna genom att
folja upp med fragor kring det informanterna berattade och forst nar de visat att de svarat klart
gick vi vidare till nasta fraga. A ena sidan finns en mojlig risk att vi inte stallde fragorna utifran
informanternas svar och kan ha gétt miste om empiriskt material. A andra sidan fanns risken att
vi hade kommit av oss och missat att stalla nagon fraga.

Vart urval var heterogent i det anseendet att informanterna skiljde sig at i alder, kén och
utbildning, medan gruppen var homogen utifran etnicitet. For att fa ett sékrare resultat borde vi
ha intervjuat fler informanter da de var en heterogen malgrupp som Christoffersen och
Johannessen (2015, s. 53-54) menar kraver ett storre urval.

Nackdelen med bekvamlighetsurvalet ar att vi till viss del klev in med forutfattade meningar pa
en utav skolorna, medan fordelen var att vi snabbt fick tag i en forsta informant som kunde
delta, dar vi valde att begransa oss till samma omrade som skolan lag i. Via tvastegsurvalet blev
den initiala kontakten en skolorganisation for att fa godkant, dar rektorn kunde vélja att skicka
vidare forfragan till pedagogerna. Har vet vi inte hur rektorer agerat, men tillforlitligheten i
studien blir lagre om de aktivt valt pedagoger som de tycker bést representerar verksamheten
eller pa annat satt gjort val som kan gynna skolan.

Beroende pa hur vi agerade under intervjun, stallde foljdfragor, visade dkat intresse eller hur
vart kroppssprak var, paverkade vi sannolikt informanterna vilket kan ses minska
tillforlitligheten (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 214), da vi pa ett satt kan ha styrt vilka svar vi
fick. Vi dvervagde mellan att intervjua enskilt eller i par, dér vi ansag att badas medverkande
skulle oka tillforlitligheten i vart empiriska material. Dock kunde bara en av oss medverka
fysiskt under den sista intervjun, men den andra var da med pa zoom.

Vi kan inte med sékerhet veta att det som framkommit i intervjuerna ar tillforlitligt, da det kan
vara en del utav en sanning, en slags ”forskoning”. Hade vi valt att observera och/eller intervjuat
barn hade det gett en storre helhetsbild. Observationer av barns och pedagogers agerande och
barnintervjuer blev avgransningar vi gjorde pa grund av tidsbrist.

Generaliserbarheten i kvalitativa intervjuer blir svar, da informanternas svar pa vara fragor och
foljdfragor blir svara att aterskapa i ett annat sammanhang. Analysen utgar fran vara tolkningar,
dar vara erfarenheter och forestallningar ligger som grund. Vi har aven for fa informanter for
att det empiriska materialet ska kunna generaliseras vidare.

Efter att analysen blivit sammanstalld, kom reflektioner upp om avsaknad att ha vart
intervjumaterial i pappersform, dar vi kdnde genom att endast ha detta material i digital form,
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kan ha medfort att vi har missat vasentliga jamforelser eller samband. Infor intervjuerna hade
vi samtal om att skriva ut texter for analysen, men vi valde digital form som en hallbarhetsfraga.

Vi hade &ven funderingar vid utformandet av var intervjuguide, att inleda med ett fiktivt
dilemma, for att fa fram pedagogers agerande i en viss situation. Det hade kunnat ge oss en
tydligare bild av pedagogernas barnsyn.

Vi ar medvetna om att ett intagande av barns perspektiv i denna studie inte blir mojlig, da inga

barn har deltagit i studien. | studien utgar vi fran ett barnperspektiv och sokt efter narmanden
till barns perspektiv i pedagogernas beskrivningar.
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7 Analys

Det empiriska materialet fran intervjuerna har visat variationer av lokaler, arbetssatt utifran
laroplan och att mojliggora barns aktorskap i verksamheterna. Manga av citaten gar in i mer an
ett av de teman som framkommit, efter avvagning har citaten placerats in under respektive tema
som ansags mest 6verensstammande. De tre fritidshemmen som deltagit i denna studie befinner
sig 1 en mindre ort utanfor Goéteborg. Vi har namngett fritidshemmen efter olika djur,
Dromedaren, Elefanten och Flodhasten och informanterna har getts fiktiva namn som borjar pa
samma bokstav som fritidshemmet. Det forsta fritidshemmet Dromedaren fick pedagogerna
namnen Dagny och Denise, pa Elefanten fick pedagogerna namnen Erik och Elisabeth och pa
Flodhéasten fick pedagogen namnet Filip. Da vart syfte var fysiska larmiljoer valde vi utéver
vara intervjuer att observera fritidshemmens lokaler, for att vi ville bilda oss en egen
uppfattning av verksamheterna och inte enbart utifran informanternas beskrivningar. Vara
observationer beskrivs nedan, da vi anser att det starker helhetsupplevelsen i att ta del av
analysen och for att du som lasare ska kunna forma en egen uppfattning om fritidshemmen.

Dromedaren bestar av tva pedagoger och en forskollarare, de har till storsta delen egna lokaler
med ungefar fyrtio inskrivna barn. Lokalerna bestar av flera mindre rum, som bjuder in till
drama, skapande, bygg, vila, tillgang till mycket forvaringsutrymme och ett rum som utformas
utifran barngruppens intressen. Dromedaren hade tillgang till ett klassrum som delades och
utformades tillsammans med klasslarare samt delvis tillgang i ett annat klassrum, som
begransades till att vistas pa en matta i rummet. Vidare nyttjades utrymmen i hallen som en
dock- och en spelhdrna.

Elefanten har ungefar sextio inskrivna barn och bestdr av en pedagog, en larare och tva
barnskotare varav en arbetar halvtid. De har ett fritidsrum, som under skoltid anvands som
studierum. Fritidsrummet var inrett med olika sektioner for bygg, skapande, vila och ett par
soffor. Fritidshemmet har tillgang till tva klassrum att vistas i under fritidstid, men utan
mojlighet att paverka utformningen. De har tillgang till ett rum som de nyttjar en gang i veckan
till byggprojekt. Forvaringsmojligheter fanns i ett av klassrummen, vilket upplevdes lite
problematiskt, samt en i en kallare.

Flodhasten bestar av tre pedagoger varav en personal ar foraldraledig, med ungefar fyrtio
inskrivna barn. De har en helt egen verksamhet atskild fran skolan, ett stort samlingsrum med
soffhornor, cafébord, biljardbord och en yta for legobygge. Intill samlingsrummet finns ett fullt
utrustat kok. De har tre mindre rum som de utformar efter laroplanens fokusomrade. Vid vart
besok hade de ett skapanderum, ett dansrum och ett musikrum.

For att besvara vara fragestéllningar, utifran var teoretiska anknytning, har vi i analysen kunnat
urskilja ett flertal betydande faktorer som kategoriserats till fem teman. Dessa teman kan ses
som betydande verksamhetens utformande av larmiljo och framjandet utav barns aktorskap:
medvetet forhallningssatt, tillgangliggora larmiljo, barnperspektiv, framjande av barns
aktorskap samt barns inflytande och paverkan.

7.1 Medvetet forhallningssatt
Anledningar som féranledde oss till detta tema var att vi utifran intervjuerna kunde urskilja en

betydelse av planering och tydlighet. Vi uppmérksammade &ven behov av att synliggtra
laroplanen, frdmja fritidshemmets verksamhet, vilket vi tolkade som strategin att ta plats.
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| ett fall handlade det om att ta plats med att samordna planering med kollega, som en
forutsattning for att kunna utforma larmiljoer. | ett annat fall handlade det om att utdka
fritidshemmets utrymme i form av rum som inte anvéandes, dér en pedagog sag en mojlighet att
utforma rummet till ett avslappningsrum kombinerat med forrad. Vilket l6stes pa ett kreativt
satt med att omorganisation och att hanga draperier framfor forvaringsbokhyllan.

Dagny och Denise beskriver vad vi tolkade som, strategin att ta plats. Denise uttrycker i
nedanstaende citat ett behov av att samplanera med kollegan.

[...] vi planerar ju fritids i forsta hand och sen sa fyller vi pa som resurser nér vi har tid over [...]
alltsa det &r ju en sadan grej som vi inte tummar pa. Och i ar hade vi inte planeringen utlagt samtidigt
och da flyttar vi sa att vi kunde fa det [...] att man hela tiden kan félja upp [med varandra] - Denise

Medan Dagny beskriver en frihet i att kunna valja att samplanera efter behov “da kan vi vélja -
vill vi sitta tillsammans har?”, som inte hade varit mojligt om de inte medvetet lagt sin planering
samtidigt. Bada pedagogerna beskrev hur samplaneringen ansags vardefull i att utforma
larmiljoer. Dagny beskriver nagot som vi tolkar som strategin att ta plats, i ett sammanhang om
att fa ett utokat utrymme, ”De [lokalerna] har vi liksom tagit i ansprak, kan man saga.”. Denise
framhéver fritidshemmet som sin prioritet och ser forutsattningar med samplanering for att
bedriva undervisning i fritidshemmet, men &ven att de kompletterar och utmanar varandra som
ett utvecklingsarbete.

Ett citat fran Dagny beskriver [...] gar dom in i de andra lekarna och det dir gor att det blir
véldigt rorigt och de andra lekarna blir stérda”, dar Dagny beskriver ett behov att ibland stotta
upp i leken for att framja och bibehalla lek, da det annars finns en riks att andra barn blir stérda
i sin lek. Hon beréttar vidare att nagra barn har behov av stéttning vid inomhusaktiviteter, [...]
oftast &r det barn ocksa som trivs bast ute upplever jag”, dar hon uppfattar ett behov av att “styra
in” barnen till att hitta nagonting att aktivera sig med. Dagny beskriver vidare att det géller att
visa och ge exempel pa vad barnen kan gora, som hon menar kan vara extra betydelsefull for
barn som har utmaningar med igangsattning, koncentration och behov av rérelse. Dagny
synliggor pedagogens mangfasetterade roll, antagande av ett barnperspektiv med barnets bésta
i atanke, da leken uppfattas som betydelsefull for barnen har och nu (Bergnehr, 2019, s. 59),
och med ett fokus pa barn i behov av rorelse (Johansson, 2003, s. 50). Vi ser hur Dagny intar
ett barnperspektiv genom att fokusera pa barn, i behov av rérelse och hur hon utgar fran leken
som betydelsefull (Holmberg, 2020, s. 49-50).

Filip beskriver behovet av att synliggéra det centrala innehallet for att det ska bli tydligt for
barnen. Flodhasten arbetar terminsvis med fritidshemmets fyra delar ur det centrala innehallet,
som den fysiska och pedagogiska miljon anpassas utefter. For att det centrala innehallet ska bli
tydligt for barnen, menar han att pedagogerna behover vara insatta i vad det centrala innehallet
innebér rent konkret for att det ska rada en samsyn om arbetssatt. Filip beskriver att det nya
arbetssattet har bidragit till en mer aktiv anvandning av larmiljéerna. Pedagogens beskrivning
av det forandrade arbetssatt visar pa vikten av tydlighet och ett agerande for barnens bésta, ett
barnperspektiv framtrader (Pramling Samuelsson m.fl., 2011, s. 6). Det visar dven pa en
engagerad och lyhord pedagog, som framhéver och omforhandlar maktbalansen genom att
verksamhetens miljo anpassas efter barnens behov (Lager, 2021, s. 38, Nordin-Hultman, 2004,
s. 12, s. 76).

Dagnys beskriver i foljande citat, att i en specifik larmiljo kan det anda finnas material som

bjuder in till andra lekar, ”Vi har ju lite leklador och sa man kan plocka in och om man vill
bygga kojor eller leka ndgon rollek”, som skildrar en pedagog med ett medvetet forhallningssatt
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att framja barns sociala larande (Lager, 2019, s. 2010). Hon beskriver vidare det nya arbetssattet
att arbeta terminsvis utifran laroplanen, som en trygghet och tillfredstéllelse, ”Det kianns véldigt
skont for en sjalv tycker jag. Jag &ar valdigt glad att vi och nu har vi kort ett helt en hel vanda en
gang sd nu ska vi borja om nésta ar.”, dér vi tolkar hennes svar som att arbetsséttet ger en
trygghet att det centrala innehallet berors automatiskt. Med utgangspunkt i det centrala
innehéllets fyra delar, gors barnperspektivet synligt, det ar ju barnens behov och sen sa ar det
da det centrala innehallet eller laroplanen.” dar Dagny aterger ett hansynstagande till barnens
behov (Johansson, 2003, s. 48).

| citatet nedan beskriver Filip betydelsen av samverkan, da de har egna lokaler och kan utforma
larmiljoer utifran laroplanen.

[...] dér vi tillsammans i kollegiet diskuterade alltsd kommentarmaterialet av del fyra, vad de har
olika centrala innehallen kan betyda, vad det kan innebéra, vilka formagor som faktiskt eleverna ska
fa chans att utveckla nar de ar pa fritidshem. [...] men nu blir det kanske ja mer aktiv anvandning av
larmiljon [...] sa det &r ju standigt sa utvecklingsarbete och man kan gora det béttre. - Filip

Filip beréttar att eftersom de har lokaler som de styr 6ver helt, behdver de varken kompromissa
eller ta hénsyn till skolans verksamhet. Vikten av en samsyn inom kollegiet och behovet av att
konkretisera det centrala innehallet, blir for honom betydelsefull for att barnen ska fa mojlighet
att utveckla formagorna utifran det centrala innehallet. Han beskriver dven rektorns roll som
delaktig i utveckling av verksamheten, som deltar pa regelbundna moten. Vidare beskriver Filip
att systematiken med att arbeta med det centrala innehallet terminsvis har bidragit till en mer
aktiv anvandning av larmiljGerna.

Sa den har terminen, skapande och estetiska uttrycksformer, sa da har vi utformat lokalerna utifran
att de ska inspirera till drama, till bild, musik, dans. Sa att jag skulle nog beskriva dem som
forhoppningsvis inspirerande, sa att eleverna bara av att ta del av larmiljoerna sa jobbar de mot de
formagorna som vi fokuserar just nu. Det ar var ambition. - Filip

| citatet ovan beskriver Filip i utformandet av lokalerna utifran fokusomradet skapande och
estetiska uttrycksformer (Lgrl1), dar inspiration namns tva ganger. Nagot som dven blir synligt
ar att larmiljoerna ska vara tydliga for barnen, att de bara genom att kliva in i en larmiljo innebar
dvning av nagon av formagorna utifran det centrala innehallet. Utifran Filips citat upplevs inte
fritidshemmet Flodhésten ha svarigheter med att tillampa fritidshemmets didaktik (Bostrom &
Augustsson, 2016, s. 135-137). Snarare beskrivs det som att arbetssattet leder till en mer aktiv
anvandning av larmiljoerna, vilket kan tankas innebdra mer mojligheter till traning av
laroplanens formagor. Miljons betydelse i utformning av en larmiljo, som Nordin-Hultman
beskriver att beroende pa hur miljon utformas, kan fa passiva barn att framsta som aktiva (s.
12). Betydelsen av att iscensatta miljoer som bjuder in till lek, vilket kan fa barn att aktivera sig
i lek lattare (s. 76). Dar vi tolkar Filips beskrivning utifran ett barnperspektiv i att utforma
inspirerande larmiljoer, som far barn att framsta som aktiva och kompetenta aktorer.

Auvsnittet visar hur samplanering kan mojliggora for pedagoger att utforma larmiljoer, som en
strategi att utveckla fritidshemmet. Déarefter ndmns pedagoger som stéttar de barn som kan
behova hjalp att komma igang eller utmanas att stanna kvar en stund i leken. Pedagogerna visar
exempel pa ett antagande av barnperspektiv och med barnens basta i atanke vid utformandet av
larmiljoer. Systematiskt arbete med det centrala innehallet som utgangspunkt vid utformandet
av larmiljoer, har visat pa forutsattningar for pedagoger att kunna fokusera pa andra delar av
verksamheten.
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7.2 Tillgangliggora larmiljo

Tillgéngliggora larmiljo framkom som tema och strategi, som utgdr en sammanstallning av
pedagogers beskrivningar av hur pedagoger anpassar miljon till att bli mer tillgdnglig for
barnen, med hédnsynstagande av barnens behov, intressen och erfarenheter. Strategin for
tillgangliggérande gjorde sig synlig utifran intervjuer och observationer, som visade pa
anvandningar av bildstdd, samt tydlighet som struktur och organisering av material i de olika
miljoerna. Tydlighet och tillganglighet som begrepp, omnamndes ett flertal ganger under
intervjuerna, nagot vi tolkade som tva medvetna strategier i att utforma larmiljoer.

Utifran vara observationer av lokaler framgick det tydligt att alla tre fritidshemmen arbetar
mycket med bildstdd. Fritidshemmen hade till viss del bildstéd som visade vilket material som
fanns i lador och skap. Erik beskrev att 6vergangen fran skola till fritids innebar en liten
introduktion i vad som kommer handa under dagen, som introducerades bade muntligt och i
form av bildstéd. Dromedaren hade fargkodade scheman for varje dag kring rutiner, ut mot
skolgarden fanns bildstod kring aktiviteter och i det lugna rummet fanns bildstod pa
massagedvningar. Filip beskrev att de hade bildstod pa dérren till olika rum for att det skapa
tydlighet for barnen och visa vilka mojligheter larandemiljoer erbjuder, ”For det kan underlétta
att vissa elever, att det finns en igenkdnningsfaktor mellan olika larmiljéer [...]”.

Ordet genomtankt, anvander Denise i foljande citat, vilket vi tolkar som att en larmilj6 ska vara
organiserad och tydlig utifran ett barnperspektiv, ”det ska liksom inte vara svart att vara inne.
[...] det ska finnas en miljo, som tilltalar alla och att det &r liksom, att det &r genomténkt.”. Hon
beskriver sin syn pa tillganglig larmiljo, som vi tolkar som att en larmiljo ska bjuda in och att
barnen latt ska kunna initiera olika lekar utifran larmiljons utformning. Aven betydelsen av att
erbjuda olika larmiljéer, som ska inspirera till olika aktiviteter och lekar. Vidare gor sig
barnperspektivet synligt, som ett ndrmande av barns perspektiv i betydelsen av att utforma en
larmilj6 som ska inspirera och vara lattillganglig for barnen. Denise beskriver ett scenario dar
de upplevde att bockerna blev liggandes och de ville fa barnen att upptécka lasningens intresse.
Losningen blev att hon sagade av en tavellist och satte upp pa véaggen som synliggjorde
bdckerna. Vi tolkar anpassningen av att tillgangliggora den fysiska larmiljon som ett personligt
engagemang, som aven visar sig i foljande citat, ’Dom tycker det ar kul nar vi vuxna bjuder pa
oss sjalva och da blir det ju ocksd mycket mer meningsfullt for mig.”. Denise uttrycker att
barnen verkar uppskatta nar pedagoger bjuder pa sig sjdlva, som i sin tur 6kar hennes egen
meningsfullhet, vilket kan tyda pa att en 6msesidig och genuin omsorgshandling ses skapa en
okad meningsfullhet at bada hall (Pramling Samuelsson m.fl., 2011, s. 149). Denise visar dven
pa en pedagog som mojliggorare i att framja barns handlingsutrymme genom att aktivera barns
deltagande i larmiljon (Holmberg, 2020, s. 41-43). Denise beskriver ett medvetet intagande av
ett barnperspektiv (Pramling Samuelsson m.fl., 2011, s. 6) och tydliggdér miljons betydelse i att
fa barn att framsta som initiativtagare (Nordin-Hultman, 2004, s. 12).

Aven Dagny belyser vikten av att det ska vara latt for barn att initiera en lek eller aktivitet,
citatet nedan beskriver att det ska vara sa naturligt for barnen i samma stund de kliver in i en
larmiljo att barnen tar upp en bok och bdrjar lasa.

[...] hur kan vi arrangera det, sa att det blir lattillgangligt eller en naturlig del fér dem och satta sig
och lasa [...] man far ju hela tiden ga igenom material och rummen, liksom sa att det funkar. [...]
liksom att man presenterar olika former av larande. D4 tanker jag att det blir tydligt for barnen. —
Dagny

18



Hon framfor att tydlighet och anpassning av larmiljon ar ett sétt att framja larande. Vidare
beskriver Dagny att miljon ska introducera olika former av larande, likt Nordin-Hultman (2004)
om att iscensatta miljoer for att fa barn att initieras i lek pa ett naturligt sétt (s. 76).

Ett citat fran Dagny “nar de gar hem att de ar med och stadar och plockar i ordning, att det
liksom ser snyggt och liksom kul att komma dit nasta gang och att man vet vart alla grejerna
ar.” demonstrerar inte bara betydelsen av tydlighet och struktur, utan dven att inkludering av
barnen i iordningstallandet efter lek bidrar till en tydlighet for barnen, som kan 6ka barnens
delaktighet och tilltro till sin egen formaga. Dagnys férhallningssatt kan kopplas till Holmberg
(2020), om att framja barn till att bli aktiva deltagare (s. 41-43) och till Bergnehr (2019) om att
paverka sin omgivning (s. 51-52).

En onskan om tillgadnglig och inspirerande miljo beskrivs av Fritidshemmet Elefanten, men
beskrivs som en utmaning nar de delar lokaler med skolan. Citatet nedan visar pa ett perspektiv
som utgar fran barnet i centrum i en énskan om att skapa meningserbjudande i olika miljoer.

[...] det som blir svart ocksa &r en san hér, dar vi liksom har skola och fritids tillsammans, att man
kan inte lamna pérlorna framme i ett klassrum, for att da pillas det sa mycket med det. Men att
eleverna ska ha ett utbud liksom och de ska kunna se bockerna och pérlorna och allt som man kan
plocka fram. For idag ar det ganska begransat, vi kan halla pennor och papper framme, spelen kanske
ar ganska lattillgangliga, men annars &r det ju ganska undanplockat. — Erik

Pedagogens indirekta roll som begréansare (Holmberg, 2020, s. 41-43) i ovan citat, som i sin
tur paverkar barnens handlingsutrymme, ses i detta fall bero pa brist av utrymme (Lager, 2021,
s. 40). Utifran dessa brister uttrycker pedagogen en énskan om att bli en méjliggorare och visar
pa ett intagande av ett barnperspektiv (Pramling Samuelsson m.fl., 2011, s. 6), dar Erik
uttrycker en 6nskan om att skapa miljéer som inspirerar och bjuder in barn till att bli deltagande
aktorer (Nordin-Hultman, 2004, s. 12). Erik beréttar om utomhusmiljon som en lokal, “Jag ser
nastan utomhusmiljon som en lokal ocksa som man kan nyttja, som vi ska starta, vi har bestallt
luppar och lite insektsbocker och sé att vi anvénder faktiskt skogen som en lokal ocksa”, kan
tolkas som att forsoka kompensera for begransande utrymmen och nyttja utomhusmiljon som
resurs. Elisabeth beskriver att de oftare ar utomhus, om de inte haller pa med nagot sarskilt
projekt. Dér dven hon ser en fordel att ta vara pa lokalernas forutsittningar pa basta sitt, [...]
det &r ju trangt vi har ju inte sa mycket plats sa att det galler ju verkligen att utnyttja lokalerna
bist”, vilket visar pa svarigheter med att tillampa fritidshemmets didaktik (Bostrom &
Augustsson, 2016, s. 135-137). I citatet “om det kunde pa nigot sitt f4 sta framme pa nagot vis
s&, kan ju det ocksé inbjuda.”, uttrycker Elisabeth en énskan om att kunna lamna pagaende
projekt och material framme for en mer inspirerande miljo (Nordin-Hultman, 2004, s. 12).

Rummen som mojliggorare, Dagny beskriver hur flera olika rum skapar en tydlighet for barn
for vad de kan gora vart. Sattet pedagogerna pa Dromedaren planerat den fysiska miljon skapar
forutsattningar for barnen att kunna bedriva olika typer av lekar.

De hér olika rummen och det blir valdigt tydligt for eleverna vad det & som man kan gora dar. Man
far dels inspiration och sen sa kanske man ocksa. Ja, men det ar liksom finns plats for alla tycker jag
sorters lekar och man vet vart man kan vara och leka dem. — Dagny

Tydlighet och struktur tolkar vi som strategi, vilken mojliggor for barnen att veta vart de kan
vara och vad de kan gora pa olika platser, exempelvis genom ett dramarum och ett lugnt rum
dar olika typer av lekar och aktiviteter kan bedrivas. N&r barnen ges frihet att sjalva ta ansvar
utifran tydliga ramar att forhalla sig till, kan barns aktorskap framtrada (Lager, 2020, s. 34).
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Framjande av barns aktorskap gors dven synligt i ett citat fran Filip, “startaktiviteten som
valdigt lattillganglig, att man kan hoppa in, man kan hoppa ur, just for 6vergangssyfte”, som
beskriver att Flodhasten har en startaktivitet varje dag efter skoldagens slut som en évergang till
fritids. Vi tolkar startaktiviteten som ett medvetet forhallningssatt att initiera barn som annars
kan ha utmaningar med att komma i gang och veta vad de vill gora. Citatet belyser frivilligheten
dar barnen kan hoppa in och ur aktiviteten, utifran barnens intresse och behov. Han visar pa
omfordelning av makt (Lager, 2021, s. 38) genom att medvetet utga fran ett vuxenperspektiv
med startaktiviteten, men efter att leken initierats ges barnen inflytande i att bestdmma om de
vill deltaga (Perselli & Haglund, 2022, s. 11-12) samt visar pa ett narmande till barns perspektiv
(Pramling Samuelsson m.fl., 2011, s. 6). Forskning pekar pa att den fysiska miljon &r
betydelsefull for att skapa en inspirerande och stimulerande miljo, som initierar barn in till att
bli aktiva deltagare och framjar barnens kansla av meningsfullhet (Lager, 2020, s. 34; s. Nordin-
Hultman, 2004, s. 12; Skolforskningsinstitutet, 2021, s. 18).

Filip beskriver en strategi i att den fysiska miljon ses som en tredje pedagog. Han menar att nar
lokaler &r tydligt utformande och organiserade med inbjudande material blir barnen
sjalvgaende, vilket frigor pedagogerna att i stallet arbeta aktivt med stimulerande och
utmanande fragor.

[...] en ytterligare pedagog nistan forsdker jag se det som. Som tar upp viktiga saker for att da frigor
det, liksom oss riktiga pedagoger eller nu manskliga pedagoger att, jobba mer aktivt sa har med
eleverna, stélla fragor, stélla utvecklande fragor. Som ocksa ar riktade mot de formagorna da, sa jag
ser de som &r en valdigt stor och viktig tillgang. — Filip

Den fysiska miljon skapar forutsattningar med att utforma larmiljéer, som blir till gor-det-sjalv-
stationer for barnen, genom miljon skapas aktiva deltagare (Nordin-Hultman, 2004, s.12, s. 76).
Samtidigt beskriver Filip fysisk miljé som en utmaning, “det finns liksom inga ursékter att ha
déliga larmiljder hir”, vilket 6kar pa forvantningarna att arbeta efter det centrala innehallet.
Han visar pedagogernas behov att hela tiden utveckla och aktivt arbeta for att utforma
larmiljéerna pa basta satt. Filips strdvan om att mojliggéra barnens forutsattningar i
verksamheten (Holmberg, 2020, s. 41-43).

Utifran intervjufragan “vilka mojligheter ser du med era lokaler?” svarar Dagny “jag vet ju att
vi har valdigt fina och liksom stora lokaler eller en stor yta och att vi har liksom bra
forutsattningar.”, dar hon ger en beskrivning av egna lokaler som en styrka och férdel. Vidare
beskriver hon den fysiska larmiljons mojligheter, “och da har vi vél delat in rummen lite i saker
som vi tycker ingar i ett fritidshem, alltsa, vi har en ateljé, dar barnen kan ha liksom visst
material, som de véljer fritt att anvanda och sen har vi annat som vi kan plocka fram till dem
och som vi ocksa anvinder kanske vid speciella tillfallen.”. Dagnys beskrivning av ett visst
utbud som alltid ska finns tillgangligt for barnen, dar bland annat ateljé beskrivs som nagot som
ingar i ett fritidshem. I hennes citat framtrader det strukturella perspektivet (Augustsson, 2018,
s. 10-11) och synliggor miljons betydelse att initiera barn till aktiva deltagare (Nordin-
Hultman, 2024, s. 12, s. 76). En annan aspekt som Denise beskriver som den fysiska miljon
mojliggor ar hur flera mindre rum kan bidra till en mer dampad ljudniva och bidra till en mer
sammanhallen lek. Tillgang till flera rum beskriver Denise mojliggor att material och pagaende
projekt kan ldmnas 6ver tid och kreativiteten kan hamna i fokus, “léttare att vara kreativ och att
processen kan fortga att de inte tar slut eller méste avslutas”. Dagny och Denise beréttar att de
andrar om fritidshemsrummen nér de marker att de inte nyttjas, dar de lyssnar till barngruppen
vid utformning av rummen och beskriver da en foranderlighet som fysisk miljo méjliggor. De
fysiska forutsattningarna mojliggér pedagogen (Holmberg, 2020, s. 41-43) i att justera om
miljon utifran barnens inflytande och paverkan (Bergnehr, 2019, s. 51-52).
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Sammanfattningsvis har vi sett flera exempel pa hur pedagoger arbetar for att ge form &t olika
larmilj6er. Bildstod kan skapa tydlighet och ett satt att tillgangliggdra miljon for barnen att veta
vad som ska hénda eller vart saker finns. Pedagogers engagemang framtrader som betydelsefullt
for att skapa larmiljéer som inspirerar och ar lattillgangliga. Skillnader blir synliga kring
lokalernas betydelse, dar fritidshem med egna lokaler kan lata projekt sta kvar medan fritidshem
med delade lokaler behdver plocka undan infor kommande dag.

7.3 Barnperspektiv

Under detta tema har vi samlat pedagogernas beskrivningar av hur de utgar fran ett
barnperspektiv i utformning av larmiljéer, men daven en generell barnsyn som genomsyrar
verksamheterna. Utifran vara tolkningar synliggors bade barnperspektiv och narmanden av ett
barns perspektiv. Dar vi upplevt att pedagogerna visat hdnsynstagande till placering av material,
miljoer som inspirerar samt en syn om barn som kompetenta aktiva deltagare.

Nedan citat beskriver Filip en utmaning i att géra barnen medvetna om vilka aktiva val de har
pa fritidshemmet Flodhasten. Vi tolkar detta citat som en stravan i att hela tiden arbeta for att
gora barnen mer delaktiga.

Och det ar ju en storre utmaning att formedla vad som kommer handa sa att de &r medvetna om vilka
val de kan gora sa. Sa dar ar en utvecklingspotential upplever jag, hur man bast far till det sa att de
[barnen] ska veta — ah men jag kan vélja det hér eller det hér. - Filip

Filip reflekterar kring hur tydligheten kan bli béattre i verksamheten och beskriver hur det kan
paverka barns majligheter att gora egna aktiva val. Holmberg (2020) lyfter tilltro till barns
formaga som en betydande aspekt, da det visar pa ett fortroende att barnen kan hantera
situationer som kompetenta aktorer (s. 47). Filip ger uttryck for att oka barns
handlingsutrymme, som vi anser framjar barns aktorskap och han intar en position som en
mojliggdrande pedagog (Holmberg, 2020, s. 41-43). Erik visar genom citatet ”Liksom lagt en
forvantan pa att ni ska ga och tvatta handerna och sen ses vi utanfor matsalen”, vi tolkar att Erik
visar tilltro till barns férmaga att ta eget ansvar utan att pedagoger behover kontrollera eller
overvaka. | citatet nedan beskriver Dagny en annan situation som visar tilltro till barns formaga
att ta ansvar.

[...] da 4r det ju &r det ndgra kanske tvd som vill ga ut och gunga, sa kanske inte alltid en pedagog
foljer med ut utan da, vet vi. Men ar det flera barn som gar ut och barn med som behover lite extra
tillsyn sa far ju nagon utav oss ocksa ga ut. — Dagny

Bade Erik och Dagny beskriver situationer dar de utgar fran att barnen sjélva kan ta ansvar. Pa
Elefanten finns en forvantan att barnen tar ansvar att tvétta handerna och for att sen samlas vid
matsalen. P4 Dromedaren ges barnen ansvarsfrihet utomhus med viss uppsikt, dar Dagny
beskriver att vissa barn klarar av att vara utomhus sjalva och andra kan behéva mer stod. Utifran
Dagnys beskrivning tolkar vi en balansering i makt, mellan att barn kan vara kompetenta aktorer
och att vid andra tillfallen aktorer i behov (Holmberg, 2020, s. 49-50). Denise beskriver hur
hon tolkar barnens upplevelse pa fritidshemmet, “Eller jag upplever att de [barnen] kénner sig
ganska fria. Det kan jag inte sdga att de gor, men jag tror det.”, dar hon tydliggor att hon inte
kan veta sakert hur barnen upplever sin tid pa fritidshemmet. | foljande citat beskriver Dagny
en tolkning av barns meningsfullhet.
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Jag tanker att ndr man ser att de, hittar saker att géra och nar de ser ut att liksom. Ja de & med andra
kompisar och de gor ndgonting tillsammans med dem och s, da tanker jag att det & meningsfullt for
dem. [...] trygga och &nda kanner en mening [...] Ndgon slags mening med att vara pa fritids
sa tycker jag man har kommit langt [...] — Dagny

Denises och Dagnys citat beskriver en strédvan i att ndrma sig ett barns perspektiv, i ett tolkande
forhallningsatt genom att hela tiden forsoka satta sig sjalv i barnets situation, som ett
barnperspektiv innebar (Pramling Samuelsson m.fl., 2011, s. 149). Johansson (2003)
presenterar barn ar medmanniskor, som innebar att vuxna forsoker narma sig en forstaelse av
barnets individuella behov och upplevelser (s. 48). Dagny beskriver betydelsen av att barnen
kanner trygghet och meningsfullhet, dar hon fortsétter berdtta om att trots att alla barn och
barngrupper ar olika, finns det grundbehov som ar gemensamma, som en trygghetskansla och
att kdnna mening i det man gor. Vi tolkar detta som en lyhord pedagog, Lager (2021) beskriver
lararens dubbla roll i att ingripa eller Iamna utrymme (s. 40), Dagny visar pa en koppling till
Holmberg (2020), som beskriver innebdrden av en balans mellan att erk&nna barns
omsorgsbehov och barns aktorskap, dar det annars kan finnas en risk att barns behov av omsorg
och trygghet inte uppméarksammas (s. 49).

Nedan citat beskriver Denise tva olika situationer, dar barnperspektivet kan ses vara en
utgangspunkt vid utformandet av larmiljoer. Det forsta citatet beskriver vikten av att en
tillganglig larmiljooch att sétta barnens lek i fokus. Det andra citatet beskriver en annan aspekt
av hansynstagande vid planering av larmiljo, dar barnperspektivet framtrader i fokus pa
tillganglighet och for att underlatta for barnens lek.

[...]en bygghorna da kanske man inte kan ha en soffa i samma rum, for att da kanske det liksom blir
lite stokigt nar man letar efter klossar i ladan, sa att man tanker lite sa hér, hur kan man placera olika
rum. — Denise

[...] hér har vi en matta i det har rummet. Ja, men da ar det bra att leklador har, da kan man latt gora
en lek pa mattan hér, utan att det beh6ver vara att man konkar 6ver halva fritids liksom [...] - Denise

Utifran Denise citat kan en koppling ses till Pramling Samuelsson m.fl., (2011) definition av
ett barnperspektiv, som handlar om att bilda en forstaelse for hur barn kan tankas uppfatta och
uppleva (s. 6) sin tid pa fritidshemmet. En koppling kan &dven géras synlig till Nordin-Hultman
(2004), dar det i Denise fall kan handla om en vilja att barn ska framsta som aktiva, dar Nordin-
Hultman (2004) menar att i manga fall handlar barns passivitet om brister i miljon (s. 12).
Denise beskriver en omorganisation utifran barnens énskemal, som hon och Dagny genomforde
efter stangning, dar barnen Gverraskades morgonen darpa med en invigning av den nya
larmiljon.

Och overraskade de [barnen] en invigning, sa de dnskade vad som skulle finnas och s tog vi sa har,
och det ar ju en valdigt fin servis det [...] det &r ju liksom lite kul och sa att det blir nagot sa har litet
happening. — Denise

Denise berattar att en kollega hade inhandlat porslin med guldkant fran secondhand.
Ovanstaende citat visar hur barnen paverkat pedagogerna till omorganisationen (Bergnehr,
2019, s. 51-52). Pedagogerna visade dven en strévan att satta sig in i barns perspektiv, i hur
barnen skulle uppleva och uppfatta servisen och reagera pa en invigning (Pramling Samuelsson
m.fl., 2011, s. 6).

Sammanfattningsvis har pedagogerna visat pa exempel att forsoka satta sig in i barns perspektiv
och visat pa olika strategier som kan framja barns aktorskap. Pedagogerna har gett barnen
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ansvar och visat pa en tilltro till barnens férmaga och forsokt satta sig in i hur barnen skulle
kdnna, uppfatta och uppleva sin tid pa fritidshemmet.

7.4 Framjande av aktorskap

Vi har mott pedagoger som beskrivit exempel pa situationer, da de majliggjort barns aktorskap.
Har har vi kunnat se antagna strategier for att skapa delaktighet och i forlangning nagot som
kan skapa forutsattningar for meningsskapande och barns tilltro till egen férmaga.

Pa Flodhasten bedrivs temabaserade aktiviteter som bade &r barn- och pedagogledda och dar de
aldre barnen far kanna pa ansvar i en ledarroll.

Det innebar att man gar runt med en bindel, ja och s& har man lite extra ansvar da och de har ocksa
mojligheter att initiera exempelvis [temabaserad aktivitet] sjalva och halla i dem for dels de
jamnariga, men ocksa de yngre eleverna da. Och sa pa fredagar har vi [ledar]dag sa att da ar det
[ledare] som planerar och genomfor liksom programmet pa fredagar [...] Alltsd var ambition ir att
de yngre eleverna ska se det som att man kan gora lite, att det finns en tydlig progression som elev
pa [fritidsavdelningen] da. Att nar man blir aldre sa 6kar ens ansvar och inflytande, man ar [ledare],
man far vara med och liksom besluta eller tycka till i manga olika sammanhang. Det far man aven
som yngre fast inte lika manga sammanhang kanske. Sa det ar ocksa det for att fa eleverna att vilja
ga kvar, ta del av var verksamhet i alla arskurser fran att de borjar i tvaan till de gar i femman. For
da ar det ofta en vilja liksom att vara kvar som styr om de &r har eller inte. - Filip

Filip berattar att barnen kan fa ett 6kat ansvar i verksamheten med en ansvarstitel och beskriver
detta som en utvecklingsmojlighet. Nar barnen blir dldre 6kar deras ansvar och ges mer
inflytande att utforma och planera aktiviteter efter eget intresse, prova pa att leda andra men
aven inspirera de yngre. Genom denna utvecklingsmojlighet mojliggor Filip barns
handlingsutrymme och frdmjar barn som skapare i sina liv (Holmberg, 2020, s. 41-43). De
temabaserade aktiviteterna pagar ofta under en langre period och kan vara bade initierade och
ledda av pedagoger och barn. Filip beskriver en slags strategi med ¢kat ansvar som ett forsok i
att de ska vilja stanna kvar ju aldre barnen blir for att det ska upplevas meningsfullt for de aldre
barn som i manga fall kan valja om de vill ga pa fritids eller g& hem nar skoldagen &r slut. Filips
barnperspektiv framtrader och visar pa en tillit och en 6ppenhet genom att lata barnen vara med
och styra processen (Perselli & Haglund, 2022, s. 11-12). Narmande till barns perspektiv
framtrader ndr barnen ges ansvar att initiera och bedriva egna aktiviteter (Ackesjo & Dahl,
2022, s. 73-74). Vi tolkar att Filip mojliggor barns handlingsutrymme, delaktighet och
inflytande, genom att han visar barnen tillit, tillvaratar barnens idéer och ger barnen eget ansvar
(Holmberg, 2020, s. 41-43, s. 142). Genom att skapa forutsattningar for barnen att framtrada
som kompetenta aktorer och synen pa barn som varande gor sig synlig.

Elefantens fritidshem beskriver att de utgar fran barnens intressen i utformandet av aktiviteter,
de har flera bestaende aktiviteter som de upplever populara hos barnen. Nedan citat beskriver
ett projekt som initierats utav en kollega, som ar konstnarligt lagd och beskriver detta projekt
som en fortsattning pa ett annat. Citatet visar pa en undervisningsform som kan liknas vid
oplanerad undervisning, som Perelli och Haglund (2022) beskriver som ett gemensamt
utforskande, dar processen drivs utifran barnens intresse och dar barnens delaktighet (s. 11—
12).

Avkoppling startade vi med i varas faktiskt, for det ar, vi gar lite efter elevernas behov och intressen
pa var enhet. Sa vi snappar mycket vad de, vad vill ni just nu och sa dar, och [skapandeprojektet] &r
val egentligen en fortsattning pa ett annat projekt fran i hostas sa att vi ibland bygger vidare. — Erik
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Dromedaren beskrev inslag av projektorienterad undervisning i form av storyline, dar
aktivitetens ingang av tema valdes av pedagogerna medan barnen fick vara &gare i processen.

Ja, sé det var en liten legotjej [...] Hon hade flytt fran sitt land och s& kom hon till en 6de 6 och sa
byggdes det upp [...] ni far den har utmaningen idag eller den hér uppgiften, sa fick de ga in sjalva i
legorummet och vara dar och bygga, och da var det ju flera som aldrig hade prévat pa lego till
exempel. Och som tyckte det har var jatteroligt. S& det har med att “tvinga” inom citationstecken kan
ju ocksa leda till en utveckling hos barnen att man far prova pa lite grann [...] sen nar de var klara
dar, s behovde de liksom inte vara dar mer. Men flera tyckte ju de fick ju liksom upp det har med
byggandet av lego, tyckte det var kul s att de gick ju tilloaka manga ganger sedan och byggde
sjalvmant liksom. S kan vi ju gora ocksa ibland, att man det har ar inte nagot val utan nu &r alla med
pa det hér och sa. [...] Ja, vad behover hon da for att hon ska kunna bo hér, den héar 6de 6n? Vad
behover hon for saker? [...] Ja, och de kom ju pé att det blev ju liksom bibliotek. [...] alltsd de
[barnen] visste sa mycket. De har effekterna som man blir forvanad [...] barnen blir ju intresserade
och de fattar ju att det har ar en latsasvarld, men det &r d4nda valdigt spannande — Dagny

Dagny beskriver att pedagogerna finns som stéd under processen, men det &r barnen som far
arbeta och l6sa problem. Dromedaren har via storyline ett verklighetsbaserat arbetssatt. Lager
(2021) framhdver att genom inspiration kan pedagoger vicka och utmana barns intresse. Den
inspirerande pedagogen uppmuntrar barnen till nya erfarenheter och aktiviteter, ar en
historieberattare och nagon som kan skapa en spanning. Hon menar att nar barns intressen
utmanas Gppnar det upp for att barnen lar sig nagot nytt (s. 39). Dagny beskriver att genom
storyline far barnen testa pa nya upplevelser och som bjuder in till en latsasvarld. Utmana
barnen framtrader som en pedagogisk strategi, genom att fa barnen att testa nagot nytt och
stanna kvar i aktiviteten en stund ser vi hur hon utmanar barnen till nya erfarenheter. Dagny &r
aven en beréattare nar hon introducerar flickan som stoter pa olika problem eller situationer som
barnen far 16sa i grupp. Lager (2021) konstaterar att forutsattningar for barns aktorskap
innefattar att pedagoger erbjuder och uppmuntrar barn till nya erfarenheter. Vidare stottar
pedagogen barnen via utforskande processer som forfattaren menar kan bidra till barns egna
utforskande (s. 39).

Erik beskriver barnens frivilliga deltagande i olika aktiviteter pa fritidshemmet, S att de ror
sig ganska fritt hela tiden och de fir limna”. Han beskriver att han brukar férsoka ta reda pa
anledningen till att de vill byta aktivitet, vilket vi tolkar som en vilja att utveckla verksamheten
till det battre och ta del av barns perspektiv. Nar Erik fick fragan om &ven fritidshemmets
utflykter till skogen ar frivilliga svarade han “’sé vi #r dér borta s pass linge. Sa det valet finns
faktiskt inte, men det var vildigt bra, det har jag inte tdnkt pa”. Dér vi upplevde att det slog
honom i stunden att just denna aktivitet inte ar helt frivillig utifran hans tidigare beskrivna syn.
Hans syn om frivilligt deltagande kan stéllas i kontrast till Dagnys beskrivning, om att utmana
barnen att ge aktiviteten en chans. Samtidigt visar Erik pa en lyhordhet, genom att han lyssnar
pa barnen nar de uttrycker vad de vill och visar darmed pa ett narmande av barns perspektiv,
vilket synliggdr Johanssons (2003) beskrivning om barnperspektivet barn ar medmanniskor,
genom att visa barnen tillit och att ge dem ansvar (s. 49-50).

I nedanstaende citat visar Filip pa ett personligt engagemang dar, han initierat en temabaserad
aktivitet baserat pa barnens intressen. Han berattar om hur han iscensétter ett rollspel genom att
ta hjalp av en van som far agera kund. Filip beskriver en undervisning som utgar fran barnens
intresse, som kan kopplas till oplanerad undervisning genom att utforska tillsammans och lata
barnen driva processen (Perselli & Haglund, 2022, s. 11-12).
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Sa det var nagon elev som valde att ha ett kundmote och da var det en fiktiv kund, dar en av mina
kompisar som fick pa skypemate, sa stélla lite fragor, hur har de utformat den hér byggnaden. - Filip

Filip visar pa ett fortroende for barnen som kompetenta aktcrer, med eget handlingsutrymme
och inflytande (Holmberg, 2020, s. 141). Barnen har pa ett omedvetet satt paverkat (Bergnehr,
2019, s. 51-52) och skapat forutsattningarna for detta situationsbaserade larande. Lager (2021)
tar upp intergenerationell dmsesidighet (s. 38—41), dar pedagogen och barnens roll omférdelas
vilket framjar barnens aktorskap. Filip visar pa ett barnperspektiv (Pramling Samuelsson m.fl.,
2011, s. 6), i sin egen forestallning om hur detta situationsbaserade larande kan upplevas och
uppfattas av barnen.

Sammanfattningsvis, visar pedagogerna exempel pa en tilltro till barns formaga, genom att ge
barnen ansvar och utmana barnen till att erfara nya erfarenheter. Pedagogerna visar pa
aktiviteter som initierats och letts av barn. Aven hur pedagoger drivit initiativ, for att sedan lata
barnen driva processen som kompetenta aktorer.

7.4.1 Barns inflytande och paverkan

Under detta tema har vi samlat citat som ber6r hur pedagoger tillvaratar barns asikter och
onskemal. Skillnaden mellan inflytande och paverkan har vi tidigare berért utifran Bergnehrs
beskrivning (2019, s. 51-52), inflytande genom att pedagogerna ger barnen mdjlighet till
deltagande, medan paverkan beskrivs som nagot som kan vara mer situationsbundet eller
tolkningar av barns 6nskemal.

| citaten nedan beskriver Denise, Erik och Elisabeth hur de arbetar med barnens inflytande
genom fritidsrad, dar barnen far fragor om trivsel och om aktiviteter de dnskar pa fritidshemmet
samt att barnen sjalva far lyfta amnen de anser viktiga.

Hur de trivs, om de har kompisar, vilka projekt vi ska ha. Sa att det &r mycket som vi tar upp det dar,
sa att vi vill, den halvtimmen var tredje vecka vill vi att de ar med dar. Dar kan man paverka faktiskt.
— Erik

[...] vi forsoker ju ha sa mycket fritidsrad som vi bara kan [...] vad for grejer vill ni ha? — [barnen
svarar] vi behover nya spadar [...] vad tdnker ni vad skulle ni vilja gora, vad vill ni jobba med [...]
vi vill ha bandy innebandyskola [...] 6nskar forandringar i kanske inte sa mycket lokalmassigt men
pa garden [...] fick mycket nya kingoutrutor [...] vi forsoker hérsamma vad dom vill av deras fritid
om man séger. — Elisabeth

[Fritidsradet] &r lite som ett elevrad fast for fritids sa att de ska fa med och tycka till, och da anvander
vi det mycket for vi har presenterat da kapitel fyra sa att de vet vad vi jobbar med och varfor vi gor
saker. [...] mycket inputs och sé dir. [...] vilka aktiviteter vi vill gora till exempel och da &r det ju
nagonting som vi tar med oss da i varan planering sen att det har vill vi gora. [...] Mycket styrt utav
barnens lappar, [...] vad som ar viktigt for dem. [...] Forsta aret var det bara diskussion om
toaletterna liksom, och da blir det ju sa hér. Ja, men det ar ju det som ar viktigt for dem nu att det &r
lite ofrascht pa toaletterna, hur I6ser vi det? - Denise

Det ar ett medvetet val av fritidshemmen att arbeta med fritidsrad som erbjuder barnen
inflytande i verksamheten (Bergnehr, 2019, s. 51-52). Genom att erbjuda fritidsrad uppmuntras
barns delaktighet, dar de far diskutera vad som é&r viktigt for dem, komma med 6nskemal och
forslag. Gemensamt har pedagogerna barnet i centrum i sina beskrivningar men, dar de
fokuserar pa olika aspekter sasom social miljo, aktivitetsfokus eller barns 6nskemal. Utifran det
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Erik berattar om fritidsradet utlaser vi att den sociala miljon &r viktig genom att fraga hur barnen
upplever kamratrelationer och trivsel. Elisabeth ger en beskrivning av fritidsrad som ett tillfélle
att fraga vad barnen vill géra och vilka saker de 6nskar pa fritidshemmet. Denise intar en
position av att lyssna pa vad som ar viktigt for barnen, att utga fran barnens roster via lappar
barnen skrivit, som sedan diskuterats i fritidsradet. Vidare gar hon in pa det centrala innehallet
som pedagogerna pa Dromedaren lyfter och presenterar for barnen kring hur och varfor de
arbetar som de gor. Fritidsraden kan kopplas till hur FN:s kommitté for barnets rattigheter
(2014) framhéver dialog mellan vuxna och barn som en viktig aspekt i barns rétt att delges
information och mojlighet att uttrycka sina asikter (s. 20-21).

Vidare beskriver Erik ”lugna hornan”, en larmilj0 som utformats via en enkat dér olika
onskemal fran barnen har diskuterats, ”vi har bollat lite massage, att sitta och lasa eller bara
sitta och rita. Alltsa det ska vara sa pass lugnt, sa att man kan man kan hora det, den musiken i
bakgrunden.”. Barnen 6nskade en lugnare miljé som pedagogerna arbetat vidare med som en
forandring av larmiljon. Filip och Denise citat nedan, beskriver hur barns inflytande format
fritidshemmets larmiljoer.

Annars ar det ju just att larmiljon, far den har liksom sista delen av sin karaktar utifran att eleverna
har varit med och utformat den, sa dar ar ju deras roll viktig da, i att fardigstalla och forandra
larmiljoerna ocksa. [...] Och sen forsoker vi ocksa involvera eleverna i att faktiskt gora det praktiskt
andra miljéerna. Sa nu nar vi ska bygga ut legostaden, sa ar ju de en del av det, liksom hjalper till
och snickrar ihop den nya staden och malar den och sa har. Och da har du ju mojlighet att paverka
uttrycka sin asikt och sa. - Filip

[...] vi hade ju ett [intressebaserat]rum for ett litet tag sen [...] fangade upp deras intressen [...] Och
sen nar vi kande att nu sa det bara hér, det ingen som anvander det langre [...] men vi ska gora nagot
annat av det har och da fick de ju résta vad de ville ha och da réstade de café, sa da gjorde vi ett café.
Sa att det ar liksom vi bjuder ju in dem till att ha onskemal [...] Men kanske inte att de kommer
spontant med - skulle vi kunna gora nagot nytt har, det gor de nog inte. — Denise

Filip beskriver barnens inflytande vid utformandet av larmiljon och lyfter exempel pa hur
barnen gors till aktiva deltagare. Pedagoger som mojliggérare (Holmberg, 2020, s. 41-43,;
Johansson, 2003, s. 49-50 & Lager, 2021, s. 40) blir synliga i Eriks, Filips och Denises
beskrivningar dar miljon utformas med utgangspunkt i barns behov och asikter. Nar
pedagogerna pa Dromedaren uppmarksammar att ett rum inte anvands av barnen, initieras en
omroéstning kring vad barnen dnskar att rummet ska bli.

Foljande citat visar pa hur barn kan péaverka larmiljon genom att pedagogerna ar lyhdrda och
intar ett barnperspektiv.

Det ar val mycket att lyssna pa, vad vill de, hur tanker ni? [...] lyssna in deras dnskningar [...] minga
som sdger att nar kompisarna gar hem och man &r kvar lange, dé ar det inte kul. [...] har vi borjat
fundera pa vi kan gora och vad vi kan ha framme for att det ska bli roligt att vara det slutet pa dagen
ocksa [...] vi fick en vagn eller koksvagn, sa vi kan antingen stiilla ut eller dra fram inne att nir efter
klockan fyra manga gar hem da. Sa har vi lite olika saker som vi drar fram sa att de kan jobba med
och dar &r vi ocksa valdigt 6ppna for kommer vi vara véldigt 6ppna for att vad de skulle vilja ha med
pa det har da far man ju tanka att det far man vara de som stannar sist som far vara med och paverka
det, sa jag tanker att det ar det vi forsoker plocka upp pa de flestas 6nskningar. — Elisabeth

[...] anpassa den de lokalerna efter den barngruppen vi har om vi har olika behov av ja. Ibland &r det
viktigt med lugna rum, da har det gatt fére och nu ar det mer. Den hér gruppen tycker ju om mycket
och leka och ha utrymme, sa da blir det fokus i stéllet, sa det ar véldigt olika sa. - Denise
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Ja, men det &r ju viktigt, det ar ju deras, for dem [barnen], vi gor det liksom, sa att det &r klart att, om
de har idéer och komma med, sa lyssnar man ju in det och behov och det kan ju vara som det lugna
rummet, till exempel, en del barn behdver kunna fa ga undan och ha det lite lugnt. - Dagny.

Elisabeth, Denise och Dagny beskriver barnens paverkan angaende att forandra larmiljon med
utgangspunkt i de behov som de upplever att barngruppen ger uttryck for. Elisabeths utformning
av “eftermiddagsvagnen” kan ses som ett satt att skapa meningsfullhet for de barn som &r pa
fritidshemmet under en langre tid. Enligt Bergnehr (2019) paverkar barn kontinuerligt sin
omgivning i olika sociala sammanhang. Har ser vi hur pedagogerna beskriver ett
uppmarksammande av barns behov, vilket kan tolkas som barns omedvetna paverkan (s. 51—
52).

Dagnys beskrivning i féljande citat visar hur hon stéttar barn som hon upplever kan ha svart att
komma till ro i en lek, genom att stélla fragor som utgar fran barns intressen och erfarenheter:
”Vad brukar du géra hemma? Vad tycker du ér roligt att géra hemma?”. Dagnys beskrivning
om att hitta en utgangspunkt, kan tolkas som ett medvetet agerande att fa fram barns inflytande
(Bergnehr, 2019, s. 51-52). Enligt Pramling Samuelsson m.fl., (2011) styr barnperspektivet
olika handlingar av omsorg, citaten ovan tolkar vi som en pedagog, som kanner in och erkénner
barnens behov (s. 119).

Dagnys svar pa fragan om barn uttrycker 6nskemal av forandringar, ger uttryck for att hon
upplever att vissa barn kan behtva stod med inspiration for att initieras i lek. I citatet som foljer
visar hon en lyhordhet infor nédr barnen kommer pa idéer i farten, ”Sa att de kommer ju med lite
sadana idéer ibland och da far man ju haka p&. Och se vad man kan liksom géra.”. Vi tolkar det
som att Dagny intar ett inkannande forhallningssétt, att vara lyhord for barnens 6nskemal,
intressen och behov som kan uppsta i olika slags sammanhang (Lager, 2021, s. 40). Hon visar
aven pa ett folja och fanga larande (Ackesjo & Dahl, 2022), vilket praglas av samspelande
larande i en oforutségbar situation, som forutsétter en lyhord och inkdnnande pedagog (s. 72—
73). Barnens paverkan mellan pedagogen och barnen sker i ett omedvetet samspel (Bergnehr,
2019, s. 51-52) dar pedagogen snappar ett intresse i farten som blir till ett larande.

Sammanfattningsvis lyfts exempel pa hur pedagoger skapar forutsattningar till barns inflytande

genom exempelvis fritidsrad. Pedagogers Iyhordhet och inlevelse i barnens perspektiv medfor
att barn & med och paverkar fritidshemmets lokaler och larmiljoer.
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8 Slutdiskussion

Studiens syfte var att undersoka vilka strategier pedagoger antar for att utforma en fysisk
larmiljo, bade vid egna och delade lokaler. Vidare amnade vi underséka hur pedagoger
inkluderar barns roster och delaktighet i verksamheten. Som tidigare namnts i
metoddiskussionen har inte barn deltagit i studien, innebérande att vi inte kan veta hur barn
upplever sitt deltagande pa fritidshemmen. Vi har darfor utgatt fran pedagogers beskrivningar
om hur de tanker och arbetar med larmilj6, dar vi tolkat hur deras antagna strategier kan gora
barns aktorskap mojligt. Vi har i analysens tematiseringar uppmarksammat forutséttningar,
vilka vi ser som viktiga vid utformningen av larmiljéer och for att kunna realisera barns
deltagande.

Tidigare forskning visar pa skolans 6verordning, dar pedagoger prioriteras som resurser under
skoltid, vilket leder till minskad planeringstid av fritidsverksamhet (Haglund & Bostrém, 2020,
s. 11-12; Skolverket, 2020, s. 36). Utifran analysen framtradde vad vi tolkade som en strategi,
att ta plats, bade som en lokal- och planeringsfraga, for att fritidshemmet ska ses som
betydelsefull. A ena sidan framtrader inte skolans éverordning lika tydligt, som Haglund och
Bostrém (2020) skriver fram (s. 11-12). A andra sidan anas inte fritidshemmet och skolan helt
jamstéllda, da strategin att ta plats annars inte gjort sig synlig. Liksom Lager (2020) kan vi se
betydelsen av planering (s. 34) men sarskilt tydligt har den gemensamma planeringen framstatt
betydande for att pedagoger ska kunna utveckla fritidshemmets larmiljoer. Dromedaren visar
hur samplanering bidrog till att pedagogerna kunde skapa olika rum och planera temaarbeten, i
likhet med Flodhé&sten dar Filip hade regelbundna traffar med rektorn for fritidshemmets
utveckling. Elefantens 6nskan att lara sig mer om arbete med larmiljo, kan tolkas som avsaknad
av en delaktig och narvarande rektor, da denne har ansvar att erbjuda kompetensutveckling
enligt skollagen 2 kap 35 § (SFS 2010:800). | kontrast till bade Flodhésten och Dromedaren
som visade tilltro till sin verksamhet och aktiva anvéndning av larmiljo.

Filips beskrivning av begreppet fritidshemifiering kom att Gverraska oss, da det gar emot
Bostrom och Augustsson (2016) beskrivning av begreppet skolifiering (s. 135-137). Filip
berattade hur fritidshemmet var helt oberoende fran skolan, nagot vi tolkade som en hdg tilltro
till den egna verksamheten och upplevde att skolan i stéllet tar inspiration fran fritidshemmet.
Flodhéstens starka identitet synliggjordes vilket Lager (2020) beskriver som en vasentlig del i
det gemensakapande fritidshemmet (s. 26, s. 31-33). | jamforelse med Lagers (2020) tre typer
av fritidshem, tolkar vi Flodhasten stdmma val 6verens med det gemenskapande fritidshemmet
da de har barn- och vuxeninitierade aktiviteter och lokaler som framjar processarbete. Barns
delaktighet i verksamheten och synen om barn som kompetenta aktorer synliggors. Dromedaren
tolkade vi omfattas av bade det aktivitetsskapande och det gemenskapande fritidshemmet, dels
genom fasta vuxenledda aktiviteter, demokratiska processer och variation av olika rum och
material. Det aktivitetsstyrda fritidshemmet synliggdrs aven i Elefantens verksamhet, som hade
stort fokus pa tidshestamda planerade aktiviteter. Dock hade de begransade mojligheter att
paverka sina lokaler, pedagogerna som intervjuades var antingen elevassistent under dagen eller
kom till fritidshemmet nar det redan borjat vilket Gverensstimmer med det Overgivna
fritidshemmet (s. 26-34).

Barns rattighet att utforska och uttrycka sig, som det skrivs fram i Lgrll innefattar att barn ska
erbjudas en miljo som véacker nyfikenhet, intresse och lust att lara. Analysen har visat
beskrivningar av Erik och Elisabeth dar de uttryckt att de inte kan lata material vara framme
som Qverensstammer med Skolinspektionens yttrande (U2020/038/11/S) att pedagoger drar sig
fran att ta fram material, da det ska stadas undan infor nasta dag (s. 5). Jamfor vi med
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mojligheterna som framtrdder hos Flodhésten och Dromedaren med lokaler som frigor
pedagoger (Skolforskningsinstitutet, 2021, s. 26), dar Filip beskriver rummet som en tredje
pedagog. Lokaler som en tredje pedagog blir synlig, dar miljon framtrader som ett didaktiskt
verktyg (Hippinen Ahlgren, 2017, s. 116), genom att pedagogerna utformat tillgadngliga
larmiljoer, skapas en tydlighet for barnen att bara genom att kliva in i olika larmiljGer initieras
i en aktivitet och ta del av ett larande. Vi har sett hur pedagoger vid utformandet av larmiljoer,
utgatt fran tydlighet och struktur som strategi, genom att skapa rum efter olika behov och rutiner
som underlattar barns vardag (Skolverket, u.a.). Utgangspunkten beskrivs att det ska vara enkelt
for barnen att ta del av larmiljoer, som vi ser medfor att barnen blir mindre beroende av vuxna
och ges plats som kompetenta aktérer i ett varande. Sjalvstandigheten lokaler kan medféra anser
vi bidrar till att barn blir mer sjalvgaende och kan fa okad tilltro till sin férmaga (Hippinen
Ahlgren, 2017, s. 116; Acer m.fl., 2016, s. 1921-1923; Nordin-Hultman, 2004, s. 12, s. 76).

Pedagogerna pa Dromedaren och Flodhasten beskriver lokalerna som en tillgang, nagot vi
tolkade underlatta det dagliga arbetet och méjliggor fokus pa fritidshemmets didaktik, i kontrast
till Bostrdm och Augustssons (2016) beskrivning av skolans Overordning (s. 135-136).
Dromedarens didaktiska arbete med storyline initierade och utmanade barn att delta i olika
upplevelsebaserade aktiviteter. Flodhastens arbete med temabaserade aktiviteter var bade
barninitierade och barnledda, vilket lyfter fram barns aktérskap i verksamheten. Det kan knytas
an till Skolverkets poddavsnitt (u.d.) dar Karlsson berattar om ett barn som ledde en
fotbollsskola, vilken blev den mest omtyckta aktiviteten pa fritidshemmet och beskrevs ge
barnet ett storre sammanhang. Flodhastens temabaserade aktiviteter gjorde barnen till aktiva
deltagare, dar pedagogen It barnens inflytande och paverkan styra processen (Bergnehr, 2019,
s. 51-52) och kunde bidra till att frigéra pedagoger att fokusera pa larmiljoer
(Skolforskningsinstitutet, 2021, s. 26). Nar barnen sjélva far bedriva aktiviteter anser vi att
pedagogerna later barns perspektiv trada fram. Aktiviteter som utgar fran barns upplevelser ses
mojliggora barns aktorskap och pedagogen framstar som en mojliggorare, genom att ta vara pa
barns intressen och delaktighet (Ackesjo & Dahl, 2022, s. 72-73).

Vi har sett obligatoriska moment som en betydelsefull faktor for at barn ska upptdacka nya
intressen, samtidigt som barns deltagande i verksamheten ar frivilligt. Har framtrader Dagny
tydligt i sin antagna strategi att utmana barnen till nya erfarenheter (Lager, 2021, s. 39), som
genom obligatoriska aktiviteter gor att barn testar nya intressen eller exempelvis att kdnsnormer
brutits vid legobygge. | Elefantens fritidshem sag vi en frihet i att deltaga i stort sett alla
aktiviteter, vilket i stéllet kan innebara att barnen inte blir utmanade. Pedagogens komplexa roll
gor sig synlig i att avgdra vad som ar barnets basta, balansen mellan att inta ett barnperspektiv
och ett vuxenperspektiv (Johansson, 2003, s. 50).

Genom pedagogernas beskrivningar av fritidsraden, sag vi att Denise tog avstamp i vad som &r
viktigt for barnen och visar en ansats att ndrma sig barns perspektiv. Hon ser barngruppens
behov och gjorde barnen delaktiga i en demokratisk process, dar hon ses inta ett sjdlvmedvetet
perspektiv (Augustsson, 2018, s. 10-11). Vi kan inte besvara fragan om barnen upplevde att
de gavs inflytande eller paverkan, daremot framstar Denise som en mdjliggorare av barns
handlingsutrymmen och lat barnens asikter styra fritidsradets agenda (Holmberg, 2020, s. 41—
43). Medan Elisabeth beskrev fritidsradet som ett tillfalle som gav barnen mojlighet att paverka
och fora fram 6nskemal kring nya saker och aktiviteter. Denise och Elisabeth visar pa ett
barnperspektiv, dock tolkade vi att Denise narmande sig ett barns perspektiv, da hon visar tilltro
till deras férmaga och ser barnen som kompetenta aktorer. Hon visar att barns asikter ar viktiga
har och nu, i ett tillvaratagande av barns rattighet att horas i fragor som ror dem (FN:s kommitté
for barnets rattigheter, 2014, s. 1, s. 20).
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Filip ses inta en roll som reflekterande pedagog, genom att satta barnens behov i centrum och
l6sningsorienterad genom att anpassa bade larmiljo och arbetsséatt. Vidare visar bade
Dromedaren och Flodhasten pa det strukturella perspektivet genom att utforma miljon,
presentera material och bjuda in till larandesituationer utifran en balans mellan att leda och
ldmna utrymme efter behov (Augustsson, 2018, s. 10-11). Alla tre deltagande skolor arbetade
utifran laroplanen, Flodhasten och Dromedaren hade en mer etablerad systematik med att
terminsvis arbeta efter fritidshemmets centrala innehall. Elefanten forholl sig till laroplanen,
dar vi tolkade att arbetssattet inte var lika implementerat. Filip menar att arbetet med det
centrala innehallet bidrar till en mer aktiv anvandning av larmiljéerna och Dagny beskriver att
det underlattar och frigor tid. Pedagogerna visar pa engagemang och ett aktivt deltagande i att
utforma larmiljoer, vilka vi ser som forutsattningar i att 6ka barns meningsfullhet och larande
(Skolforskningsinstitutet, 2021, s. 18). Bade Filip och Elisabeth ses anvanda vad vi tolkar som
strategin att framja meningsfullhet, dels genom att ge barnen ¢kat ansvar och inflytande, dels
att inspirera barnen med nytt material.

A ena sidan har vi fatt syn pa férutsattningar i verksamheterna med egna lokaler, som blir svara
att applicera i verksamheter med delade lokaler. Forutsattningar som att kunna lata projekt sta
kvar over tid, att kunna utforma andamalsenliga miljoer anpassade for fritidshemmet och
barngrupp, men &ven utifran det centrala innehéllet. A andra sidan har vissa forhallningssétt
och strategier framkommit i verksamheter med egna lokaler, vilka vi sdg som mojliga att
tillampa vid delade lokaler. Daremot sag vi hur Elefanten inte tog vara pa tillgangliga utrymmen
och hur pedagogerna upplevde sig inte kunna paverka delade lokaler med skolan. Skolans
éverordning framtrader och en forklaring skulle kunna vara brister vad galler stottning fran
rektor, samverkan mellan kollegor, gemensam planeringstid och pedagogers engagemang.
Forevarande kontraster visar pa betydelsen av samverkan mellan skola och fritidshem samt
fordelar med egna lokaler.

Det har under uppsatsskrivandet blivit tydligt att det &r svért att utgd endast fran ett “renodlat”
barnperspektiv i en fritidsverksamhet, dar ett vuxenperspektiv visar (Pramling Samuelsson
m.fl., 2011, s. 119-120) att en balans behdvs i att visa omsorg (Holmberg, 2020, s. 49-50), men
aven for att fraimja barns aktorskap. En risk finns annars att miljoer och aktiviteter inte anpassas
efter barnen, vilket vi tanker kan gora att de tappar intresse da de inte upplever hansynstagande
till behov, intressen eller formagor. Betydelsen av att pedagoger kan se barn i vissa situationer
som kompetenta aktérer och i andra som aktorer i behov (Holmberg, 2020, s. 50), dar vi menar
for att framja barns tilltro till sin egen formaga behdver barnen erfara att lyckas.

8.1 Slutsatser

Sammanfattningsvis har pedagogens komplexa roll gjort sig synlig och att det inte alltid ar
mojligt att folja barnets intention (Johansson, 2003, s. 49-50). Genom att visa barnet att jag hor
dig och ser dig, intar pedagogen ett barnperspektiv som en delaktig och engagerad pedagog.

Didaktiska konsekvenser vi kan se utan en fungerande larmilj6, kan gora att pedagoger blir mer
belastade da barngrupper idag ar stora och personaltatheten inte alltid racker till. Utan den tredje
pedagogen anser vi att det blir det svarare for barn att sjalvstandigt rora sig och ta del av vad
fritidshemmet har att erbjuda, som kan leda till att barns aktdrskap minskar.

Andamalsenliga- och egna lokaler och systematiskt arbete med laroplanens innehall har visat
vara forutsattningar vid arbete med larmiljoer, vilket frigjort tid for pedagogerna att planera och
utveckla fritidshemmet. Arbetssatt som frigor pedagogerna anser vi ar forutsattningar for att de
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ska kunna fokusera pa didaktik, utmana barnen och vara en mer aktiv och narvarande pedagog.
Pedagogers eget intresse i verksamheten och tilltro till sin egen verksamhet, anser vi utgor
forutsattningar for att utforma tillgangliga larmiljoer anpassade efter verksamheten.

Nar pedagogerna har tilltro till barns formaga, ger barnen inflytande, och gor de till medskapare
i verksamheten, da ser vi att barns aktdrskap mojliggors. En vélplanerad och utarbetad larmiljo
blir den tredje pedagogen, som underl&ttar pedagogers arbete att utveckla fritidshemmet vidare.
Utifran pedagogernas beskrivningar har vi kunnat se att nar barnen ges okat ansvar, dar barnen
sjalva fatt driva och initiera aktiviteter, samt barns paverkan genom fritidsrad, blir till
forutsattningar for att barns aktorskap ska visa sig i fritidshemmet.

Vi har fatt insikter i hur fritidshemmet kan utvecklas, vardefulla insikter som kan bidra till en
battre larmiljo. Uppkomna begrepp i arbetet som vi kommer ta med oss &r fritidshemifiering
och pedagoger som mojliggorare.

8.2 Forslag for vidare forskning

Vi ser foljande som forslag till vidare forskning. Denna studie har enbart tagit del av pedagogers
perspektiv, dar studiens teoretiska anknytning hade starkts genom att inkludera barns roster.
Barnintervjuer och- eller observationer hade kunnat bidra till ett helhetsperspektiv for hur
pedagoger antar strategier for att utforma tillgangliga larmiljoer och hur de agerar for att framja
barns inflytande och paverkan. Inkludering av intervjuer med rektorer hade vidare kunnat ge en
inblick i utformning av larmiljoer och hur barnsynen framtrader pa en organisationsniva.

For mer omfattande forskning anser vi att en etnografisk studie hade lampat sig for att kunna
folja pedagoger under en langre period och fa en 6kad inblick i fritidshemmets vardagspraktik.
Etnografiska metoder hade kunnat skapa en holistisk bild 6ver tid och synliggéra en mer
verklighetstrogen och nyanserad bild. En etnografisk studie hade kunnat synliggdra storre
variationer mellan egna och delade lokaler, geografiskt lage, socioekonomiska forutsattningar,
personaltdthet och barngruppers storlek.

En fungerande larmiljé med lokaler som anpassas efter fritidshemmets verksamhet &r viktiga

forutsattningar. Vidare forskning om den tredje pedagogen skulle gynna pedagoger i sitt dagliga
arbete och framja barns meningsfullhet och delaktighet i sin fritid.
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Bilagor
Bilaga 1. Intervjuguide

1. Hur skulle du beskriva era lokaler?
o Vilka mojligheter ser du med era lokaler?

o Vilka utmaningar ser du med era lokaler?

2. Hur ser er 6vergang till fritids ut?
o« Hur ser era rutiner ut for en typisk dag pa fritidshemmet?

« Hur skulle du beskriva en typisk vecka pa fritidshemmet?

3. Hur skulle du beskriva er samverkan mellan skola och fritids gallande gemensamma
lokaler?

4. Vad innebar larmiljo for dig?
e Hur skulle du beskriva era larmiljéer inomhus?
e Vad skulle ni vilja utveckla eller férandra pa fritidshemmet?

e Uttrycker barnen 6nskemal av forandringar?

5. Kan du beskriva en situation dar barnens intressen varit en del av utformandet av en
larmiljo?
« Hur arbetar du for att barnen ska uppleva tiden pa fritidshemmet som meningsfullt?

e Hur ror sig barnen i och mellan lokalerna?

6. Vad har du for erfarenhet av att arbeta med larmilj6?
e Hur skulle du beskriva barngruppens roll vid utformning av olika larmiljoer?
e Hur anpassar du dig efter den barngrupp du har vid utformning av larmilj6?

« Vad erbjuder ni for att barnen ska utveckla formagorna ur laroplanen i fritidshemmet?

7. Hur ser din planering for verksamheten ut?
e Hur mycket planeringstid har du enskilt och tillsammans med ditt arbetslag for
fritidshemmet?

o Pavilket satt ar rektorn delaktig i utformandet av larmiljon?



