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Abstract

Den har forskningsoversikten &mnar undersoka samverkan mellan skola och museum i relation
till vara fragestallningar; vilka forutsattningar finns for samverkan mellan skola och museum,
vilka uppfattningar har larare och museipedagoger om samarbetet dem emellan samt vilken
paverkan och betydelse har museibesok for elevers larande. Metoden for arbetet &r
litteraturstudier. | resultatet behandlas vilka forutsattningar som kravs for ett gott samarbete,
likval som vilka utvecklingsomraden som framkommer i samband med samverkan mellan skola
och museum. Resultatet visar att museum ar ett pedagogiskt rum som ar val vart att vardesatta,
samtidigt finns det fog for vidare forskning da fortjansterna som museerna forvantas ge
elevernas larande inte alltid framgar. Konst och kultur borde vara till fér alla men av resultatet
kan vi utlasa att sa inte alltid &r fallet, darfor behovs bade battre kommunikationsvagar, béttre
infrastruktur och kulturpolitisk stéttning for att framja samverkan mellan skola och museum.
Bade larare och museipedagoger verkar vilja ha en tatare och fordjupad samverkan, men deras
uppfattning om hur det bor ga till skiljer sig ibland at. For att eleverna ska forsta vikten av
museibesok verkar det nodvandigt att de r val inforstadda med besckets syfte och att det knyter
an till deras verklighet.
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1 Inledning

Under hosten 2022 pabdrjades ett samarbete mellan blivande bildlarare fran HDK-Valand och
Goteborgs Konsthall, samarbetet pagick fram till slutet av april varen darpa. Till att borja med
blev vi studenter inbjudna att komma med forslag pa workshop som skulle ga hand i hand med
den kommande utstéllningen Suno Mangie Dzialas/Jag har en drém, en separatutstélining av
Malgorzata Mirga-Tas. Den polsk-romska konstndren Mirga-Tas arbetar med storskaliga textila
verk bestaende av skankt tyg fran vanner och familj som hon sedan satter ihop till kollage. Den
workshop som kom att utformas utgick fran hennes arbetssatt med malet att museibesokarnas
deltagande skulle resultera i ett enda stort kollektivt verk som véxte fram under
utstéliningsperioden.

Vi har bada en stark 6vertygelse om att konst och kultur ar till for alla, med betoning pa alla
oavsett alder och ekonomiska forutsattningar. Vi bada varnar ocksa om att lyfta fram den
estetiska aspekten av sléjdande, hantverkstraditioner, likval som samtida konst och design.
Konsten har sedan lange rort sig bort fran att bara innebéra tvadimensionella oljemalningar och
idag arbetar ménga samtida konstnérer i vad vi uppfattar som “slgjdtypiska’” material och med
hantverksmassiga tekniker, och likt konst och design verkar frodas i motet med varandra, sa
undrar vi om inte undervisningen i slojd skulle kunna gynnas pa liknande satt. Konsthallar och
museer ar givna platser bade for vart gemensamma kulturarv och samtida konst.

Ena parten av denna forfattarduo har en personlig ingang till varfér hon vill skriva om detta
amne. Det hela borjade med ett omvélvande besok pa Munchmuseet i Oslo, nar hon var barn.
En timme innan stangning sa fuskade syskonskaran in sig genom att en av dem tojde pa
aldersgransen for gratis intrade — det kunde inte mamman gora sa hon vantade utanfor. Val inne
pa museet tappade barnen bort varandra och hon tappade bort sig i verken, atta ar gammal och
helt uppslukad av det hon sag. Vi kan inte forvanta oss att alla barn och unga ska fa samma fina
upplevelse, men med skolans kompensatoriska uppdrag sa tanker vi oss att mojligheten till den
erfarenheten anda bor finnas.

| och med att den nya regeringen valt att ta bort fri entré pa museum, som galler fran hosten
2022, hojs troskeln ytterligare for familjer som redan har det svart ekonomiskt att besoka
museer. Konst och kultur blir saledes en klassfraga. Att skolan éppnar dorren till museerna kan
vara en avgorande faktor for barns kontakt med konst och kultur. Darfor vill vi géra den hér
forskningsdversikten for att visa vikten av att nyttja museer som pedagogiskt rum, sa att vara
elever far uppleva kulturens magiska varld.



2 Bakgrund

| det har avsnittet gors ett nedslag i hur det har sett ut historiskt med undervisning i relation till
museer, sammanvavt med en kortfattad introduktion till hur museipedagogik som begrepp och
fenomen vaxt fram. Darefter foljer en koppling till skolans styrdokument sdsom den é&r
formulerad i skrivande stund i “Léroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet”
(2022); sarskilt fokus har lagts pa laroplanens tva inledande kapitel och kursplanen for slojd.

2.1 Historiskt perspektiv pd museipedagogik

Runt sekelskiftet 1900 byggdes manga av vara stora museer i Sverige, framfor allt i Stockholm,
Goteborg och Lund, och samtidigt pa landsbygden byggdes lansmuseer (Ljung, 2009) som har
en mer lokal inriktning, till skillnad fran de storre museerna. Enligt Statens Kulturrad (2001)
har det funnits pedagogiska verksamheter pd museer anda sedan lansmuseerna grundades. Ellen
Key hade redan under tidigt 1900-tal tydliga tankar om hur man kan forbéattra larandet och
tillgangligheten for barn pad museum. Hon foreslar att det ska sattas upp tydliga och lattlasta
skyltar under konstverken sa att alla kan forsta, men ocksa att det vore 6nskvart, som hon skriver
“att 1 stéllet for rda vaktmaéstare kunniga och upplysningsvilliga personer anstéllas” (Key,
1915). Vilket i dagens kontext skulle kunna liknas med en museipedagog eller guide.

ICOM (International Council of Museums) &r en varldsorganisation for museer som grundades
1946, med 137 medlemslénder. De har tagit fram en definition av vad museets funktion och
huvudsakliga uppgift ar: att samla, varda och visa. Dessa punkter har godtagits som riktlinjer
for vad ett museum kan forvantas uppna och fungerar vagledande (Ljung, 2009). | Lundberg
och Agrens (1999) studie, Historiebilder: Om intention och reception i museer lyfter de fram
att svenska museer har, i alla fall inledningsvis, spelat en framtrddande roll i den har
organisationen.

Aven om féregdende beskrivning av vad museers funktion ar, det vill saga att samla, varda och
visa, bade ar etablerad och allmant vedertagen runt om i varlden sa finns det fler aspekter av
museers funktion sdsom museets bildningsuppdrag. Lundberg och Agrens (1999) beskrivning
av uppdraget som museipedagog ger ett helhetsgrepp om arbetsrollen. De skriver foljande
“museipedagogens grundliggande uppgift ér att - utover utstdllningens “inbyggda” pedagogik
- 1 muntlig férmedling och med olika aktivitetsprogram anpassade till skilda bestkargrupper
frigdra utstillningarnas potential som medel for upplevelse och lidrande.” (Lundberg & Agren,
s. 14). Vidare skriver de att museipedagogik ar ett relativt nyetablerat begrepp och att den forsta
museilektionen i Sverige hélls 1929 pa Nordiska museet i Stockholm och dérefter spred det sig
vidare runt om i Sverige, men an sa lange ar det vanligt att intendenterna eller antikvarierna pa
museer ar de som haller i visningarna.

Aven om det inte star ordagrant i skolans styrdokument att museet skall vara en del av skolans
utbildningsuppdrag sa har samarbete mellan skolor och museer en lang tradition. Pa 60-talet
skedde det manga stora reformer i skolan och parallellt med vurmen for folkbildning blev dven



museernas verksamheter en del av denna reformering. Pa statlig niva diskuteras hur museernas
publika verksamhet kan forbéattras och dessa tankar har samlats i en Museiutredning (MUS 65)
(refererad i Ljung, 2009), dar en del brister tas upp nar det géller tillgdngligheten av museernas
verksamhet och betonar att en fornyelse och forbattring av museernas undervisningsverksamhet
maste betraktas som en mycket angelagen fraga (Ljung, 2009).

Vandningen kom 1968 da museilarare fran hela landet blev inbjudna till en konferens. Under
det har motet bildades FUISM som é&r en ideell forening for undervisning och information i
svenska museer. Det ar den har foreningen som har lett det pedagogiska arbetet pad museum
framat i Sverige. De har reflekterat kring hur museer kan kommunicera kring utstallningar pa
ett helt annat vis an vad som gjordes tidigare (Lundberg & Agren, 1999). Vid denna tid blev
undervisningen pa svenska museum en allt storre del av verksamheten vilket kravde en
nyrekrytering av personal som hade undervisning som sin huvudsakliga arbetsuppgift. Ett
behov av fortbildning och utbyte av kunskap var énskvart hos de anstallda da det inte fanns
nagon formell utbildning for att arbeta som museipedagog. Ljungs (2009) doktorsavhandling
fastslar att forsta gangen benamningen museipedagog dyker upp i svensk text ar ar 1969. En
mojlig tolkning ar att det Ljung (2009) far fram kan harledas till tiden da konferensen med
bildandet av FUISM &gde rum. Négra ar senare fastslog statens kulturpolitik att det finns ett
behov av att tillgodose “eftersatta gruppers” moéten med kultur och att det dr angeldget att just
barn som &r en del av den har gruppen far tillgang till kultur. Har blir skolan en viktig plattform
for att introducera eleverna till exempelvis museer (Ljung, 2009).

En ny museiutredning kom 1994, Minnen och bildning (refererad i Ljung, 2009), dar fokuset
|ag pa att trycka pa museers funktion som det kollektiva minnet for samhallet, men ocksa betona
vad verksamheternas huvudsakliga uppgift ar; det vill saga att sprida kunskap och bildning till
befolkningen runt om i hela landet. Likt manga andra yrkesgrupper &r inte museipedagog en
skyddad titel, &ven om manga som jobbar som pedagog pa museum har en akademisk
utbildning. Yrkesrollen har inte nagon legitimation pa det vis som lararyrket har. Ofta krévs det
inte att man har en pedagogisk utbildning for att bli museipedagog (Ljung, 2009).

Likt Ljung (2009) menar &r det en mycket komplex uppgift som museer star infor, dar det ror
sig om en balansgang mellan att visa, varda och bevara artefakter, likval som att vara en publik
plats for medborgarna.

2.2 Styrdokumentens koppling till museum

Pa Skolverkets hemsida finns ytterst lite information om samverkan med museer, en sokning
pa “museum” ger sammanlagt nio traffar. En av triffarna handlar om att skolan ska vara
avgiftsfri men att det far finnas enstaka inslag av lagre kostnader sasom entréavgift till museer.
En annan soktraff under rubriken “forskningar & utvirderingar”, handlar om hur autentiska
uppgifter och mojligheterna sasom larandemiljoer utanfor skolan sallan nyttjas. En tredje
handlar om hur forskolan kan anvénda sig av museers digitala samlingar. Endast i en av
gymnasiets dmnesplaner, Fotografisk bild, finns “museum” omndmnt. Med andra ord &r



museibesok i undervisningen inget som idag finns uttalat i styrdokumenten utan nagot som blir
en tolkningsfraga for larare.

| Lgr22 (2022) star det i forsta delen, Skolans vardegrund och uppdrag under rubriken
Forstaelse och medméansklighet, att:

[...] det svenska samhillets internationalisering och den vixande rorligheten Gver
nationsgranserna stiller hoga krav pa manniskors forméga att leva med och inse de
varden som ligger i en kulturell mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i
det gemensamma Kkulturarvet ger en trygg identitet som &r viktig att utveckla
tillsammans med férmagan att forsta och leva sig in i andras villkor och vérderingar.
Skolan &r en social och kulturell métesplats som bade har en mojlighet och ett ansvar
for att stiarka denna formaga hos alla som verkar dér (s. 5-6).

Likt skolan & museer en kulturell métesplats och en plats vars syfte ér att forvalta och inkludera
genom det gemensamma kulturarvet. Museum skulle alltsd kunna stotta skolan i dess uppdrag
att ge eleverna en trygg identitet och forstaelse for de varden som finns i att leva i kulturell
mangfald.

I laroplanens andra del, under Overgripande mal och riktlinjer, star det att skolan ska se till att:

[...] varje elev efter genomgangen grundskola ska ha kunskap om och insikt i det
svenska, nordiska och vésterlandska kulturarvet, kunskap om de nationella
minoriteternas kultur [...], kan samspela i méten med andra manniskor utifran kunskap
om likheter och olikheter i livsvillkor och kultur [...], kan anvanda och ta del av en
mangd olika uttrycksformer sasom sprak, bild, musik, drama och dans samt har
utvecklat kdnnedom om samhallets kulturutbud (s. 13, 14).

Utover ovan stir det att “skolans mal ar att varje elev har inblick 1 ndrsamhaéllet och dess
arbets-, forenings- och kulturliv”’ och att “alla som arbetar i skolan ska utveckla kontakter med
kultur- och arbetsliv, féreningsliv samt andra verksamheter utanfor skolan som kan berika den
som en ldrande miljo” (Lgr22, s. 17). Museer utgdr en barande del av det vésterlandska
kulturarvet och ar en del av samhallets kulturutbud, och pa sa satt kan alltsa vikten av att besoka
museer tolkas fram i dessa skrivningar.

| syftesdelen av kursplanen for S16jd stéar det att eleverna i undervisningen ska “fa mota saval
aldre tiders hantverksforemal och slgjdtraditioner som nutida design for att inspireras i det egna
skapandet”. Liknande skrivning hittar vi i det centrala innehallet dér det star under Sl6jdens
uttryck och betydelse for hallbar utveckling att “design, mode, konsthantverk och hemslojd fran
olika kulturer och tider som inspirationskéllor for det egna skapandet” (Lgr22, 2022) ska ingé.
Via internet idag ar mer eller mindre hela varldens kulturarv bara nagra klick bort, men det kan
anda finnas en poang med att uppfylla denna del av sl6jdens syfte ocksa med fysisk forflyttning
fran skolomradet till museum och/eller andra kulturverksamheter.



3 Syfte och fragestallningar

Syftet ar att undersoka vad tidigare forskning sager om samverkan mellan skola och museum,
och det gors utifran barnets, lararens samt museipedagogens perspektiv.
Foljande fragestallningar stalls:

Vilka forutsattningar finns for samverkan mellan skola och museum?
Vilka uppfattningar har larare och museipedagoger om samarbetet dem emellan?
Vilken paverkan och betydelse har museibesok for elevers larande?



4 Metod

Den metod som anvants for den har forskningsoversikten &r litteraturstudier av utvalda
rapporter, forskningsartiklar samt en doktorsavhandling. Enligt Johansson och Svedner (2010)
ar det grundlaggande for all textanalys att gora en noggrann narlésning, med andra ord ett mer
aktivt lasande med pennan i handen; vilket innebér att vi har gjort en jamforelse mellan texterna,
dar vi har undersokt texternas tendenser och sammanstéllt skillnader och likheter for att kunna
utveckla en bredare forstaelse for samverkan mellan skola och museum.

For att identifiera relevant forskning har vi sokt i olika databaser, daribland Libris, men framst
har vi utgatt fran Goteborgs Universitetshiblioteks sokfunktion Supersok, med olika sokord och
kombinationer av foljande: museipedagogik, konstpedagogik, samtidskonst + skola, skola +
museum. Nar vi begransade sokningen till avhandlingar var det till en borjan svart att na dit vi
ville inom forskningsfaltet, da vara sokord gav valdigt begransade trafflistor. Vid en forsta
sokning med sékorden “sl6jd + museum ” visade det sig att museibesok i sléjdundervisning ar
ett nastintill outforskat omrade. Pa trafflistan var endast ett tidigare examensarbete relevant for
amnet, Skolsléjd med studiebesck (2014). Piles (2014) kandidatuppsats bygger pa kvalitativa
intervjustudier dar atta slojdlarares installning till studiebesok har undersokts, framfor allt pa
museum. Piles resultat visar att lararna, liksom viss tidigare forskning, ar positiva till
museibesok, men att tidsbrist och organisatoriska svarigheter ofta utgor ett hinder. Det har
forskningsunderskottet menar vi visar pa vikten av vidare forskning, darutdver gav arbetet oss
en riktning i vidare sokning samt fick oss att bredda vara sokord. Néar vi val hade hittat nagra
kéllor som berorde vart amne kunde vi anvanda oss av kedjesokning, dar vi gick igenom
kéllornas referenslistor for att na ett bredare underlag, sa kallad snobollseffekt.



5 Resultat

| det har avsnittet undersoks hur samverkan mellan skolan och museer ser ut och hur det skulle
kunna utvecklas. Inledningsvis undersoks vilka forutsattningar som finns och vilka
utvecklingsomraden som tidigare forskning visar. Darefter foljer tre olika perspektiv av
samarbeten mellan skola och museum: museipedagogens, lararens och barnets perspektiv.
Avslutningsvis lyfts olika pedagogiska strategier for god samverkan.

5.1 Forutsattningar for samverkan

Flera av de rapport vi har last i omradet for kulturinsatser inom skolan aterkommer till att det
bade kravs vissa forutsattningar for god samverkan, likval som det finns utvecklingsomraden
for att forbattra exempelvis just samarbetet mellan museer och skola. | en delrapport inom
utredningen Kultur och skola, skriver Aulin-Grahamn (2002) att det finns ett
forskningsunderskott i féltet “kultur i skola”, och menar att estetisk praktik och kulturpedagogik
sallan skriftligen dokumenteras och analyseras. Delrapporten har som syfte att belysa nagra
forskningsperspektiv men da den skrevs vid millennieskiftet befaster den snarare en bild de har
av att praktisk-estetiskt forskningsunderlag ar skralt, pa samma satt som dmnesdidaktisk i
jamfdrelse med allmandidaktisk forskning ar sparsam. Andersson (2002) menar att det finns en
motsattning mellan skolkultur och estetisk kultur, déar den forstnamnda tenderar vara mer &t det
teoretiska och den sistnamnda at det praktiska. Och att de satsningar som goérs séllan lyckas
integreras in i den Ovriga pedagogiken. Han menar pa att det ar intressant att det finns san
kvantitet i kulturpedagogiska projekt, samtidigt som det &r svart att fa en 6verblick da det ofta
saknas gedigen dokumentation. Vidare nd&mner Thavenius (2002) de forestéllningar han menar
finns om kultur och skola i samverkan, sasom skolledning som inte forstar dess varde, hur
“hérda” vérden star Over “mjuka”; nyttoaspekter, bristande resurser samt betydelsen av
“eldsjilar” och s& vidare. Sedan rapporten skrevs har det kommit otaliga fler rapporter pa
samma tema, dar de forestallningar som Thavenius (2002) namner framkommer som faktiska
faktorer som paverkar samverkan. Sasom att samarbeten ar beroende av eldsjalars engagemang
och att det styrs av resursbrister. Avslutningsvis skriver Thavenius (2002) att satsningarna kan
utvecklas frankopplat dvrig undervisning, som komplement eller alternativ, men att den ocksa
kan integreras och da vara viktig for det kritiska meningsskapandet i skolan. A ena sidan kan
de estetiska verksamheterna fungera som smakfostran, och férmedla det givna och etablerade i
det vi kallar kulturarvet, & andra sidan kan konsten/det estetiska anvandas for att forsta och
kritiskt undersoka véra olika kulturarv. Det sista han ndmner &r att han uppfattar att faltet “kultur
1 skola” ofta priglas av vad man hoppas och tror, snarare dn av kunskap som é&r teoretiskt och
empiriskt baserad (Thavenius, 2002).

Moten med mojligheter (2017) &r en rapport dar larares och museers perspektiv pa samverkan
har studerats genom enkéter och intervjuer som utfordes av forna forvaltningsmyndigheten
Riksutstallningar med det 6vergripande syftet att fordjupa kunskapen om vad som gynnar och
kan forbattra och fordjupa samverkan mellan skola och museum. Resultaten av studierna visade
i sin helhet att alla barn och unga inte har samma forutséttningar att ta del av museernas resurser



och att det kravs en stabil infrastruktur for att tillgangen till museer inte ska vara avhangigt
enskilda individers engagemang eller bero pa skolornas geografiska och/eller ekonomiska
forutsattningar. Rent konkret kan det har, enligt rapporten, férebyggas genom subventionerade
kostnader och genom att ordna transportmajligheter, men det &r ocksa viktigt med tydlig och
tillganglig kommunikation sa att larare hittar hur de kan arbeta med museer for att framja
langsiktiga samarbetsrelationer; exempelvis genom att férbattra museers digitala narvaro. Det
kan ocksa vara av vikt att forankra mojligheten att anvanda museer som laranderesurs redan i
lararutbildningarna samt hos olika beslutsfattare. Med andra ord handlar det har om strukturella
forutsattningar. Delrapporterna kommer att undersokas vidare i senare del av vart arbete, dar vi
tittar narmare pa museipedagogernas respektive lararnas perspektiv.

Ortegren (2009) har gjort en narmare studie av Nordiska akvarellmuseets pedagogiska
verksamhet, dar hans fragestallning handlade om hur skolan kan anvanda kulturinstitutioner
samt samtidskonst i undervisningen. Bland annat jamforde han da museets uttalade mal med
den praktik som bedrevs. Studien ingick i ett storre nordiskt projekt, Konst som laranderesurs.
Studiens metod bestar av intervjuer och observationer vid visningar, workshops och seminarier.
Den pedagogiska verksamheten beskrivs i olika nivaer, ideologisk niva, medarbetarniva,
operativ niva och sist brukares erfarna niva. I sistnamnda niva beskrivs olika projekt som har
fokuserat just samverkan mellan konstinstitutioner, konstndrer och skola, exempelvis
samverkansprojektet Kontinua I, 11, I1l. Kontinuaprojekten hade olika teman, forst ut handlade
det om samverkan mellan skola och museum i vardagen, darefter hur samtidskonst skulle kunna
verka for amnesoverskridande samarbeten och till sist handlade fragestallningen om hur vi
genom kultur och konst kan arbeta med vardegrundsfragor samt elever med svarigheter. Inom
ramen for Kontinua ingick forutom seminarier med larare, forskare och museifolk ocksa
lararfortbildning. Nordiska Akvarellmuseet formedlade ocksa kontakt mellan larare och
konstnarer under projektets gang. Ortegren skriver att sarskilt intressanta &r de rapporter som
getts ut i samband med delprojekten, dar erfarenheterna konkretiserar hur konstpedagogisk
samordning kan fungera i vidare bemaérkelse. Likt andra rapporter (se Riksantikvariedmbetet,
2020) skriver Ortegren (2009) i sin avslutande diskussion att samverkan nog hade gynnats av
kulturpolitisk stottning, sa att det finns resurser for bada parter i samarbetet. Utéver det tar han
upp att det kan bli “kulturkrock” mellan museum och skola, men att sddant sillan framkommer
i dokumentationen, antagligen for att malet med sadana samverkansprojekt &r att skriva fram
dess vikt och potential.

Ett vidare perspektiv pa samverkan mellan skola och museum har tagits upp
i Riksantikvarieambetets omfattande rapport Skolan och kulturarvet (2020), som &r gjord pa
uppdrag av regeringen med syfte att kartldgga vilka hinder som finns for samverkan mellan
skola och kulturarvsinstitutioner samt ta reda pa vad som skulle kunna framja och starka sadan
samverkan. Genomgaende i kartlaggningen framkommer samma hinder: resursbrist; tidsbrist;
organisatoriska svarigheter samt geografiskt avstand mellan kulturarvsinstitutionerna och
skolor. Resursbrister ar nagot som daven framkommer i regionernas enkétsvar, dar
kommunernas olika ekonomiska forutsattningar gor det svart for regionerna att paverka
samverkan for regionen i sin helhet. Eftersom kommunen i slutdndan kan vélja att erbjuda
kulturgarantier eller gratis transport eller sa kan de vélja att inte gora det. Kartlaggningen som
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RAA (2020) utfort visar saledes att alla elever inte har samma tillgang till kulturarvet och att
kulturarvsinstitutioner inte utnyttjas till fullo som pedagogisk resurs. Darfor krdvs béttre
struktur for samarbete mellan skolor och kulturarvsinstitutioner. Att inte alla elever har samma
tillgang beror pa ovan namnda hinder. Museerna nar inte ut till alla pa grund av avstand och
ekonomiska forutsattningar. Manga museer arbetar aktivt med att forandra det har genom
uppsokande verksamhet eller genom gratis transport, men museerna skulle kunna bli béttre pa
att na ut digitalt, till exempel med digitalt arbetsmaterial som kan anvandas i undervisningen.
Med stdd av skolans styrdokument menar man att samarbetet skulle kunna utvecklas och att
kulturarvsinstitutioner skulle kunna utnyttjas mer som pedagogisk resurs, exempelvis skulle
museer kunna bidra till skolans demokratiuppdrag liksom larares kompetensutveckling. Det
sistnamnda resultatet handlar om att det inte alltid finns tillrackligt god struktur att stotta upp
samarbeten mellan skolan och kulturarvsinstitutionerna. Pa lokal niva arbetar manga med att
forbattra samverkan men det finns ocksa manga som inte gor det, darfor behévs strukturer som
pa olika satt underlattar och framjar samverkan, vilket kraver utveckling pa flera nivaer i
styrkedjan (jfr Ortegren, 2009). Kartlaggningen lyfter fram att kulturarvsinstitutionerna
erbjuder ett pedagogiskt vérde for skolor runt om i landet, exempelvis som alternativ
larandemiljo, men att det finns en del utvecklingsomraden att tacka for att tillgangliggora
museerna for sa manga elever som mojligt.

Sammanfattningsvis konstateras att inte alla elever har samma tillgang till museer, och att det
behovs en stabil infrastruktur for att férhindra att tillgangligheten blir beroende av individuellt
engagemang eller skolans resurser. De utvecklingsomraden som framkommer handlar bland
annat om museernas digitala narvaro, tillhandahallande av subventionerade kostnader samt
transporter, och att etablera anvandning av museer som en laranderesurs i lararutbildning och i
policyskapande (RAA 2020; Riksutstallningar 2017). Overvagande del av rapporterna lyfte
fram att kulturinstitutioner kan ge vardefulla larandemdjligheter for elever och larare (Aulin-
Grahamn 2002; RAA 2020; Riksutstallningar 2017), men att samverkan hade kunnat stérkas av
kulturpolitisk stottning (RAA 2020; Ortegren 2009).

5.2 Museipedagogens perspektiv

Nar Riksutstallningar (2017) gjorde sin rapport om larares och museers perspektiv pa
samverkan i Moten med mojligheter intervjuades representanter for den pedagogiska
verksamheten pa 41 museer landet 6ver, sammanlagt valdes 12 kommunala, 14 regionala, 6
centralmuseer samt 9 museer som de kategoriserade som “6vriga” for att fa ett sd brett underlag
som mojligt. De flesta som intervjuades hade yrkestiteln musei- eller konstpedagog. Fragorna
de fick besvara rorde all pedagogisk verksamhet som riktades till skolan, hur forutsattningarna
for samverkan sett ut 6ver tid; vad som ar viktigt for langsiktig och bra samverkan och om hur
samarbetet hade sett ut om de fick dromma fritt. Undersokningen visade att det finns en
ambition och vilja att utveckla museernas pedagogiska verksamhet liksom en dvertygelse om
att den redan etablerade verksamheten kan bidra till skolans undervisning an mer
(Riksutstallningar, 2017). Undersokningen pekar pa att museipedagoger ser dialog med skola
som det framsta utvecklingsomradet och det finns en ambition att na ut bredare, framfor allt till
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de skolor som séllan eller aldrig beséker museer. Det finns ocksa en énskan om fordjupad
samverkan genom projekt, mer formaliserad samverkan (till exempel genom att vissa arskurser
besoker ett museum i ett visst kursmoment), mer dynamisk dialog mellan skolans pedagoger
och museets (skolans inflytande och medskapande; integrera mera med skolans mal och
planering), att fler dmneslarare visste hur de kunde nyttja museer och sa vidare
(Riksutstallningar, 2017). Vilket hor ihop med risken att samarbete mellan museum och skola
blir avhangigt enskilda eldsjalars engagemang och/eller att samarbeten sker mer slumpartat och
tillfalligt, vilket o©nskas forandras. Genom intervjuerna framkommer ocksa hur
museipedagogerna Onskar utveckla sin verksamhet genom larartréffar, museets digitala
plattformar (véalfungerande kontaktytor), museets mobila verksamhet (sa kallad uppsokande
verksamhet, att museet besoker skolan), samt att museets resurser ar val forankrade bade i
skolledning och pa politisk niva, och att blivande larare redan i sin utbildning far reda pa hur
museer kan anvindas som ldranderesurs. Eller som en museipedagog uttrycker det “vildigt fa
museer idag som ar nojda med att bara vara den dar roliga kompisen nar nagon vill leka, utan

man kdmpar verkligen for att kunna anpassa sig till skolans verksamhet” (Riksutstidllningar
2017, s. 18).

Till skillnad fran Riksutstéllningars rapport (2017) som har ett bredare perspektiv sa gors i Skole
0g museum bgr samarbeide bedre, av Frayland och Langholm (2009) en nédrmare intervjustudie
med 11 museipedagoger och 9 larare, vilket vi aterkommer till under lararens perspektiv.
Studien undersoker hur skolors och museers samarbeten ser ut i verkligheten; under
intervjuerna uppger museipedagogerna att samarbetet med skolan startar nar lararna bestaller
ett lektionsupplagg. | vissa fall vill lararna vara delaktiga i planeringen tillsammans med
museets pedagog, da ar de enligt intervjustudien tillmotesgdende och forsoker tillgodose
lararens ©nskemal. Planeringen av lektionsupplagget gors framst av de tillfragade
museipedagogerna, med utgangspunkt i skolans laroplan for att matcha skolans mal. De ar mana
om att skapa ett upplagg som skolan inte kan ge, for att ge eleverna ett sa bra lartillfalle som
mojligt. Nar bokningen ar gjord och klassen ar pa plats i museet upplever museipedagogerna
att lararna bade ar engagerade och intresserade av lektionen.

Froyland och Langholm (2009) menar att pa de museum som anvénder sig av sa kallade “hands
on” aktiviteter, det vill sdga att barnen ar aktiva deltagare under besOket, dar beskriver
pedagogerna att orosmomenten minimeras nar eleverna blir aktiverade under
lektionsupplégget. Vilket berdrs ytterligare i senare del av resultatet, under pedagogiska
strategier. Sa kallade “hands on” aktiviteter var vanligt forekommande pa science center och
konstmuseer, dér det finns verkstader eller ateljéer. Pedagogerna tycker att det ar viktigt att tala
med eleverna och gora dem delaktiga i visningen av utstallningen. De anvander sig av 6ppna
fragor for att inkludera eleverna.

Museipedagogerna ger uttryck for att de uppmuntrat och i vissa fall 6nskat att lararna har
forberett eleverna mer pa amnet som skall berdras under besoket men att det inte alltid sker. De
menar att det hade underlattat deras arbete om eleverna hade en forférstaelse for amnet. Likasa
nar det galler efterarbetet av museibesoket da de &r tillbaka i skolan. | studien papekar
pedagogerna att de géarna vill bidra med lampligt material, men att de ibland ké&nner att det ar
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bortkastat arbete eftersom de inte tror att det anvéands. | vissa fall skickar pedagogerna ut en
utvarderingsblankett till lararna for att fa respons pa undervisningen som de fatt, dar fragorna
har fokus pa pedagogens insats och inte pa hur undervisningen har landat hos eleverna.
Generellt verkar det som att museipedagogerna ar néjda med sitt arbete vilket i sin tur leder till
att de inte utvérderar eller stravar efter att forbattra och utveckla sin pedagogik (Frgyland &
Langholm, 2009).

Sammanfattningsvis sa framkommer det i bada undersékningarna att museipersonalen a ena
sidan &r ganska nojda med den redan etablerade pedagogiska verksamhet som de bedriver, men
a andra sidan ser utvecklingsméjligheter. | Riksutstallningars rapport (2017) uppger
museipedagogerna att de arbetar aktivt for att na ut bredare och att de garna hade sett en
fordjupad samverkan genom olika projekt. Bland utvecklingsmojligheterna namns ocksa
larartraffar, uppsokande verksamhet och digitala plattformar. | Frgyland och Langholms (2009)
studie uppger pedagogerna att de garna vill tillgodose skolans 6nskemal och behov, samt att de
upplever att lararna &r engagerade och intresserade.

5.3 Lararens perspektiv

| Méten med majligheter (2017) ingar en delrapport som har undersokt larares syn pa och bruk
av museum. Studien genomfordes i tva steg, i forsta steget med en enkatundersokning som
skickades ut till grund-, gymnasie- och sarskoleldrare i landet (totalt skickades enkaten ut till
434 skolor). Dérefter gjordes en kvalitativ undersokning via telefonintervjuer med sex stycken
av lararna som besvarat enkaten samt tva rektorer. Undersékningen visade att manga av lararna
som svarade pa enkaten besokte museer och var positivt installda till att anvanda museibesok i
sin undervisning (Riksutstéllningar, 2017). Att lararna som besvarade enkéten beskriver sig
sjdlva som vana museibesokare privat kan tdnkas ha positiv inverkan pa deras syn pa museer
som laranderesurs i skolan, vilket ocksa noteras i rapporten. Val pa museet forvantar sig lararna
ett pedagogiskt upplagg utfort av pedagogiskt utbildad personal med ett innehall val forankrat
i kurs- och/eller laroplaner, och litar pa museernas kunskap och professionalism att leva upp till
det hér. Enligt undersdkningen av Riksutstéllningar (2017) &r lararna mindre intresserade av att
sjalva vara delaktiga i att planera upplagg tillsammans med museet. Lararna uppger ocksa att
de sjdlva lar sig mycket av besoken, att de sjalva far fordjupade damneskunskaper samt mojlighet
att se sina elevers kompetenser och kunskaper i nytt ljus (Riksutstallningar, 2017). |
intervjuerna med lararna framkommer ocksa hinder sasom kostnader, geografiskt avstand et
cetera. Utéver framkommer ocksa organisatoriska svarigheter; att en som ensam larare inte kan
ta en stor grupp elever utanfor skolan hur som helst, att det ska passa med andra lérare, fungera
schemamassigt och sa vidare. Slutsatsen som undersokningen drar &r att lararna har ett stort
fortroende for museer; de ser potential med museer som l&randeresurs, och att det darfor finns
en podng med att forsoka l6sa och 6verbrygga de hinder som finns (Riksutstallningar, 2017).

Likt undersokningen i Riksutstallningar (2017) sa pavisas liknande tankegangar hos lararna i
Freyland och Langholms studie Skole og museum bar sammarbeide bedre (2009). Malet med

studien var att undersdka hur museipedagoger och larare tillsammans kan utveckla en strategi
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for att ge eleverna ett sa bra lartillfalle som mojligt. Fem av lararna i undersékningen framhaller
att de gdrna hade haft ett tatare samarbete med museerna men att det tidsmassigt var svart att
hinna med. Nagot som ocksa framkommer i intervjumaterialet ar att det finns en 6nskan hos
bada parter om ett tatare samarbete, exempelvis i ett inledande skede nér det kommer till att ta
fram planering, men att vissa av lararna tyckte att det var skont att museipedagogerna skotte
allt pa plats eftersom just tid ar nagot dyrbart for lararna. Lararna sag inte museibesoket som
ett trevligt avbrott utan de anvander vistelsen som ett komplement till den ordinarie
undervisningen. Trots att lararna sager det sa ar det inte ofta de knyter an till beséket och
integrerar det med kommande undervisning. Lararna uppskattar kompetensen som personalen
pa museerna besitter och att fa ge eleverna ett mote med féremal och utstallningar som lararna
inte kan ge eleverna ifran klassrummet. Frgyland och Langholm (2009) kommer fram till att
varken lararna eller museipegagogerna har nagon aning om vad eleverna faktiskt har lart sig
under besoket eftersom det finns en bristande aterkoppling.

I den ndgot mer aktuella och riksomfattande kartlaggningen Skolan och kulturarvet (2020) ingar
en nationellt riktad lararenkat, intervjuer med larare samt en fokusgruppsundersékning med
larare. Riksantikvarieambetet, hadanefter forkortat till RAA, har i sin undersokning likt ovan
namnda studier (jfr Frayland & Langholm 2009; Riksutstallningar 2017) kommit fram till att
larare har ett stort fortroende for museer och deras kunskap. | deras undersokning verkar lararna
overlag garna vilja ta del av fortbildning pa museer, trots att en lag siffra (5% enligt enkéten)
faktiskt har deltagit. Lararna i RAA:s undersokningar onskar mer dmnesévergripande
verksamhet, mer verksamhet for fler malgrupper an mellanstadiet, mer material till fér- och
efterarbete med museibesok samt kunnig och pedagogisk personal. Generellt tycker lararna att
museerna anda anpassar sig val till skolans behov, men synen skiljer sig at mellan olika larare.
SO- och spraklarare ar procentuellt bada flitiga besokare, men spraklarare ar mer positivt
instéllda &n SO-lararna som inte riktigt tycker att verksamheten alltid lever upp till att vara
anpassad till deras behov. | samband med undersokningen sa framkom det att slojdlarare
efterfrgar koppling till deras amne, en dimension av larande genom kulturarv som RAA inte
stott pa tidigare. Enligt RAA finns flera skolprogram med koppling till bilddamnet men f& som
har uttalad anknytning till sl6jd och hantverk. I lararenkaten svarade 18% av praktiskt-estetiska
larare att de skulle anvanda museibesok mer i undervisningen om det fanns tydligare koppling
till laroplanens mal.

Sammanfattningsvis kommer bade delrapporten som gjordes i M6ten med méjligheter (2017)
likvdl som undersokningen i RAA (2020) fram till att tydligare kommunikation och
marknadsforing fran museerna ar av vikt for att lararna ska ta del av museer som resurs. Till
skillnad fran vad som framkom i Riksutstéllningars delrapport, dar lararna garna ville ha fardiga
koncept, sa visas det i RAAs rapport samt Frgyland och Langholm (2009) att de flesta lararna
tvartom onskar en tatare kontakt och majlighet att paverka upplaggens utformning. Manga av
lararna har en positiv syn pa museum som laranderesurs och har ett stort fortroende for
pedagogerna och deras kunskap. Aterigen lyfts problematik runt organisatoriska svarigheter,
resurs- och tidsbrist av lararna (Frgyland & Langholm 2009; RAA 2020; Riksutstallningar
2017). Sarskilt slojdlarare onskar en tydligare koppling till deras &mne for att de ska nyttja
museibesok mer frekvent och konsekvent (RAA, 2020).
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5.4 Barn och ungas perspektiv

I museiutredningen Minnen och bildning fran 1994 lyfts att “De flesta museibesokare ar i
Sverige i dldern 7 till 14 ar — det ar den grupp som har flest besokare per capita och ar. En stor
del av de hér besoken sker i skolans regi” (s. 104).

I Anna Lindblads studie Barn, kunst og Picasso (2007), har Lindblad foljt en lagstadieklass och
undersokt deras upplevelser fore och efter ett besok pa en utstallning med Picasso pa Moderna
Museet i Stockholm. Med hjalp av lararen valdes tre elever ut efter Lindblads instruktioner, en
elev som pa forhand upplevdes mycket intresserad, en som upplevdes mattligt intresserad och
en som upplevdes ointresserad eller hade en negativ instéllning infor besoket. Eleverna trodde
att de hade blivit slumpvis utvalda och Lindblad var ovetandes om vilken elev som tillhérde de
tre urvalsgrupperna. Syftet med studien var att ta reda pa hur barn uppfattar motet med konst
pa museer. | intervjuerna framkom det att alla eleverna var generellt positiva till att aka pa
skolutflykt men att de inte forstod varfor de skulle dit igen, da de nyligen hade varit dar. Alla
eleverna visste vem Picasso var, en av eleverna sa att han hade tavlor av honom hemma och en
annan papekar att “Han er ded!” (s. 14). Pa fragan om vad konst &r svarar en elev “At man gjor
noe. Det var noen som kom pa a lage det spillet der [...]. Det er ogsa en kunst. Og de dukkene,
de er ogsé kunst. Allting er en kunst.” (s. 14), eleven forklarar att en konst dr ndgot Som nagon
maste hitta pa och att det &r nagot som ar svart att gora oavsett om det ar lampor, bilar, dockor
eller tavlor pa ett museum. Den som gor konst, menar eleven, ar nagon som "kommer pa nagot".
Lindblad noterar att eleven géarna sager en konst i stallet for konst. Pa Lindblads fraga om hur
konst ska vara svarar en elev “Malerier... Litt kludelutt, [...] trenger ikke & forestille noe,”
(s.13). Samtliga elever uppgav att de fastnade for Duchamps pissoar efter forsta besoket, de
tyckte att den var konstig. Det visade sig att lararen hade pratat mycket om just det verket under
besoket. En annan elev hade géarna haft mer tid pa museet. Hen hade velat ga runt och prata
med en kompis om vad de sag. Hen anser att det ar viktigt att man far tid till det. Som underlag
infor besoket anvande lararen sig av museets forberedda lararhandledning. Innehallet i
underlaget aterspeglades ocksa i det barnen mindes av utstallningen. Efter undersdkningen
visade det sig att rangordningen av elevernas formodade intressegrad inte stimde. Den elev
som lararen trodde skulle ha en negativ installning visade sig vara den mest positiva och eleven
som var tankt att vara den mest intresserade var i sjalva verket kanske inte s intresserad och
hade inte fatt med sig sa mycket fran utstallningen (Lindblad, 2007).

5.5 Pedagogiska strategier

En viktig aspekt av goda forutsattningar for att anvanda museibesok som laranderesurs &r de
pedagogiska strategier som gors i samband med undervisningen (Aulin-Grahamn 2003;
Freyland & Langholm 2009). Forst presenteras vilka generella kunskaper och kompetenser som
ar nodvandiga for samarbete mellan larare och kulturarbetare, vare sig det ar konstnar, konst-
eller museipedagog. Dérefter lyfts vilka faktorer som skapar ett meningsfullt larotillfalle for
eleverna under museibesok.
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Inledningsvis i Aulin-Grahamns (2003) rapport Kunskap och kompetens for “Kultur i skolan”,
lyfts vikten av kompetensutveckling for larare samt lararutbildningens roll i utvecklandet av
det estetiska i skolan. Darefter har Aulin-Grahamn urskiljt nio generella kunskaper och
kompetenser som hon menar att bade konstnarer, kulturpedagoger och larare kan tankas behdva
utveckla for ett gott samarbete och dessa lyfts fram pa foljande satt:

1. Kompetens att ta tillvara pa den andres perspektiv — forsta varandras olika sammanhang
och vérdesatta de skillnader som finns mellan kulturinstitutioner och skolvasendet.

2. Kompetens att kunna samtala 0ppet, nyfiket och provande — viktigt att inte tro att en
sjalv sitter pa “sanningen” och vara 6ppen for andra tankar.

3. Kompetens att kunna utveckla sprak for kunskaperna — diskursen kring arbete med konst
och kultur i skolan ar for onyanserad, begrepp och sprak behéver preciseras for djupare analys.
4, Kompetens att kunna dokumentera — i olika former, sd att en kan reflektera.
Dokumentationen behdver géras om och om igen, samt diskuteras och analyseras.

5. Kunskap och forstaelse for det historiska och sociala sammanhanget — det &r viktigt att
ha kunskap om barn och ungas sociala ssmmanhang, sasom det exempelvis ser ut i skolan.

6. Kunskap om ens egen bevekelsegrund — och med det kunskap om sig sjélv, varfor gor jag
det jag gor?

7. Kunskap om unga och ungas livsvarldar — historiskt sett har skolan tagit avstand fran
populédrkulturen, som &ar en stor del av ungas identitetsskapande. Vuxna behdver kunna
mojliggora for unga sa att de kritiskt och kreativt kan anvanda medier och estetiska uttryck.

8. Kompetens att kunna iscensatta rum och rytm for larande — att kunna anvénda vilka rum
som helst nar det behdvs, en kansla bade for vanor och variation, bade stabilitet och forandring
ar viktigt i arbetet med unga.

9. Kompetens att anvanda det som finns, inte planera i onédan och i stéllet reflektera
mera — fokusera pa ungas fragestallningar och planera for variation under dagen, veckan,
terminen och aret i stéallet for att uppfinna hjulet om och om igen.

Med hjalp av dessa punkter skisserar Aulin-Grahamn (2003) upp ett ramverk for vad som &r
viktigt for bada parter att tanka pa infor och under samarbetet, samtidigt poéngterar Aulin-
Grahamn att kompetenserna och kunskaperna likvél skulle kunna stéllas upp och hanga ihop pa
andra satt, och att fler skulle kunna laggas till.

For att skapa ett s gynnsamt lartillfalle som majligt for eleverna under museibesok har
Froyland & Langholm (2009) sammanstallt 3 faktorer baserat pa Bamberger och Tals (2006)
undersokning. Den forsta faktorn handlar om att ge konkreta uppgifter till eleverna som bara
kan genomforas pa det aktuella museet, den andra faktorn ar att eleverna bor I6sa uppgifterna
tillsammans, exempelvis med en klasskamrat eller i grupp. Den sista faktorn for att skapa ett sa
meningsfullt besok som mojligt ar att det ska relateras till skolarbetet, antingen fore och/eller
efter besoket.
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Undervisning pa museum kan enligt Bamberger och Tal (refererat i Frayland & Langholm,
2009) delas in i tre olika kategorier baserat pa hur stort eller litet inflytande eleverna har under
besoket pa museerna.

1: lektionsplanering utan valfrihet.
2: lektionsplanering med en begrénsad valfrihet och
3: ett lektionsupplagg baserat pa fullstandig valfrihet for eleverna.

| den forsta kategorin ar det pedagogen som har kontroll 6ver allt som ska ske under besoket,
exempelvis en guidad tur pa museet. Bamberger och Tal (2006) kom fram till att ett sadant
besok inte &r sarskilt givande som undervisningsform da eleverna inte blir sarskilt inspirerade
och nyfikna pa utstallningen, snarare tvartom. For att ett intresse skulle vackas hos eleverna var
det beroende av att pedagogens personlighet var karismatisk och fangade elevernas intresse,
vilket ofta inte var fallet. | den tredje kategorin &r det som att man slapper eleverna pa gronbete
och de far sjalva utforska museet vilket inte leder till nagon form av larande utan mer blir som
en spannande upplevelse for eleverna. Den typen av lektionsuppldgg som Bamberger och Tal
(refererat i Frgyland & Langholm, 2009) kom fram till var den mest givande fér undervisning
I museums miljo &r ndr man ger eleverna en begrénsad valfrihet. Pedagogen har forberett ett
skelett for vad som ska ske men eleverna ges ett visst inflytande och &r delaktiga. En sadan
lektion skulle exempelvis kunna bérja med en genomgang av utstallningen dér eleverna sedan
gemensamt léser en uppgift knuten till det de har sett. Museipedagogen fungerar som
handledare nar eleverna I6ser uppgiften. Eleverna lar sig pa sa vis tillsammans och far ett mer
meningsfullt utbyte av sitt besok pa museet. En avgorande faktor for att undervisningen ska bli
givande for eleverna ar att man har forberett dem pa vad syftet med besoket ar och gor en
aterkoppling till besoket under nastkommande lektion(er). Studien framhaller det som viktigt
att ett efterarbete efter besoket bor goras for att eleverna skall kdnna att besoket var
meningsfullt. Men att det tidsmassigt for lararna ar svart att hinna med (refererat i Frogyland &
Langholm, 2009).

I Museet som ett socialt rum och en plats for larande (2021) skriver Wollentz med flera i den
introducerande delen en kritisk reflektion kring ldrande. De talar om hur information kan ga
barnen Over huvudet och till motsats med grundtanken skapa en kansla hos eleverna av
exkludering. Ibland kan det ocksa handa att eleverna lar sig nagot helt annat an vad som var
intentionen med lektionen eller att de helt enkelt inte lar sig nagot alls. Att mota eleverna fran
var de befinner sig och inkludera dem kan forebygga att ett icke-larande sker.

Sammanfattningsvis pavisas det i studierna att det &r viktigt att eleverna forstar syftet med

museibesoket och att undervisningen knyter an till elevernas verklighet (Aulin-Grahamn 2003;
Freyland & Langholm 2009; Wollentz m. fl. 2021).
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6 Diskussion

Foljande avsnitt inleds med en granskning av metodval som legat till grund for den hér
forskningsoversikten, med dess for- och nackdelar samt tankar kring det urval av material som
styrt arbetet. Darefter diskuteras resultaten i relation till syfte och fragestéllningar.
Avslutningsvis lyfts forslag pa framtida forskning.

6.1 Metoddiskussion

Eftersom det har ar en forskningsoversikt har valet av metod och datainsamling begrénsats till
tidigare forskning och litteratur pa amnet. Till en borjan upplevde vi att det var svart att hitta
relevanta kallor med hog validitet. En stor del av underlaget bestar av rapporter och
forskningsartiklar som visserligen ar utforda av betydande forskare inom &mnet, sdsom
Ortegren, Aulin-Grdhamn med flera, men dessa rapporter ar inte alltid peer-reviewed. | var
kedjesokning har samma namn och titlar varit aterkommande, vilket vi menar visar pa bade
deras relevans och reliabilitet. Flera av de rapporter som vi har analyserat &r baserade pa
intervjustudier, och det har urvalet har gjorts framst for att fa fram de tre olika perspektiven
som efterfragas i vara fragestallningar, dar vi vill at barnets, lararens och museipedagogens
perspektiv och rost. Intervjustudierna ar visserligen situations- och kontextbundna men ger 0ss
mojlighet att lyfta de olika gruppernas tankar kring @mnet, vilket annars &r svart att fa tag pa da
vi sjélva inte har gjort nadgon egen forskningsproduktion.

Forskningsfaltet dar skolamnet sléjd och museibesok méts och uttalat berdrs &ar i princip
obeforskat, daremot ar faltet bredare nar det galler generell museipedagogik. Dér hade vart
arbete majligtvis gynnats av att vi tog en mer kritisk hallning till urval av material. Hade vi
varit mer selektiva i ett tidigt skede av urvalsprocessen hade vi antagligen fatt ett mer adekvat
resultat.

6.2 Resultatdiskussion

Att anvanda museum som pedagogiskt rum lyfts fram av samtliga rapporter som nagot énskvart,
vad som samtidigt framkommer av forskningen &r att det finns utvecklingspotential for att
mojliggora och frdmja nyttjandet av museibesdk som laranderesurs. Vilka fortjanster som det
hér forvantas mynna ut i, eller varfor det ar onskvart, verkar narmare underforstatt och ar nagot
som vi garna hade sett att det forskades mer pa. I skolans styrdokument Lgr22 (2022) hittar vi
inte mycket stod for att bedriva ett samarbete med museum.
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6.2.1 Samverkan mellan skola och museum

Aterkommande i flera av de rapporter vi last (Thavenius 2002; Riksutstallningar 2017) &r risken
for att samarbeten mellan skola och museum stannar vid tillfalliga och slumpartade projekt som
ar beroende av enskilda eldsjédlars engagemang, sa kallade “passion projects” som ser snygga
ut pa papper men inte leder till langsiktiga samarbetsrelationer. Likt Riksantikvarieambetets
(2020) kartlaggning kommer fram till att kulturarvsinstitutionerna som pedagogisk resurs inte
nyttjas fullt ut. For att rada bot pa det har; att inte alla elever har tillgang till museum, vare sig
det beror pa geografiskt avstand eller ekonomiska forutséttningar, pekar nagra av dessa
undersokningar pa att det behovs battre struktur samt kulturpolitisk stéttning (Ortegren 2009;
Riksantikvarieambetet 2020). Det &r alltsa viktigt att beslutsfattare i styrkedjans alla nivaer ar
val insatta och arbetar mot samma mal, for att framja samverkan mellan skolor och museer. En
viktig aspekt for det goda samarbetet & kommunikationen mellan skola och museum, vilket
aterkommande har lyfts som ett utvecklingsomrade (Frgyland & Langholm; Riksutstéllningar
2017; Riksantikvarieambetet 2020). Kommunikation &r ett utvecklingsomrade som har visat sig
ha flera lager, initialt handlar det om museernas formaga att na ut till skolan och omvant 6nskar
museipedagoger aterkoppling fran larare efter samarbeten. Utéver det ar det viktigt att
samverkansprojekt dokumenteras sa att samarbetet kan analyseras. Vi menar att det ar nar vi
reflekterar Gver vad som har gjorts som vi kan forbattra det vi gor. Museernas mojlighet att na
ut bredare skulle kunna effektiviseras via deras digitala nérvaro, har handlar det om museernas
marknadsforing och inte att deras digitala samlingar bor ersétta museibesok.

Ytterligare en strategi for att framja langsiktiga samarbetsrelationer &ar att redan i
lararutbildningen forankra hos blivande larare hur de kan anvanda museer som laranderesurs
(Aulin-Grahamn 2003; Riksutstallningar 2017). Under var utbildning har vi, som namndes i
inledningen, haft mojlighet att samarbeta med Goteborgs konsthall. Med oss fran det har vi
bada erfarenheter som vi vardesatter hogt samtidigt som vi ser forbattringspotential for hur
lararutbildningen i stort skulle kunna organisera liknande samverkan. Darutover har vi genom
kursen Hallbar utveckling med ménniskan i centrum, som ingar i lararutbildningens karnkurser
vid Goteborgs universitet, haft formanen att medverka i flera workshops pa olika museer och
science center runt om i Goteborg. Var upplevelse ar att det har har varit en tillgang bade for
vart eget larande, likval som var forstaelse for hur vi i framtiden kan anvanda museer i
undervisningen. Darfér menar vi att det vore dnskvart att samverkan inom alla lararprogram
gavs storre betydelse och omfattning. Det vore ocksa 6nskvart om liknande samarbeten, sasom
samarbetet vi gjorde via vart andraiamne (Bild), kunde upprattas inom alla @mnesinriktningar.
Exempelvis skulle slgjdlararutbildningen kunna samarbeta med Rohsska museet, Néas Slott &
Sléjdseminarium eller liknande institutioner. Det har gar i linje med vad sléjdlararna generellt
efterfragar i RAA (2020), dar de onskar en uttalad koppling till deras amne. Enligt
kartlaggningen (RAA, 2020) finns det en uppsjo av skolprogram med koppling till bildamnet
men fa som riktar sig till slojd. Det ar anmarkningsvart da manga museer i sina samlingar har
artefakter med en tydlig koppling till hantverk. | samma lararenkat sa svarar 18 % av de
praktiskt-estetiska lararna att de hade nyttjat museer mer om museerna hade en tydligare
koppling till kursplanens méal. At andra héllet s& 6nskar ocksd manga av lararna som intervjuas
i RAA (2020) att de vill ha mer amnesdvergripande verksamhet pd museerna.
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Museipedagogerna har en ambition och vilja att fortsatta utveckla sin pedagogiska verksamhet,
samtidigt som de dr Overtygade om att deras redan etablerade verksamhet kan bidra till
undervisningen i skolan &xnu mer (Frgyland & Langholm 2009; Riksutstallningar 2017). Vilket
styrks av RAA:s (2020) kartlaggning som visar att museer som pedagogisk resurs inte fullt ut
nyttjas. De flesta lararna som intervjuades i Riksutstéliningars (2017) rapport var positivt
installda till att anvanda museer som laranderesurs, samtidigt beskriver lararna att de géarna gar
pa museum privat vilket antagligen paverkar resultatet positivt. | Frgyland och Langholm
(2009) upplever museipedagogerna att lararna uppskattar den pedagogiska verksamheten och
att lararna ar intresserade och engagerade under besoket. | den pedagogiska verksamheten sa
forsoker museipedagogerna skapa ett unikt uppldgg som inte skulle kunna utforas i skolan.
Museerna anstranger sig ocksa for att matcha skolans styrdokument samt forsoka tillgodose
skolans behov (Frgyland & Langholm, 2009). Samtidigt menar museipedagogerna som
intervjuas att de garna vill integrera mer med skolans mal och planering, att de garna hade sett
en mer dynamisk dialog dér lararnas inflytande och medskapande lyfts fram (Riksutstallningar,
2017). De vill garna bidra med lampligt material till skolan, exempelvis i form av
lararhandledningar, men ibland upplever de att materialet inte anvénds och att det darfor kanns
som bortkastat arbete (Frgyland & Langholm, 2009).

Huruvida museernas uttalade ambition faktiskt aterspeglas i verkligheten kan vi inte svara pa
fullt ut och det skiljer sig antagligen at mellan olika museer. Enligt RAA:s kartlaggning (2020)
efterfragar lararna bland annat lektionsplaner som inte bara riktar sig till mellanstadiet utan
aven till aldre arskurser. Vilket skulle kunna ses som lararnas svar pa att museerna inte alltid
lyckas anpassa sig efter skolans behov. | och med att museipedagogerna generellt r rétt nojda
med sitt arbete finns det en risk for att de inte utvarderar och utvecklar sin verksamhet menar
Frgyland och Langholm (2009). Var erfarenhet ser dock annorlunda ut &n vad som visas i
Frgyland och Langholms (2009) studie. P4 museer runt om i Goteborg har vi sett bade
blanketter i pappersform och QR-koder till digitala enkéter som riktar sig till deras besokare
och deltagare i museernas aktiviteter. Vilket skulle kunna ses som ett bevis pa att de ar
intresserade av att utvardera och utefter det forbattra verksamheten.

Samtliga intervjustudier (se Frgyland & Langholm 2009; RAA 2020; Riksutstallningar
2017) konstaterar att lararna har ett stort fortroende for museernas kunskap, och att lararna
vardeséatter den kompetens som museipersonalen besitter. | Riksutstéllningars (2017) rapport
uppger lararna att de vl pa plats forvantar sig ett bra upplagg av pedagogiskt uthildad personal
som &r insatt i skolans styrdokument, och litar pa att museerna lever upp till det har. Vad som
visas i Ljungs (2009) avhandling &r dock att det inte krdvs en pedagogisk utbildning for att bli
museipedagog, dven om manga museipedagoger ofta har en akademisk bakgrund. Det har
skulle & ena sidan kunna ses som ett utvecklingsomrade for museipedagogerna, a andra sidan
har museipedagogerna spetskompetens inom sitt amne vilket ocksa 6ppnar upp for att olika
synsatt kan samspela och vérdesattas.
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Lararna uppger att de lar sig mycket under besoken och att det ger dem fordjupade
amneskunskaper och en chans att se elevernas kompetenser och férmagor i nytt ljus
(Riksutstallningar, 2017). Likval uppskattar de att eleverna far méta utstallningar och artefakter
pa ett satt som inte skulle kunna goras i klassrummet (Frgyland & Langholm, 2009). Samtidigt
upplever lararna vissa hinder sasom resursbrister, geografiskt avstand och organisatoriska
svarigheter. Att lamna skolomradet kraver framfaérhallning och god planering av lararen, och
det &ar svart att ta ansvar for en stor elevgrupp sjalv. Lararna uppger a ena sidan att de dnskar
mer material infor for- och efterarbete (RAA, 2020), och siger att de forsoker knyta an till
utstallningen och integrera med efterfoljande lektioner (Frgyland & Langholm, 2009). Men
studierna i Frgyland och Langholm (2009) visar & andra sidan att lararna inte alltid hinner att
integrera museibesoket med 6vrig undervisning och att besOken tvartom tenderar att bli
frankopplad 6vrig undervisning. Museipedagogerna sager i intervjustudien att de 6nskade att
lararna var battre pa att forbereda eleverna infor museibesoket (Frayland & Langholm, 2009).

En del av lararna vill helst ha fardiga koncept (Riksutstallningar, 2017), vilket vi harleder till
deras upplevda tidsbrist. Daremot &r det manga ldarare och museipedagoger som i
intervjustudierna (se Frgyland & Langholm 2009; Riksutstéliningar 2017) uppger att de faktiskt
vill ha fordjupad samverkan. Generellt uppfattar vi det som att bade museipedagoger och larare
garna hade sett ett djupare samarbete och béttre dialog dem emellan. Pa fragan om hur ett
dromscenario hade sett ut svarade museipedagogerna att de skulle vilja forbattra sin verksamhet
genom larartréffar, sina digitala plattformar och sin mobila verksamhet, det vill sdga den
uppsokande verksamheten (Riksutstallningar, 2017). Det later ocksa pa lararna som att de ar
intresserade av larartraffar och kompetensutveckling pa museum. Det har verkar tyvarr vara
mer i teorin &n i praktiken, da endast fem procent av de tillfragade lararna i enkaten faktiskt
hade deltagit (RAA, 2020).

En av museipedagogerna i Moten med mojligheter (Riksutstallningar, 2017) uttrycker tydligt
att museipedagoger verkligen vill och kdmpar for att anpassa sig efter skolans organisation, och
inte nojer sig med att bara vara den roliga kompisen nar skolan vill leka. Pa liknande satt svarar
lararna att de inte endast ser museibesck som ett trevligt avbrott fran resterande undervisning
utan att de faktiskt vill anvanda vistelsen som ett komplement. Har vill vi trycka lite extra pa
Aulin-Grahamns (2003) forstnamnda punkt i hennes ramverk for vilka kunskaper och
kompetenser som behovs for ett bra samarbete mellan larare och kulturutdvare sasom
museipedagoger, konstnarer et cetera, dar hon menar att det ar viktigt att vi kan ta tillvara pa
den andres perspektiv, med andra ord att vi forstar och véardesatter varandras olika
sammanhang. Det har anser vi vara A och O for att samverkan ska fungera, och vi tanker ocksa
att det ar viktigt att vi synliggor och forstarker varandras kunskaper och kompetenser.

6.2.2 Museibesok for livslang lust att lara

Nar det galler barnets perspektiv och fragan vilken betydelse museer har for elevernas larande
visade det sig att barnets rost var svarare att hitta i den forskning vi tagit del av. Den forskningen
som berdr barnets larande pa museer fokuserar mest pa hur man som pedagog ska bemota
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eleverna och inte pa hur eleverna upplever och tar till sig museilektionerna. Frgyland och
Langholm (2009) menar att varken museipedagogerna eller larare egentligen kan vara sakra pa
vad eleverna tar med sig fran besoket eftersom det inte finns tillrackligt med aterkoppling. Om
vi inte vet vad eleverna far ut av att besoka ett museum, vad ar da poangen med att ga dit,
forutom som ett kul avbrott fran den vanliga skoldagen?

Eftersom just barn &r en sa stor del av museers besoksunderlag (Museiutredning, 1994) kan det
tyckas att utstallningarnas utformning inte tillgodoser deras stérsta malgrupp. Nar eleverna
kommer med sin klass till museet for att ga pa lektion far de ofta en visning av den aktuella
utstallningen, antingen av museets pedagog eller av deras l&rare som har anvant sig av museets
forberedda pedagogiska material. Oavsett vem det ar som visar eleverna runt pa museet
framkommer det som avgorande for barnens larande, att besoket bor vara kopplat till deras
“vanliga” undervisning 1 skolan (se Froyland & Langholm, 2009). Antingen om besdket &r
malet som eleverna innan arbetar mot, eller tvartom att besoket fungerar som en uppstart for ett
larandemoment eller projekt i skolan. Det blir problematiskt nar larare har férhoppningar om
museibesokens fordelar men eleverna inte uppfattar syftet. For att det ska finnas en poang med
att besoka ett museum sa ar det viktigt att eleverna &r inforstadda med besokets syfte, likval
som det &r viktigt att de &r aktivt deltagande och att undervisningen knyter an till deras livsvérld
(se Aulin-Grahamn 2003; Frgyland & Langholm 2009; Wollentz m. fl. 2021). Retrospektivt
har det funnits en tendens i skolan att vanda sig bort fran popularkulturen menar Aulin-Grahamn
(2003) och aven om vi upplever att det inte ser ut sa i dagens skola ar det fortfarande viktigt att
vi som pedagoger &r insatta i elevernas verklighet, daribland i popularkulturen sasom
subkulturer, sociala medier et cetera, som spelar en stor roll for deras identitetsskapande.

Aven om Lindblads (2007) intervjustudie ar baserad pa ett mindre antal elevers upplevelse av
lektion pa museum och egentligen inte svarar pa var fragestallning i sarskilt hog grad, har vi
valt att ta med den for att ge barnen en rost, eftersom barnets perspektiv ar ndgot som vi upplever
saknas i ovrig forskning. Bilden av att eleverna behover vara inforstadda med besckets syfte
verkar styrkas i Lindblads (2007) studie, da eleverna & ena sidan &r positivt installda till
utflykten men & andra sidan ifragasatter varfor de ska dit igen. Fragan om vilken betydelse
museibesok har for elevers larande ar svar att fa fram genom den forskning vi har bearbetat.
Daremot &r det tydligt att det finns séarskilda pedagogiska strategier (se Aulin-Grahamn 2003;
Bamberger & Tal 2006; Frgyland & Langholm 2009) som skulle kunna gynna elevernas
livslanga lust att lara. Frgyland och Langholm kommer fram till att bra lartillfallen pa museum
kannetecknas av tre faktorer: att eleverna pa museet far konkreta uppgifter kopplade till
utstéliningen; att eleverna I6ser uppgifterna tillsammans med véagledning av museipedagog; och
sist men inte minst att besoket relateras till skolarbetet fore och/eller efter. Den sistndmnda
faktorn visas i resultatet vara svaruppnadd da lararna upplever att de har svart att hinna med
(Fregyland & Langholm, 2009). Risken med att det inte gors ett ordentligt for- och/eller
efterarbete kring museibesok ar att eleverna inte forstar poangen med att vara dar (jfr Lindblad,
2007), och att det da inte blir meningsfullt. Sarskilt vill vi kommentera och lyfta fram den andra
faktorn som handlar om att det bor vara ett gemensamt larande som sker pa museum. Det ar var
uppfattning att samskapande och émsesidigt larande &r en av ménniskans mest beundransvérda
formagor.
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Enligt Bamberger och Tal (2006) &r det mest vélfungerande lektionsupplagget pa museum ett
dar forhallningssattet praglas av begransad valfrihet for eleverna och dar museipedagogen
forbereder ett skelett eller ramverk for lektionen samtidigt som eleverna delvis kan paverka
samt delta aktivt. Det vill séga varken att eleverna slapps pa gronbete eller att lektionen blir
alltfor snavt styrd och museipedagogen haller en torr monolog. Néar museipedagoger haller
monolog blir elevernas intresse upphéangt pa huruvida pedagogen ar karismatisk nog for att
vacka deras nyfikenhet. Nér eleverna i stéllet aktiveras, i sa kallade “hands on” aktiviteter, s&
minimeras orosmoment sdsom att koncentrationsformagan brister. Den hér sortens “hands on”
aktiviteter forekommer oftast pa science center och konstmuseum dar de har sarskilda rum for
deras pedagogiska verksamhet i form av verkstéder eller ateljéer (Freyland & Langholm, 2009).

Likt Bamberger och Tal menar Aulin-Grahamn att det ar viktigt for bade larare och
museipedagoger att de kan iscensétta rum och rytm for larande. Att det i undervisningen finns
utrymme bade for stabilitet och flexibilitet, och att det i allt arbete med unga kréavs bade en
kansla for vanor och variation, vilket skulle kunna jamféras med Bamberger och Tals
“lektionsplanering med begransad valfrihet”. En annan aspekt av att kunna vara flexibel ar att
ha kompetens att kdnna av vad eleverna gar i gang pa och att kunna halla samtalet 6ppet, nyfiket
och prévande. Aulin-Grahamn menar att vi som pedagoger inte far tro att vi sitter pa sanningen
och att vi maste vara 6ppna for andra tankar och synsatt. | samband med det har anser vi att det
ar viktigt for vuxna att modigt och Gppensinnat vaga fanga upp svara fragor, i stallet for att
undvika amnet och lamna fragor obesvarade och ouppklarade. Har vill vi ocksa sarskilt belysa
Aulin-Grahamns sista kompetens som handlar om att inte planera i onddan, anvanda det som
finns och i stallet reflektera mera, samt fokusera pa elevernas fragestallningar. Med andra ord
ar larares tid mycket dyrbar (se Frgyland & Langholm, 2009) och darfor finns det ingen vits
med att forsoka planera in i minsta detalj. Da r det béttre att pedagogerna fokuserar pa det som
faktiskt intresserar eleverna samt planerar for variation och flexibilitet.

Pa liknande sétt menar Wollentz med flera (2021) att museipedagoger och larare behéver mota
barn och unga dar de befinner sig, s att inte informationen gar dver huvudet pa dem, for att fa
eleverna att kdnna sig inkluderade. Det har tror vi bland annat skulle kunna undvikas om man
anpassar spraket till aldersgruppen och forklarar svara ord sa att ingen kanner sig utanfor.
Wollentz med flera (2021) poangterar ocksa att oavsett vad museipedagogen vill att eleverna
lar sig, det vill sdga intentionen med lektionen, sa ar det fullt mojligt att eleverna i stallet lar sig
nagot annat eller inget alls. Har tanker vi att det ar betydelsefullt att alla pedagoger som arbetar
med barn och unga ar 6ppna for och uppmuntrar att elever kan ldra sig annat &n vad som fran
borjan var tankt och att det i sig framjar livslang lust att lara.

Det hér arbetet ar starkt praglat av var 6vertygelse om vikten av att alla barn och unga ska fa
komma i kontakt med konst och kultur, och att skolan med dess kompensatoriska uppdrag i
atanke har har mojlighet och kanske till och med ett ansvar att 6ppna dérren till museerna.
Séarskilt ser vi att slojddmnet har stor potential att fungera som dérroppnare till kulturens
magiska vérld.
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6.3 Vidare forskning

Som ndmns ovan &r forskningsfaltet déar slojd och museum mots obeforskat, darfor ar ett
slojdperspektiv pa hur en kan anvanda museum som pedagogiskt rum onskvart. En av
rapporterna (RAA, 2020) medger att det &r en dimension av larande p& museer som inte har
overvagts tidigare. Inte endast slojdlarare efterfragar amnesspecifika lararhandledningar, utan
det &r nagot som skulle kunna appliceras pa alla amnen. Exempelvis skulle alla de storre statliga
museerna kunna ta fram arbetsmaterial och lararhandledningar till alla skolamnen. Men vi ser
en poang med att just museum som plats har en inbyggd férmaga att 6ppna upp for en mer
holistisk syn pa larande, till skillnad fran skolans organisation som delar upp sin verksamhet i
olika &mnen.

Forutom ett slojdperspektiv sa finns ett behov av att det forskades mer pa vad barn och unga de
facto far ut av att besoka ett museum med skolan. Vad ar det egentligen for larande som sker
pa museer? Hur skiljer sig museipedagogiken fran undervisning i skolan? Hur upplever
eleverna museibesoken? Hur paverkas eleverna av att beséka museum med skolan kontra pa
fritiden? Far det dem att uppskatta museer mer eller kan det tvartom fa motsatt effekt? Varfor
ar det onskvért att bedriva samarbeten med museer for skolan?

Det finns manga olika typer av museer. Museer som far oss att forsta var historia, museer som
far oss att reflektera 6ver var samtid och det finns de museer som blickar framat, och alla dessa
institutioner vill hjalpa oss att forstd var omvarld battre. Darfor 6nskar vi att dessa rum och
deras pedagogiska formaga skulle beforskas mer for att framja den livslanga lusten att lara.
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