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Abstract

“Att slojda for samhéllelig fordndring?” syftar till att utforska slojddmnets potential att
undervisa for hallbar utveckling. Resultatet bygger pa en litteraturstudie av forskningsfiltet for
héllbar utveckling i slojddmnet. Arbetet dr ett forsok att besvara vad tidigare forskning sdger om
slojdens potential att undervisa for hallbar utveckling samt vilka svarigheter som kan uppsté nar
héllbar utveckling gors till undervisningsinnehall. Forskningsoversikten dr framatblickande med
forhoppningen att inspirera och diskutera hur undervisning for héllbar utveckling kan bedrivas
1 slojdédmnet.

S16jddmnet bottnar i en lang historia av resurshushallning och en stark tradition av att lappa och
laga. Resultatet av var litteraturstudie visar dock att det finns fler satt att ldra for hallbarhet 1
slojddmnet dn genom det materiella arbetet. Forskningen lyfter att slgjdens immateriella
aspekter, bland annat kreativitet och handlingskraft, gynnar ett hallbart agerande. Dessa mer
abstrakta varden forbises ofta och vissa forskare menar att larandet skulle gynnas av dessa lyfts
didaktiskt medan andra forskare snarare patalar att ldrandet sker oavsett om det berors explicit
eller ej. Forskningen lyfter ocksd att det i motet mellan ménniska-material finns potential att
vicka kénslor for och fordjupa relationen till naturen vilket patalas vara gynnsamt i en
undervisning for héllbar utveckling.

Négot som kan forsvara i undervisningen for hdllbar utveckling dr begreppets svardefinierbara
karaktér. Forskningen patalar att det inte finns nagon sjdlvklar hallbar 16sning utan att det
snarare dr en vision med mdnga, ibland oforenliga, losningar. I viss forskning anvinds
begreppet holistisk hallbarhet for att lyfta hallbarhetens ménga komplexa dimensioner. Ett sitt
for larare att belysa hallbarhetsbegreppets komplexitet kan vara genom att ha ett divergent
forhallningssitt 1 undervisningen.



“The tension of the embodied crafts experience and a
person s relation to the world that is inhabited through craft
points to a variety of sustainability futures.”

- Hofverberg, Kronlid & Ostman
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1 Inledning

Vi gar vart nést sista ar pad dmneslararprogrammet med inriktning sl6jd mot arskurs 7-9 och har
bada ett intresse och engagemang for en hallbar vérld. I den senaste kursplanen far héllbar
utveckling en mer framtrddande roll, samtidigt ser vi kunskapsluckor 1 hur
hallbarhetsundervisningen skulle kunna bedrivas. Till att borja med: vad ar héllbar utveckling?
Vilken betydelse béar orden for dig? Vi misstinker att tankarna for dig till en skenande
klimatkris. Kanske ser du Greta Thunberg méla upp bilden av ett brinnande hus. Vi befinner
oss déri, men har pa nagot vis lyckats undgé att forstd allvaret i den uppenbart allvarsamma
situationen. Thunberg (2019) uppmanar, néstan védjar till oss, att agera.

Senaste dren har mycket ny forskning publicerats inom det nordiska slojdfdltet som undersoker
hur undervisning for hallbar utveckling gors och skulle kunna goras. Forskningen belyser
manga potentiella undervisningsinnehall for lirande om héallbarhet i slojddmnet. Flera av dessa
végar till 1arande som foreslds gér inte via materials miljopaverkan - vilket verkar vara det forsta
som manga tanker ndr vi pratar héllbarhet i slojdamnet. Utan att forringa vikten av den
miljomaéssiga hallbarheten ser vi att det finns fler dimensioner av hallbarhet som ofta gloms
bort. Vi tror att slgjden bér en potential for att undervisa om héllbar utveckling, och upplever
en frustration over att denna potential inte verkar tas tillvara i slojdsalen. Under vért andra &r
pa utbildningen laste vi kursen Hdallbar utveckling med mdnniskan i centrum, en kurs som tog
avstamp 1 Agenda 2030 och de globala malen. Denna kurs 6ppnade upp for en forstéelse av
héllbar utveckling som strévar efter hallbarhet pa bred front.

Naér héllbar utveckling i slojden kom upp som forslag pé vad denna text skulle berdra var det
inte utan tveksamhet som vi ndrmade oss dmnet. Vi var eniga om att det finns négot i orden
“hallbar” och “utveckling” i foljd som skaver. Under vért forsta ar pa lararutbildningen léste vi
Knutssons (2014) Utbildning for hallbar utveckling? Postpolitiska illusionsnummer och
didaktiska alternativ, en text som gav oss en ny vokabuldr for att forklara var skon kldmmer.
Kompendiet har vi bdda sparat och vi har flera ganger aterkommit till de slitna arken som lyser
1 neon av markeringspenna. Exempelvis beskriver Knutsson (2014) att utveckling &r ett
méngtydigt ord men att vi ofta tdnker att utveckling innebdr att samhéllet utvecklas till det
battre. Detta vicker fragor om pa vilket sitt samhillet faktiskt utvecklas till det béttre, och vem
som gynnas av fordndringen. Knutsson sétter ord pa varfor vi kdnner motstdnd mot
héllbarhetsbegreppet, och med inspiration av Knutsson vill vi utforska om denna komplexa bild
av hallbar utveckling kan belysas 1 sl6jddmnet.



2 Bakgrund

I detta avsnitt forklaras begreppen hdllbar utveckling, antropocen och postpolitik samt redogors
for Agenda 2030 och de globala mdlen. Diarefter summeras vad den nyutkomna och forra
kursplanen 1 slojd sdger om att undervisa i hallbar utveckling och hur ldroplanen beskriver
skolans ansvar att ge eleverna héllbara vérden.

2.1 Hallbar utveckling

Begreppet hallbar utveckling fick sin spridning ar 1987 nir Varldskommissionen for miljé och
utveckling slédppte rapporten som kommit att kallas Brundtlandrapporten (FN-forbundet,
2012). FN-forbundet (2012) definierar en héllbar utveckling som “... en utveckling som
tillfredsstdller dagens behov utan att dventyra kommande generationers mojligheter att
tillfredsstdlla sina behov” (FN-forbundet, 2012, s. 12). Rapporten anvénder sig av tre
samspelande dimensioner nér de skriver om véigen framat: ekologisk, social och ekonomisk.
Den ekologiska dimensionen inbegriper allting som ror jordens ekosystem, som till exempel
klimatsystemens stabilitet, luft-, land- och vattenkvalitet samt biodiversitet. Social hallbarhet
handlar om olika aspekter av individens behov och vilmaende samt makt, réttvisa och
rittigheter. De sociala aspekterna kan upplevas svarare att definiera och enas om &n de
ekologiska aspekterna (Kungliga Tekniska Hogskolan, 2020). Den ekonomiska héllbarheten
innebér olika saker utifrdn olika hallbarhetsmodeller. P4 KTHs webbsida (2020) beskrivs
skillnaden mellan tva synsdtt dir det ena inbegriper att den ekonomiska utvecklingens
mojligheter styrs av den ekologiska och sociala hallbarheten. I det andra exemplet str den
ekonomiska tillvixten 1 fokus och ekonomisk héllbarhet anses Overordnad de tva andra
dimensionerna.

2.2 Agenda 2030 och de globala malen

Agenda 2030 &r en internationell deklaration for hallbar utveckling som antogs 2015 vid en FN-
konferens av virldens ledare. Agendan bestar av 17 globala mél som fortydligas och utvecklas
1 169 undermal. Ambitionen dr att malen ska bidra till att skapa universell hallbarhet och de
spanner 6ver ekologiska, sociala och ekonomiska aspekter. Mélen &r utformade med métbara
indikatorer fOr att arbetet latt ska kunna kartldggas och f6ljas upp. Under tva ars tid arbetades
malen fram 1 en intensiv dialog mellan civilsamhéllet, forskare, akademiker och foretag (FN,
u.4.), med ett sérskilt fokus att hora de mest utsatta och fattigas roster (FN, 2015). Landerna har
atagit sig att gora sitt yttersta for att mélen ska vara uppnédda i alla vérldens lander 2030 och
FN skriver sjdlva att agendan &dr den historiskt mest ambitidsa planen for héllbar utveckling.
Agendan ér ett frivilligt atagande och FN kan bidra med stod till enskilda ldnders arbete med
hallbarhetsarbetet (FN, u.a.).

Med Agenda 2030 ser vérlden for forsta gangen en utvecklingsagenda dér alla lander oavsett
ekonomi eller utveckling inkluderas (FN, u.a.). FN understryker att alla dess mél ar viktiga (och
att manga ir titt sammanlidnkade) men deklarationen lyfter fattigdom som en sdrskilt svér



utmaning 1 arbetet for hallbar utveckling. I deklarationen framgar att agendan handlar om att
verka for global solidaritet och ett starkt globalt partnerskap (FN, 2015).

Agendans fjarde mél, God utbildning for alla, ar uppdelat i delmal som beror olika aspekter av
ritten till utbildning. Ett av delmalen handlar specifikt om att undervisa i héllbar utveckling.

... Senast 2030 sakerstdlla att alla studerande far de kunskaper och fardigheter som behovs
for att framja en hallbar utveckling, bland annat genom utbildning for héllbar utveckling och
hallbara livsstilar, manskliga rattigheter, jamstélldhet, fraimjande av en kultur av fred,
ickevald och globalt medborgarskap samt véirdeséittande av kulturell mangfald och kulturens
bidrag till hallbar utveckling. (FN, 2015, s. 16)

Inbyggt 1 delmalet gar de tre dimensionerna att utlisa. Mycket av det som ndmns i delmalet
aterfinns dven 1 ldaroplanen (Lgr22, 2022).

2.2.1 De globala malen i korthet

Mal 1. Avskaffa fattigdom i alla dess former dverallt

Mal 2. Avskafta hunger, uppna tryggad livsmedelsforsorjning och forbéttrad nutrition samt
framja ett hallbart jordbruk

Mal 3. Sékerstilla hdlsosamma liv och frimja vilbefinnande for alla i alla aldrar

Mal 4. Sakerstdlla en inkluderande och likvdrdig utbildning av god kvalitet och framja
livslangt larande for alla

Mal 5. Uppnd jamstélldhet och alla kvinnors och flickors egenmakt
Mal 6. Sékerstilla tillgdngen till och en héallbar forvaltning av vatten och sanitet {or alla

Mal 7. Sékerstilla tillgang till ekonomiskt dverkomlig, tillforlitlig, hallbar och modern
energi for alla

Mal 8. Verka for varaktig, inkluderande och héllbar ekonomisk tillvéxt, full och produktiv
sysselséttning med anstdndiga arbetsvillkor for alla

Mal 9. Bygga motstdndskraftig infrastruktur, verka for en inkluderande och hallbar
industrialisering samt framja innovation

Mal 10. Minska ojdmlikheten inom och mellan linder
Mal 11. Gora stader och boséttningar inkluderande, sékra, motstandskraftiga och héllbara

Mal 12. Sékerstélla héllbara konsumtions- och produktionsmonster



Mal 13. Vidta omedelbara atgirder for att bekdmpa klimatférdndringarna och dess
konsekvenser

Mal 14. Bevara och nyttja haven och de marina resurserna pa ett hallbart sétt for en hallbar
utveckling

Mal 15. Skydda, aterstdlla och frimja ett héllbart nyttjande av landbaserade ekosystem,
héllbart bruka skogar, bekdmpa 6kenspridning, hejda och vrida tillbaka markforstoringen
samt hejda forlusten av biologisk méngfald

Mal 16. Framja fredliga och inkluderande samhillen for héllbar utveckling, tillhandahalla
tillgang till rattvisa for alla samt bygga upp effektiva, och inkluderande institutioner med
ansvarsutkravande pa alla nivaer

Mal 17. Stirka genomfoérandemedlen och étervitalisera det globala partnerskapet for hallbar
utveckling (FN, 2015, s. 12)

2.3 Antropocen

Den vedertagna bendmningen pa den nuvarande geologiska epoken kallas holocen men ar 2000
foreslog kemisten Crutzen och biologen Stoermer att 1 stdllet benimna den antropocen (2000).
De anser att antropocen bittre beskriver hur vi lever i1 en tid dir ménsklighetens avtryck pa
planeten har blivit s& dominerande att det ar detta som kénnetecknar vér tidsalder. Epoken
definierar en rddande virldssyn i vilken ménniskan &r frdnkopplad det icke-minskliga samtidigt
som resurser forbrukas i en accelererande fart (Crutzen & Stoermer, 2000, Taylor, 2017). Wals
(2017) menar att minniskosliktet har skapat en dysfunktionell vérld och att ménskligheten
maste fordndra grunden 1 sitt satt att leva for att 6verleva. Manga hallbarhetsutmaningar ar s
kallade “vilda problem”; de dr komplexa, stindigt forédnderliga och rymmer inga l6sningar som
inte 1 sig ger upphov till nya problem (Wals, 2017, Brown, 2010). Nér 16sningarna ger upphov
till nya problem menar Brown (2010) att problemen bara kan l9sas pa basta mojliga sitt for
stunden.

2.4 Postpolitik

Knutsson (2014) beskriver att hédllbar utveckling alltid innefattar politiska aspekter, men att
hallbar utveckling redan nér det formulerades avpolitiserades och darigenom blev innehallslost.
For att beskriva denna process anvinder forfattaren sig av begreppet postpolitik. 1
postpolitikens samtid tonas politiska intressekonflikter ner och komplexa problem foreslés
16sas med till synes politiskt neutrala metoder. Avpolitiseringen innebér att hallbar utveckling
som koncept blivit ndgot som nistan alla kan stélla sig bakom, savél privata som offentliga
aktorer virlden Over. Dessa tendenser att ge sken av konsensus kopplar Knutsson till en
nyliberal ideologi och han beskriver dven att samhillet blir alltmer marknadsstyrt dir individens
val viger allt tyngre. Knutsson anser att postpolitiken och marknadsstyrningen formar en
utbildning for hallbar utveckling som strdvar efter individuella losningar pa strukturella
problem. Elever ldr sig agera for hallbar utveckling genom bland annat konsumtion och
entreprendrskap (Knutsson, 2011).



2.5 Hallbar utveckling i sldjdens kursplan

Handlingsberedskap, kreativitet och stirkt tilltro till den egna formégan &r fardigheter som
eleverna ska utveckla i slojddmnet och det patalas redan i kursplanens (Liroplan f{or
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet, 2022) inledning att detta framjar hallbar
utveckling. Det framgar ocksa att eleverna ska fa utveckla formagan att vdlja och hantera
material pa ett sitt som frdmjar den héllbara utvecklingen. Undervisningen ska ocksa lara
eleverna att reflektera 6ver arbetsprocess och resultat utifrdn bland annat hallbar utveckling. I
det centrala innehallet utgor “Slojdens uttryck och betydelse for héllbar utveckling” (Lgr22,
2022, s. 219) en av tre rubriker. Dér lyfts den ekologiska dimensionen av héllbarhet sdsom att
jamfora olika material utifran kvalitet och miljopaverkan samt resurshushallning - att dterbruka,
reparera och vérda foremal och material. Aven i den forra kursplanen (Ldroplan for
grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, 2019) framkommer i syftet att elever ska
“... ges mojlighet att utveckla kunskaper ... om hur man viljer och hanterar material for att
framja en héllbar utveckling.” (Lgrll, 2019, s. 251). Under det centrala innehallet ndmns det
sparsamt; 1 arskurs 1-3 ska eleverna ldra sig om sldjdmaterialens ursprung, i arskurs 4-6 om
resurshushéllning och 1 arskurs 7-9 om material och deras produktion (Lgrll, 2019).

2.6 Hallbar utveckling i laroplanen

I laroplanen (Lgr22, 2022) lyfts héllbar utveckling med fokus péd hur elevernas val bidrar till
héllbarhet. “Genom ett miljoperspektiv far de mojligheter bade att ta ansvar for den miljo de
sjdlva direkt kan paverka och att skaffa sig ett personligt forhallningssitt till 6vergripande och
globala miljofragor” (Lgr22, 2022, s. 9). Eleverna ska fa kunskaper om vad som ir goda
forutsattningar for miljomaéssig- och hallbar utveckling samt hur vi kan anpassa véra sétt att
leva for att uppna héllbar utveckling (Lgr22, 2022). Vidare forklaras att skolan ska vila pa en
demokratisk grund och férmedla respekt for ménskliga réttigheter, for manniskans egenvirde
och var gemensamma miljo. Laroplanen ligger stort fokus pa olika virden som skolan ska
formedla, bland andra “ménniskolivets okridnkbarhet, individens frihet och integritet, alla
ménniskors lika véirde, jamstédlldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet mellan ménniskor
... 7 (Lgr22, 2022, s. 5) “Det dr ocksa nddvindigt att eleverna utvecklar sin forméga att kritiskt
granska information, fakta och forhallanden och att inse konsekvenserna av olika alternativ”
(Lgr22, 2022, s. 7). Dessa vérden ska rusta eleverna for att verka i samhéllet (Lgr22, 2022).



3 Syfte och fragestallningar

Syftet med denna forskningsoversikt ar att undersdka vad tidigare forskning sdger om slojdens
potential att undervisa for héllbar utveckling.

* Vad sdger tidigare forskning om sldjdens potential att undervisa for hallbar
utveckling?

* Vad sidger tidigare forskning om svarigheter som kan uppsta nér hallbar utveckling
gors till undervisningsinnehdll?



4 Metod

Detta avsnitt inleds med en beskrivning av hur den forskning som resultatet vilar pa har samlats
in. Det redogor for vilka databaser som anvénts samt vilka sokord som férekommit och hur
resultatet har avgransats. Dérefter foljer ett avsnitt som belyser hur materialet bearbetats och
lett fram till resultatets centrala teman. Sist presenteras underlaget.

4.1 Datainsamling/urvalsprocess

For att hitta relevant litteratur till forskningsoversikten har vi anvint oss av Goteborgs
Universitetsbibliotekets Supersok, ERIC, ProQuest Arts & Humanities samt Libris. De
kombinationer av sokord vi anvint dr; hallbar* + s16jd, sustain* + sloyd, craft + ESD, teaching
sustainability + craft. Vi valde bort att anvinda sdkord som till exempel “milj6” da vi ville
fokusera pa artiklar som lyfter alla dimensioner av héllbarhet. Vi har dven sokt 1 den nordiska
tidskriften Techne Series som publicerar forskning inom sldjdpedagogik och sldjdvetenskap.
Déar anvdnde vi sokorden héllbar utveckling, héllbar* samt sustain®*. Vi har anvint oss av
kedjesokning och artiklar vi anség var relevanta och intressanta i referenslistor. Vi har avgrénsat
oss till resultat frdn ar 2010 och framat men lést vissa édldre artiklar som ménga har refererat
till. Slojdforskning om héllbar utveckling &r ett ganska nytt forskningsomrade, dar majoriteten
av artiklarna &r relativt nypublicerade. Vi har framfor allt fokuserat pé att ldsa peer-review
granskade artiklar och avhandlingar som utgér fran en nordisk slojdkontext. I de fall dér det
refererats till en kdlla som varit relevant, men pa ett sprak som vi inte beharskar, har vi anvant
oss av andrahandskallor. Vi har dven anvént oss av material fran bland annat Skolverket och
FN.

4.2 Databearbetning

Forst ldste vi texternas abstract och sdllade bort de som inte bedomdes relevanta. Dérefter
delade vi upp materialet mellan oss for att ldsa diskussionsavsnittet och sedan sammanfatta
detta for varandra innan vi diskuterade innehéllets relevans for var forskningsoversikt. De texter
vi valde att gé vidare med, ett tiotal artiklar, tvd avhandlingar och en essd, fordelades mellan
oss och lastes 1 sin helhet. Utifran arbetets syfte och fragestéllningar plockade vi ut delar som
var relevanta for vart arbete. Dessa skrevs ner i ett gemensamt dokument och i detta skede
framkom temporéra rubriker. Direfter f6ljde en gemensam ldsning av den text vi producerat. |
ldsningen strukturerade vi texten utifrdn Overgripande teman med hjélp av olika férg pa
markeringspennor. De huvudteman som ringades in var holistisk hdllbarhet, immateriella
kunskaper, médnniska-material/sociokulturellt 1drande, att praktisera hdllbarhet och att hillbar
utveckling ar politiskt och komplext. Viss text kategoriserades in under temat ldrares
undervisningssitt och undervisningsinnehall, dock var vi aningen oense om detta tema svarade
mot forskningsodversiktens syfte. Vara slutgiltiga teman presenteras i resultatavsnittet. De
vetenskapliga texterna och forfattarna som forekommer i resultatet ges en presentation nedan.



4.2.1 Presentation av forskningsunderlag
Om inget annat namns &r texten granskad enligt peer-review.

Ahlskog-Bjorkman, E., Porko-Hudd, M., Koch, Westerlund, S., & Carlsen, K. (2020). Nordiska
slojdpedagogers syn pa hallbar utveckling som innehall i sléjdundervisningen.
Ahlskog-Bjorkman, Porko-Hudd och Koch ar verksamma pd Abo Akademi University.
Ahlskog-Bjorkman ar akademilektor i estetiska &mnenas didaktik, Porko-Hudd &r professor i
slojdpedagogik pa fakulteten for pedagogik och valfardsstudier och Koch &r doktor i
slojdvetenskap och pedagogik. Westerlund &r universitetslektor och forskningsansvarig vid
Institutionen for Estetiska amnen pa Umea Universitet och Carlsen ar forskare pa instutitionen
for visuell och performativ konstutbildning pa University of South-Eastern Norway.

Studien bygger pa atta intervjuer med sléjdpedagoger och @mnar utforska deras syn pa hallbar
utveckling i sléjdundervisningen.

Ahlskog-Bjorkman, E., Koch, M. D., (2019). Hallbar utveckling och larande i slojd.
Forfattarna har utvecklat en didaktisk modell for sl6jdundervisning i ett holistiskt perspektiv.
Studien vill soka kunskap om hur sléjd kan kombineras med hallbar utveckling och anvéander
sig av lerfigurer i sin empiriska data.

Boehnert, J. (2015). Ecological literacy in design education: a theoretical introduction.
Forskare och utbildare inom hallbar design pa Bath Spa University of Brighton. Artikeln ger en
teoretisk introduktion till ekologisk litteracitet for designutbildning och tar upp behovet av en
kritisk ekologisk litteracitet for att kunna designa nya hallbara levnadsstt.

Brown, V. (2010). Collective Inquiry and its Wicked Problems.
Brown ar forskare pd Australian National University och professor emeritus i miljo och halsa
vid University of Western Sydney. Kapitel i antologi, ej peer-reviewed.

Bryant, L. (2014). Onto-cartography. An ontology of machines and media.

Levi R. Bryant ar professor i filosofi pa Collin College utanfor Dallas, Texas. | boken forklaras
och férsvaras naturalism och materialism och beskrivs hur kulturen &r formad av naturen.

Ej peer-reviewed.

Crutzen, P. J. & Stoermer, E. F. (2000). The Anthropocene.

Crutzen var ingenjor, meteorolog och kemist som fick nobelpris i kemi 1995. Stoermer var
professor i biologi vid University of Michigan School of Natural Resources and Environment.
| sin artikel argumenterar de for att begreppet antropocen ska anvandas for att beskriva var
tidsalder.

Furu, A. (2019). Narratives on sustainability and sloyd in Finnish ECEC.
Furu ar forskare i sméabarnspedagogik p& Abo Akademi. Artikeln underséker héllbarhet och
sl6jd i en finsk forskolekontext. | studien diskuteras empirisk data samt styrdokument.

Hofverberg, H. (2019). Crafting sustainable development: Studies of teaching and learning
craft in environmental and sustainability education.

Hofverberg &r bitrddande lektor vid institutionen for Naturvetenskap, Matematik och Samhalle
pa Malmo Universitet. Forsta svenska avhandlingen om sléjd och hallbarhet. Den beror
undervisning och larande i sl6jd kopplat till miljo och hallbarhetsundervisning.
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Hofverberg, H. (2022). Aterbruk i antropocen.
Fallstudie med 58 slojdlarare som redogor for lararnas tolkning av aterbruk samt hur aterbruk
kan forstas som didaktiskt innehall.

Hofverberg, H., Kronlid, D., & Ostman, L. (2017). Crafting sustainability? An explorative
study of craft in three countercultures as a learning path for the future.

Kronlid ar universitetslektor och Ostman &r professor vid Institutionen for pedagogik, didaktik
och uthildningsstudier pa Uppsala universitet. | artikeln har forfattarna analyserat olika
motkulturer, fran 1900- samt 2000-talen, dar hantverk varit centrala. De olika motkulturerna
har olika syften géllande pedagogik, hantverksfardigheter och forhallningssatt for att lara sig
hantverk. De har ocksa olika mojliga implikationer for hallbarhetsundervisning.

Hofverberg, H., & Maivorsdotter, N. (2018). Recycling, Crafting and Learning - An Empirical
Analysis of How Students Learn with Garments and Textile Refuse in a School Remake Project.
Maivorsdotter &r bitradande lektor i folkhadlsovetenskap vid Hogskolan i Skovde. Empirisk
studie som undersoker inlarningsprocesserna som sker i remake-projekt.

Hofverberg, H. & Westerlund, S. (2021a). Among Facilitators, Instructors, Advisors and
Educators — How Teachers Educate for Sustainability in Design and Craft Education.
Kvalitativ enkatundersdékning med 70 yrkesverksamma sl6jdlarare som underséker vad och hur
larare undervisar i hallbarhet.

Hofverberg, H. & Westerlund, S. (2021b). Hallbarhet i slojdamnet: Innehall och
undervisningstraditioner.

Kvalitativ enkatundersékning med 70 yrkesverksamma slojdlarare. Studien undersoker vad och
hur sljdlarare undervisar om hallbarhetsfragor. De har identifierat tre undervisningsinnehall:
att aterbruka, att fa kunskap om material och hallbar konsumtion.

Jickling, B. (1992). Why I don’t want my children educated for sustainable education.

Jickling ar prisbelont professor emeritus pa Lakehead University i Canada. Artikeln diskuterar
tva farhagor forfattaren har kring undervisning om hallbar utveckling. Dels oron over
avsaknaden av filosofiska forkningsmetoder inom pedagogiken, dels férhallandet mellan
utbildning och hallbar utveckling.

Johansson, M. (2019). Materiella och immateriella resurser - hallbar utveckling i och genom
slojd.

Johansson &r professor emeritus och har bedrivit forskning inom sl6jd och varit lararutbildare
pa Goteborg Universitet. Artikeln lyfter slojdens materiella och immateriella resurser for
larande i och genom sl6jd kopplat till hallbar utveckling och de globala malen.

Knutsson, B. (2011). Curriculum in the era of global development historical legacies and
contemporary approaches.

Knutsson ar docent och universitetslektor pa Goteborgs universitet och verksam inom omradet
Utbildning for Hallbar Utveckling och inom forskningsmiljon Kritisk Utbildningsforskning
(KRUF). Avhandlingen undersoker det svenska skolsystemets historiska arv, samtida
forhallningssatt och dess relation till global utbildning.

Knutsson, B. (2014). Utbildning for hallbar utveckling? Postpolitiska illusionsnummer och
didaktiska alternativ.
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Kapitel i antologi dar Knutsson argumenterar for ett kritiskt perspektiv pa konceptet hallbar
utveckling och hur det implementeras i svensk utbildning. Ej peer-reviewed.

Lutnaes, E. (2015). Imagining the unknown - Responsible creativity for a better tomorrow.
Lutnaes ar professor pa avdelningen for konst, design och drama pa Oslo Metropolitan
University. Lutnees artikel studerar 165 artiklar och utforskar den vetenskapliga diskursen om
kreativitet inom designutbildningsomradet. Diskuterar bland annat hur utbildningsinnehall i
kreativitet kan utformas for att framja hallbarhet.

MacEachren, Z. (2000). Crafting as a Practice of Relating to the Natural World.

Docent och professor i utomhuspedagogik pa Queens University i Kanada. Artikeln diskuterar
bland annat betydelsen av hantverksaktiviteter som ett sétt att engagera och interagera med
omgivningen och uppmuntra en kansla av dmsesidighet med jorden och i slutdndan ett djupare
forhallande till varlden.

Tarrant, S., & Thiele, L. (2016). Practice makes pedagogy — John Dewey and skills-based
sustainability education.
Tarrant ar forskare pa avdelningen for statsvetenskap pa Florida Universitet. Thiele ar verksam
forskare pa samma avdelning och undervisar i politisk teori samt ar ansvarig for
héllbarhetsstudier. Artikeln kopplar samman hallbarhetsundervisning med Dewey’s
demokratiska pedagogik.

Taylor, A. (2017). Beyond stewardship: Common world pedagogies for the Anthropocene.
Taylor ar adjungerad professor pa Centre for Creative and Cultural Research pa University of
Canberra, Australien. Artikeln tar upp att hallbarhetsundervisning sallan problematiserar
hallbarhet i relation till antropocen och inte uppmarksammar det paradigmskifte som behovs.
Artikeln belyser en pedagogik dar vi lar "med" de icke-manskliga snarare an "om™ dem eller
"“for deras skull™,

Vaananen, N., Vartiainen, L., Kaipainen, M., Pitkdniemi, H., & Po&llanen, S. (2018).
Understanding Finnish student craft teachers’ conceptions of sustainability.

Vaananen &r forskare och universitetslektor i sléjd pa Filosofiska fakulteten, Institutionen for
tillampad uthildning och lararutbildning pa University of Eastern Finland. Vartiainen,
Kaipainen och Pitkaniemi &ar universitetslarare pa samma institution. Pollanen ar professor i
hantverksvetenskap och docent i hantverksdidaktik pa University of Eastern Finland. Artikeln
analyserar 41 lararstudenters esséer dar de skriver om hallbart hantverk och lararpraktiker.

Wals, A. (2017). Sustainability by Default: Co-creating Care and Relationality Through Early
Childhood Education.

Wals &r professor i transformativt larande for socio-ekologisk hallbarhet pa Wageningen
University samt innehar en post pA UNESCO for socialt larande och hallbar utveckling.
Artikeln lyfter fragan kring vad det innebar att vaxa upp i antropocen samt hur neoliberala
krafter paverkar utbildning. Relationella och omsorgsfulla sétt att vara i varlden belyses, samt
nyttan med generationsoéverskridande dialog och larande.

Westerlund, S. (2020). Om sléjdamnet och sociala aspekter av hallbarhet.
Essa dar sociala aspekter av hallbarhet kopplas till svensk skolslojd. Undervisning och larande
diskuteras i relation till elevers kansloméssiga upplevelser samt deras mote med material.
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5 Resultat

I resultatet presenteras vad tidigare forskning sdger om sldjddmnets potential att undervisa for
hallbar utveckling. Inledningsvis behandlas hur begreppet héllbarhet kan forstés och tolkas pa
en mingd olika sdtt. Darefter foljer ett avsnitt som beskriver hallbarhet utifran ett holistiskt
perspektiv, sedan lyfts de relationella aspekterna av sl6jd och hallbarhet i avsnittet manniska-
material och ménniska-natur. Dirpa berors slojddmnets materiella och immateriella aspekter
och verksamma slojdlérares instillning till hallbar utveckling. Sist lyfts nagra undervisningssatt
som gynnar hallbar utveckling.

5.1 Hallbarhet - ett mangtydigt begrepp

Hallbar utveckling ar ett begrepp av omtvistad karaktir - det dr en vision med manga I6sningar
som ibland &r ofoérenliga (Hofverberg och Westerlund, 2021a, 2021b). Vara prioriteringar i fraga
om héllbarhet menar Boehnert (2015) formas av var kultur, synen pa utveckling och olika
maktintressen. Redan pd 90-talet kritiserades begreppet hallbar utveckling av Jickling (1992)
som patalade att det inte finns en sjdlvklar hallbar 16sning. I och med begreppets komplexa
natur hdvdar Hofverberg och Westerlund (2021a) att héllbarhetsbegreppet dr politiskt, vilket
dven Knutsson (2014) understryker. Inom forskningstiltet undervisning f6r miljo och hallbarhet
skapar denna politiska dimension skilda meningar om vad det innebér att undervisa for héllbar
utveckling (Hofverberg och Westerlund, 2021a).

Ronkko (refererad 1 Vddnanen m.fl., 2018) har 1 sin studie kunnat se att slgjdlararstudenter viljer
att fokusera pa olika aspekter av hantverk: hantverkskunnande, produkt, uttryck och tradition.
Vidare konstaterar Vdindnen m.fl. (2018) att detta resultat tyder pa att hallbart hantverkande
innebdr olika saker for olika personer. Lararens vérderingar bdde i friga om hantverk och
héllbarhet skapar olika ingéngar till hallbarhet i sldjddmnet (Hofverberg m.fl., 2017,
Hofverberg & Westerlund 2021a). Hantverkskunnande har vérderats olika genom tiderna, och
vad som virderas avspeglas 1 klassrummet (Hofverberg m.fl., 2017). I tider dér lappande och
lagande virderas hogt undervisas och uppréitthélls dessa kunskaper. Flera studier visar att
uppfattningarna varierar kring vad héllbarhet, hdllbara material och hallbart slojdande innebdr
(Vainanen m.fl, 2018, Hofverberg & Westerlund, 2021a, 2021b).

I en artikel av Hofverberg och Westerlund (2021a) beskriver forfattarna att ingen av de
tillfrigade lararna har problematiserat att de tinkta mdlen med héllbarhetsundervisningen
ibland strdvar 1 skilda riktningar och &r of6renliga. Knutsson (2014), Hofverberg och
Westerlund (2021b) understryker vikten av att undervisningen belyser variationen och
eventuella motstridigheter i vad héllbar sl6jd kan innebéra. Forfattarna beskriver att elever och
larare, 1 motet med idéer om héllbarhet, bor géras medvetna om denna komplexitet. Den
héllbara utvecklingens komplexitet gor att ldrare behdver ha en medvetenhet kring vad deras
undervisning formedlar och vara 6dmjuka infor att hallbarhetsfragor har ménga potentiella
16sningar (Ahlskog-Bjorkman m.fl., 2020). Nér det forblir ospecificerat vilken bakomliggande
politik och vilka mal som olika hallbarhetsidéer &r kopplade till, menar Hofverberg och
Westerlund (2021a) att vad som helst kan betraktas som miljovénligt och hallbart. Da finns en
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risk att ldrare dgnar sig at en form av “greenwashing” i1 lararpraktiken. Jickling (1992) liknar
lararens uppdrag att undervisa for héllbar utveckling vid hur foretag marknadsfor sig som
hallbara. Hen patalar att ldrare ofta omedvetet eller medvetet ldr ut en viss hallbar agenda
(Jickling, 1992).

Aven hos slojdlirarstudenter gar det att skonja att det finns olika idéer kring vad hallbart
slojdande innebér (Vadnianen m.fl., 2018). I artikeln har forfattarna kategoriserat studenter i
fyra olika grupper beroende pa forhallningssitt. Det vanligaste forhdllningssattet dr att
uppmédrksamma materialet, och di betonas produkternas egenskaper och livscykel. En annan
grupp studenter hade en individualistisk ingéng och stor tilltro till individens mdjlighet att
paverka genom sina val. De vérdesitter att fora vidare hantverksskicklighet men ocksé kunskap
om produkterna och dess material, design, kvalitet och nytta. Vidare har artikelforfattarna
identifierat en grupp studenter med ett immateriellt forhdllningssétt. De ser ett storre
emotionellt vdrde hos produkterna och reflekterar mer kring samhaélleliga, filosofiska och
psykologiska aspekter av hantverket samt dver sitt ansvar som sldjdare och lirare. Aven etiska
overvdganden och en kritisk héllning till konsumtion yttrar sig hos de immateriellt orienterade.
Niéra en fjardedel av studenterna i studien hade en holistisk syn pé hallbarhet. De liknar dem
immateriella men var mer passionerade i sitt eget slgjdande och presenterade insiktsfulla
aspekter av slojd kopplat till héllbarhet gidllande exempelvis material, hilsa, kulturarv samt
ménniskors och djurs réttigheter.

Aven eleverna kan se olika 16sningar p& hallbarhetsfrigor (Hofverberg, 2022). Hoverberg
(2022) beskriver hur olika material kan betraktas ur olika synvinklar beroende pa elevens klass,
genus eller politiska asikter. Som exempel lyfter hon hur vurmen for, ofta dyra, naturmaterial
som exempelvis skinn kan skapa friktion 1 motet med en elev som ar vegan eller har ont om
pengar. Vidare beskriver hon att en elev som dr vegan kan se fordelar med fusklader tillverkat
av plast medan en annan elev kan rata allt som har med plast att géra med hanvisning till miljon.

5.2 Holistisk hallbarhet

Hofverberg och Westerlund (2021a, 2020) anvéinder sig av FN:s tre dimensioner nir de
diskuterar héllbarhet: den ekologiska, den ekonomiska och den sociala dimensionen. Vddnénen
m.fl. (2018) anvénder sig av tre ytterligare aspekter: den kulturella, den politiska och den
spirituella dimensionen. I sin avhandling beskriver Vddninen (2020) de olika aspekterna, bland
annat att kulturen bade har materiella och immateriella faktorer som kan fungera som
katalysator for fordndring. Hon menar att kultur innefattar bland annat kulturarv, kulturella
artefakter, beteenden, virderingar och tankar, samt att miljon ar titt sammanflitad med
manniskans olika kulturer och péverkar sociala och kulturella yttringar. Att ta in politiska
aspekter dr ett sitt att lyfta att hillbarhetsfragor &r politiska och bygger pa bland annat olika
idéer kring vems perspektiv som &r viktigast (Vadnanen, 2020). Vidare beskrivs den spirituella
aspekten som en upplevelse av helighet som ménniskor kan finna hos bland annat naturen, gud
eller konsten. Sérskilt den spirituella, som inrymmer moral- och vérderingsfragor, ses som en
viktig del for att kunna skifta paradigm fran det nuvarande dér vinst virderas hogre an liv.
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Suojanen och Kyro (refererad i Ahlskog-Bjorkman & Koch, 2019) har arbetat fram en holistisk
modell for att forsta slojdens roll i hallbar utveckling. Modellen lyfter fyra dimensioner av
hallbarhet - den kulturella, den ekonomiska, den teknologiska och den sociala dimensionen. I
mitten svdvar en femte dimension, den ekologiska, som gar in i och forenar de andra
dimensionerna. Suojanen lyfter att vi alltid méste ta hdnsyn till den ekologiska hallbarheten da
den &r viktigast och végen till ekologisk hallbarhet dr balans. Allt omkringliggande - vad de
bendmner som natur och kultur - péverkar och péverkas av dimensionerna. For att
undervisningen ska ga att forena med samtidens behov behover alla dimensioner tas i beaktning
(Koch & Ahlskog-Bjorkman, 2019). Eleverna behover utveckla en forstdelse for vilka de
ekologiska, ekonomiska, kulturella, teknologiska och sociala konsekvenserna av produktion
och konsumtion blir (Ahlskog-Bjorkman m.fl., 2020).

Ett holistiskt forhallningssétt dr enligt Westerlund (2020) en forutséttning for att kunna bedriva
utbildning for hallbar utveckling. Mer specifikt menar hon att undervisningen behover ta de
relationella och emotionella aspekterna av ldrandet i beaktande. Vidare efterfradgas ett storre
fokus pé den sociala hallbarheten. Hon pétalar att denna dimension inte skrevs fram explicit i
den forra kursplanen for slojd (Lgrll) utan forblev dold medan fokus lades pa ekologisk
hallbarhet. Hon belyser hur kursplanens fokus pa material och tillverkningsprocess skulle kunna
berikas genom att anvénda en bredare forstielse av hallbarhet och framhéva de relationella och
emotionella aspekterna av interaktionen mellan ménniska och material. En holistisk tolkning
av hallbarhet fordjupar elevernas forstaelse av hallbar utveckling pa ett praktiskt plan
(Véanénen, 2020). I slojden finns potential for ett vdlbalanserat brett larande - genom &@mnets
processuella ldrande utvecklas kroppens fardigheter, hjértats virden och hjarnans kunskaper
(Ahlskog- Bjorkman m.fl., 2020).

5.3 Manniska-material och manniska-natur

I slgjdundervisningen finns mgjlighet att bygga meningsfulla relationer till material och verktyg
genom att eleverna relaterar till och utforskar material, verktyg och larandemilj6 (Furu, 2019).
Med hjilp av Deweys transaktionella ldrande beskriver Hofverberg och Maivorsdotter (2018)
en korrespondens mellan material och elev, dir materialet blir en aktiv medskapare. Materialet
och vad eleven skapar i det bidrar till att transformera eleven. Aven Furu (2019) patalar det
interaktiva Omsesidiga inflytandet som sker mellan ménniska-material. De sociala
héllbarhetsaspekterna dr ndra sammanlinkade med de materiella forutsdttningar som de
korresponderar med (Westerlund, 2020) och korrespondensen mellan minniska-material
Oppnar ofta upp for nya sitt att prata om héllbarhetsfragor inom hantverksprocessen
(Hofverberg, 2019). Med ett relationellt perspektiv pa undervisningen skulle eleven kunna
utveckla en forstielse for ménniskan som en del av allt levande (Furu, 2019), vilket lyfts som
centralt i hdllbarhetsundervisning (Taylor, 2017).

I sina artiklar anvédnder sig Vddnéanen (2018), Hofverberg (2019) och Furu (2019) av begreppet
antropocen for att beskriva tiden vi lever 1. I den antropocena vérldsdskddningen tillats
ménniskan handla for sitt eget valstand trots att det gér ut 6ver manskligt och ickeméanskligt liv
(Furu 2019). Hofverberg (2019) pétalar i sin avhandling att en annan aspekt av antropocen &r
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att materialet nedvérderas 1 relation till ménniskan. Uppfattningen av méansklighetens ansvar
och handlingsutrymme i relation till omgivningen behdver fordndras i grunden (Taylor, 2017).
Behovet av fordndring forklaras vidare av Bryant (2014) som menar att vi bade behover forsta
oss sjdlva som en del av naturen och betrakta det icke-ménskliga som viktigt da det bar pa en
inneboende kraft. Hen beskriver hur vi genom denna forstielse kan skifta vart tankande till att
ha klimatets och ekologins bista for dgonen. Detta skulle kunna beskrivas som en hallbar
utveckling ddr ménniskan inte langre star i centrum (Hofverberg, 2019). Enligt Taylor (2017)
ska individer i den antropocena vérldsordningen ensamma agera for hallbarhet, ett projekt som
1 mangt och mycket handlar om att vi vill bli goda ménniskor. Taylor (2017) beskriver hur
méinniskan som kollektiv behdver bli ett med vérlden 1 stéllet for att som individer avskdrma
oss fran den och forsoka ridda den.

Att naturens resurser dr dndliga behover tas pa allvar och utbildning foreslas som en vig till ett
andrat forhallningssétt (Hofverberg, 2019). Ofta framfors att arbeta med hantverk och aterbruk
som forslag pd vad utbildning for hallbarhet bor innehalla. MacEachren (2000) drar en parallell
mellan hantverkets centrala roll i hallbarhetsundervisning och hur korrespondensen mellan
manniska-material-natur kan skapa 6kad medvetenhet om och vicka en kinsla av att vi &r en
del av naturen. Hen beskriver hur ménniskan via hantverket skapar en relation till naturen,
miljon och sig sjdlv ddr méinniskan lér sig att leka med, lyssna p4, ta lardom av och varda
naturen. Vidare beskriver MacEachren (2000) att hantverkets roll for relationen méinniska-
material behover didaktiskt uppmarksammas.

Furu (2019) menar att malet med hallbarhetsundervisningen &r att eleven ska genomga
transformativa larandeprocesser. Dessa mdjliggors genom att eleven 1 motet med material,
foremal, redskap och omgivning ges nya mojligheter att forsta relationen till natur och kultur. I
dessa mdten med material, bdde i medgéng och motgang, utvecklar eleverna virden som ar
betydelsefulla for den hallbara utvecklingen (Hofverberg & Maivorsdotter, 2018). Johansson
(2019) fragar sig dock om materialet har nagra meningsskapande effekter i undervisningen for
héllbar utveckling om dessa didaktiskt forblir ouppmirksammade. Westerlund (2020) menar att
forskningen uppmirksammar vad som sker 1 motet mellan ménniska-material men att
perspektivet forblir dolt 1 klassrum och kursplan. Det tycks alltfor komplicerat att 1 det
didaktiska arbetet uppméirksamma de abstrakta socialisationsprocesser som sker genom
slojdandet. Forfattaren ser potential att genom slojddmnet kunna fordjupa forstéelsen for det
sociala samspelet mellan ménniska och material. Hon understryker vikten av att eleverna sjilva
forstar vad de socialiseras in 1.

5.4 Materiella och immateriella aspekter och den praktiserade
hallbarheten

Héllbar utveckling kan berdras pd méanga sétt i alla skoldmnen, men slojden har en sdrskild
potential da eleverna utdver att ldra sig fakta kring hallbara handlingar ges mojlighet att
praktisera hallbarhet (Johansson, 2019). Bernstein (refererad i Westerlund, 2020) pétalar vikten
av att hallbarhetsperspektivet behover bli applicerbart i individens vardagssituationer och val.
Hen menar att de globala malen kommer ha begriansad mojlighet att paverka sa linge de
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fortsitter att vara abstrakta. I slojden kan reflektioner och ldrande forankras i det konkreta
arbetet med materialet i riktning mot foremaélet (Johansson, 2019). Furu (2019) lyfter att
slojddmnet ger utrymme att utveckla kompetenser som ar viktiga i en foranderlig virld. Dessa
kompetenser bor forbereda eleverna pa att leva i ett post-fossilt samhéille praglat av kriser dér
vi kan behova ta storre ansvar i att forsorja oss sjdlva. Vidare beskriver forfattaren att slojddmnet
har potential att fordndra attityder och vdcka samtal och reflektion kring vérderingar,
konsumtion, etik och vad “ett gott liv”” kan innebaéra.

Johansson (2019) beskriver att sldjdande handlar om kunskap i handling och att de materiella
dimensionerna av kunskapen ar littare att uppfatta 4n de immateriella. Artikelforfattaren ger
uttryck for att det immateriella och mer abstrakta ldrandet ofta forbises nir fokus laggs pé att
skapa slojdforemal. I artikeln lyfts att elever genom skapandet av foremél med redskap och
material 14r sig bdde materiella och immateriella kunskaper som leder till ett hallbart handlande.
De immateriella virdena ar exempelvis omdome, forméga att uppfatta helheter, kreativitet,
problemldsning och engagemang. Exempel pd materiella virden dr materialkinnedom och
tillverkningsmetoder.

Johansson (2019) hédvdar att det i en virld som svimmar dver av ting finns anledning att vara
kritisk mot att tillverka foremal, men menar samtidigt att det kan finnas ett pedagogiskt vérde i
tillverkningsprocesserna. Genom tillverkningsprocessen kan eleven f& foOrstielse for
resurshushéllning, hur saker hédnger ihop samt foremals livscykler. Vidare framhidvs att
erfarenhet av att skapa gor det léttare att som konsument virdera ett foremals kvalitet. I en
artikel dir Hofverberg m.fl. (2017) analyserat olika motkulturer dédr hantverk varit centrala
indikerar resultatet att hantverkskunnande ocksa kan stirka en kénsla av egenmakt och leda till
handlingskraft. Forfattarna frdgar sig dock om detta i sig leder till dkat agerande i just
hallbarhetsfragor.

5.4.1 Produkt- och processinnehall

Hofverberg (2019) har i sin avhandling identifierat tva ldrandeinnehéll som blir betydelsefulla
1 héllbarhetsundervisning: produkt - samt processinnehdll. Niar eleverna arbetar med ett
hallbarhetsrelaterat produktinnehdll kan ldrandet besté i att tillverka en produkt med exempelvis
lang livslédngd eller litet klimatavtryck, men det kan ocksd innebéra att lira sig tekniker,
fardigheter eller fakta sd som materialldra. Processinnehéllet handlar om det ldrande som sker 1
processen, exempelvis i motet med uppgiften eller materialet. Det kan innefatta kroppsliga eller
kénslomadssiga erfarenheter fis genom arbetet med material, eller att erhalla kunskap om hela
slojdprocesser for att sjdlv kunna reparera foremdl. Vidare beskrivs hur ldrare med ett
processfokus dven kan lata eleverna arbeta med etiska fragor, normer och vérderingar, nagot
Lutnaes (2015) framhéver som viktigt for att uppnd verklig fordndring 1 ménniskors beteenden.

Hofverberg (2019) patalar att en hllbar process inte automatiskt medfor en hallbar slutprodukt

och vice versa och att det kan finnas ldrande kopplat till hallbarhet enbart i vissa delar av
undervisningsinnehéllet. Ahlskog-Bjorkman m.fl. (2020) ger ett exempel pd hur elever kan
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utveckla kreativitet eller en relation till materialet &ven om de arbetar 1 miljoskadliga material
som plast.

5.5 Verksamma slojdlarares installning till och undervisning for
hallbar utveckling

Nar hallbar utveckling lyfts i slojdundervisningen viljer ldrare ofta att fokusera pa material,
deras egenskaper och ursprung samt betydelsen av att anvinda hallbara material (Hofverberg
& Westerlund, 2021a, 2021b, Ahlskog- Bjorkman m.fl., 2020). Lararna framhéller att elever
genom arbetet med sl6jdforemal och material som producenter ocksé kan lira sig att bli hallbara
konsumenter (Hofverberg & Westerlund, 2021b). Ofta berérs hallbar konsumtion dven explicit
med syftet att ge eleverna kunskap kring textilindustri, klddvard och medveten konsumtion
(Hofverberg & Westerlund, 2021a, 2021b). Forfattarna lyfter att fokusforflyttningen till
konsumtion dr anmirkningsvird i ett amne som slojden dér elevens eget gorande brukar vara
det centrala. Samtidigt menar de att undervisning om héllbar konsumtion kan leda till samtal
om etiska och sociala fragor. Undervisningsinnehéllet kan ocksa syfta till att viicka uppskattning
for hantverk, det handgjorda och féremalen eleverna sjilva skapar i slojden (Hofverberg och
Westlund 2021a). Liarare lyfter att det kroppsliga och taktila arbetet bidrar till fordjupade
erfarenheter och att eleven kan utveckla respekt infor material, miljéo och méanniskors arbete
(Ahlskog- Bjorkmans m.fl. 2020).

Aterbruk ir ett vanligt sitt att arbeta med hallbarhet i slojdsalen, dock framkommer det i
Hofverberg & Westerlunds (2021b) artikel att definitionen av aterbruk kan skilja sig at. Nigra
exempel som de lyfter dr att minimera svinn, ta vara pa material, lara sig fakta kring second
hand och att arbeta med up-cycling, alltsa att skapa ett helt nytt foremal av nagot gammalt.
Hofverberg (2019) pétalar att den forskning som finns om dterbruk och arbete med svinn eller
skrép visar pa att dessa praktiker kan gynna kreativitet och fantasi samt att materialet 6ppnar
upp for att fundera 6ver framtiden. I en annan artikel pétalas att arbete med aterbruk kan bidra
till elevernas forstdelse for hallbar utveckling forutsatt att lararen lagger fokus pa idéarbete,
materialegenskaper, och hantverksteknik (Hofverbergs & Maivorsdotter, 2018). Elever kan 1
arbetet med aterbruk ges praktiska verktyg att i stillet for att konsumera kunna agera som
resurssndla och producerande samhillsmedborgare (Hofverberg, 2022). En ldrare vill att
undervisningen ska sétta elevernas medvetenhet kring resurssparande 1 ett storre perspektiv till
samhdllet och till miljon (Hovferberg & Westerlund 2021b). Liraren menar att eleverna genom
att sdga pa ett visst sétt kan spara skolans pengar och rddda naturen och miljon. I en annan
artikel havdar Hofverberg (2022) att det dr problematiskt att tala i termer av att “spara” pa
material och pd miljon. Hon hédrleder ordvalen att spara och slosa till en ekonomisk logik som
hon menar dr abstrakt och dessutom inte applicerbar pd naturens resurser. Det understryks att
uppmaningen att rddda planeten! dr hogst abstrakt och att den forstas i relation till vér historia
och var samtid. Vidare beskrivs hur den historiskt forankrade handlingen att vara resurssnal
overfors till klassrumssituationen och en samtid dér det inte 4r elevens egen planbok som sparas
- utan skolans pldnbok, naturen och var jord (Hovferberg & Westerlund 2021b). Varken naturen
eller pengar finns representerade i klassrummet och forfattarna fragar sig vad det innebér att
“radda planeten” i ett slojdklassrum (Hofverberg & Westerlund 2021b).
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5.6 Vilka undervisningssatt gynnar hallbar utveckling?

I en forskningsdversikt om hallbarhetsundervisning (Tarrant & Thiele, 2016) framkommer att
immateriella kompetenser &r viktiga att undervisa for. Forfattarna betonar betydelsen av ett
holistiskt forhallningssétt, vilket utvecklas med hjélp av immateriella kompetenser som att
tanka kritiskt, se helheter och samband. Lika viktiga framstills formigorna att kunna
problemldsning samt att samarbeta och kommunicera dd det underlittar ett gemensamt
agerande for forandring. Det dr ocksé angelédget att elever lér sig upptécka hur olika perspektiv
pa frdgor ger olika 16sningar, och att eleverna sjilva ska fi 6va pa att virdera vad de tycker 1
olika fragor (Jickling, 1992). Vidare lyfts fantasin som viktig for att uppna forédndring (Brown,
2010) och att eleverna ska rustas med formdgan att tdinka om péd innovativa sétt och att
omvirdera det forgivettagna (Westerlund, 2020). Genom kreativitet och hantverkskunnande
kan barn och unga fé verktyg for framtiden (Furu, 2019). S15jden &r ett &mne med stor potential
och ménga mdjliga vigar for att undervisa om héllbar utveckling, vigar som kan strdva mot
ménga olika héllbarhetsmél (Hofverberg & Westerlund, 2021a). Likaséd kan sl§jden bidra till
utvecklandet av det hallbara tinkande som krévs for att bevara virlden och nd FN:s globala mél
(Johansson, 2019).

5.6.1 Potentialen i ett pluralistiskt och divergent forhallningssatt

Hofverberg och Westerlund (2021b) har anvint sig av Ohmans identifierade
miljéundervisningstraditioner och kopplat dem till sljdundervisningen. Ohman har identifierat
tre kategorier; den faktabaserade, den normativa och den pluralistiska. Hofverberg och
Westerlund (2021b) beskriver hur den faktabaserade undervisningen presenterar fakta om
héllbart slgjdande. Inom den normativa lars hallbara normer ut, och inom den pluralistiska tar
eleverna mota mer komplexa fradgor och genom diskussioner, dialog och i mdte med
virdekonflikter sjdlva komma fram till vad de anser dr hallbart. Forfattarna redogér for att
majoriteten av dagens undervisning sker faktabaserat eller normativt. Eleverna forvintas genom
faktakunskaper f4 6kad medvetenhet vilket i sin tur ska leda till mer héllbara val gillande
exempelvis material och konsumtion. Vidare beskrivs hur de normerande implikationerna lirare
undervisar 1 handlar om att inte slosa, att undvika plast, att virdera det egengjorda samt att bli
en hallbar konsument. I diskussionsdelen dryftar forfattarna det problematiska med ett
normerande undervisningssatt da lararnas vérderingar och syn pa vad som anses hallbart skiljer
sig 4t och ibland bygger péd oklara grunder. Larare som undervisar pluralistiskt &r i1 stort sett
frdnvarande i studien.

I en annan studie (Hofverberg och Westerlund, 2021a) har en enkitundersokning med 70
verksamma sldjdldrare analyserats. Forfattarna tar utgdngspunkt i Lindstroms teori kring
konvergent och divergent lirande. Det konvergenta larandet stravar mot ett mél som ar ként och
det divergenta ldarandet ar ett utforskande och fantasirikt lirande utan forutbestimda mal. I
beskrivningen av det divergenta forhdllningsséttet drar forfattarna paralleller till den
pluralistiska undervisningstraditionen. Forfattarna beskriver att de kan se ett monster av att
slojdlararna oftast har ett instruerande konvergent undervisningssétt. Artikelforfattarna ser att
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ett konvergent ldrande ar vanligast, och att larande om material &r centralt. Vidare patalas att
dominansen av konvergenta undervisningsmetoder i1 sldjdsalen osynliggér att det finns en
mangd olika nyanser av hallbarhetsbegreppet. De ser en brist pd ldrare som stravar efter ett
undervisningsinnehéll som syftar till att lira eleverna mer generella egenskaper som géar att
applicera bortom slgjdsituationen.

5.6.2 Estetiska och emotionella aspekter

Hofverberg och Westerlund (2021a) tar stod i ett citat fran Greta Thunberg: “we cannot continue
living the way we have been living, we need to re-learn” (citerad i Hofverberg & Westerlund,
2021a, s.554) samtidigt som de ifrdgasatter om den fordndringen som Thunberg efterfrigar ska
komma ur att vi lar oss mer om hallbarhet och klimatkris. De menar att det 4r kunskap som
méinniskan redan har, och har haft lange. De vill 1 stéllet lyfta vilka kdnsloméssiga responser
som estetiskt ldrande vécker hos eleverna och att dessa kan vara utmanande men ocksé 6ppna
upp for mojligheter. Forfattarna ger ett exempel pé hur en situation dér en elev vécks av dckel
infor att arbeta med aterbrukade kldader kan vara en ingang till ett samtal om hur olika syn pa
héllbarhet mdjliggor eller omojliggdr olika agerande. Genom att vara medveten om de estetiska
och emotionella aspekterna av hallbarhet kan ldrare bedriva en mer méngfacetterad
undervisning som leder till ett mer mangsidigt ldrande dir undervisningen inte syftar till att lara
ut “korrekta kanslor”. Artikelforfattarna patalar att det behdvs mer forskning kring hur en sddan
undervisning skulle kunna bedrivas. Aven lirare lyfter fram emotioners betydelse pa tva sitt
(Ahlskog- Bjorkmans m.fl., 2020). Det forsta handlar om hur eleven i sldjdprocessen kan
paverkas emotionellt och darigenom fordndra attityder och utveckla ansvarskénslor. Den andra
aspekten handlar om att eleverna ska ges mojlighet att tillverka foremal de kan tillskriva ett
affektionsvirde - ett foremal de vill ha kvar, som fyller deras behov och &r av bra kvalitet.

20



6 Diskussion

Diskussionen inleds med en konstruktiv reflektion 6ver det egna urvalet och bearbetningen av
materialet. Darefter &mnar diskussionen behandla resultatet i relation till syfte, fragestdllningar
och de tankar som materialet vackt.

6.1 Metoddiskussion

Initialt dokumenterades inte sokningarna helt konsekvent, vilket féranledde en oro langre fram
att vi skulle ha missat viktiga artiklar. Vi ville kartlagga hur hallbarhetsfragor belyses i
slojdforskningen och eftersom detta forskningsfalt ar begrénsat kunde vi forsakra oss om att
inga centrala artiklar forbisetts. Da antalet artiklar om sléjd och hallbarhet varit fa har vi haft
mojlighet att l1dsa majoriteten av dessa. Samtidigt har forskningsféltets avgransade karaktar
medfort att vi behovt anpassa var forskningsfraga till ett forskningsinnehall dar hallbarhet
belyses i ganska generella termer. For att kunna beskriva hallbarhetsfragor pa ett mer
djupgaende vis har vi darfor genom kedjesokning rort oss mellan nagra olika forskningsfalt dar
hallbarhetsfragor diskuteras. Detta har lett till att vissa artiklar i vart urval inte utgar fran sl6jd
i grundskolekontext men vi har betraktat dem som relevanta da de refererats till i valda artiklar.
Dess relevans gar givetvis att diskutera och hade forskningsfaltet varit storre skulle dessa avsteg
inte behovts goras. For att lyfta nagra exempel som &r ofta férekommande utgar Furu (2019)
fran sl6jd i en forskolekontext, Jickling (1992) problematiserade tidigt att hallbarhet &r svart att
undervisa i, Taylor (2017) diskuterar hallbar utveckling i det antropocena och Wals (2017)
lyfter hur hallbarhet kan laras genom ett relationellt forhallningssatt. Vi har reagerat pa att en
stor del av vart underlag har Hofverberg som huvudfarfattare, dock har flera av hennes artiklar
varierande medforfattare. Det hade varit intressant och ké&nts mer tillforlitligt om det fanns en
storre bredd av forskare, men vi forstar samtidigt att slojdforskning ar ett generellt litet falt.

| bade intervju- och enkatstudierna som undersoker larares syn pa hallbarhet och hur de
omsatter detta i undervisningspraktik anser vi att svarsantalet ar for fa for att det ska utgora ett
representativt urval. Ahlskog-Bjorkman m.fl. (2020) bygger sin studie pa atta kvalitativa
intervjuer och studien redogor inte for urvalsmetod. Troligt ar att de som valjer att delta i
studierna ar de som faktiskt lyfter hallbar utveckling i undervisningen. Resultatet bor alltsa inte
ldsas som representativt, ddremot redogor det for hur de svarande lararna véljer att undervisa
for hallbar utveckling.

Vi gick in i arbetet med forskningsoversikten med forestallningen att begreppet hallbar
utveckling innefattar problematiska dimensioner. | I&sningen av resultatet har vi forsokt att vara
medvetna om och lagga vara forutfattade meningar om begreppet at sidan, nagot som givetvis
ar svart. Vi har varit noga med att inte soka efter innehall som bekraftar var egen bild. Dock
har vi gjort ett urval och detta urval & med storsta sannolikhet praglat av vad vi ansett varit
intressant att lyfta. | resultatet fann vi till var forvaning att forskningen lyfte manga
problematiska dimensioner av hallbarhetsbegreppet, flera dimensioner an de vi initialt kande
till. Det visade sig att kritiska perspektiv pa konceptet hallbar utveckling var vanligt
forekommande bade i forskning som ber6r sl6jd i relation till hallbar utveckling och i det vidare
forskningsfaltet for pedagogik och hallbar utveckling.
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Mycket av den svenska slojdforskning pa hallbarhetsamnet ar publicerad i tidskriften Nordic
Studies in Education, som syftar till att framja en bred pedagogisk forskning. Utbildning for
hallbarhet och hallbar utveckling ar ett stort och véxande forskningsfalt med manga
vetenskapliga tidskrifter. Inom féltet finns formodligen fler och mer nyanserade perspektiv pa
hallbarhet &n de vi lyfter i arbetet och om omfattningen pa vart arbete varit storre hade vi garna
lyfta dessa. Vi har last artiklar publicerade i foljande tidskrifter:

Environmental Education Research som utvecklar miljo- och hallbarhetsundervisning baserad
pa forskning och vetenskaplig forstaelse.

Journal of Environmental Education som publicerar forskning om hallbarhetsundervisning for
bade for barn och vuxna.

Canadian Journal of Environmental Education syftar till att framja forskning och praktik av
miljoundervisning.

International Journal of Sustainability in Higher Education, vars syfte ar att tillhandahalla
aktuell forskning om hallbarhetsundervisning pa hogre utbildningsniva.

6.2 Resultatdiskussion

6.2.1 Kunskap i handling - begransningar och potential

Resultatet visar pd att det i slojddmnet ryms en sérskild potential for att 14ra ett hillbart tinkande
och gorande. I sldjden stannar ndmligen inte ldrandet vid att ldsa om och diskutera
héllbarhetsfragor utan hallbarheten gar att omsitta 1 praktiken och bor i sjdlva gorandet. 1
slojddmnet ges mojlighet att omsdtta héllbar kunskap i héllbara handlingar. Vi tror att
héllbarheten blir mer konkret i slojdens praktik vilket enligt Bernstein (refererad 1 Westerlund,
2020) ar centralt for att eleverna ska kunna applicera héllbarhetsperspektivet i sin vardag.
Samtidigt visar resultatet att mycket av ldrandet som gynnar hallbar utveckling ror sig i det
abstrakta, sddant som sker i métet mellan ménniska-material och hor till de mer abstrakta
immateriella véirdena.

6.2.2 Potentialen att utveckla de immateriella aspekterna

I vér ldsning av resultatet framkommer att det verkar finnas en del okunskap om de immateriella
vérdenas vikt for det hdllbara ldrandet. Detta kan leda till att det immateriella 1drandet och dess
effekt for héllbarhet gér under radarn medan vi fokuserar pd de mer konkreta
héllbarhetskunskaperna. I resultatet lyfts exempelvis att arbete med &terbruk (konkret
praktiserad héllbarhet) stimulerar kreativitet och fantasi (abstrakta vdrden som gynnar
hallbarhet) (Hofverberg, 2019). Optimalt bor sl6jdundervisningen bade ta vara pa det konkreta
omsittandet av héllbara handlingar och de abstrakta virdena som utvecklas ndr minniska och
material mots 1 slgjdakten. Genom sin materiella natur skapar slojden en unik ingéng till att
utveckla de immateriella aspekterna. I slojdprocessen utvecklas fardigheter som att lara sig se
helheter och samband. Eleverna far 6va pa uthallighet och problemldsning och kan utveckla sin
kreativitet och fantasi. Att frimja dessa immateriella egenskaper lyfts fram som viktigt bade for
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att kunna fundera 6ver, och agera for, en héllbarare virld (Tarrant & Thiele, 2016, Brown, 2010,
Furu, 2019). Andra viktiga formagor som framhalls 4r att kunna ténka kritiskt och forestélla sig
nagot annat dn det rddande (Westerlund, 2020, Tarrant & Thiele, 2016, Wals, 2017, Lgr22, 2022,
Jickling, 1992). I en tid nér alternativa fakta florerar blir ett kritiskt forhéllningssitt inte bara av
vikt for en hallbar framtid, utan ocksé viktigt for att utveckla och bevara demokratin. I vart
resultat lyfts ett divergent forhallningssitt som gynnsamt for att Gppna upp for dialog,
diskussioner och ett undersokande och fantasirikt larande.

I en studie av Vddnanen m.fl. (2018) har néstan hilften av lararstudenterna ett immateriellt eller
holistiskt forhallningssétt till hallbart slgjdande. Detta skulle kunna tyda pa att vi kommer se ett
skifte mot mer fokus p& de immateriella aspekterna av ldrandet. I studien framgér dock inte hur
de immateriellt och holistisk orienterade lararstudenterna tinkt fokusera sin undervisning mot
just det immateriella eller holistiska. Den stora variationen i forkunskaper bade hos
lararstudenter och ldrare framstar tydligt och ses som problematisk. Slojdlararutbildningar
behover lyfta in den holistiska héllbarheten och belysa de immateriella och abstrakta aspekterna
av hallbart ldrande 1 sl6jd, liksom det divergenta forhallningsséttets betydelse.

6.2.3 Att lagga ansvar pa eleverna

Visterldandsk livsstil har sedan manga generationer varit ohallbar vilket har skapat vad Wals
(2017) bendmner som en dysfunktionell vérld. Problem som beror hallbarhet har hunnit bli s
ménga och komplexa att de inte gér att 16sa utan att det skapas nya problem. Virlden som vi
lagger 1 knit pa vara unga dr bade vildigt tung och svarhanterlig. Furu (2019) lyfter hur vi
behover forbereda vara elever pa ett liv i en post-fossil framtid. De flesta av oss (forutom
klimatfornekarna) vet redan om att omstéllningen till ett héllbart samhélle innebér radikala
fordndringar av var livsstil, men vi forblir handlingsforlamade i en tid som kraver handling. Vi
skjuter omstdllningen framfor oss och sitter hoppet till framtida generationer. Vad far oss att
tro att framtidens invanare kommer vara villiga att gora de livsstilsforandringar som vi idag &r
for bekvima for att genomfora? Det verkar som att vi dr kapabla att agera forst nér vi
personligen och pé akuta sdtt drabbas av klimatforandringarnas konsekvenser. Fragan &r om
klivet mot ett hallbart liv kommer bli léttare att ta d4. Idag finns fortfarande en glimt av hopp
och mgjlighet att agera for en béttre framtid. Om ansvaret att handla ldggs pa barnen finns det
en risk att mgjligheten att agera for hdllbarhet kommer att ha gitt forlorad och att de bara
kommer kunna agera for dverlevnad.

6.2.4 Manniska-natur och manniska-material

Att livsstilsfordndringar dr svara att genomfora hirleder vi till att vi lever 1 ett véldigt
individualistiskt samhélle 1 den antropocena tidséldern. I det individualistiska samhéllet har
varje individ bara ansvar for sig sjdlv och sitt eget, vilket stir i vdgen for att vi ska kdnna ansvar
for varandra och for sddant som inte sker pd var egen bakgard. Knutsson (2014) forklarar att
detta lett till att vi i var tid bara kan forestdlla oss individualistiska losningar pd strukturella
problem. Aven den antropocena virldssynen bidrar till att vi #r separerade fran varandra och
virlden och darfor vill 16sa problem ensamma 1 stéllet for att kollektivt arbeta for en annan
vérld. Taylor (2017) sétter ord pa en kérnfull tendens for var tidsalder - att agerandet for
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hallbarhet sdllan kommer ur att vi pa allvar tror oss kunna skapa en béttre virld utan att
handlingarna snarare skapar en kinsla av att vi ir goda ménniskor. Samtiden avspeglar sig dven
1 klassrummet och vi fragar oss hur undervisningen ska kunna vicka en kinsla av kollektiv
handlingskraft for varandra, samhaéllet, naturen och virlden. Om undervisningen lyckas vicka
dessa kénslor av kollektivitet lyfts undervisningen for hallbarhet fran individualistisk till
strukturell niva. Taylor (2017) patalar att vi behover bli ett med vérlden istéllet for att som idag
prioritera var egen vinning pa dess bekostnad. Detta kan kopplas till den spirituella dimensionen
av héllbarhet som kan rymma en nyckel till att pa allvar omdana det rddande systemet som
prioriterar ekonomisk vinning 6ver minskligt och icke-méanskligt liv.

Vart resultat belyser hur det i slojden sker ett relationellt ldrande i motet med material
(Hofverberg & Maivorsdotter, 2018, Westerlund, 2020, Johansson, 2019) och att eleverna i
motet med materialet kan stdrka banden till milj6, natur och kultur (Furu, 2019, MacEachren,
2000). Nér relationen till naturen fordjupas vicks ocksé viljan att varda den (MacEachren,
2000). Westerlund menar att ldrandet som sker i motet ménniska-material finns beskrivet 1
tidigare forskning men att det forblir dolt i bdde klassrum och kursplan. For att de relationella
aspekterna av slojdandet ska leda till hillbarhetskunskaper menar Johansson (2019) att vi miste
uppmirksamma dem didaktiskt. Nér vi har diskuterat resultatet har en av de svaraste fraigorna
varit hur detta ska goras i1 praktiken. Vi foreslar att ett sétt skulle kunna vara att uppmana
eleverna att anvénda alla sina sinnen i motet med materialet. Genom att lyfta det sinnliga och
kroppsliga skulle en forundran kunna véckas infor hur material kédnns, luktar, smakar och ser
ut.

Vi formodar att liarande 1 motet med material och natur beforskats ytterligare inom
utomhuspedagogiken och att det finns inspiration att himta inom detta forskningsfalt. Bade for
hur det relationella samspelet med material och natur kan didaktiskt uppmérksammas och hur
slojdlektionen skulle kunna flyttas ut i naturen for att framja ett héllbart tinkande. Kan banden
till materialet stirkas av att eleverna far mota materialet nér det fortfarande lever och vixer?
Exempelvis kan ldrare lata elever odla och bereda lin for att sedan spinna garn. Elever kan mota
faren vars ull de far farga och sedan tova, eller folja med ut 1 skogen och vélja bjorken de sedan
ska télja 1. Visserligen édr dessa exempel pa undervisning som kan kridva en del tid och kunskap,
men den belyser sldjdprocessers helhet och diri ryms ett djupare ldrande som tydliggor
materialens och naturens livscykel. Undervisningen Oppnar ocksd upp for att arbeta med
hallbarhetens kulturella dimension. Nir eleverna far mota traditionella hantverk och
beredningssétt kan materialet fa en historisk och kulturell forankring. Vi tror att vi kan léra oss
mycket av tidigare generationers och olika kulturers relation till material och natur.

6.2.5 Konsumera hallbart eller konsumera alls?

Foretag lanserar produkter som anses vara snilla mot bade miljo och minniska, men det gar att
fraga sig om ndgon som helst konsumtion utdver det essentiella &r forsvarbar ndr vi lever
fullstdndigt 6ver véra resurser. Med andra ord skulle en utveckling mot héllbarhet kréva att vi
som lever dver vara tillgdngar gor avkall pa var ohdllbara och privilegierade livsstil, ndgot som
dven Wals (2017) papekar. Det &r ohallbart att fortsdtta konsumera som ménniskan gor och det
iar en omdjlig ekvation att konsumera sig till en héllbar framtid. Trots detta verkar
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undervisningsinnehall som berdr hallbar konsumtion vara ett vanligt sétt for larare att lyfta in
hallbarhet i sljdundervisningen (Hofverberg & Westerlund, 2021a, 2021b, Ahlskog- Bjorkman
m.fl., 2020), ndgot som Knutsson (2014) patalar 4r anmérkningsvért. Undervisningen i att
konsumera hallbart syftar ofta till att rusta eleverna i medvetna etiska och miljoméissiga val,
men om sjidlva fundamentet i vart levnadssitt ska fordndras maste eleverna snarare fa mojlighet
att ifrigasétta det konsumtionssamhélle vi lever i. Hofverberg & Westerlund (2021b) framhaller
dock att samtal om hallbar konsumtion rymmer mdjligheter att diskutera etiska och sociala
fragor. Vi anser att diskussionerna méste breddas och lyfta konsumtionens vara eller icke vara.
En anledning till att dessa diskussioner inte sker i sa stor utstrickning idag tror vi &r att den
nyliberala marknadsekonomin sétter ramarna for vad dessa samtal kan innehdlla. Véar samtid
gor det svart att forestdlla sig ett sétt att leva som inte innefattar (eller strivar efter) att
konsumera.

6.2.6 Att lyfta politiskt komplexa fragor

Ett sitt att bredda diskussionen kring hallbar utveckling skulle kunna vara genom att lyfta
begreppets politiska komplexitet. Larare bor ge eleverna utrymme att diskutera och forsta att
hallbar utveckling rymmer intressekonflikter och dr politiskt till sin natur (Knutsson, 2014,
Hofverberg & Westerlund, 2021b). Dessa intressekonflikter tycker vi illustreras bra i de globala
malen, och att arbeta med dem 1 klassrummet tror vi kan vara ett sétt att ge eleverna forstaelse
for hallbarhetens svarforenliga visioner. Vi fragar oss vad som hénder nér ett &mne med en
sapass stark politisk laddning blir undervisningsinnehall. Som l4rare ska vi forhélla oss politiskt
neutrala men vi konstaterar att det dr svért att undervisa om ndgot politiskt pd ett neutralt stt.
Nér faktabaserade och normativa undervisningssitt anvénds kan ett politiskt fargat innehall
framstd som neutralt. Att kursplanen inte detaljstyr undervisningsinnehéllet 4r positivt men det
skapas en problematik dir lararnas forkunskaper och intresse far styra vad som lyfts i frdga om
héllbarhet. Vi menar inte att Skolverket ska detaljstyra vad héllbarhetsundervisningen ska
innehalla utan vi efterfrdgar snarare en 16sning dér hallbarhetens politiska natur blir synlig i
klassrummet. Undervisningen ska inte skriva eleverna pd nédsan och presentera en héllbar
16sning som “rétt”. Eftersom var politiska hallning leder oss till olika l6sningar i
héllbarhetsfrdgor ska samtal om héllbarhet innehélla friktion, motstdnd och fragetecken - om
samtalen dr friktionsfria lyckas de politiska dimensionerna g under radarn. Vi efterfragar
stottning for att lirare ska kunna gora detta pa bésta sétt.

6.2.7 Har kunskapen nagot varde om engagemang saknas?

I sl6jdundervisningen kan eleverna erhalla kunskaper som underlittar nir de ska kdpa eller
skapa produkter av god kvalitet. Vidare kan de forstd vikten av att lappa och laga nir
produkterna vél gér sonder. Vi frigar oss dock om eleverna kan se ett virde i och anvénda sig
av dessa kunskaper om de saknar engagemang och en tro pa att ens handlande gor skillnad f6r
virlden. Att agera for ett hallbart samhéille kraver bade en kénsla av att kunna och en vilja att
fordndra, ndgot som vi tror att sljddmnet kan bidra till. I vért resultat framhalls att sl6jden
vicker handlingskraft, agens (Hofverberg m.fl., 2017) och engagemang (Johansson, 2019).
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Utdver att kunna och vilja behover vi ocksa kunna fantisera och forestilla oss vad en hallbarare
vérld skulle kunna innebéra. Vi tror att det &r viktigt att 1ta eleverna tidnka stort, utopiskt, lokalt
och globalt kring hallbarhetsfragor och inte begrinsas av individulistiska 16sningar inom
ramarna for en marknadekonomi. I och med héllbarhetens komplexitet verkar det rimligt att
strava efter en undervisning som vicker elevernas tankar och engagemang i stillet for att ldra
ut héllbara handlingar. Detta gar i linje med att skolans verksamhet ska bidra till elevernas
utveckling mot kreativa, ansvarskdnnande och aktiva medborgare (Lgr22, 2022).

Vi gick in 1 arbetet med en forhoppning om att i verktyg och klarhet i hur sl§jdundervisning
med fokus péd hallbarhet kan planeras och bedrivas. I ldsningen har vi fatt upp 6gonen for att
det redan sker mycket lirande i slojden som framjar hallbarhet. Detta ldrande gar dock ofta
under radarn och det finns potential till mer ldrande for héllbarhet om de immateriella och
abstrakta aspekterna lyfts explicit. Samtidigt har arbetet vickt lika manga frdgor som det gett
oss svar. Vi forstar d4n mer att ett komplext &mne som hallbarhet kraver att vi star ut med - och
kanske dven njuter av - att dmnet inte bjuder pa négra enkla svar. Om hallbarheten tilldts vara
sd komplex som den &r kan det skapa en vildigt spinnande undervisning.

6.2.8 Vidare forskning

Hofverberg och Westerlund (2021a) framhéaver att det saknas forskning pa hur man bedriver
undervisning for héllbarhet inom sldjddmnet. De efterfragar ocksd vidare forskning kring
larares anvindning av divergenta undervisningsstrategier i sin undervisning for héllbarhet. De
vill se forskning pd hur undervisning och ldrande med fokus pd de estetiska och emotionella
dimensionerna av héllbarhet kan goras. Johansson understryker att det behdvs sljdforskning
med ett tydligare héllbarhetsfokus, hon hiavdar att den begrinsade forskningen gor att vi tar for
givet och missar slgjdens bidrag till kunskap om hallbar utveckling (2019). Hon patalar vidare
att forskningen mest beror lararstudenters och verksamma ldrares uppfattning om héllbar
utveckling, inte elevernas (2019). I och med att hallbar utveckling har fatt en mer framtradande
roll bade i1 samtida politisk debatt och i kursplanen hoppas och forvintar vi oss att vi kommer
se mer forskning pa d@mnet framover. Vi hade girna sett forskning som lyfter hur man
uppmédrksammar de abstrakta dimensionerna av det hallbara ldrandet i sl6jden samt hur man
bedriver slgjdundervisning 1 politiskt komplexa frégor.

26



7 Referenslista

Ahlskog-Bjorkman, E., Porko-Hudd, M., Koch, M. D., Westerlund, S., & Carlsen, K.
(2020). Nordiska slojdpedagogers syn pa hallbar utveckling som innehall i
slojdundervisningen. Techne Serien - Forskning I sléjdpedagogik Och slojdvetenskap,
27(2), 64-80. https://journals.oslomet.no/index.php/techneA/article/view/3771

Ahlskog-Bjorkman, E., Koch, M. D., (2019). Hallbar utveckling och larande i sl6jd.
Nordic studies in education, 39(3), 185-197. https://doi.org/10.18261/issn.1891-5949-
2019-03-02

Boehnert, J. (2015). Ecological literacy in design education: a theoretical introduction,
FormAkademisk — Research Journal of Design and Design Education, 8(1), pp. 1-11.
https://doi.org/10.7577/formakademisk.1405

Brown, V. (2010). Collective Inquiry and its Wicked Problems. I V. Brown, J. Harris, J.
Russell & International Institute for Environment Development (Red.), Tackling wicked

problems through the transdisciplinary imagination (61-83). London: Routledge.
https://doi.org/10.4324/9781849776530

Bryant, L. (2014). Onto-cartography. An ontology of machines and media. Edinburgh
University Press.

Crutzen, P. J., & Stoermer, E. F. (2000). The Anthropocene. IGBP Newsletter, 41(17), 17—
18.

FN-forbundet (u.d.). Agenda 2030 och de globala mdlen for hdllbar utveckling. Hamtad
2023-03-27 fran: https://fn.se/vi-gor/vi-utbildar-och-informerar/fn-info/vad-gorfn/fns-
arbete-for-utveckling-och-fattigdomsbekampning/agenda2030-och-de-globalamalen/

FN-forbundet (2015). Svensk oversittning av FN:s Transforming our world: The 2030
agenda for sustainable development. Regeringskansliet. Himtad 2023, 27 mars fran:
https://www.regeringen.se/globalassets/regeringen/dokument/finansdepartementet/agenda
-2030/att-forandra-var-varld_agenda-2030-for-en-hallbar-utveckling.png.pdf

FN-forbundet, (2012). Omstéllning till hallbar varld bradskar. FN-fakta nr 2/12. Himtad
2023, 27  mars  fran: https://fn.se/wp-content/uploads/2016/08/Faktablad-2-
12H%C3%ASlIbar-utveckling.pdf

Furu, A. (2019). Narratives on sustainability and sloyd in Finnish ECEC. Nordic Studies in
Education, 39(3), 198-213. https://doi.org/10.18261/issn.1891-5949-2019-03-03

27


https://doi.org/10.1111/jade.12366
https://doi.org/10.1111/jade.12366

Hofverberg, H. (2019). Crafting sustainable development : Studies of teaching and
learning craft in environmental and sustainability education (Digital Comprehensive
Summaries of Uppsala Dissertations from the Faculty of Educational Sciences ; 5)

Hofverberg, H. (2022). Aterbruk i antropocen. Pedagogisk Forskning I Sverige, 27(3), 118-
139.

Hofverberg, H., Kronlid, D., & Ostman, L. (2017). Crafting sustainability? An explorative
study of craft in three countercultures as a learning path for the future. Nordic Journal of
Science and Technology Studies, 5(2), 8-21. https://doi.org/10.5324/njsts.v5i2.2314

Hofverberg, H., & Maivorsdotter, N. (2018). Recycling, Crafting and Learning--An
Empirical Analysis of How Students Learn with Garments and Textile Refuse in a School
Remake  Project.  Environmental  Education  Research,  24(6),  775-790.
https://doi.org/10.1080/13504622.2017.1338672

Hofverberg, H. & Westerlund, S. (2021a). Among Facilitators, Instructors, Advisors and
Educators — How Teachers Educate for Sustainability in Design and Craft Education.
International  Journal of Art &  Design  Education, 40(3), 543-557.
https://doi.org/10.1111/jade.12366

Hofverberg, H., & Westerlund, S. (2021b). Hallbarhet i slojddmnet: Innehdll och
undervisningstraditioner. Techne Serien - Forskning I slojdpedagogik Och slojdvetenskap,
28(1), 16-32. Hamtad fréan:
https://journals.oslomet.no/index.php/techneA/article/view/4023

Jickling, B. (1992). Why I don’t want my children educated for sustainable education.
Journal of Environmental Education, 23(4), 5-8.

Johansson, M (2019). Materiella och immateriella resurser - hallbar utveckling i och genom
slojd. Nordic Studies in Education, 39(3), 214-227. doi.org/10.18261/issn.18915949-2019-
03-04 https://doi.org/ 10.18261/issn.1891-5949-2019-03-04

Knutsson, B. (2011). Curriculum in the era of global development historical legacies and
contemporary approaches. Goteborgs universitet. (Gothenburg studies in educational
sciences, 315). [Doktorsavhandling, Goteborgs universitet]. Gothenburg University
Publications Electronic Archive. https://gupea.ub.gu.se/handle/2077/27936

Knutsson, B. (2014). Utbildning f6r hallbar utveckling? Postpolitiska illusionsnummer och
didaktiska alternativ. Franck, O. (2014). I Motbok: Kritiska perspektiv pd styrdokument,
ldrarutbildning och skola (1. uppl. ed.). (s. 177-193). Studentlitteratur.

Kungliga Tekniska Hogskolan. (2020). Héllbar utveckling. Hamtad 2023, 27 mars fran:
https://www.kth.se/om/miljo-hallbar-utveckling/utbildning-miljo-
hallbarutveckling/verktygslada/sustainable-development/hallbar-utveckling-1.350579

28



Lutnees, E. (2015). Imagining the unknown - Responsible creativity for a better tomorrow.
Formakademisk, 8(1), Formakademisk, 2015, Vol.8 (1)
https://doi.org/10.7577/formakademisk.1404

Liroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet. (2022). Skolverket. Himtad
2023, 27 mars fran: https://www.skolverket.se/getFile?file=9718

MacEachren, Z. (2000). Crafting as a Practice of Relating to the Natural World. Canadian
Journal of Environmental Education 5 (Spring): 186—199.

Skolverket. (2019). Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011:
reviderad 2019 (6:e Uppl.). Himtad 2023, 6 april fran:
https://www.skolverket.se/download/18.35¢3960816b708a596¢3965/156767

Tarrant, S., & Thiele, L. (2016). Practice makes pedagogy — John Dewey and skills-based
sustainability education. International Journal of Sustainability in Higher Education,
17(1), 54-67. https://doi.org/10.1108/IJSHE-09-2014-0127

Taylor, A. (2017). Beyond stewardship: Common world pedagogies for the Anthropocene.
Environmental Education Research, 23(10), 1448-1461.
https://doi.org/1010.1080/13504622.2017.1325452

Thunberg, G. (2019) 'Our house is on fire': Greta Thunberg, 16, urges leaders to act on
climate. The Guardian. Himtad 2023, 28 mars fran:
https://www.theguardian.com/environment/2019/jan/25/our-house-is-on-fire-greta-
thunberg16-urges-leaders-to-act-on-climate

Viéidndnen, N. (2020). Sustainable Craft - Dismantled and reassembled. University of
Eastern Finland.

Viéidndnen, N., Vartiainen, L., Kaipainen, M., Pitkdniemi, H., & Pdlldnen, S. (2018).
Understanding Finnish student craft teachers’ conceptions of sustainability. International
Journal of Sustainability in Higher Education, 19(5), 963-986.
https://doi.org/10.1108/IJSHE-11-2017-0200

Wals, A. (2017). Sustainability by Default : Co-creating Care and Relationality Through
Early Childhood Education. International Journal of Early Childhood, 49(2), 155-164.
https://doi.org/10.1007/s13158-017-0193-5

Westerlund, S. (2020). Om sldjddmnet och sociala aspekter av hallbarhet. Nordic Studies
in Education, 40(2), 188-205 https://doi.org/10.23865/nse.v40.22

29


https://www.theguardian.com/environment/2019/jan/25/our-house-is-on-fire-greta-thunberg16-urges-leaders-to-act-on-climate
https://www.theguardian.com/environment/2019/jan/25/our-house-is-on-fire-greta-thunberg16-urges-leaders-to-act-on-climate




