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Abstract

I svenska skolans vardegrund ndmns begreppet kulturarv som en del i att skapa en trygg
identitet och som nagot viktigt for att forsta och leva sig in i andras villkor. Dessutom har
Sverige genom kulturmiljélagen och internationella dverenskommelser atagit sig att varna
om det gemensamma immateriella kulturarvet. Skolsl6jden &r en plattform dér detta har en
naturlig plats, dar man kan jobba bade praktiskt och teoretiskt for ett bevarande och ett
levandegotrande av vérldens gemensamma kulturarv.

Denna forskningsoversikt har som syfte att undersdka begreppen kultur, traditioner
och kulturarv, och hur dessa begrepp behandlas och anvénds dels inom skolsléjden, men
aven i samhallet i stort relaterat till sl6jd. I sl6jdens kursplan har traditionella
hantverkstekniker, som &r en del av det immateriella kulturarvet, alltid haft en plats, men
pa senare ar har begreppen kultur, traditioner och kulturarv tonats ner. Detta trots vikten av
kulturarv som papekas pa en samhallelig niva.

Resultatet i denna forskningsoversikt visar att det finns en nedatgaende utveckling
inom sléjduthildning i relation till kulturarv internationellt och att sl6jd far mindre
utrymme i skolundervisningen. Olika aktorer tar sig an och forhaller sig till kulturarv pa
olika satt, och det pratas om att “vara i” eller att “ha” ett kulturarv, definitioner som har
betydelse for var upplevelse av kulturarv. Urvalsprocessen av vara gemensamma kulturarv
behdver problematiseras, da vem, hur och varfor dessa véljs ut bade ar en social, kulturell
och politisk fraga. Det ar ocksa viktigt att kunna se handlingsburen kunskap i sig som ett
kulturarv, och kulturarv som ett levande bruk och inte bara som specifika foremal och ting
som statiskt bevarats i sin datid.

Resultatet visar att forskningen &r enig om vikten av kultur och kulturarv for
manniskors valbefinnande och som del i att forsta var egen och andras identitet. Men denna
forstaelse ar inte en sjalvklarhet utan behdver undervisas om och tranas i, och det ar av
séarskild vikt for barn och unga.

Materialet i denna forskningsoversikt bestar av avhandlingar, artiklar och annan
litteratur som har inhdmtats genom litteratursokningar i olika databaser och genom
kedjesokningar. Dessutom innehaller 6versikten styrdokument fran skolan och andra
material fran myndighetsrapporter och internationella 6verenskommelser.

Slutsatser som kan dras av resultatet i forskningsdversikten ar att den vikt som ges
begreppen kultur, tradition och kulturarv i samhallet, forskning och statliga dokument
inte aterspeglas i vikten det far i skolsl6jden. Detta trots att skolsl6jden kan ses som ett
ypperligt forum att utbilda om kultur, traditioner och kulturarv, sérskilt i en
mangkulturell kontext.
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1 Inledning

Kultur &r ju vilka vi &r. Det ar var identitet, det ar fragor som handlar om vad vi far
till oss nar vi ar barn, det handlar om sanger, det handlar om féremalen vi har runt
omkring oss, det handlar om vara klader, det &r vi pa nagot satt. Och darfor ar ju
kulturarvet nagonting som finns med oss hela tiden. Det &r ju inte bara statyerna som
star pa slottet, utan kulturarv ar ju mycket mer an sd. (Anna-Karin Johansson,
Generalsekreterare Svenska Unescoradet, i Arfvidsson, 2023)

| Sverige har vi sedan slutet av 1800-talet ett dmne i skolan dedikerat till stor del till att
formedla olika hantverkstraditioner och att ta del av varldens kultur: sléjden. Fran bérjan ett
amne som framst l&rde ut praktiska hantverkstekniker, nédvandiga for vardags- och yrkesliv,
till ett &mne som idag anvander sljdandet som medel for att lara ut flertalet olika formagor. |
slojdamnet far eleverna éva sig i bland annat idéutveckling och hantverkstekniker, men det ar
aven hir eleverna far mota, och far lardom om, kultur, traditioner och kulturarv. I “Léroplan
for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2022) star foljande:

Det svenska samhéllets internationalisering och den véxande rérligheten 6ver
nationsgranserna staller hoga krav pa manniskors férmaga att leva med och inse de
varden som ligger i en kulturell mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet
i det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som ar viktig att utveckla
tillsammans med formagan att forsta och leva sig in i andras villkor och varderingar.
Skolan ar en social och kulturell métesplats som bade har en mojlighet och ett ansvar
for att starka denna formaga hos alla som verkar dar. (s. 5)

Kulturarv stracker sig langt forbi lands- och nationsgréanser och skolans uppdrag ar som vi ser i
laroplanen (Lgr22, 2022) att medvetandegora eleverna saval om det egna kulturarvet, som om
det gemensamma. Sverige har atagit sig att implementera Unescos Konvention om tryggandet
av det immateriella kulturarvet (Sveriges Internationella Overenskommelser, SO 2012:31),
vilken stravar efter tryggande och bevarandeatgarder for seder och traditioner som levandegors
mellan generationer. Bland de seder och traditioner som konventionen tar upp aterfinns bland
annat traditionella hantverkstekniker och dess utévande som en del i det mellanménskliga
varandet.
Begrepp som kultur, tradition och kulturarv & mangfacetterade, komplexa och ibland

dven svara att definiera, men centrala fér manniskan som kulturell varelse. Sléjden i skolan &r
en sjalvklar arena for elever att mota dessa begrepp bade intellektuellt och handgripligen. Det
ar for skolan och for oss pedagoger en skyldighet och ett ansvar, men framférallt en mojlighet
att arbeta med de har fragorna och begreppen. Som larare far vi guida eleverna i att utveckla
formaga till forstaelse och respekt bade for sig sjalv och omvarlden.

Som blivande sl6jdlarare ar vi intresserade av vad forskning sdger om begreppen kultur,
tradition och kulturarv, om deras betydelse och hur de behandlas bade i skolsléjden men ocksa
i samhallet i stort relaterat till slojd.



1.1 Centrala begrepp

Foljande begrepp anvands kontinuerligt i uppsatsen och ar darfor viktiga att klargora.
Nedanstaende ar hur vi har valt att tolka och anvéanda dessa begrepp i var forskningsoversikt,
och utesluter inte att de kan tolkas pa andra satt i andra sammanhang och kontexter.

1.1.1 Kultur

Enligt Svenska Akademiens ordbok (2021) definieras kultur som “sammanfattningen av allt
som skapas av ménniskor for att ge (hdgre) andliga upplevelser sarsk. om konst, litteratur,
musik och dylikt men &v. om vetenskap; i allmanhet el. under viss tid, inom visst omrade etc.”

1.1.2 Tradition

Traditioner kan definieras som tolkningar av det forflutna, en tro eller uppfattning om nagot
som Overforts fran generation till generation. Det blir ofta till en fast etablerad sedvanja for en
grupp manniskor, alltsd handelser som aterkommer oftast i stort sett oférandrade. Darfor ar en
tradition eller nagot traditionellt inte en objektiv egenskap hos ett fenomen utan ligger i
meningen vi tillskriver sagda fenomen. Mening ges i nutiden genom att vi refererar till det
forflutna, vilket gor att begreppet tradition ofta sdger mer om samtiden an om det forflutna
(Institutet for sprak och folkminne, u.a. b).

1.1.3 Kulturarv

Kulturarv kan delas in i tva olika delar: materiellt kulturarv och immateriellt kulturarv.
Materiellt kulturarv avser lamningar i form av foremal, konstruktioner och fysiska
monument (Riksantikvariedmbetet, u.a.). Immateriellt kulturarv definieras som “traditioner,
seder och bruk, som har gverforts mellan generationer. Till exempel olika former av
hantverk, ritualer, musik och berattelser. Immateriellt kulturarv &r bortom nationsgrénser,
stindigt levande och i forindring” (Svenska Unescoradet, u.a.).

1.1.4 Slojdpraktiker

Slojdpraktiker &r ett brett koncept som innefattar sl6jdande i olika kontexter (Frohagen,
2016). Det handlar alltsa inte bara om det som ager rum i sléjdundervisningen i skolan,
utan till exempel ocksa under olika myndigheter och organisationer.

Regeringsuppdrag och kulturpolitiska mal sétter tonen for hur sléjd som kunskapsform
behandlas och vilka stravansmal myndigheter och kulturaktorer har att férhalla sig till. Vikten
av kultur for méanniskan som social varelse har studerats och det finns olika sé&tt att undervisa
om kultur, bade praktiskt och teoretiskt.



2 Bakgrund

| foljande kapitel presenteras Unescos konvention om tryggandet av det immateriella
kulturarvet foljt av en redogdrelse av Sveriges kulturmiljolag. Déarefter presenteras en
genomgang av kursplanerna i sléjd for grundskolan, fran den forsta ar 1878 till den senaste
fran ar 2022, och en jamforelse gors av hur de har forandrats med fokus pa kultur, tradition
och kulturarv.

2.1 Unesco och Konventionen om tryggandet av det immateriella
kulturarvet

Unesco &r Forenta nationernas fackorgan for utbildning, vetenskap och kultur och stravar efter
fred och sékerhet genom internationella samarbeten och konventioner (Svenska FN-férbundet,
u.d.). Generalférsamlingen tar fram konventioner for medlemsstaterna att skriva pa och
sedermera ratificera, vilket betyder att medlemsstaten anpassar sin lagstiftning efter
konventionens riktlinjer. Unesco star bakom Varldsarvskonventionen, som kanske ar mest
kénd for sin varldsarvslista 6ver skyddade monument och platser vérlden éver (Unesco, 1972).
Unesco star dven bakom Konventionen om tryggandet av det immateriella kulturarvet
(Unesco, 2003) som amnar att skydda kulturarv som utgors av traditioner, seder och bruk,
sadant som éverfors mellan manniskor, och generationer, och som inte efterlamnar fasta
monument. Sverige ar medlem i Unesco sedan 1950 (Svenska Unescoradet, 1999) och
ratificerade Konventionen om tryggandet av det immateriella kulturarvet 2011 (SO 2012:31).

Institutet for sprak och folkminnen, Isof, ar den myndighet som pa uppdrag av
regeringen ansvarar for att arbeta med Konventionen om tryggandet av det immateriella
kulturarvet samt deltar i Unescos kommitté for densamma (lIsof, u.a. b). Enligt konventionens
bestammelser ska Sverige som medlemsstat uppratthalla en nationell forteckning éver landets
immateriella kulturarv, vilket Isof ansvarar for. | arbetet ansvarar &ven Isof for att leda och
samordna Sveriges arbete med konventionen. | samarbetet ingar bland annat
Riksantikvarieambetet, Nordiska Museet och Sametinget samt flertalet andra statliga och icke-
statliga organisationer.

Den nationella forteckningen éver Sveriges immateriella kulturarv syftar till att
synliggora och 6ka kunskapen om landets immateriella kulturarv och levande traditioner (Isof,
u.d. b). Fran den nationella forteckningen finns sedan majlighet for Isof att nominera till
konventionens internationella listor. Pa den nationella forteckningen 6ver Sveriges
immateriella kulturarv aterfinns bland annat allemansratten och fikakulturen, men dven
flertalet slojdtraditioner som stickning, tvaandsstickning, vadmalstillverkning,
vadstenaknyppling och trasmattor (Levande traditioner, u.a.).

Forutom att arbeta med rent bevarandearbete menar Unesco att tryggandet av det
immateriella kulturarvet dven kan verka fredsbhevarande och for hallbar utveckling i sociala
och kulturella fragor. I konventionen gér att ldsa att “det immateriella kulturarvet ar av stor
betydelse for kulturell mangfald och en garanti for hallbar utveckling” (SO 2012:31, s. 2).
Generalkonferensen fastslar dven att den:



erkanner att den pagaende globaliseringen och de sociala férandringarna, tillsammans
med de nya forutsattningar som skapas for dialog mellan lokalsamhallen, inbegripet
intolerans, dven allvarligt hotar att forsamra, skingra och forstora det immateriella
kulturarvet, sarskilt till foljd av en brist pa resurser for att trygga detta arv (SO
2012:31,s.2)

Vidare fastslar Generalkonferensen att den “anser att det finns ett behov av att bygga
upp ett battre medvetande, sérskilt bland de yngre generationerna, om betydelsen av det
immateriella kulturarvet och dess tryggande” (SO 2012:31, s.3). Generalkonferensen
avslutar den inledande konventionstexten med att “det immateriella kulturarvet har en
ovarderlig roll nar det géller att féra manniskor narmare varandra och frdmja utbyte och
forstaelse mellan dem” (SO 2012:31, s.3).

Generalkonferensen och konventionsstaterna fastslar pa sa satt att bevarandet av det
immateriella kulturarvet kan anvandas i fredsbevarande syften och verka for en hallbar
utveckling i sociala och kulturella fragor. Bevarandearbete och tillampning av immateriella
kulturarv har inte bara ett rent kulturhistoriskt varde, utan kan ocksa verka for okad forstaelse
och gemenskap mellan nationer, folk och generationer (SO 2012:31).

Ett exempel pa hur konventionen kan anvandas &r ett fredshyggande projekt i Colombia
som beviljades bistand fran generalkonferensen 2018 (Unesco, u.d. b). Inom projektet forklaras
hur det immateriella kulturarvet, efter 60 ars vapnad konflikt mellan regeringsstyrkor och
gerillaorganisationen FARC, anvénds for forsoning och ateretablering i civilsamhallet for fore
detta kombattanter. Projektets mal, forutom ateretablering, ar att bidra till att ateruppliva det
sociala skyddsnatet, samtidigt som levande kulturarv och traditioner anvands som verktyg for
dialog och forsoning i omradet paverkat av den vapnade konflikten (Unesco, u.a. a). For att nd
malet har en innovativ metodik designats och sammanfogats i tre komponenter: en forstarkning
av lokala krafter for att forvalta det immateriella kulturarvet; en inventering av det
immateriella kulturarvet via lokalsamhallet for att sakerstalla genomférande av
bevarandeatgirder; och en kollektiv rekonstruktion av omréadets “historical memory” (Unesco,
u.d. a). Metodiken, som tar kraft ur lokalsamhallet, & d@mnat att tillgodose ett utrymme for
reflektion for fore detta kombattanter och invanarna i regionen: dver deras gemensamma
levande kulturarv, deras kollektiva minne och de kulturella aspekterna éver deras omrade.
Genom 0msesidigt erkdnnande som medlemmar av samma samhalle och kultur, med
gemensamma kulturella varderingar, forvantas metoden na fram till symbolisk reparation och
forsoning inom lokalsamhallet i omradet (Unesco, u.a. a).

2.2 Kulturmiljélagen

Kulturmiljolagen (SFS 1988:950) &r den lag genom vilken samhéllet anger de grundldggande
bestdmmelser som avser skydda viktiga delar av kulturarvet. Lagen inleds med féljande
paragraf: “Det dr en nationell angelédgenhet att skydda och varda var kulturmilj6. Ansvaret for
detta delas av alla” (SFS 1988:950, 1§) vilken faststiller att det dr allas vart ansvar att skydda
var gemensamma kulturmiljo. Vart att notera ar att begreppet immateriellt kulturarv inte
definieras i Kulturmilj6lagen, men i Unescos konvention faststélls att Generalkonferensen och
medlemsstaterna anser att “det finns ett starkt dmsesidigt beroende mellan det immateriella



kulturarvet och det materiella kultur- och naturarvet” (Unesco, 2003, s.2), samt att “det
immateriella kulturarvet ar av stor betydelse for kulturell mangfald” (Unesco, 2003, s.2).
Medandra ord, i Kulturmiljolagen definieras en mer konkret kulturmiljo, men det finns ett
starkt dmsesidigt beroende mellan det materiella och immateriella kulturarvet, och Sverige
som ratificerat konventionen har forbundit sig till att anpassa lagstiftningen darefter och
arbeta med tryggande- och bevarandeatgarder.

2.3 Kursplaner i slgjd och anknytningen till att utbilda inom
kultur, tradition och kulturarv

Nedan presenteras kursplanerna i slojd for grundskolan, fran ar 1878 till ar 2022, och en
jamforelse gors av hur de har forandrats med fokus pa kultur, tradition och kulturarv.

2.3.1 Normalplan for undervisningen i folkskolor och smaskolor
1878 och 1889

SI6jd har varit en del av svenska skolans laroplaner anda sedan den allra forsta, da kallad
Normalplan, fran ar 1878 (Normalplan for undervisning i folkskolor och smaskolor, 1878).
Fran borjan handlade sléjden om att lara eleverna om olika brukshantverk och verktyg som
var viktiga for deras vardag, inom bade tra, metall och textil (Normalplan 1878, Normalplan
for undervisningen i folkskolor och smaskolor 1889). Fran ar 1900 papekas aven att sléjden
skulle kunna vara inriktad mot (framst pojkars) framtida yrke, men annars att de framst
skulletillverka foremal “hvilka dro for allmogen behdfliga och anviandbara” (Normalplan for
undervisning i folkskolor och smaskolor, 1900, s. 50). De tre ovan namnda kursplanerna ar
inte sarskilt utforliga, i jamforelse med nutida kursplaner, men det ar inte heller
kursplanerna i andra amnen fran de har aren.

2.3.2 Undervisningsplan for rikets folkskolor 1919 och 1955

Till skillnad fran de tidigare kursplanerna ar 1919 ars Laroplan (Undervisningsplan for
riketsfolkskolor, 1919) mer utforlig. Aven har framkommer konkreta tekniker och verktyg,
men ocksa fardigheter som eleverna kan trana pa genom sitt sléjdande (UPL 1919, 1919).
Eleverna skulle tillverka féremal som var praktiskt brukbara i hemmet eller kunna
anvéndas i lek ellersom prydnad, och de skulle vara “...Iampade efter ortens forhallanden”
(UPL 1919, 1919, s 140). | kursplanen framhéavs ocksa att former fran den svenska
hemsl6jden bor komma till anvandning, i den man som det lampligt kan ske. | textilslojden
bor prydnadssom behandlas,och da helst nagon som &r kannetecknande for bygden eller
landskapet (UPL 1919, 1919).

I kursplanen for 1955 (Undervisningsplan for rikets folkskolor, 1955) fortsatter
hantverkstekniker att vara en viktig del, da &ven materialkunskap, och kansla for farg,
formoch kvalitet ska utvecklas, samt respekt for handens arbete. | kursplanen papekas
ocksa att sléjdundervisning bor fa olika karaktar i olika bygder och att den ska anpassas
till ortens arbetsliv, bland annat genom att behandla den hemsl6jd som férekommer lokalt
(U-55, 1955, s. 143). Om hemsl6jdens vikt i skolsléjden skrivs dven att:



Det kan vara lampligt, att skolan for olika andamal anskaffar goda alster av svensk
hemsl6jd och brukskonst i syfte att utveckla elevernas sinne fér svensk formkultur.
Lararen bor i lampliga sammanhang erinra om svenska insatser pa hemslojdens
och nyttokonstens omrade. | samband med undervisningen bor besok goras pa
museer och utstéllningar. (U-55, 1955, s. 143)

I textilslojden framhavs dven prydnadssommen som ett tillfalle att ta vara pa ortens
textiltraditioner, saval som i vavning. Forslag ges om att efterbilda aldre textilféremal
genomatt antingen forsoka arbeta om dem eller endast anvénda dem som inspirationskélla.
Forutomdessa tekniker betonas ocksa knyppling som en teknik som “...bor inga i
skolarbetet framst i de trakter, dar knyppling sedan gammalt forekommit” (U-55, 1955, s.
145).

2.3.3 Laroplan for grundskolan 1962, 1969, 1980, 1994 samt
kursplan 2000

| kursplanen fran 1962 (Laroplan for grundskolan, 1962) lyfts, utover olika
hantverkstekniker som innan, &ven estetisk fostran, fantasi, vikten av arbetsgladje och
finmotorik. Eleverna ska dessutom utveckla sina manuella anlag och fardigheter till
sjalvstandighet i arbetet.

Sléjdundervisningen bor dessutom léra eleverna att ... uppskatta och varda goda traditioner
samt 6ppna deras sinne for en tidsenlig hemkultur och en personligt praglad tillvaro”
(Lgr62, 1962, s. 320). | framforallt textilslojden papekades fortfarande att slojdande for
hemmets behov ar viktigt. Som del av textilhistoria tas orientering om textiliernas historia
upp, och da bland annat ... om hemsl6jd, och kladedrakt i vart land under olika tider”
(Lgr62, 1962, s. 320). Det papekas att undervisningen om textilhistoria huvudsakligen bor
inrikta sig pa svenska forhallanden och sarskilt pa hemsléjdens och kladedraktens utveckling
och betydelse,men dven nagot kort om den textilhistoriska utvecklingen i stort (Lgr62, 1962,
s. 327). Det framhavs ocksa att:

Det kan vara lampligt, att skolan for olika andamal anskaffar goda alster av svensk
hemsl6jd och brukskonst i syfte att utveckla elevernas sinne fér god svensk form.
Forsok bor goras att fran museer erhalla lampliga alster att placera i skolans
utstallningsutrymmen under viss tid. 1 samband med undervisningen bor besok
goraspa museer och utstallningar. (Lgr 62, 1962, s. 330-331)

Dessutom namns kladkultur och specifika konstsomnadsarter fran olika delar av landet,
vilka kan utnyttjas i undervisningen och pa sa satt medverka till att fora traditioner vidare
inom detta omrade (Lgr 62, 1962, s. 326-327). | traslojden bor nagot om bygdens hemslojd
behandlas “...dess betydelse och utveckling, mobelstilar genom tiderna och modern
andamalsenlig heminredning” (Lgr62, 1962 s. 334).

1969 ars kursplan (Laroplan for grundskolan. 1. Allman del, 1969) framhéaver att
sl6jden framjar elevernas allsidiga utveckling och sjalvstandighet bland annat nér det géaller
att genomfora manuellt arbete, estetisk-praktiska anlag och uttrycksmajligheter, och papekar
att slojden har en viktig funktion i att bidra till elevernas utveckling nar det galler manuella,



intellektuella och emotionella omrdden. Slojden ska ocksa “Soka vidga deras kénsla for en
personligt praglad hemkultur och for utvecklingen av vara stil- och formtraditioner i
brukstingoch konsthantverk” (Lgr69, 1969 s. 156). Genom sl6jden “kan eleven ocksa
tillagna sig fordjupade kunskaper och en riktigare bild av det skapande arbetets krav och
forutsattningar, vilket ar av betydelse for utvecklingen av elevernas attityder till sadant
arbete” (Lgr69, 1969, s.157). Aven har betonas vikten av studiebesok som ett komplement
till undervisningen, pa tillexempel museer och utstallningar, i offentliga byggnader, hos
hantverkare eller i affarer och industrier (Lgr 69, 1969, s. 159).

Lgr 69 (1969) kommer &ven med supplementtexter till varje amne, for tydligare
forklaringar och exempel (L&roplan for grundskolan. 2. Supplement: Kompletterande
anvisningar och kommentarer. S16jd, 1969). I supplementtexten (Lgr69, supplementtext
slojd, 1969) lyfts aterigen knyppling som elever som &r intresserade kan testa pa. Det ar en
teknik som da bor anknyta till de lokala typer som finns, och det papekas att information om
material och monster kan erhallas till exempel fran hemsléjden (Lgr 69, supplementtext
slojd, 1969, s. 6). Nar det galler momentet textilhistoria understryks aterigen vardet av
samarbeten med museer och hemslojdsforeningar, och undervisningen boér uppmarksamma
den stilhistoriska utvecklingens inverkan pa kladedrakt och brukstextilier och om
utvecklingen pa textilmaterialens omrade (Lgr69, supplementtext slojd, 1969, s. 7).
Kursplanen riktar ocksa uppmarksamhet mot slojdens mojligheter inom fritidsverksamhet,
och betonar att det ar 6nskvart att eleverna far med sig sadana kunskaper som kan ge dem
gladje i utférandet av fritidsaktiviteter (Lgr69, supplementtext sl6jd, 1969, s. 10).
Kursplanen lyfter ocksa vikten av bra inspirationsmaterial, och det papekas att sl6jdsalarna
bor utrustas med bra facklitteratur eller annan media sasom filmer eller bildserier, men
ocksa samtal och larobdcker som inspirationskalla.

Laroplanen for 1980 har i sin allméanna del en paragraf for skolan och kulturlivet
(Laroplan for grundskolan. Inledning: Mal och riktlinjer, 1980), som papekar att skolan kan
gora manga viktiga insatser pa det kulturella omradet, att skolans ansvar for att forverkliga
dekulturpolitiska uppgifterna vilar pa alla &mnen, men speciellt pa de &mnen som har till
uppgiftatt utveckla elevernas uttrycks- och kommunikationsformaga, dar sléjden &r en del.
Eleverna ska ocksa genom utbildningen komma i kontakt med olika kulturyttringar, och
skolan ses ha en roll som kulturcentrum. Att samarbeta pa olika sétt inom temat for kultur
ses som ett satt att kunna medverka till att bearbeta olika problem, sdasom mobbning, eller
fragor kring alkohol och narkotika i skolan (Lgr80 inledning, 1980, s. 26-27). Kursplanen i
slojd fran 1980 (Laroplan for grundskolan. Allméan del: Mal och riktlinjer, kursplaner,
timplaner, 1980) papekar varfor slgjden ingar i grundskolans undervisning: “cleverna skall
forsta det manskliga och ekonomiska vardet i att kunna bearbeta och varda material,
eleverna skall utveckla sin skapande formaga genom praktiskt arbete och fa
handlingsberedskap i sitt vardags- och arbetsliv, eleverna skall fa lara sig anvanda olika
material och olika arbetsmetoder” (Lgr80, 1980, s. 129). Vidare poangteras att eleverna
genom sléjden ska fa kannedom om kulturarvet inom slojdens omrade. | samarbete med
samhallsorienterande amnen ska olika tider studeras och uppmuntra eleverna att aterge och
nyskapa gamla ting.

Samarbetet med andra @mnen handlar ocksa om att studera olika
levnadsforhallanden och kulturer fran forr nar det géller bade klader, ting och miljo.
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Eleverna ska ocksa pa mellanstadiet “skaffa sig kunskaper om vad bruks- och
prydnadsforemal har for betydelse formanniskans olika livsvillkor och kulturer [och]
studera hantverkets utveckling och betydelse for ménniskan” (Lgr80, 1980, s. 131), och pa
hogstadiet “undersoka vad hemslojden och annan kulturtradition betytt och betyder for
miljon bade nar det galler bruksféremal och inredning och tillvarata kunskaper i arbete med
bruksféremal och inredning [och] studera sldjdens kulturarv och hur detta kan inspirera till
nytt skapande” (Lgr80, 1980, s. 131).

Formuleringen om allsidig utveckling foljer med &ven i kursplanen fér 1994
(Laroplaner for det obligatoriska skolvasendet och de frivilliga skolformerna. Kursplaner
for grundskolan, 1994). Eleverna ska 6va pa skapande och pa sin manuella och
kommunikativa formaga, och sléjden verkar for att framja sjalvstandighet, ansvar och
formégan att 10sa problem. Sl6jden ska dessutom “...ge eleverna kinnedom om
slojdtraditioner ur ett nationellt, nordiskt och internationellt perspektiv samt ge respekt och
forstaelse for andra kulturer” (Lpo94, 1994, s.44). Vidare ska sldjden verka for att skapa
medvetenhet om traditioners betydelse i olika kulturer, och hur de kan inspirera till
nyskapande, men ocksa medvetenhet om kvinnors och mans sl6jdtraditioner och den
vardagshistoria detta kan formedla, vilket leder till kinnedom om bade méns och kvinnors
levnadsvillkor. Genom undervisning i sl6jd ska eleverna fa forutsattningar att sjalvstandigt
klara bade traditionellt kvinnliga som manliga uppgifter i vardagslivet. Dessutom ska
undervisningen skapa forstaelse och intresse for hantverksyrken (Lpo94, 1994, s. 44).
Vidare understryks att eleverna ska bli medvetna om “slojdtraditioners betydelse som
kulturarv och som inspiration och paverkan bade nationellt, nordiskt och internationellt”
(Lpo94, 1994, s. 44) och det poangteras att:

I sljden formedlas delar av vart kulturarv. En naturlig utgangspunkt for detta ar
de lokala traditionerna. Genom att sldjden ges en historisk och internationell
dimensionokar elevernas forstaelse for det som uppfattas som svensk kultur men
ocksa deras forstaelse for andra kulturer och den betydelse slojdtraditioner har i
dessa. (Lp094, 1994, s.45)

Nir det kommer till virdering betonas att “Eleven redovisar hur inspiration, idéer,
formgivning och olika stéllningstaganden har paverkat arbetsresultatet och hur trender,
modeoch skilda kulturméonster har inverkat pa utformningen” (Lpo94, 1994, s. 45). | malen
for slojdundervisningen i grundskolan lyfts att eleverna ska “forsta hur inspiration, idéer
och valpaverkas av olika kulturménster” (Lpo94, 1994, s. 46).

I Grundskolan: kursplaner och betygskriterier 2000 (Kpl2000, 2000) betonas,
forutom den allsidiga utvecklingen, att slojden ska bidra till att «...stdrka elevens tilltro till
den egna formagan och utveckla kunskaper som ger en beredskap for att klara uppgifter i
det dagliga livet” (Kpl2000, 2000, s. 91). Amnet ska dven skapa medvetenhet om olika
kulturers hantverkstraditioner, och ge insikter i vardagshistoria och jamstalldhetsfragor,
genom kannedom om slojdtraditioner bade forr och nu (Kpl2000, 2000, s. 91). | sl6jden ar
malet ocksa att eleverna:



utvecklar intresse och forstaelse for skapande och manuellt arbete genom
k&nnedom om kulturarv och sldjdtraditioner i ett historiskt och kulturellt
perspektiv, utvecklar formagan att tillagna sig och anvanda nya kunskaper samt att
overfora och befasta kunskaper fran andra omraden och kulturer i sitt skapande
arbete, [och] utvecklar férmagan att gora och motivera personliga
stallningstaganden kring estetiska, etiska och funktionella véarden. (Kpl2000, 2000,
s. 92)

Vad som ocksa framhévs ir att “Sldjden formedlar ocksé delar av kulturarvet. En
utgangspunkt for detta kan vara lokala traditioner eller elevers olika kulturella bakgrund.
| amnet kan perspektivet pa olika kulturer och forstaelsen for olika kulturyttringar
vidgas”(Kpl2000, 2000, s. 93).

2.3.4 Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
2011 och 2022

Kursplanen i slojd fran 2011 (Léroplan fér grundskola, forskoleklass och fritidshem,

2011) lyfter mojligheten att finna konkreta I6sningar inom hantverkstradition, och att
sl6jden innebar en forening av manuellt och intellektuellt arbete som i sin tur starker
elevernas tilltro och formaga att klara uppgifter i det dagliga livet, vilket ar formagor som ar
betydelsefulla forsaval individens som samhaéllets utveckling. Undervisningen i sléjd ska
ocksa bidra till en utvecklad medvetenhet om estetiska traditioner och uttryck hos eleverna,
saval som forstaelsefor slojd, hantverk och design fran olika kulturer och tidsepoker.
Eleverna ska vidare ges mojlighet att utveckla sin formaga att “tolka slojdforemals estetiska
och kulturella uttryck” (Lgrl1, 2011, s. 251). Eleverna ska pa lagstadiet bekanta sig med
“slojdforemals funktion och betydelse som bruks- och prydnadsforemal” (Lgrl1, 2011, s.
252) och 1 mellanstadiet undersoka “olika materials och hantverksteknikers mojligheter”
(Lgrll, 2011, s. 253) samt ta del av hantverk och slgjdtraditioner fran olika kulturer som
inspiration till eget skapande. Eleverna ska ocksa behandla slojdféremalens estetiska uttryck
och “slgjdverksamhetens betydelse for individen och samhillet, historiskt och i nutid”
(Lgrll, 2011, s. 253). Under hogstadiet ska eleverna dessutom métas av arkitektur, konst
och design som inspiration och behandla “sl5jd och hantverk i Sverige och andra linder som
uttryck for etnisk och kulturell identitet” (Lgrll, 2011, s. 254). Ut6ver det ska eleverna dven
behandla “design, konsthantverk, hemsl6jd och andra sléjdformer 1 det offentliga rummet”
(Lgrll, 2011, s. 254). | kunskapskraven for arskurs 9 uttrycks att eleverna ska kunna tolka
och uttrycka sig om bland annat egna erfarenheter och trender och traditioner i olika
kulturer, kopplat till slojdforemal (Lgril, 2011).

I den senaste laroplanen (L&roplan for grundskolan samt for forskoleklassen och
fritidshemmet, 2022), som borjade gélla hdstterminen 2022, har formuleringarna om kultur
och traditioner tonats ner ndgot. Amnet amnar fortfarande att soka konkreta l6sningar inom
hantverkstradition och pavisar de formagor som bade eleven som individ och samhallet i
stortkan ha nytta av. Eleverna ska ges forutséattningar for att skapa olika estetiska och
kulturella uttryck. De ska fa méta bade aldre tiders hantverksforemal och slojdtraditioner
och nutida design, och lara sig olika hantverkstekniker. | lagstadiet ska eleverna fa mota
hantverk och slojdtraditioner fran olika kulturer samt prata om olika uttryck hos
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slojdforemal. | mellanstadiet ska “design, mode, konsthantverk och hemsldjd fran olika
kulturer” (Lgr22, 2022, s. 220) anvandas som inspiration, och till hdgstadiet 14ggs &ven till
att inspirationen kan komma fran olika tider.

2.3.5 Sammanfattning angaende kursplanernas forandring over tid i
relation till begreppen kultur, tradition och kulturarv

Sammanfattningsvis visar genomgangen av kursplanerna for slojdamnet att det sker en
forandring i takt med att hantverken blivit mindre livsnodvandiga. Istéllet for att framst
handla om att lara sig specifika vardagshantverk, har bevarandet av traditionella hantverk och
hemslojd fatt storre plats. | slutet av 1800-talet och bérjan av 1900-talet lyfts traditionella
svenska hantverk, ofta med betoning pa lokala hantverkstekniker, medan det i senare
kursplaner betonas att det dven ska finnas ett internationellt och mangkulturellt perspektiv i
undervisningen. | borjan av 2000-talet fick kultur och traditioner mer plats i kursplanen, for
att sedan, i senaste kursplanen Lgr22 (2022) tonas ned nagot. Formuleringen om medvetenhet
om estetiska traditioner och uttryck fran Lgrll (2011) saknas i Lgr22 (2022), likasa sl6jd och
hantverk som uttryck for etnisk och kulturell identitet. Inte heller “Sl6jdverksamhetens
betydelse for individen och samhdllet, historiskt och i nutid” (Lgrll, s. 215) finns kvar i
Lgr22 (2022).

Betygskriterierna i Lgr22 (2022) innehaller inte heller langre nagot om att tolka och
resonera kring trender och traditioner i olika kulturer, som fanns med i Lgr11 (2011). Med
andra ord har kursplanerna for sléjdamnet gatt fran ett starkt fokus pa att lara sig sarskilda
hantverk, till att fokusera pa formagor som eleverna lar sig genom slojdandet. Nar det galler
perspektivet pa kultur, traditioner och kulturarv har fokus i kursplanerna gatt fran en
omedvetenhet da slojdandet framforallt sags som en nédvéandighet, till att synliggoras och
varderas hogre, fram till den senaste kursplanen dér begreppen tonats ner.



3 Syfte

Syftet med denna forskningsdversikt ar att studera begreppen kultur, traditioner och
kulturarv,och hur dessa begrepp behandlas och anvands dels inom skolsléjden, men dven i
samhallet i stort relaterat till sl6jd. Vi har anvant oss av féljande fragestallningar:

e Vad séger forskning om begreppen kultur, traditioner och kulturarv, och hur
dessrelation till skolslgjden och sl6jdpraktiker ser ut?

o Vad séger forskning om betydelsen av att utbilda om kultur, traditioner och
kulturarv?

o Vad séger forskning om kultur, traditioner och kulturarv och dess
relevans isljdundervisningen i skolan?



4 Metod

| var forskningsoversikt har vi anvant oss av ett antal olika sokdatabaser. Primért har vi
anvant oss av Goteborgs Universitetsbiblioteks Supersok, men &ven databaserna
EducationalResources Information Center (ERIC), LIBRIS och ProQuest Arts &
Humanities. For att hitta material som ber6rde saval pedagogik som kultur, tradition,
kulturarv och hantverk har vi i forsta hand anvént oss av sokorden: slgjd, sloyd, hantverk,
kulturarv, kulturhantverk, hantverkstekniker, kultur, craft, arts and crafts, cultural
heritage, critical heritage studies, intangible heritage, undervisning, mangkultur, tradition,
identitet. Genom dessa sokord kunde vi utréna ett fatal forskare som fokuserar pa slojd,
vilka vi sedan studerade narmare och kunde pa s vis fa tag pa mer material utanfor vara
sékomraden men som dnda hade gemensamma namnare med vart amne och syfte.

Vidare har vi granskat referenslistor i tidigare studentuppsatser som behandlat vart
amneeller snarlika amneskombinationer, och pa sé satt gjort s& kallade kedjesokningar. Aven
studentlitteratur fran tidigare slojdkurser under Amneslararprogrammet har varit till hjalp,
dels for att tillhandahalla artiklar eller bokkapitel skrivna av forskare, och dels for att vi
kunnat titta pa kurslitteraturens referenslistor och kallhanvisningar. Vi har ocksa hamtat fakta
om kulturarv i Unescos konventioner, pa Svenska Unescoradets hemsida samt hos Institutet
for Sprak och folkminnen (Isof), och information om kulturpolitiska mal hos Namnden for
Hemslojdsfragor. Slutligen har vi aven tagit del av annan media, sa som podcasts och videor,
som behandlar &mnen aktuella for den har forskningséversikten.

4.1 Urval och avgransningar

| vart sokarbete har vi hittat mycket litteratur inom d&mnena kultur och kulturarv. Vi har
valtatt begransa oss till litteratur som behandlar dessa damnen i relation till utbildning,
barn och ungas kulturutévande och slojdpraktiker. DA detta ar ett ganska snavt félt har vi
valt att intebegransa urvalet efter artal, utan anvant allt vi hittat av relevans, vilket
resulterat i material fran 1990-talet till idag. Urvalet har dessutom begréansats till
forskning gjord pa nordiska sprak eller engelska.



5 Resultat

| féljande kapitel presenteras resultatet av var forskningsoversikt, uppdelat under
foljandeunderrubriker: Att undervisa om kultur, tradition och immateriellt kulturarv
inom olika sléjdpraktiker; Betydelsen av kultur fér manniskan; Betydelsen av
undervisning i och om kultur.

5.1 Att undervisa om kultur, tradition och immateriellt kulturarv
inom olika sl6jdpraktiker

Nedan presenteras studier och andra kallor som visar pa hur bade skola, organisationer och
myndigheter tar sig an och forhaller sig till kultur, tradition och kulturarv.

5.1.1 Myndighetsuppdrag inom hemsl6jdsfragor

Namnden for Hemslojdsfragor ar en statlig myndighet som arbetar pa uppdrag av Sveriges
riksdag och regering och lyder under Kulturdepartementet. Deras verksamhet grundar sig
iriksdagens beslutade kulturpolitiska mal som handlar om att:

frémja allas mojligheter till kulturupplevelser, bildning och till att utveckla sina
skapande formagor; framja kvalitet och konstnarlig fornyelse; framja ett levande
kulturarv som bevaras, anvands och utvecklas; frdmja internationellt och
interkulturellt utbyte och samverkan; sarskilt uppmarksamma barns och ungas rétt
tillkultur. (Namnden for hemslojdsfragor, u.a. e)

De kulturpolitiska malen leder till namndens vision att verka for en valkomnande och
inkluderande sl6jd- och hantverkskultur med vikt pa varnade av traditioner och kunskap,
och valkomnande av nya uttryck, grupper, kulturer och forhallningssatt (Namnden for
hemslojdsfragor, u.a. c).

Hemslojden ar en del av vart kulturarv, var historia och darmed en del av vars och
ens personliga historia. Det ar ocksa en verksamhet som svarar mot den unga
ménniskans behov av att leka och vara en skapande individ. Det &r ett satt att
ordléstuppenbara for barn och ungdomar vad ekologi ar. Hantverk har alltid varit
en foreningslank mellan ménniskor. (Bostrém, rikskonsulent i hemsléjd for barn
och unga, i Namndens for hemslojdsfragor, 1998, s. 9)

Rikskonsulent i hemslojd fér barn och unga var en tjanst under Namnden for

hemslojdsfragor,Kristin Bostrom innehade tjansten i 6ver 20 ar. Titeln finns inte langre

kvar utan har, tillsammans med titeln Rikskonsulent for hemsldjd, omvandlats till Nationell

samordnare i hemsléjd. (H. Wallin (vid Namnden for hemslojdsfragor), personlig

kommunikation, 27 mars,2023).

| Sverige har vi idag ca 60 hemsléjdskonsulenter (Namnden for hemsléjdsfragor,

u.d.a). Ar 2002 var de totalt 48 stycken, varav 5 deltog i ett gemensamt seminarium for att
“diskutera hur hemsldjden kan arbeta med och forhélla sig till internationell sl6;d” (Hyltén-



Cavallius, 2007, s. 13) och for att forbereda for hur en rikskonsulent for internationell sl6jd
skulle kunna arbeta. Detta seminarium ledde sedan fram till en doktorsavhandling,
Traditionens estetik - Spelet mellan inhemsk och internationell hemsldjd (Hyltén-Cavallius,
2007).

En del av hemsl6jdskonsulenterna hade redan nér seminariet holls kontakt med olika
internationella féreningar i sina lokalomraden angaende olika sléjdprojekt. Andra upplevde
det som att manga ute i landet var radda for att jobba med dessa fragor, vilket de deltagande
hemslojdskonsulenterna menade kunde vara anledningen till det laga narvaroantalet pa
seminariet. De som hade jobbat med internationell sléjd redan innan gav exempel pa olika
utstallningar de haft, och sa att det ofta var latt att fokusera pa saker som folkdrékter, da de
bar med sig sa mycket identitetsskapande (Hyltén- Cavallius, 2007). Sedan 1986 hade det
funnits en sarskild hemsléjdskonsulent i Stockholms 1an som bland annat haft som uppgift
att “vicka intresse for och sprida kinnedom om internationell sléjd inom ramen for
Hemslojdens dvriga verksamhet” (Hyltén-Cavallius, 2007, s. 15). Sedan inférandet av denna
tjanst har ocksa begreppet internationell sléjd urskilts som en kategori vid sidan av den
“inhemska”/”’svenska hemslojden” (Hyltén-Cavallius, 2007, s. 15). Namnden for
hemslojdsfragor hade sedan 1997 varit alagd av regeringen att beakta att Sverige ar ett
mangkulturellt samhélle. Namnden fick dlaggandet omsatt i ett verksamhetsmal som innebar
att den sérskilt skulle prioritera insatser for moten mellan olika kulturer vilket syftade till att
sprida kunskap om det mangkulturella samhéllet genom slojden (Hyltén-Cavallius, 2007).
Hyltén ansag att:

Namnden for hemslojdsfragor ar en del av den nationella kulturpolitiken. Darfor
ar detta ocksa en undersokning av hur kultursektorn forhaller sig till kulturell
mangfaldoch till de kulturuttryck, i det har fallet hemslojd, som produceras av
personer med utlandsk bakgrund. (Hyltén-Cavallius, 2007, s. 19)

Under 2023 har regeringen dven givit Namnden for hemslojdsfragor i uppdrag att
“redovisahur myndigheten har bidragit till det fortsatta genomforandet av Unescos
konvention om detimmateriella kulturarvet” (Ndmnden for hemslojdsfragor, u.a. d).
N&mnden ansvarar for noden Traditionell hantverkskunskap, som &r en av de fem noderna
som arbetar med att vidarefora kunskap inom Unescos konvention om immateriellt
kulturarv (Namnden for hemslojdsfragor, u.a. b). Noderna kan ses som expertgrupper
inom konventionens olika doméner, dar bland annat traditionell hantverkskunskap och
muntliga traditioner och uttryck aterfinns (Levande traditioner, 2014).

Namnden for hemslojdsfragor ger varje ar bidrag till olika sl6jdprojekt runt om i
landet (u.d. c). 2022 beviljades 64 stycken olika projekt, inriktade pa olika typer av
slojdande. Dér aterfinns projekt inriktade mot barn och unga, exempelvis
hantverksfestivaler och workshops, bland annat med inriktning mot att ge barns hénder
sléjdvana. Det finns dven projekt inriktade mot internationella kulturutbyten, till exempel
ett samarbetsprojekt mellan svenska och mexikanska ungdomar och en internationell
kvinnogrupp som stickar vantar.

Namnden for hemslojdsfragor har ocksa beviljat projekt som belyser hur olika
kulturer och traditioner paverkar varandra, exempelvis nord-, central- och
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sydamerikanska textila konsthantverk och deras anknytning till andra kulturer och ett
projekt som blandar japansk fargteknik med dalska vévtraditioner. Dessutom finns det
studier som undersoker specifika traditionella hantverk och dess kunskapsoverforing,
exempelvis timring som immateriellt kulturarv, samt ett projekt om véxtfargning
(Namnden for hemslojdsfragor, u.a. c).

5.1.2 Slojdcirkus

Namnden for hemslojdsfragor var, tillsammans med Svenska hemslojdsféreningarnas
Riksforbund, projektégare till projektet Slojdcirkus. Detta projekt tilldelades det nationella
uppdraget inom omradet barnkultur med forskning for aren 2004-2006. Projektet foljdes och
utvérderades av forskare och davarande Rikskonsulent i hemsléjd for barn och unga, vilka
framstéller sina tankar och erfarenheter om projektet i boken Slgjda for livet (Bjorkdahl
Ordell & Bostrom, 2008). | projektet samverkade hemsldjd med cirkus, teater, musik och
dans, och skapade ett tvarkulturellt perspektiv for att tillsammans verka for att utveckla de
deltagande barnens intresse for slojd. Filosofin i projektet var att barnens intresse oftast inte
vacks av att titta pd foremal i montrar pa nagot museum, utan att de behover ett mer aktivt
och utforskande sétt att lara sig pa, dar de kan prova sina krafter och uppleva med alla sina
sinnen. Med fokus pa att gladjas av sjalva processen, och med barnen i centrum, turnerade
Slojdcirkus runt i Sverige och tog totalt emot ca 13 000 bestkare. Konceptet var framst
riktat till skolklasser, men dven andra besokare. Projektet utgick fran hemslojdens
pedagogik, vilket innebér att iaktta och harma. Pa samma sétt har hemsléjden som del av
vart kulturarv 6verforts fran generation till generation, och de framhaller att sjalva
harmandet i sig borde bli en del av kunskapen om kulturarvet. Projektets filosofi var att den
uraldriga och den nya sl6jdkunskapen skulle kunna métas i barnens utforskande arbetssétt
(Bjorkdahl Ordell & Bostrom, 2008).

En viktig del i SI6jdcirkus var att ha ett mangkulturellt perspektiv, dar inspiration
hamtas fran hela varlden. Till exempel hade inspiration till verkstadernas mellanvaggar
hamtats fran mongoliska juntor, tygpasar fran den samiska kulturen med textilt
tulpantryckfran kakel i moskéer i Istanbul, med mera. Det pastés att “Sldjden ir global
liksom de storaberittelserna, som har olika uttryck i olika kulturer som vandrar”

(Bjorkdahl Ordell & Bostrom, 2008, s. 94). Pa fragan om ifall verksamheten i Sléjdcirkus
bidrar till estetiska larprocesser svarar forskarna:

Utifran sociokulturell teori sker larande i samspel och kommunikation. Larandet
ar kopplat till situationen, kontexten och den omgivande verkligheten som tolkas i
samspel och aktivt utbyte mellan méanniskor och féremal. Féremélen “talar” men
deras sprak kan endast forstas i ett socialt och kulturellt ssmmanhang. Féremalen
laddas av den stamning som finns i taltet. (Bjorkdahl Ordell & Bostrém, 2008, s.
101)

Efter utfort projekt ansag forskare och inblandade pedagoger att grundidén med att lata

olikauttrycksformer (teater, musik, och dans) moéta sl6jd i andra rum, var ett lyckat projekt
(Bjorkdahl Ordell & Bostrom, 2008).
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5.1.3 Oro Over nedatgaende utveckling inom utbildning i sldjd och
kulturarv internationellt

Kokko & Dillon (2016) har intervjuat 20 l&rarstudenter som deltog i en kurs i sl6jd och
kulturarv vid ett universitet i Finland. Studenterna kom fran sju olika lander: Finland,
Spanien, Grekland, Tyskland, Japan, Ryssland och Polen. Intervjuerna handlade om
studenternas perspektiv pa olika begrepp sésom “crafts” (6versatt s16jd) och kulturarv, samt
sina erfarenheter om utbildning inom slojd och kulturarv i sin egen skolgang. Kursen i dvrigt
innehdll bade praktik och teori. Studenterna i studien menade att de inte fatt del av
slojdundervisning i sin egen skolgang pa samma satt som gjordes under denna kurs. | flera
av landerna fanns inte sl6jd som eget &mne utan var del av till exempel bild eller teknik, och
manga av deltagarna menade att &mnet darfér inte behandlades sarskilt ingaende (Kokko &
Dillon 2016, s.30).

En student fran Tyskland pastod att grundskolorna dar varken har andamalsenliga
rumeller verktyg for att bedriva slojdundervisning. En student fran Grekland menade att
slojdandet skulle behandlas i bildamnet, men dar timmar framférallt i de lagre aldrarna
brukade tas bort till forman for &mnen som lararna ansag viktigare, till exempel sprak. En
student fran Polen menade att de dér har sa manga andra moment, huvudsakligen kunskaper
om malningar, arkitektur och skulpturer, som ska fylla bilddmnet och “technology
education” dar slojden &r en del, att det inte blir mycket tid kvar till ndgot praktiskt
slojdande. En student fran Japan beréattade att slojden dar ar mer forelasningar och vaéldigt
sallan praktik. En student fran Spanien pastod daremot att hen har minnen fran sléjdande i
skolan nar hen var liten, och att det lett till intresset hen har idag for sl6jdande. Men, hen ser
dock att lararnas attityd gallande bild och sl6jd ar ett problem i det spanska skolsystemet, da
det i likhet med den grekiska studentens upplevelse, ofta ses som nagonting som kan goras
nar det inte finns nagot annat viktigare att gora, vilket lararna anser att till exempel
matematik och sprak ar (Kokko &Dillon, 20186, s. 31).

Gemensamt for de flesta av de intervjuade studenterna &r att de inte heller tagit del
avsarskilt mycket sléjdundervisning i sin universitetsutbildning till larare, inte heller de
som laser till larare inom sl6jd eller bild, ndgot som gor dem oroade dver hur de i framtiden
ska kunna lara ut &mnet till sina elever (Kokko & Dillon, 2016, s. 32). | flera av
studenternas hemlénder ar det dessutom inga problem for utbildade larare att undervisa i
slojd eller bild, d&ven om de inte har nagon vidare utbildning inom de damnena. | studien
framkommer att de garna hade sett en andring pa det.

Kokko & Dillon (2016) drar efter detta forskningsprojekt slutsatsen att slojd och
kulturarv inte far den uppméarksamhet i undervisningen som skulle behdvas for att matcha
betydelsen som EU gett begreppet kulturarv genom att lanka det till undervisningen. Kokko
& Dillon (2016) uttrycker en oro éver den nedatgaende utvecklingen som utbildningen inom
sl6jd och kulturarv verkar ha, och vill med sin artikel argumentera for att det &r nédvéndigt
att hitta mer innovativa satt for att uppratthalla utbildning inom dessa &mnen. De menar att
“The findings through the essays show that although crafts are part of the national identity
of many countries they are nevertheless either not taught at school or poorly taught” (Kokko
& Dillon,2016, s. 34).
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5.1.4 Olika forstaelse av kulturarv

En studie gjord i Norge fokuserar pa de olika satt vi kan forsta kulturarv pa, och har
jamforttre grupper: Skolans styrdokument, ldrare, och en “kulturell
elitgrupp/kulturaktorer” bestdende av konstnarer, pedagogiska representanter fran olika
kulturinriktningar pa hogskola, och andra som jobbar med att bevara kulturarv pa olika

sétt (Halvorsen, 2017).

Halvorsen menar att kulturarv &r ett ként begrepp som for de flesta har en positiv klang och
ofta kopplas samman med tillhérighet och gemenskap, men ocksa till varnandet av olika
varderingar. Da skolan i Norge precis som i Sverige ska varna om och lara ut kulturarv var
det for Halvorsen viktigt att undersoka vad som egentligen menas med det pa ett djupare
plan, och hur olika grupper ser pa och forstar begreppet. Halvorsen tar utgangspunkt i den
danske litteraturprofessorn Johan Fjord Jensens kulturteori som bygger pa ett dubbelt
kulturbegrepp:“Kultur som det vi ‘har’” (den humanistiska komponenten), vilken
inbegriper kulturen som ror sig utanfor individen, och “kultur som det vi ‘er i’ (en mer
socialantropologisk komponent) som handlar om den livsform som integreras i 0ss och som
formar oss till de vi ar, dar bada delarna ar narvarande hela tiden och dar fokus skiftar
mellan de tva (refererad i Halvorsen, 2017, s. 183). Med utgangspunkt i Fjord Jensens teori
ville Halvorsen (2017) studera de tva olika synvinklarna pa kultur kopplat till skolan och
det som skolan ska formedla; det vill sdga bade det som ar dokumenterat som kulturarv
men ocksa den kultur som varje individ, varje elev, ar barare av.

Halvorsen (2017) kunde initialt i sin studie se att de norska lararna generellt sett
forstod kultur och kulturarv ur ett “har”-perspektiv, vilket ocksa var vad som kunde tolkas ur
norska skolans styrdokument. Lararna sag kulturarv som ett mer normativt begrepp an
begreppen kultur och tradition. De sag kulturarv som ett mer kollektivt arv, samtidigt som en
del dven kunde prata om ett personligt kulturarv. Daremot sags tradition som ett mer nara,
konkret och handlingsinriktat begrepp. Vidare kunde Halvorsen genom sin studie se att
lararna var ganska paverkade av hur de sjalva stétt pa begreppen kultur och kulturarv i sin
barndom, nér de sedan skulle undervisa om det. Halvorsen anser dock att l&rarna har en
nagot mer diffus och statisk forstaelse av kulturarv an vad styrdokumenten hade.

Den tredje gruppen som deltagit i Halvorsens studie (2017), den “kulturella
elitgruppen”, sag enligt Halvorsens analys pd begreppet kultur bade ur ett “hur” och ett “ar”
perspektiv, och de upplevs ha ett storre spann i sin “kulturarvsforstaelse”. Aven denna
grupp var paverkad av hur de upplevt begreppet kultur under sin barndom. Bada grupperna
pratade om en “felleskultur”, en gemensam kultur, och att kultur hér samman med
tillhérighet och identitet, och ocksa om att vara en del i en storre helhet. Den stora
skillnaden mellan gruppenav larare och gruppen av konstndrer och kulturaktorer anser
Halvorsen &r den 6ppna, mangsidiga och foranderliga synen pa kultur som den senare
gruppen har, till skillnaden franlararnas mer definierade, slutna och statiska syn (Halvorsen,
2017, s. 49).

Halvorsens slutsats efter studien ar att skolan, bade fran larares sida och genom
styrdokumenten, saknar den del av kulturarv som handlar om att vara en del av kulturarvet
och den process som gor att det forandras och fornyas, en del som gruppen av konstnérer
ochkulturaktorer tar en storre del i. Detta gor att skolan far ett nagot artificiellt perspektiv
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pa denkulturarvsoverforing som sker, och inte till fullo tar tillvara pa den kulturen som
eleverna “ir”, vilket ocksa vacker fragan om vem som aterspeglas i vara kulturarv om vi
inte far lara oss att vara en del av det (Halvorsen, 2017).

5.1.5 Handlingsburen kunskap som kulturarv

I sin artikel “Hantverkskunskap som immateriellt kulturarv” diskuterar Palmskold (2011)
det som i Konventionen om tryggandet av det immateriella kulturarvet, kallas for
“traditionell hantverkskunskap”. Hon tar bland annat upp fragor géllande vad som menas
med att nagot &r traditionellt, och villkoren for hur hantverkskunskaper betraktas ur ett
kulturarvsperspektiv. Begreppen tradition och traditionell problematiseras genom att
tydligg0ra dess ursprung inom ramen for de nationalromantiska strémningarna under 1800-
talet da intresset for nationers skilda sedvanjor och kulturella uttryck var stort. Palmskold
(2011) skriver att “...den tillbakablickande dimensionen ansags ha en positiv klang och
traditioner sdgs som nagot som formats dver tid, tillrackligt uraldriga definierades de som
nationella till sin karaktér...” (s. 98). Idén var att nationer, orter eller landskap hade olika
karaktaristika som tydliggjordes genom sina traditioner som sarskiljs fran varandra genom
att de betraktades som nagot kollektivt snarare &n individuellt betingat. Traditioner
betraktades som nagot bestandigt, och folkliga lamningar och uttrycksformer fick sta
exempel for geografiskt betingade, kollektiva sardrag. Lamningar fran borgerliga miljoer
ansags istallet representera faktiska individer och moden, alltsa nagot mer individualistiskt
och sjalvstandigt. Palmskold (2011) menar att pa sa vis blev traditioner betraktade som
statiska, och till sin karaktar lokala och unika. Nar man da soker det unika och typiska i
olika uttrycksformer och traditioner, sa skymmer det sikten for det som istallet ar férenande
och likartat. Hon menar att uppmarksammandet av det saregna var mer inriktat pa form och
dekor, an innehall och mening. Hon patalar ett exempel géllande véavning dar man
uppmérksammade skilda monsterformer som meningsbérande i sig sjalva, déar teknisk
skicklighet och tillverkarens behérskning av vévkonsten i stort foll i skymundan. Palmskold
(2011) menar att begreppet hantverkskunskap definieras mer som en beteckning som
anvinds “neutralt och sakligt, vare sig tillbakablickande eller fargat av ett
romantiskt/nostalgiskt skimmer” (s. 98) och sjélva formagan och utévandet av
hantverkskunskap handlar om en “manuell skicklighet och kroppsliga fardigheter som
tillsammans med ett spatialt tankande i flera steg skapar férmagan att tillverka nagot™ (s.99).

5.1.6 Prioriteringar i bevarandediskussioner

I likhet med projektet Slgjdcirkus (Bjorkdahl Ordell & Bostrém, 2008) belyser alltsa
Palmskald (2011) att hantverkskunskapen i sig, eller hd&rmandet som Sl6jdcirkus benamner
det (Bjorkdahl Ordell & Bostrém, 2008), ar grunden for sléjden och dess
kunskapsoverforing. Dessa har dock inte prioriterats i bevarandediskussioner utan vikten har
lagts pa specifika fysiska foremal och hantverk som ansetts vérda att bevara. Dessutom
papekar Palmskold (2011) att vid narmare eftertanke av vad som vanligtvis brukar raknas in
under begreppet hantverk sa kan man tydligt se att det framst handlar om typiska manliga
verksamheter. Historiskt sa var hantverksskrana manliga organisationer och det ar enligt
Palmskdld sannolikt en viktig anledning till varfor man ofta tolkar begreppet “traditionell
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hantverkskunskap” nagot snévt, innefattande enbart verksamheter utférda av méin. En
allvarlig konsekvens av begreppets snéva tolkning, dar enbart den typiskt manliga
hantverkskunskapen har fatt plats historiskt, kan bli att den annars till stor del kvinnligt
besuttna hantverkskunskapen, liksom kunskapséverforingen i sig, lamnas utanfor var tids
bevarandediskussion (Palmskdld 2011). Bevarande av det som Unesco kallar traditionell
hantverkskunskap kan ocksa sagas vara betydligt svarare dn bevarande av de materiella
kulturarven. De materiella kulturarven kan ses representera frusna dgonblick, statiska fran
att de lamnar sin bruksorienterade kontext, sarskilt nar det galler foremal som aterfinns i
museisamlingar, menar Palmskéld (2011). Museer tar hand om féremalen for att forhindra
fortsatt forfall, foremalen har i ideala fall &ven dokumentation som tolkar och beskriver
foremalet i sin ursprungliga brukskontext for 6kad forstaelse hos betraktaren. |
bevarandediskussioner gallande immateriella kulturarv, sasom traditionell
hantverkskunskap, ter sig detta som sagt nagot svarare. Detta eftersom en
hantverksskicklighet standigt byggs upp och utvecklas genom dess utdvande, vilket betyder
att ett sadant, immateriellt kulturarv, inte kan dverleva utan personer som faktiskt utévar det.
Det &r har, menar Palmskold (2011), som svarigheter uppkommer “eftersom
hantverksutdvande och tillverkning ar inbaddat i sociala, kulturella och ekonomiska
sammanhang som anger forutsittningarna for det” (s. 102). Hur far man en viss kunskap att
dverleva, om den inte langre &r aktuell och angeldgen i en kultur? Palmskéld (2011) aterger
det som Unesco ndmner i sammanhanget, att dels skapa arenor for utdvare och
verksamheter, och dels genom att stodja och framja bade formella och informella
utbildningsvégar dar kunskapen kan dverforas. Palmskold (2011) ndmner daven Lilli
Zickerman, initiativtagaren till féreningen Svensk Hemsldjd, som en intressant parallell som
menade att det som skulle tas tillvara var sjalva sléjdkunskapen (refererad i Palmskold,
2011).

Sjalva forutsattningarna for att ens kunna tala om levande bruk i relation till tradition
ar forandring (Palmskald, 2011). Samhallet &r i standig férdndring och med det féréndras
aven kunskaper, seder och for slojden aktuella vardagliga bruksforemal och deras aktualitet.
Palmskold (2011) menar att tron pa ett statiskt forr-i-tiden &r ett misstag da forandringar
alltid har skett, precis som en foranderlig nutid har datiden ocksa varit foranderlig. Detta &r
aven patagligt inom hantverkskunskap dar allt fran nya tekniker och material till redskap
och processer ryms och paverkar hantverksutévandet. Det ar med andra ord en svar fraga
vad som ska véljas ut, bevaras och eventuellt utndmnas till officiellt kulturarv.

Palmskold (2011) avslutar med att resonera kring hur hon anser att urvalet av vad
som ska definieras som traditionell hantverkskunskap bor se ut, vilket ocksa blir det som far
ta del av bevarandearbetet som tillkommer. Hon menar att man maste utga fran det faktiska
gorandet, den “speciella form av handlingsburen kunskap som olika tekniker, hantverk eller
handarbeten kriver” (Palmskold, 2011, s. 104). Man bor se de gemensamma dragen 1 olika
typer av hantverksutovande, och ifragasétta om det egentligen finns nagra skillnader i den
gemensamma handlingsburna kunskapen. Om man sa arbetar i harda material eller i mjuka,
sa ar det i bada fallen nagonting man gor med kroppen, och med handerna.

| ett panelsamtal i regi av Riksantikvariedmbetet (2014) problematiserar flera av
deltagarna, liksom Palmskéld, definitionen av immateriellt kulturarv. Framforallt vem som
definierar det, och hur det som ska bevaras valjs ut, vilket tangerar &ven det som Halvorsen
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(2017) &r inne pa. Halvorsen menar att det ar viktigt att inte bara ha ett kulturarv utan ocksa
att vara en del av sitt kulturarv, och skulle darfor kunna utéka fragan att dessutom handla
om vilka grunder detta urval ska kunna géras pa om dagens elever inte far lara sig att de
sjalva ar en del av sagda kulturarv. | panelsamtalet (Riksantikvarieambetet, 2014) pastar
professor och etnolog Owe Ronstrom fran Uppsala universitet att det &r ett stort globalt
problem att det finns manga grupper i samhallet som historiskt sett inte fatt vélja ut vad som
ska bevaras, till exempel barn, kvinnor, invandrare med flera. Liksom Palmskéld (2011)
papekar ar det i manga fall frimst det historiskt “manliga” hantverkskunskaperna som har
definierats som bevarandevirda. Vidare pastar Ronstrom att “Bevarande och kulturarv
handlar om politik, inte om bevarande i sig, for alla bevarar. Det politiska urvalet, det har
med vem och var och s&, det &r det som gor det politiskt och kopplat sé néra till makt”
(Riksantikvarieambetet, 2014). Ronstrém menar att det darfor ar viktigt att ha i atanke,
precis som vid granskning av annan historia, att det som bevarats har gjort det av en
anledning, och att den anledningen har vinklats utifran vem det &r som valt vad som ska
bevaras (Riksantikvarieambetet, 2014).

Deltagarna i panelsamtalet ser ocksa, precis som Palmskold (2011), att det &r ett
problem med den konservering som sker nar nagot officiellt blir upptaget som ett kulturarv.
Knut Weibull, éverantikvarie vid Riksantikvarieambetet, papekar att det &r viktigt att
kulturarven fortsatter att anvandas for att de ska vara angeldgna och for att det fortfarande
ska var intressant for méanniskor att bevara dem (Riksantikvariedmbetet, 2014).

5.1.7 Kulturarv som begrepp och process

I likhet med Ronstrém (Riksantikvariedmbetet, 2014) problematiserar Bjérkholm (2011)
immateriellt kulturarv som begrepp och process i sin avhandling. Hon anser att begreppet
séllan definieras trots att det anvands i mycket varierande sammanhang, och att
uppfattningen av begreppet inte ar konstant, heller inte uppfattningen av det som utpekas
som kulturarv. Skapandet av kulturarv sker pa det idémassiga planet utifran det i samhallet
redan existerande varderingarna, vilket innebér att kulturarv inte skapas i ett vakuum utan
hor ihop med sociala och kulturella villkor.

Innebdrden av begreppet kan variera, enligt Bjorkholm (2011) dven beroende pa
kontext. Att definiera nagot som ett kulturarv innebér alltid ett urval och &ven urvalet ar
kulturellt baserat, likasa de tolkningar som gors av kulturarvet ifraga och dess
anvandningsomrade, enligt Bjorkholm (2011). Ronstrom (Riksantikvarieambetet, 2014)
tillagger att urvalsprocessen dven paverkas av politik.

Bjorkholm (2011) skriver att nar det galler immateriellt kulturarv synliggors
maéanniskor i form av kunskapsbarande utévare, men vid bevarande genom arkivverksamhet
riskeras utévarna att avlagsnas fran kulturkomponenterna, det vill saga de faktiska tingen.
Detta eftersom arkivverksamhet kraver att immateriella komponenter materialiseras,
exempelvis genom dokumentation. Denna materialisering har till och med beskrivits som
“ett forfarande som dodar immateriella kulturkomponenter” (Bjorkholm, 2011, s. 62). Enligt
detta synsétt utgor utdvarna en viktig del i bevarande av det vi definierar som immateriellt
kulturarv, till skillnad fran nar det galler materiellt kulturarv. Vid bevarande av det som vi,
som samhalle, definierar som immateriellt kulturarv blir det viktigt med ett levande bruk,
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dar utdvaren som aktor ger mening till det hen utdvar. Bjorkholm (2011) menar att det
kanske da inte racker att dokumentera och arkivera dessa typer av kulturarv som del i
bevarandearbetet, utan det maste finnas en dimension av utévande och performativitet,
vilket ocksa Weibull (Riksantikvarieambetet, 2014) haller med om.

5.2 Betydelsen av kultur for manniskan

En dansk studie (Jensen, 2022) pastar att konst och kultur, i dess olika form, kan bidra till
sundhet, trivsel och samhdrighet pa ett samhalleligt plan. Studien ar gjord for att framja en
forstaelse for ett kultur- och sundhetsfalt, och ser pa sundhet som ett begrepp som omfattar
saval fysiska, mentala, kulturella, existentiella, kansloméssiga, andliga, arbetsrelaterade,
sociala och samhalleliga perspektiv. Studien visar pa att bade deltagande i kulturella
aktiviteter, sasom till exempel slojdande och musicerande, eller att ta del av kultur mer
passivt, som att titta pa konst eller pa en teaterforestéllning, har positiva effekter pa flera
olika plan (Jensen, 2022).

Etnolog och chef for kulturhistoriska avdelningen pa Skansen, Cortina Lange, pastar
att “Kulturarvet ir en viktig drivkraft i samhaéllsutvecklingen” (Riksantikvariedmbetet,
2014). Genom kulturarven kan vi bade forsta oss sjalva som de samhallsvarelser vi &r, och
ocksa se oss sjalva som en del i ett storre sammanhang. Vara varderingar och handlingar &r
ett resultat av bade de kollektiva och de personliga minnen vi fatt med oss i var uppvaxt,
och vi ar formade av tidigare generationers handlingar, tankar och beslut. Det &r ocksa var
och ens ansvar att fora kulturarvet vidare (Lange, i Riksantikvariedmbetet 2014).

5.2.1 Hantverksutévande och kulturell identitet

Torell och Palmskdéld (2020) presenterar i Journal of American Folklore ett flertal artiklar
dar de bjudit in olika forskare att teoretisera om sléjd och skapande under temat Dwelling in
Craft. Torell och Palmskdld inleder med att presentera sléjd som en typ av sfar av
aktiviteter dar manniskan som kulturell varelse kan uppehalla sig. En plats for reflektion
som ger mojlighet att processera tankar och kénslor. De skriver att sl6jd &r en sfér for
drémmande och planering, saval som for métet mellan kroppen och det faktiska materialet.
Detta menar de dock inte ska idoliseras da sl6jdande aven kan vara frustrerande och
uttrakande monotont.

SI6jd som kulturarv menar de ocksa kan riktas mot framtiden eftersom en forstaelse
for handburna processer ar basen for industriell produktion (Torell & Palmskald, 2020). En
av forskarna att presentera en artikel ar Laura Osorio Iregui (2020), vars etnografiska
faltarbete diskuterar hur urfolk i nya sammanhang och miljéer hela tiden férhandlar sin
kultur och identitet genom sldjdande. | sitt arbete med urfolket Wounaan, och specifikt
kvinnan Clara, visar Osorio Iregiu (2020) hur materialitet och materialens forbindelse i sl6jd
ar en viktig del i identitetsprocesser. | Wounaans och Claras fall genom det traditionella
hantverket korgmakeri. | hantverket far Clara dels genom att arbeta med traditionella
material interagera med minnen fran sitt forflutna, och halla kontakt med sin forna hemvist
och identitet. Dessutom kan hon, genom att arbeta med nya material i samband med
traditionella tekniker, skapa ett utrymme dar hennes traditioner omvarderas och utvecklas till
sin nya kontext.

17



Osorio Iregui (2020) skriver att, trots att materialen som anvands forandras (fran
organiska till oorganiska), sa bibehalls en kontinuitet genom att utéva det traditionella
hantverkskunskaperna och tack vare detta ar korgmakeriet ifraga bade nytt och traditionellt
pa samma gang. | faltstudien blev det tydligt hur urfolk som Clara, som trots svarigheter
med att leva i en ny frammande miljo, och bristen pa traditionella material, blev aktorer i
skapandet av sin nya verklighet och nya traditioner. Clara var ingen passiv askadare for sin
kulturs upplésning, utan kunde genom skapandet férhandla sin identitet och sina traditioner,
och pa sa vis anpassa sig och sin kultur till nya, urbana och ogynnsamma férhallanden.
Liksom Jensen (2022) vittnar Osorio Iregui (2020) har om hur kulturutévande kan vara en
viktig del i att kdnna samhorighet. Osorio Iregui (2020) menar att Clara &r ett exempel pa
hur utévande och deltagande i sitt folks kulturarv kan fa en att kdnna samhérighet med sitt
forflutna och samtidigt anpassa sig till en ny kontext och identitet. Aven Lange
(Riksantikvarieambetet, 2104) &r inne pa vikten av kulturarvet som en del i att forstd bade
oss sjalva och var egen historia:

[Kulturarv] fungerar som ingangar till berattelser, verkliga berattelser, som gor det
mojligt for oss att forsta oss sjalva och det samhalle vi lever i. Minnet gor ju oss
till de vi &r och allt vi upplever tolkar vi genom tidigare erfarenheter, egna och
andras. Och kulturarven ser jag som var minnestrad - den ger oss kanslan av
trygghet och sammanhang. (Riksantikvarieambetet, 2014)

Osorio Iregui (2020) ger exempel pa att kultur och hantverksutévande kan framja en kénsla
av tillhdrighet och bevarandet av sin kulturella identitet i en ny kontext. Detta kan vara
sarskilt intressant ur ett mangkulturellt perspektiv dar manniskor av olika anledningar ror
sig Over varlden. Samtidigt vittnade konsulenten for internationell sléjd i Stockholms lan,
under tidigare namnda seminarium fran 2002 (Hyltén-Cavallius, 2007) om svarigheter hon
mott i sitt nationella arbete att fa kontakt med méanniskor som &r medvetna om sitt
kulturarv. Hon menade att slojdandet ar forknippat med fattigdom for manga av de som
migrerat till Sverige, vilket gor att sl6jd inte ar nagot man vill syssla med eller jobba for att
bevara i en migranttillvaro (Hyltén-Cavallius, 2007).

5.3 Betydelsen av undervisning i och om kultur

Att lara sig se immateriellt kulturarv &r en traningssak, vilket Khazar Fatemi (i Dahlstrom,
2023) pastar i Varldskulturmuseets podcast Inside the box. Fatemi &r forelasare och
kulturjournalist och fick Svenska Unesco-priset 2020 for sitt engagemang for kulturarv i
samband med sin dokumentéarserie Kultur i farozonen for SVT. Hon vittnar om att hon
genom intervjuer med manniskor 6ver hela varlden har forstatt att kulturarv ar avgoérande for
manniskors identitet och existens och att vi genom att veta mer om vart kulturarv kan fa en
storre forstaelse och respekt for varandra (Svenska Unescoradet, 2020a). Hon sager ocksa att
hon har kunnat kommunicera battre med andra genom att ta in andra typer av kulturer i sitt
liv (Svenska Unescoradet, 2020b). Kokko & Dillon (2016) menar ocksa att ungas
uppfattning omsléjd och kulturarv, och vardet som laggs i det formas av vara formativa
erfarenheter, bade informella som &ger rum i var hemmiljo, men ocksa de mer formella som
vi méter i skolan. Att fokusera just pa barnen nar det galler undervisning om kultur papekar
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Kristin Bostrom, davarande rikskonsulent i hemsl6jd for barn och unga och delaktig i
projektet Slojdcirkus (Namnden for hemslojdsfragor, 1998), har en styrka da de enligt
hennes erfarenheter gar hem och uppmarksammar dven vuxna pa att det finns nagot att lara
inom omradet. Att lara barn kan alltsa i manga fall leda till att lara en hel familj.
| regeringsuppdraget om tillampningen av Unescos konvention om tryggandet av
det immateriella kulturarvet i Sverige, arbetar noden for Traditionell Hantverkskunskap
med det Gvergripande malet att sprida kunskap om traditionella hantverkskunskaper vilket
bland annat innefattar att noden ska strdva efter att involvera barn och unga i arbetet med
de immateriella kulturarven (Institutet for Sprak och folkminnen, 2011).
Regeringsuppdraget redovisas i rapporten Levande traditioner (Institutet for Sprak och
folkminnen, 2011) och utformandet av nya motesplatser for kunskapsoverforing foreslas
som ett prioriterat omrade. Detta foreslas innefatta skolor, bibliotek och ideella aktorer,
och man podngterar att det levande hantverket bor uppmarksammas.

5.4 Sammanfattning

Forskningsoversikten visar hur skola, organisationer och myndigheter tar sig an och
forhaller sig till kultur, tradition och kulturarv. Resultatet visar till exempel att det finns en
nedatgaende utveckling inom slojdutbildning och kulturarv internationellt och att sl6jd far
mindre utrymme i undervisning (Kokko & Dillon, 2016).

Vidare visar resultatet hur olika aktorer kan forsta kulturarv pa olika satt, och vad
begreppen att ”vara i” eller att ha” kulturarv har for betydelse for var upplevelse av
kulturarv (Halvorsen,2017).

Begreppet immateriellt kulturarv och dess urvalsprocess problematiseras utifran
vem, hur och varfor dessa processer gors (Riksantikvariedmbetet, 2014; Palmskéld, 2011;
Bjorkholm, 2011). Forskningsoversikten har ocksa presenterat studier som framfor vikten
av handlingsburen kunskap som kulturarv, och vikten av ett levande bruk genom
kulturutovande aktorer (Palmskold, 2011; Bjorkholm, 2011).

Fortsattningsvis visar resultatet pa vikten av kultur och kulturarv for manniskors
valbefinnande och som del i att forsta var egen och andras identitet (Jensen, 2022; Torell
&Palmskald, 2020; Osorio Iregui, 2020; Hyltén-Cavallius, 2007).

Slutligen pavisar forskning vikten av att undervisa om kultur och kulturarv da det &r en
traningssak att se och forsta immateriellt kulturarv, och att det &r av sérskild vikt for barn
och unga (Bostrom, 1998; Kokko & Dillon, 2016; Isof, 2011).
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6 Diskussion

| foljande kapitel diskuteras forst valet av metod. Vidare diskuteras slutsatser som kunnat
dras av det presenterade resultatet och slutligen presenteras fortsatta moéjligheter till vidare
forskning.

6.1 Metoddiskussion

Under arbetet med denna forskningsoversikt har vi &mnat hitta material rérande sl6jd i
relation till kulturutdvande och kulturarv, vilket har visat sig vara utmanande eftersom sl6jd
generellt inte &r ett val utvecklat forskningsfalt, och vart specifika amnesval ar inte nagot
undantag. Initialt fann vi en hel del kallmaterial sdsom artiklar, avhandlingar och bokkapitel
rorande slojd, kultur, kulturarv och estetiska amnen i skolan. Men efter att sallat bort det
som inte hade med vart specifika &amne att géra var utbudet av vetenskaplig litteratur inte sa
stort. Vi har darfor backat upp det vetenskapliga material vi hittat med annat material som vi
varderat relevant och trovardigt. Vi har material fran svenska myndigheter, samt fran
internationella 6verenskommelser i form av konventionen fran Unesco. Vi anser att
konventionen fran Unesco har relevans for var framtida roll som larare och
myndighetsutdvare eftersom Sverige som medlemsland ratificerat konventionen och darmed
atagit sig att implementera den i var kulturpolitik. Vi har dven lyft fram nagra intressanta
roster i form av Khazar Fatemi och panelsamtalet “Ditt kulturarv rasar - An sen da?” utgivet
av Riksantikvariedmbetet. Khazar Fatemi ar prisbelonad dokumentérfilmare som vann
Svenska Unesco-priset 2020 for sin dokumentér Kultur i farozonen. Panelsamtalet fran
Riksantikvarieambetet samlade en grupp bestaende av etnologer och 6verantikvarie vid
Riksantikvariedmbetet. Eftersom dessa kulturaktorer har stor erfarenhet inom amnet via sin
profession anser vi det relevant for vart amne att ta med. Dessutom har vi sett att deras
pastaenden stammer dverens med den vetenskapliga forskning vi hittat, vilket gor att vi
anser att de uttrycker sig pa vetenskaplig grund och darmed har relevans for var
forskningsoversikt. Sammanfattningsvis anser vi att de 6vriga kéllorna, vid sidan av det
vetenskapliga materialet, har en stor relevans for att forsta faltet och for att forsta den
forskning som vi redovisat.

Var avsikt har varit att hitta sa aktuell forskning som méjligt, men da faltet varit
begréansat har det snarare varit fragan om att begransa utifran relevans i det vi hittat, an
utifran artal. Dock har vi inte heller hittat ndgon forskning som é&r aldre an fran slutet av
1990-talet, forskning som sedan, atminstone delvis, underbyggts i nyare forskning.

Det har varit svart att hitta studier pa temat som bara handlar om svenska
sammanhang. Vi har darfor utokat sokomradet och hittat studier som beror dven dvriga
skandinaviska lander och ett fall i Sydamerika. Detta anser vi dock inte behover vara
negativt for studien, utan visar pa en samstammighet i materialet oberoende av
nationsgréanser och skilda laroplaner.

Avslutningsvis poangterar vi att vi inte kunnat finna ndgot material som behandlar
specifikt skolsldjden och dess anslutning till kultur, tradition och kulturarv. I materialet vi
hittat har vi dock kunnat se att inom forskningsfélten sl6jd och kulturutévande, samt barn-
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och ungdomspedagogik, rader det samstammighet i vikten av att undervisa inom detta
amne, vilket gjort att vi dven anser oss kunna knyta det till skolslojden.

6.2 Resultatdiskussion

Nedan presenteras resultatdiskussionen under foljande rubriker: Tillgang och delaktighet; Att
vara i ett levande kulturarv; Att forsta sig sjalv och andra genom kultur.

6.2.1 Tillgang och delaktighet

| resultatet visas att forskningen &r enig: Att fa tillgang till och vara delaktig i det
gemensamma kulturarvet ar viktigt for manniskor, bade pa ett personligt och ett
samhalleligt plan. Ett exempel pa att vara delaktig i sitt och andras kulturarv &r att fa
mojlighet att bli en skapande kulturutévare. | Sverige har detta bland annat sin plats i
skolan, genom sl6jdundervisningen. Sverige som land har atagit sig att trygga det
immateriella kulturarvet bade nationellt och internationellt (SO 2012:31). Det kanske kan
tyckas svart att se arbetet med internationella konventioner som aktuellt for skolslojden.
Men vi menar att; eftersom det i laroplanens (Lgr22, 2022) vardegrund tydligt konstateras
att medvetenhet om och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet,
vilket i sin tur framjar formagan att forsta andra manniskors villkor och vérderingar, har
skolslojden unika forutséttningar att lata elever fa méta det gemensamma kulturarvet.
Genom exempelvis traditionellt hantverksutdvande, som ingar i Unescos lista (2003) Gver
bevarandevarda immateriella kulturarv, har sléjden en méjlighet att lata utdvare bli varse
om sitt eget och andras kulturarv och pa sa vis framja formagor som forstaelse for och
inlevelse i andra manniskors och kulturers villkor och vérderingar.

Sverige har som konventionsstat valt att skriva under och ratificera konventionen om
tryggandet av det immateriella kulturarvet, och i lagstiftningen aterfinns passagen att det ar
allas vart gemensamma ansvar att varna om och skydda kulturmiljon. Det finns alltsa fler
dimensioner att beakta nar vi talar om kulturarv och kulturutévande. Det &r dels lagstadgat
att varnandet ar vart gemensamma ansvar, men aven internationellt 6verenskommet att vi
som land ska genomfora och strava efter ett antal atgarder som stéarker tryggandet av
densamma. Sverige har godkant och skrivit under det som konventionen fastslar, att den
“anser att det immateriella kulturarvet har en ovérderlig roll nér det galler att fora ménniskor
narmare varandra och frimja utbyte och forstielse mellan dem” (SO 2012:31, s. 3). Som vi
redogjort for tidigare ingar det i I1sofs myndighetsuppdrag att dels arbeta med konventionen i
Sverige, och dels att fora den nationella forteckningen 6ver Sveriges immateriella kulturarv,
dar det aterfinns ett antal sl6jdtraditioner. | rapporten Levande Traditioner (2011) foreslogs
fran Isof att ett prioriterat omrade for kunskapséverforing gallande levande bruk och
hantverkstraditioner kunde vara skolan och exempelvis bibliotek. Nagot vi finner intressant
ar det faktum att skolan, och framforallt sl6jdundervisningen, sedan lange redan har varit en
arena for kunskapsoverforing gallande kulturarv, bade materiella och immateriella.
Traditionella hantverk och tekniker har sedan den forsta laroplanen 1878, och fram till idag,
varit en given del i skolsl6jden (Normalplan, 1878; Normalplan 1889; Normalplan 1900;
UPL1919; U-55, Lgr62; Lgr69, Lgr80; Lpo94; Lgrll; Lgr22). Men utifran vad vi har
kunnat se i kursplanerna har det skett en forandring dver tid. Fran att framst ha innehallit
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specifika vardagliga hantverk som eleverna skulle lara sig pa grund av dess samhallsnytta,
har det med tiden mer handlat om olika férmagor vi lar oss genom sléjden, vid sidan av att
lara sig olika “traditionella” hantverk som en del i bevarandet av dessa. Denna forandring
belyser det som Halvorsen (2017) talar om som att “ha” eller att “vara i” sitt kulturarv. Det
finns alltsa en forskjutning i de svenska kursplanerna i sljd fran ett “vara i” till ett “har”,
vilket ocksg, enligt Halvorsen (2017) skulle betyda att eleverna inte ar delaktiga i sitt
kulturarv pa samma satt.

Vi tycker oss se en topp vad géller vikten och utrymmet kultur, traditioner och
kulturarv far i kursplanerna i Lgrll (2011), for att sedan till den senaste kursplanen, Lgr22
(2022), dala nagot just inom sléjdundervisningen. Det ar en intressant parallell da det i
skolans vardegrund fortfarande tydligt papekas att medvetenhet och delaktighet i vart
gemensamma kulturarv framjar formagan att forsta andra manniskors villkor och
varderingar (Lgr22, 2022). Vi anser att det i skolslojden finns en unik méjlighet att lata
elever arbeta bade praktiskt och teoretiskt med begreppen kultur, tradition och kulturarv for
att na just medvetenhet och delaktighet. For oss kanns det darfor motséagelsefullt att
betydelsen tonats ner. Fragan ar varfor dessa begrepp verkar fa mindre plats i den senaste
kursplanen, Lgr22 (2022). Trots forskningen vi presenterat kring fordelar med att undervisa
om dessa begrepp, delar vi Kokko & Dillons (2016) uppfattning om att det finns en
nedatgaende trend for begreppen inom utbildning. Bade sléjdundervisningen i stort, och da
ocksa delarna om kultur, tradition och kulturarv inom dmnet, ges mindre betydelse. Detta
trots att det inte gjorts, i alla fall vad vi kan se, nagon forskning som resulterat i nagot annat
an positiva resultat nar det galler att utbilda om kultur, tradition och kulturarv.

Myndighetsuppdraget i att framja kulturutévande och sléjdande for barn och unga
ligger som vi tidigare namnt inte pa skolan, utan pa Namnden for Hemslojdsfragor (u.a.

d). Men vi anser anda att skolans uppdrag och Namnden for Hemslojdsfragors uppdrag
har mycket gemensamt, méjligtvis med olika ingangsvinklar. Fragan vi da stéller oss &r
varfor Namnden for Hemslojdsfragor och skolan, i alla fall av var erfarenhet, inte drar
nytta av varandra. Kursplanen i sléjd tonar ner vikten av kultur, tradition och kulturarv,
medan det samtidigt finns en helt egen myndighet som ska framja just detta, vilket visar
att det ur ett samhéllsperspektiv fortfarande ar viktigt. Namndens myndightesutévande ar
en viktig del, men vi anser att en viktig komponent forbises nar dessa begrepp tonas ner i
skolundervisningen. Innehallet i den obligatoriska skolundervisningen &r en indikator pa
vad vi som samhélle tycker &r viktigt att eleverna l&r sig. Med bakgrund av den forskning
vi presenterat tidigare, anser vi att detta ar en utveckling at fel hall. Skolan har ett
kompensatoriskt uppdrag att se till att alla elever far en likvardig utbildning, oavsett
forutsattningar och forhallanden utanfor skolan. Vi kan inte rakna med att kunskaper om
kultur, traditioner och kulturarv ar nagot som alla elever bar med sig hemifran, vilket gor
det viktigt att undervisa om for att skapa bade kompetenta, inkluderande, och valmaende
medborgare.

6.2.2 Att vara i ett levande kulturarv

Flera av de kéllor vi tagit del av enas om vikten av att ha ett levande och aktuellt kulturarv,
och att sarskilt barn och unga behover en aktuell koppling for att forsta vardet i kulturarvet
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(Riksantikvarieambetet, 2014; Palmskold, 2011; Bostrém, i Namnden for Hemslojdsfragor,
1998). Det ar da for oss svart att forsta hur vi i skolans varld kan fortsatta att framst utbilda
om att “ha” ett kulturarv istéillet for att “vara i”, och betydelsen av att vara delaktig i ett
levande kulturarv missas. Att forsoka bevara ett statiskt kulturarv som det var “da” nér
foremalet eller tekniken aktivt brukades, forlorar helt funktion eftersom traditionen eller
hantverket i sig bevaras genom att det halls levande, och genom utévarna av hantverket,
vilket Bjorkholm (2011) tydligt visar. Genom att erbjuda delaktighet i och medvetenhet om
kulturutévande och kulturarv halls bade praktiska och teoretiska kunskaper vid liv. Det ar
nagonting slojden redan gor idag, men vi anser att det kan finnas risker med att dessa
komponenter och begrepp tonas ned i kursplanerna, eftersom det da kan bli svarare for larare
att inkorporera detta i sin undervisning. Olika myndigheter och internationella
Overenskommelser jobbar for att levandegdra kulturarv och inforliva mer kulturutévande i
samhallet (Namnden for hemslojdsfragor, u.a. f; Unesco, 2003; Levande kulturarv, u.d.). Ar
det da inte av godo att lata slojdamnet i skolan profilera sig &n mer pa just detta, ett &mne
som tillsammans med andra estetiska amnen har unika forutsattningar att lata elever utéva
och uppleva olika typer av kultur? Trots att resultatet visar att undervisning inom kultur,
tradition och kulturarv &r viktigt bade for individen och pa ett samhalleligt plan har vi inte
kunnat hitta nagon forskning som studerar dessa begrepp inom just sléjdundervisning i
skolan, vilket vi ser som problematiskt.

Vidare leder detta oss till diskussionen om vad som ar viktigt att bevara som
kulturarv. Flera av de studier vi studerat menar att urvalsprocessen ar ett stort dilemma, da
kulturarvet valjs ut i en social och kulturell kontext, och att det paverkas bade politiskt men
ocksa av vem som vaéljer ut det (Riksantikvarieambetet, 2014; Palmskdéld, 2011, Bjorkholm,
2011). Historiskt sett saknas perspektiv fran manga olika grupper i samhallet, bland annat
kvinnor, barn och minoriteter. Men hur ska dessa grupper, framférallt barn och unga i detta
fall, kunna vara delaktiga i en diskussion de kanske inte ens vet existerar? Och vad gor
avsaknaden av dessa perspektiv med bilden av kultur, traditioner och kulturarv i framtiden?

6.2.3 Att forsta sig sjalv och andra genom kultur

Pa ett personligt plan kan vi se att medvetenhet om och delaktighet i kulturarv hjélper oss
bland annat i vart identitetsskapande och for att forsta oss sjalva. Pa ett storre samhélleligt
plan ar det ocksa viktigt for att forsta varandra, vilket vi anser, som ocksa Fatemi (Svenska
Unescoradet, 2020a) papekar, ar sarskilt betydelsefullt i den alltmer mangkulturella varld vi
lever i, dar manga olika kulturer, traditioner och kulturarv behdver samsas och samspela.
Den i manga fall problematiska urvalsprocessen riskerar att ge oss en ensidig bild av det
gemensamma kulturarvet som inte speglar samhallets mangfald, vilket i sin tur kan forsvara
delaktighet och medvetenhet.

Skolans vérdegrund ar tydlig med vikten av att kunna forsta och leva sig in i andras
villkor och varderingar, och dess ansvar att trana eleverna i dessa formagor (Lgr22, 2022).
Det finns exempel pa att utévande av levande kulturarv anvands som verktyg for dialog
och forsoning i konfliktdrabbade omraden, vilket visar pa den ovérderliga roll det
immateriella kulturarvet har for att framja utbyte och forstaelse mellan manniskor (Unesco,
u.a. a). Att utdvandet av och deltagandet i det immateriella kulturarvet kan ha en sa stor
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betydelse for dialog, forstaelse och samhorighet i samhallet i stort, anser vi vara ett
argument for att ta vara pa detta béattre i sléjdundervisningen i skolan. Skolan &r en
generellt sett mycket heterogen plats dar elever fran manga olika hemforhallanden och
kulturer mots. Vi anser att sléjden, genom att jobba med de gemensamma och de enskilda
kulturarven, har goda forutsattningar for att ge eleverna forstaelse for varandra. Pa ett
enskilt plan kan detta arbete ocksa underlatta for eleverna i sin identitetsprocess,
exempelvis som fallet Osorio Iregui (2020) namner dar kultur och traditioner av olika
anledningar behdver omforhandlas existentiellt. Deltagande i ett kulturellt sammanhang
kan ocksa ha bade mentala, sociala och kanslomassigt positiva effekter pa eleverna, i
enlighet med Jensens (2022) studie, vilket vi anser att ett arbete med kultur, traditioner och
kulturarv skapar.

Handlar det har om att alla elever ska léara sig att knyppla eftersom det &r en
traditionell hantverksteknik? Nej, utbildning inom kultur, tradition och kulturarv handlar
om att erbjuda delaktighet i och medvetenhet om allas gemensamma kulturarv. Det kan
innebéra Vadstenaknyppling, men likavél ugandiska bastkorgar och urban graffiti.
Huvudsaken &r att genom handlingsburen kunskap framja formagor som samhérighet och
forstaelse fér medmanniskor och olika kulturer.

6.3 Vidare forskning

Som patalats tidigare har vi i vart arbete kunnat konstatera att det saknas en hel del relevant
forskning bade inom skolsl6jd och slojd i relation till kulturutdvande, kultur, tradition och
kulturarv. Fran Norge, Danmark och Finland har vi funnit ndgot mer material an fran
svensk kontext, vilket saklart lamnar 6nskemal. Vi har insett att faltet som behandlar
kultur, tradition och kulturarv har manga officiella dokument, som konventioner och
rapporter. Skolslojden &r ett medel for att rent praktiskt kunna arbeta med dokumentens
kulturpolitiska mal med framtida samhallsmedborgare. Vi hade 6nskat att det fanns
forskning som starker skolsléjdens roll i detta arbete, och vi uppfattar det motiverat att
forska vidare om skolsljd i relation till kultur, tradition och kulturarv. Vi anser ocksa att
mer forskning skulle starka skolslojdens varde och relevans i stort, och som pavisats i var
diskussion starka vardet av undervisning om kultur, traditioner och kulturarv i skolsléjden.
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