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Sammandrag

Studien bygger pa en fallstudie av fyra larares reflektioner om sprak- och
kunskapsutvecklande arbete. Lararna har svarat pa hur de kan arbeta sprak- och
kunskapsutvecklande med eleven i fokus. Fokusgruppsdiskussionen som foregas av
enkatundersékning har ldararna diskuterat svarigheter i undervisningen samt
strategier for en mer varierad sprakutvecklande undervisning inom sitt &mne och
med andrasprakseleven i fokus. Det framgar av diskussionen hur lararna hittar
I6sningar som tillampas i klassrummet men dven vilken stéttning lararna saknar. |
enkatundersékningen ger lararna férslag pa svarigheter i det sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssétt de arbetar med i de representerade dmnena som
presenteras langre fram i studien. Lararna ger exempel pa hur sprakliga brister kan
ge svarigheter i sprak- och kunskapsutvecklingen. Genomgaende anvénds begrepp
som interaktion, lasforstaelse, lastraning, studiehandledning och ord- och
begreppsforstaelse liksom elevernas hantering av begrepp begreppsforstaelse i

undervisningen - sammanfattning “grepp om begrepp”.

Nyckelord: sprak- och kunskapsutvecklande undervisning, svenska som andrasprak,
fokusdiskussion, lararroll, kollegialt larande, begreppsformulering, svarighet,

I6sningar, hinder.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund

Skolspraksutveckling ar en komplex process, saval for flersprakiga elever som for
elever med svenska som modersmal. Undersokningen syftar till att undersoka
skolspraksutveckling pa skolan, dar studien har utforts, och som behdvs for att gora
det mojligt for andrasprakselever att tillgodogéra sig ett alltmer avancerat
amnesinnehall i alla skolans @&mnen. Eleverna ska fa kunskap om @mnesspecifika
begrepp men ocksa mer generella sprakliga resurser for exempelvis abstraktion och
logiska relationer. Darfor ar det viktigt att larare i alla skolans @mnen, enskilt och
tillsammans, arbetar sprak- och kunskapsutvecklande (Skolverket 2022:7).
Skolspraksutveckling for de flersprakiga eleverna sker ofta genom interaktion i
klassrummet genom samsprak med andra elever men &ven genom interaktion med
lararen som har en central roll i elevernas skolspraksutveckling genom bade tal,
sprak och skrift (Cummins 2000). Jag har i min undervisning i skoldamnet svenska
som andrasprak markt att elever har svart for till exempel ordsprak som ”alla kiinner
apan”, “den som gapar efter mycket”, skriftspraksaktiga ord som exempelvis
“bibehalla, forutom, undantagsvis” ord och idiom som “alla tiders”, vilket dven
uppmarksammats i forskning av Lindberg (2006). Andrasprakslever pa skolan har
aven svart med text- och boklasning, struktur och skrivregler som punkt, komma och
stor bokstav. Lararna i studien ser svarigheter med att eleverna inte vill lasa och pa
sa vis har svart med ord och begrepp. | studien far vi ta del av I6sningsférslag och
hur de kan anvandas for att kringgd olika svarigheter i sitt sprak- och

kunskapsutvecklande arbete med flersprakiga elever.

Skolans uppdrag ar att fraimja larande for varje elev sa att hen kan inhdmta och
utveckla kunskaper och fa verktyg att bli ansvarsfulla medborgare. Genom de héar
kunskaperna ska varje elev kunna fungera i samhéllet bade sprakligt och
kunskapsmassigt (Skolverket 2022:7). Detta uppdrag staller hoga krav pa larare vad
géller planering, genomférande, dokumentation och utvardering. Det &r viktigt att

larare vagar problematisera och diskutera vad som kan goras battre, men aven att
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dela med sig av fungerande teorier och metoder till sina arbetskamrater for hogre
maluppfyllelse for eleverna (Skolverket 2022:10). Da studien handlar om elever med
svenska som andrasprak kommer fortsatt informationen som presenteras riktas mot

just dessa elever.
1.2 Syfte och fragestéllningar

Syftet med studien ar att undersoka larares uppfattningar om elevers sprak- och
kunskapsutveckling och lararnas beskrivning, mdjligheter och utmaningar med
sprakutvecklande arbetssatt i olika skolamnen. Studien har genomforts pa en 7-9
skola pa landsbygden i Vastra Gotaland. Studien har fokuserat pa att undersoka
lararnas beskrivningar om hur det ar att arbeta med elever men med fokus pa de
flersprakiga eleverna i olika amnen. For att fa en bredd i studien har jag latit lararna
som har engelska, svenska och samhéllsorienterande @mnen i sin behdrighet
diskutera hur sprak- och kunskapsutveckling kan se ut i de &mnen de undervisar i.

Syftet konkretiseras i tre fragestallningar:

1. Vilka sprakliga och kunskapsmassiga utmaningar stalls eleverna for i
undervisningen enligt lararna?

2. Vilka utmaningar for stottande undervisning beskriver lararna?

3. Vilka mojligheter till stttning av elevernas skolspraksutveckling beskriver
lararna?

2. Teoretiska utgangspunkter och tidigare forskning

| detta kapitel presenteras studiens teoretiska ram. Bade nyare men &ven é&ldre
forskning som ar relevant for studien har anvénts. Detta visar att forskningen i

decennier har pavisat samma sak vad galler andraspraksutvecklingen.
2.1 Larande genom interaktion

Studien ansluter till den sociokulturella teori som utgar fran Vygotskijs syn pa

forhallandet mellan larande och interaktion (Vygotskij 1978). Begreppet sociokultur
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ar ett sammantaget namn for manga narbesléktade begrepp som alla talar om
méanniskors larande och utveckling (Jakobsson 2012:152). Manniskan lar sig genom
andra méanniskor och deras erfarenheter (Saljé 2000:20-21 och 66-67). Ménsklig
mediering innebar enligt Vygotskij (1978) ett samspel, eller interaktion, mellan
manniskor i olika situationer och aktiviteter. Detta innebar att en eller flera av
aktorerna i situationen eller aktiviteten & mer insocialiserad i samhallet och dess
praktiker vilket i sin tur leder till att kunskap formedlas mellan aktérerna. Flera
forskare som (Dewey 1981, Vygotskij 1978, Séljo 2000 och Jakobsson 2013) har
lagt marke till den kraft som finns i medierande sammanhang och mojligheter till
utveckling. Dewey (1981) menar att erfarenheten och relationen &r viktiga i de olika
diskurserna, som fritidsaktiviteter, familj- och kompisrelationer och
skolsammanhang. Dewey havdar att larande och kunskap kan forstas som en process
I kunskapsutvecklingen dér aktdrerna socialiseras med varandra i olika kontexter
och i situationer de vid tillfallet befinner sig i (Jakobsson 2012:159). Enligt
Vygotskij interagerar elever som befinner sig i sociala situationer, exempelvis i

skolan, pa idrotten, pa fritiden med mera, med varandra.
2.1.1 Den proximala utvecklingszonen

Den proximala utvecklingszonen ar viktig for ett effektivt och framgangsrikt sprak-
och kunskapsutvecklande arbetssétt i alla @amnen men framfor allt i svenska som
andrasprak da eleverna behover stéttning genom lérare, sprakhandledare och andra
elever som kommit ldngre i sin sprakutveckling. 1 allt sprak- och
kunskapsutvecklande arbete géller det att hitta vad Vygotskij kallar den “proximala
utvecklingszonen” (Saljo 2000: 122) dar nya erfarenheter och ratt stottning kan leda
till larande. Enligt Vygotskij (1978) finns det tre nivaer i en individs
larandeutveckling: den forsta ar vad eleven utifran de kunskaper hen besitter klarar
av att utfora sjalv; den andra vad eleven klarar med hjalp av en larare eller en annan
individ som har kommit langre i sin utveckling, och slutligen den tredje nivan om
vad individen klarar av sjalv nar forstaelse och kunskaper fran niva 2 har
internaliserats. Den proximala utvecklingszonen talar om var individen befinner sig
och utifran det lar sig att bemastra nya kunskaper med hjalp av andra sa som larare,

sprakstod eller annan elev som kommit langre i sin sprakutveckling. Det ar viktigt
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att individen far mojligheten att prova sjalv, harma och anvanda sig av tidigare
erfarenheter. (Séalj6 2000: 122-123).

Framtida
kompetens

Uppniddd kompetens

Figurl. lllustration av den proximala utvecklingszonen (S&lj6 2000:122).

Har visar figuren hur eleven utvecklar sitt andrasprak genom stéttning av larare eller
studiehandledaren och hur eleven far en optimal stottning pa hens niva for att vidare
anvanda sina egna erfarenheter och tidigare kunskaper och slutligen genom det som

hen har lart sig ta sig vidare i sin sprakutveckling for att lara sig an mer.
2.1.2 Stottning

Stottning fran larare eller elever som kommit langre i sin sprakutveckling ar till stor
hjalp for andrasprakstalare. Wood, Bruner och Ross (1976) utvecklade termen
’scaffolding”; en metafor for att beskriva samarbetet med stottning mellan lérare,
elev som kommit langre i sin sprakutveckling respektive elev pa lagre niva. Det
finns enligt Wood, Bruner och Ross (1976) andra viktiga aspekter som erfarenhet,
kontinuitet och upprepning; utmaningar som kan fa eleven att sjélv ta sig vidare i sin
sprakutveckling och mdjligheten att harma och géra likadant som ldraren. Eleven
behover anpassat material for att kdnna att hen klarar av uppgiften och kan
utvecklas. Stottningen ska gradvis reduceras allteftersom kunskaperna befasts. For
basta resultat bor uppgifterna brytas ner sa de blir utférbara delar for eleven (Wood,
Bruner & Ross 1976: 89-100).

Samarbete mellan manniskor, i det har fallet larare och elever, &ar enligt Gibbons och
Hammond (2005) inte bara ett sétt att dverféra kunskap fran den ena till den andra,
utan snarare ett samarbete mellan tva personer dar bade kunskap och erfarenheter
delas. En viktig aspekt &r larandeprocessen och dess fokus pa larandet i klassrummet

ar relationen mellan larare och elev (Gibbons & Hammond 2005: 9). Det ar enligt
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den sociokulturella teorin, genom interaktion med andra manniskor man l&r sig och
far bast progression i sin kunskapsinhdmtning, men dven genom att harma och gora

likadant som andra manniskor agerar (Vygotskij 1978:88-89).
2.2 BICS och CALP/Skolsprak och vardagssprak

Thomas och Collier (1997) visar i sin forskning att det tar langst tid att lara sig ett
andrasprak for det elever som borjar lara sig det nya spraket senare, det vill séga i
skolaren 12-15 ar. For den gruppen elever kan det ta upp till 8-10 ar att utveckla ett
fungerande skolsprak, medan det for elever som anlander tidigare (vid 8-11 arsalder)
ofta gar fortare. For elever som anlander i 5-7 arsaldern kan det ocksa ta manga ar
att lara sig ett andrasprak, eftersom dessa elever oftast inte har hunnit lara sig lasa
eller skriva pa sitt forstasprak och darfor far las- och skrivinlarning pa ett andrasprak
Thomas och Collier (1997). Elever som anlander sent i skolaldern har visserligen
ofta lart sig lasa och skriva och de har (ofta) hunnit ga i skolan nagra ar i sitt
hemland eller nagot annat land, och har pa sa satt lart sig strategier i sin
kunskapsinhamtning och fatt fler kunskaper pa sitt forstasprak. Men de stalls infor
hoga sprakliga och kognitiva krav nar de borjar skolan i det nya landet, vilket gor att
skolspraksutvecklingen tar langre tid. De elever som bara far utbildning via sitt
andrasprak tenderar att inte hinna med sina jamnariga klasskamrater, och kanske
aldrig kommer i kapp, som far utbildningen pa sitt forstasprak och halkar darfor
snabbt efter. | samma undersokning visade det sig att de elever som inte fick stod pa
sitt modersmal under utbildningen av sitt andrasprak inte larde sig lika bra som de
elever som fick stod pa sitt modersmal. Nar samma elever skulle utbilda sig vidare
pa en hogre niva visade sig skillnaden tydligt att de flersprakiga elever som fick
modersmalsundervisning parallellt med sin andraspraksundervisning larde sig bade
snabbare och lattare an de elever som inte fick undervisning pa sitt modersmal. Det
visade sig aven att de elever som hade hjalp av sitt modersmal parallellt med
andraspraksundervisningen gjorde en storre progression i andraspraket an de elever

som bara fick utbildning pa sitt modersmal (Thomas & Collier 1997:62).

Cummins (2001) menar att samspelet mellan larare och elev &r det som avgér om

eleven ska lyckas i sin sprakutveckling (Cummins 2001:165). BICS, Basic
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Interpersonal Communicative Skills, det sprak som eleven anvander med sina
kompisar och familjen och som gar mycket snabbare att lara sig, CALP, Cognitive
Academic Language Profiency, det sprak som eleven anvander till exempel i skolan
och inlarningssituationer. Termerna skapades av Cummins for att lararna skulle
forsta skillnaden mellan det sprak som anvands i sociala sammanhang och det mer
formella spraket som anvands i skolan. CALP kan ta fran fem ar upp till atta ar for
eleven att lara sig och som anvands for att inhamta kunskap i skolan och for att fa en
forstaelse for spraket som anvands i de olika amnena. Cummins (2001) menar vidare
att om lararna far forstaelse for och lyssnar pa och samtalar med och far eleverna att
forsta att de vill hjalpa sina elever kan de forandra elevernas situation. 1 modellen i
figur 2 nedan, visar Cummins hur man kan underlatta for lararna att arbeta med

sprakutveckling:

Figur 2. Att utveckla en god studieméassig formaga. Modellen &r skapad av Jim
Cummins (Nauclér 2000 s. 11).

Cummins (2001) menar att teori, forskning och praktik ska interagera med varandra.
Eleven behover fa utrymme och uppmarksamhet for sin identitet och sitt ursprung.
Aven de kognitiva aspekterna och interaktionen mellan elev och larare &r av vikt for
att eleven i sin sprak- och kunskapsutveckling. De &r tre element i modellen som
Cummins (2001) anser dr av stor vikt for att en elev ska lyckas med
sprakutvecklingen. Det forsta ar vad eleven ska lara sig samt vilket innehall
undervisningen har, det vill sdga att eleven ska kunna se ett samband i de sprak hen
besitter. Det andra dr att lara eleven hur man anvander ett sprak, det vill saga formen

och att kunna analysera sprakets regler och former. Det tredje ar hur man anvander
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spraket. Nar eleven har fatt de har kunskaperna ska hen kunna utforma texter och
kunna uttrycka sig bade muntligt och skriftligt. Det ar viktigt att skolorna har en
sprakpolicy da det skulle kunna forandra och stétta lararnas satt att arbeta med
sprakutveckling pa skolorna eftersom lararna, enligt Cummins (2001), &ar den
viktigaste delen i elevers sprakutveckling. Detta anses av manga larare, som inte
undervisar i svenska som andrasprak, vara spraklararnas och sprakhandledningens
uppgift da de inte anser sig ha kunskapen om andraspraksutlarning. Detta ar ett
effektivt satt att arbeta sprak- och kunskapsutvecklande i alla skolans &mnen
(Cummins 2001:11-12).

2.3 Utmaningar for sprak- och kunskapsutveckling pa ett andrasprak

Golden (2005) har genomfort flera undersokningar med ett &mnesrelaterat ordforrad
i fokus, framfor allt for elever med svenska som andrasprak. Enstrém (2013) Golden
(1984) och Lindberg och Johansson Kokkinakis (2007) menar att ord som icke
facktermer, det vill sdga ord som férknippas med ett specifikt amne exempelvis
harskare, gnida och hamn, visar sig vara de ord som ar svarast for eleverna.
Exempelvis “ro det i hamn” som kan vara svart att forsta nar det inte ar tydligt att
det & en bathamn som menas. Léararen forutsatter att eleverna kanner till
innebdrden av orden och forklarar darfor inte orden pd samma séatt som med
facktermer. Ord som eleven inte stoter pa i sitt vardagssprak och heller inte forklaras
i skolans @mnen blir darfor svara for eleven att forstd. Det blir ofta svart for
andraprakstalaren att forsta idiom, ordsprak samt ord och begrepp da de ofta kapas
exempelvis “alla kdnner apan...” eller ”stark som...” och inte uttalas i sin helhet.
Detta staller till problem da lararen ofta forutsatter att eleven kan satta ihop idiom,
metaforer och ord och begrepp och forsta dess innebord (Enstrom 2013: 171).
Prentice och Skoldberg (2013) visar att flerordsenheter sasom idiom, metaforer och
kollokationer inte alltid &r sa sjalvklara att forsta aven for andrasprakstalare som
befinner sig pa en hogre niva. Inte heller forstasprakstalare tillampar flerordsenheter
forran i vuxen alder (Prentice & Skoldberg 2013: 205-206).




SSA136, ht 2022 Eva Sundquist

2.3.1 Lasande pa ett andrasprak

Nygard Larsson (2013) menar att det ar viktigt att andrasprakstalare far mojligheten
att lasa texter av olika genrer sasom noveller, kronikor eller andra &mnesspecifika
texter flera ganger for att forsta innehallet i texten och kunna uttrycka sig om det hen
har last bade muntligt och skriftligt. Nygard Larssons (2013) studie om
amnesspecifika skolbocker, larares undervisning samt elevtexter i ett flersprakigt
gymnasieklassrum visar sprakets betydelse i @mnesundervisningen. Studien visar att
elever som dr svenskfodda har strategier for att sjalvstandigt klara av texterna fran
larobdckerna bade pa en enklare och svarare niva. De elever som é&r flersprakiga
upplever samma uppgift som svarare an ensprakiga elever. Enligt resultaten som
presenteras ar flersprakiga elever behjalpta av fler traningstillfallen for att behandla
uppgifter och att texter och innehall behover bearbetas pa mer &n ett satt. De
flersprakiga eleverna har ofta svarare att uttrycka sig sjalvstandigt bade muntligt
och skriftligt och behover darfor fler inlarningstillfallen an forstasprakstalaren nar
eleven ska producera och fora sprakliga resonemang om amnet (Nygard Larsson
2013:580-582). Liberg, af Geijerstam och Folkeryd (2010) varnar for textnéra
lasning da eleven inte lar sig pa djupet utan bara laser texten ytligt. De menar att det
ar viktigt att eleven far en vidgad forstaelse och majlighet att relatera till vad som
star i texten for och jamféra med andra texter som hen last tidigare och kan relatera
till sitt vardagssprak. Detta kan leda till att hen bygger broar mellan det vardagliga
spraket och det specifika sprak- och amnesspraket for vidare kunskaper inom det
specifika &mnet och frdmjar &mnets syntax (Liberg, af Geijerstam & Folkeryd 2010).
Andrasprakselever har valdigt olika behov, nar det kommer till lasning, men har
med ganska hog sannolikhet stérre behov av textndra l&sning &n
forstasprakseleverna. Detta pa grund av att de behdver koncentrera sig pa malspraket
(Olvegard 2014: 233). Vissa elever behdver ga djupare in i texten for att fa ratt
information for att forsta, vissa behover styras i rétt riktning for att komma framat i
texten och vissa, som kommit langre i sin sprakutveckling, behover stottning for att
kunna utveckla och analysera informationen som framkommit i den l&sta texten
(Olvegard 2016: 164). De ord som andrasprakstalaren moter i texter i skolbocker
skiljer sig ifran och kan ha en annan betydelse &n vad de ar vana vid i sitt

vardagssprak eller beroende pa vilket amne de finner orden i, exempelvis orden
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“teckna” och “utveckla” som kan han olika betydelse beroende pa sammanhang
(Lindberg 2011: 18).

2.3.1 Framgangsfaktorer for sprakutveckling pa ett andrasprak

Det finns tre viktiga faktorer som ar avgoérande for flersprakiga elevers framgang i
sprakutvecklingen: elevens skolgang, hur utbildningen inom litteracitet utformas
samt sprakets anvandning i skolan och i samhallet (Cummins & Early 2011: 28).
Cummins och Early (2011) tar &ven upp en metod for sprak- och
kunskapsutveckling for flersprakiga elever som kallas fér den transformerande
metoden vilken innebar att medvetandegdra eleven om att och hur kunskap och makt
hor ihop (Cummins & Early 2011: 28). Om flersprakiga elever far undervisning pa
sitt modersmal kanner de igen spraket och far pa sa satt lattare att ta till sig kunskap
sasom ordinlarning, avkodning vid lasning och skrivande av skoltexter (Cummins
1996:2).

Flera forskare som Garcia (2009), Garcia och Wei (2014), Hornberger (2003) och
Williams (1994: 1996) menar att flersprakiga elever har lattare att na framgang
genom att anvanda alla sina sprak. Att eleverna kan anvénda sitt modersmal for att
na en storre progression i sprakutvecklingen har visat sig vara framgangsrikt hos
tvasprakiga elever. Gibbons (2002) visar i sin forskning som har gjorts i
australiensiska skolor, att vikten av ett forstasprak i undervisningen, ur ett
sociokulturellt perspektiv, ar en stor framgangsfaktor for hog sprakutveckling i

skolans olika amnen, for de elever som lar sig ett andrasprak (Gibbons 2002:9).
2.3.2 Interaktion i klassrummet

Att inlararen far interagera med andra elever som kommit langre i sin
andraspraksinlarning visar sig vara framgangsrikt i sprakinlarningen. Lindberg
(2013) tar i sin forskning upp att syntaktiska strukturer utvecklas genom att
andrasprakstalare far interagera i samtal med forstasprakstalare. | transkriptioner av

samtal kan Lindberg visa hur den syntaktiska strukturen utvecklas successivt nar
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forsta- och andrasprakstalare samtalar med varandra. Flersprakiga elever lar sig
snabbare genom att samtala med andra som har kommit langre i sin sprakutveckling
i det spraket som praktiseras (Hatch 1978:404). Genom att forstasprakstalaren
andrar, kompletterar och for samtalet framat, far andrasprakstalaren
formuleringsunderlag och strategier som hen kan stoppa in i sitt ordforrad till ett
béattre fungerande samtal (Lindberg 2013:483, 485). Genom att samtala med andra
ges mojligheter att fa sprakligt inflode och eleverna ges majlighet att sjalva testa och
processa nya satt att uttrycka sig pa. Genom forhandling 6kar majligheterna att
forsta sprakligt inflode, men ger ocksa 6kade mojligheter for eleverna att sjalva
prova och processa nya uttryckssétt via kunskaper och erfarenheter de redan besitter
(Lindberg; 1995). Genom att de far fler exemplifieringar och liknande uttryck, som
de kanner igen, far de flera mojligheter att forstd vad som menas och kan pa det
sattet ta till sig kunskap. Men det &r enligt Lindberg (2013) genom elevens egen
bearbetning av informationen hen l&r sig eftersom kunskapen utvecklas genom att
individen upprepar det som det samtalas om. En st6ttande samtalspartner som kan
omformulera och férklara ar en viktig hjalp nér inte andrasprakstalaren har ett
ordforrad som récker till (Lindberg 2013: 492).

2.3.3 Arbete med lasande

| studien diskuterar lararna svarigheter i att genomféra sprak- och
kunskapsutvecklande arbete nar eleverna inte visar laslust. Penne (2010) presenterar
i sin forskning att barn och ungdomar behover fa upp égonen fér vad de kan vinna
genom att lasa bocker. Enligt Penne (2010) maste skolan lara eleverna att uppskatta
bocker, de maste fa undervisning i hur bockerna tar dem med ut pa aventyr i varlden,
att de kan fa se andra saker de inte fatt annars, samt att de kan anvanda sig av sina
egna erfarenheter genom litteraturen. Eleverna maste fa hjalp att hantera lasning av
texter av olika slag och pa sa satt fa mer forstaelse for vikten av lasning och eleverna
kan da fa en mer positiv installning till lasning. Skolan behéver hjalpa eleverna att
arbeta med och diskutera texter for att fa kunskap om det de laser. For att eleverna
ska ha mojlighet att forsta och klara av de texter som presenteras i de olika
arskurserna maste de lara sig att tala om texter, beskriva texter samt se hur texter kan

berdra och forfora sina lasare (Penne 2010: 109-101). Manga barn behéver idag fa
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hjalp med att vilja lasa bocker. Sprakforskaren McKenna har forskat om hur man far
upp intresset for och utvecklar barns vilja att lasa bocker. McKenna menar att
attityden &r det som styr om barnet vill lasa men ocksa vad barnet kan gora i stallet
for att l1asa. Enligt McKenna (2001: 135) finns det tre faktorer som &r avgérande for

barnets vilja att lasa:

(a) the direct impact of episodes of reading,
(b) beliefs about outcome of reading, and
(c) beliefs about cultural norms concerning reading (conditioned by one’s desire

to conform to those norms).

Dessa tre faktorer vilka &r nyckeln till barns vilja att lasa Overséatts: Effekten av
lasning och forestéllningen om vad ldsningen kan ge, samt forestéllningen om
kulturella normer och 6nskan av att vilja anpassa normen. Om barnet kan och
behérskar boklasning och om viktiga personer i dess narhet laser bécker och stottar
barnet att lasa over en langre tid, kommer det att paverka barnets vilja att lasa
bocker. McKenna konstaterar vidare att ju &ldre barnen blir desto negativare
installning far de till lasning och da framfor allt hos de svaga lasarna. McKenna
anser att detta troligtvis beror pa att det finns annat pa fritiden som lockar mer &n att
lasa bocker (McKenna 2001:135).

2.3.4 Arbete med ordforradet

Konkretisering av dmnesbegrepp ar nagot som aterkommer i manga artiklar om
sprakutveckling. Eleverna far en konkret innebord av ett begrepp som kan kopplas
samman med nagot ur elevens vardag eller verklighet. Walldén (2021) tar upp
begreppet “retoriska sandwich-strukturer” vilket innebédr att ldraren forenklar
begrepp som kopplas ihop med verkliga foremal for att sedan kunna aterkomma till
samma begrepp och far pa satt eleven att forsta vad det innebar. Pa detta satt blir
orden inte bara abstrakta begrepp som &r svara att sammankoppla med verkliga
foremal och hindelser. Walldén (2021) menar att ’sandwich-strukturen” r en god
hjalp for lararen att formedla kunskap 1 klassrummet genom att fora

kommunikationer pa ett mer vardagsnara sprak for eleven och da konkretisera
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begreppen for eleven (Walldén 2021:148-149). Att ga mellan vardagssprak och
amnessprak ar en utmaning for andrasprakselever (Gibbons 2008:155-173).

2.3.5 Transsprakande

For att fa en tydlig bild av hur det kan se ut i ett flersprakigt klassrum har jag valt att
namna begreppet transsprakande. Elever som &r flersprakiga anvander
translanguaging som en naturlig process, vilket innebar att de anvander de sprak de
har tillgang till och vaxlar mellan spraken nar de samtalar med andra méanniskor for
att kunna skapa mening (Garcia 2009, Garcia & Wei 2014). Det har &r inget nytt
fenomen, aven om begreppet skapades pa 90-talet, da méanniskor har anvént
translanguaging i alla tider (Williams 1994:1996). Elever som ar flersprakiga och
har tillgang till flera sprak och flera olika sociala situationer utvecklar ett ordférrad
genom alla sprak som anvands. Eftersom eleven kan befinna sig i olika situationer
utvecklas spraket pa olika satt men inte likartat och parallellt. De olika sprak som
anvands bor anvandas tillsammans da de kompletterar varandra (Otherguy et al.
2015). Da flersprakiga elever bara anvander undervisningsspraket och inte beharskar
det spraket fullt ut far de svarare att tillgodogora sig undervisningen da alla sprak
bor anvandas for att bast kunna formedla information till eleven (Creese &
Blackledge 2010:108). Hornberger (2003) har i sin studie visat att elever som
anvander bade sitt forsta och andrasprak kan fargas av sammanhanget. Detta
tydliggor hon genom att visa hur eleverna vaxlar mellan spraken beroende pa vilket
sprak de anvander, till exempel vardagssprak, skriftsprak och @mnesspecifika sprak.
Det visar sig att eleverna anvander sig av sitt andrasprak i storre utstrackning nar de
talar skolsprak och mer sina forstasprak nar de anvéander spraket i vardagen
(Hornberger 2003). Det har visar hur viktigt det ar att eleven far majlighet att
anvanda sitt modersmal i undervisningen for att kunna ta till sig @mnesspecifika

kunskaper i skolans alla @mnen.
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2.3.6 Studiehandledning pa modersmalet

Lararna i studien ar alla eniga om att det ar avgorande att ge sprakhandledning till
elever med annat modersmal &n svenska, vilket dven Axelsson (2013) tar upp.
Hennes fokus ar svenska forhallanden och de elever som har ett annat modersmal an
svenska. De viktigaste slutsatserna i arbetet ar att det &r av stor vikt att eleverna far
stod for sin sprakutveckling sa tidigt som mgjligt, att det laggs stor vikt vid
modersmalet samt att eleven far tillgang till studiehandledning (Axelsson 2013:547).
Axelsson menar dven att det &r avgérande for eleven att ta med sig sin kultur och sitt
modersmal in i skolan. Det &r viktigt att eleven far undervisning av larare som talar
elevens modersmal, vilken hen har ratt till i sju ar, men aven svenskundervisning av
larare med amnesadekvat utbildning i svenska som andrasprak (Axelsson 2013:
549).

3. Metod och urval

| foljande kapitel presenteras studiens metod, urval samt etiska 6vervaganden. Tva
metoder har anvénts i studien, den ena ar en enkédtundersokning och den andra ar en
fokusdiskussion med de deltagande lararna. + studien fick lararna forst svara pa en
enkatundersékning om vad de anser att eleverna pa skolan, har for behov i sin sprak-
och kunskapsutveckling. Detta for att fa ett underlag till fokusdiskussionen som

kommer att presenteras vidare i kapitlet.
3.1 Insamling av data

For att samla in data om hur larare ser pa utmaningar och mojligheter for
sprakutvecklande arbetssatt har jag designat en kvalitativ fallstudie, dar lararna far
diskutera svarigheter och mojligheter i tva steg (Descombe 2009: 60). Forst har en
grupp pa fyra larare fatt besvara en enkat for att fa en forsta bild av deras enskilda
erfarenheter av sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt. Data fran
enkatundersokningen (se kapitel 3.2) som samlades in under hostterminen 2022, har

legat till grund for en fokusgruppsdiskussion om de svarigheter som lararna
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upplever angaende elevernas sprakliga behov och forutsattningar. 1 analysen av

svaren i enkatundersokningen synliggjordes fem diskussionsamnen.
3.2 Enké&tundersokning

Gruppen av ldarare som &r de fyra som deltog i fokusdiskussionen fick fem
enkatfragor via mail att svara pa om hur de arbetar i respektive klassrum. Valet att
skicka ut fragorna via mail gjordes for att lararna skulle fa maojlighet att besvara
fragorna i lugn och ro vid ett tillfalle som passade var och en. Frdgan om
studiehandledare och modersmalsstottning, besvarades valdigt kort eftersom
svensklararna inte har nagon erfarenhet av det. | praktiken kom deltagarnas svar pa
enkatens olika fragor att innehdllsligt Gverlappa varandra. Det viktigaste for
undersokningen var att fragorna gav majlighet for varje deltagare att ge sin syn pa
vad sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt innebar i praktiken for dem. Fragorna
som l&rarna fick besvara ar féljande:

1. Vad bedomer du att eleverna pa skolan har for sprakliga behov och
forutsattningar for att na ett betyg i ditt amne?

2. Pavilket satt kan du stodja elevernas sprakutveckling i amnet?

3. 1 vilken man bedomer du att elevernas sprakliga behov tillgodoses i
undervisningen?

4. Vad har du for idéer om hur eleverna skulle kunna fa annu battre stod i sin
utveckling av sitt sprak i ditt &mne?

5. Hur skulle elevernas behov i undervisningen kunna tillgodoses med hjalp av

ett sprakstod i klassrummet?

Utifran enkatundersékningen framkom fyra barande d@mnen som anvéandes som
diskussionsamne. Amnena framkom utifrdn de svaren som lararna har lamnat pa

enkatfragorna.

1. Lastréning
2. Arbete med begreppsformulering

3. Arbete med textmaterial i mindre grupper
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4. Sprakhandledning och specialpedagog
3.3 Fokusgrupp

Fokusgruppssamtalet genomférdes med de fyra deltagande ldrarna, som é&ven
svarade pa enkéten (se avsnitt 3.4), for att ge lararna majlighet att diskutera de fyra
olika &mnena som framkommit i enk&tundersékningen. | samtalet konkretiserade
lararna problem som uppstatt i klassrummet och hur de kan hjalpa varandra med
eventuella lI6sningar och idéer. Efter att lararna hade delgivit varandra hur de arbetar
pa olika satt fick de avslutningsvis komma Gverens om och rangordna vilka
arbetssatt som dr viktigast och mest anvandbara i undervisningen. En
fokusdiskussion ar en metod som kan anvandas nar en viss fragestillning ska
diskuteras. I den hdr studien anvéndes en ostrukturerad diskussion vilket innebér att
samtalsledaren deltar sa lite som majligt (Bell 2016:195). Deltagarna fick fem
begrepp: lastraning, ord- och begreppsforstaelse, arbete med textmaterial i mindre
grupper, skrivtraning for hand och sprakhandledning/specialpedagogik, vilka var de
begrepp som samtliga larare namnde pa ett eller annat satt i sina enkatsvar.
Fokusdiskussionens mal var att deltagarna skulle interagera och samspela for att
komma fram till eventuella losningar pa deras upplevda svarigheter i sprak- och
kunskapsutvecklande arbete samt diskutera uppfattningar om de dmnen som é&r
framlagda for diskussion. De fyra lararna och jag sjalv som var moderator har
arbetat tillsammans under manga ar och dven haft ett nara samarbete under hela
studiens process. Det kan vara en nackdel att moderatorn och deltagarna i studien
arbetar ihop da det kan paverka deltagarna att svara pa det sitt som de tror att
moderatorn vill att de ska svara (Codo 2008:162). Det finns dock fordelar att jag
som moderator kanner deltagarna och den verksamhet som diskuteras. Pa sa vis kan
jag i mitt resultat redogora for verklighetsbilden som kommit fram fran den grupp
som deltar i studien. Jag som moderarotor har emellertid varit mycket tydlig med att
inte vara delaktig i diskussionen och att lararna ska svara utifran sin egen bild av

sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt.

| en fokusgruppsdiskussion ska alla bli horda och alla ska fa magjlighet att uttrycka

sina asikter. Moderatorn, i det har fallet uppsatsforfattaren, ska halla sig i
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bakgrunden och bara hjalpa deltagarna att halla sig till det aktuella @&mnet. Den har
typen av diskussion &r mycket anvandbar nar man vill samla en grupp av
likasinnade, i det har fallet amnesléarare pa en 7-9 skola, for att fa information inom
ett specifikt omrade (Bell 2016:195).

Enligt Timperley (2013) har emellertid ocksa moderatorn for fokusgruppssamtalet
en viktig roll. Moderatorns roll ar att ge stottning sa att ett produktivt samarbete sker
varvid alla deltagare kénner sig uppmuntrade att konstruktivt delta i diskussionen
(Timperley 2013:131). Nér lararna diskuterade satt jag som moderator tyst och
lyssnade och styrde endast in dem pa de omradena som skulle diskuteras. Lararna
pratade fritt om &mnet och hade cirka tio minuter for varje amne att jamfora
svarigheter och mojligheter, vad de upplevde som svart och vad de hade for

I6sningar som de delade med sig till varandra.
3.4 Urval

Deltagarna i studien benamns Karin undervisar i engelska och de
samhéllsorienterande &mnena, Mona undervisar svenska som andrasprak och
engelska, Anna undervisar i engelska och svenska och Helen undervisar bara i
svenska som andrasprak. Namnen ar fingerade for att skydda lararna. Samtliga larare
ar legitimerade och har arbetat som larare i manga ar och arbetar i nulaget pa den
undersokta 7-9 skola pa landsbygden i Vastra Gotaland. Samtliga deltagande larare
har svenska som forsta sprak. Anledningen till att de blev just de har lararna &r att de
arbetar i sprakblocket pa den undersdkta skolan och de har ett &mne inom studiens
ramar. Tanken var att jag kunde se hur de flersprakiga eleverna klarar sig aven i
andra &mnen &n svenska som andrasprak nar det galler att lasa texter for att lara sig
nya sprak- och begreppskunskaper. Da skolan &r dverrepresenterad av kvinnor och
inga man undervisar i spraken pa skolan blev det saledes endast kvinnor som deltog
i studien. Lararna representerar undervisning i svenska, svenska som andrasprak,

engelska och alla de fyra samhéllsorienterade &mnena.
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3.5 Etiska dvervaganden

| studien har de fyra larare som deltagit erhallit ett dokument med ingaende
information om studiens syfte och innehall. Dar framgick dven hur informationen
skulle behandlas. Genomforandet presenterades pa ett sa detaljerat satt att deltagarna
visste vad som forvantades av dem och hur genomférandet skulle fortskrida. |
samma dokument fick dven l&rarna en samtyckesblankett for att de skulle veta hur
integritet och sekretess behandlas. De fick skriva under var sin sadan och detta for
att de skulle kdnna sig helt trygga i vad de deltog i och att de skulle veta att de kunde
hoppa av nar som helst utan vidare forklaring. All information kommer att

behandlas enligt dataskyddsférordningen.

4. Resultat

| foljande kapitlet presenteras studiens resultat med utgangspunkt i de tre

fragestallningarna:

1. Vilka sprakliga och kunskapsmassiga utmaningar stélls eleverna for i
undervisningen enligt lararna?

2. Vilka utmaningar for stottande undervisning beskriver lararna?
3. Vilka mojligheter till stéttning av elevernas skolspraksutveckling beskriver
lararna?

2% 9

Lararna har fatt imnen som “lisande av texter”, ord- och begrepp”, ”Organisatoriska

svarigheter”, ’sprakhandledning och specialpedagog” att diskutera i sin
fokusdiskussion och som presenteras I6pande i resultatkapitlet.

4.1 Sprakliga och kunskapsmassiga utmaningar

Samtliga larare beskrev att, framfor allt de flersprakiga eleverna, hade behov av att
trana lasning och att eleverna saknade stod fran sprakhandledare och
specialpedagog. Ord- och begreppsformulering var nagot majoriteten av lararna sag

som en svarighet i sprak- och kunskapsarbetet och att lararna ansag aven att
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bearbetning av textmaterial var svart att genomféra utan sprakhandledning for de
flersprakiga eleverna. Da lararna fick fragan om hur elevernas sprakliga behov
tillgodoses, framkom att Mona, svenska som andrasprakslarare, skulle vilja ha
enskilda genomgangar av textbearbetning men anser att tiden inte racker till. Hon
anser ocksa att det ar nddvandigt med kartlaggning av elevers behov och kunskaper
kring olika texter for eventuell extra stod eller utredning. Kartlaggning ar ndgot som
lararna saknar till viss del idag och &ven om Hanna, svenska som
andrasprakslararen, lagger mycket engagemang och tid pa att st6tta eleverna i deras
sprakliga utveckling. Hon upplever ofta att tiden inte racker till, att hon t. ex. inte
har mojlighet att jobba pa ett satt dar hon kan se till enskilda individers behov av att
trana vissa delar av spraket, till exempel avkodning och stavning. Hanna far medhall
fran de andra lararna som upplever samma svarighet for de flersprakiga eleverna i

amnen som engelska och de samhallsorienterande &mnena.
4.1.1. Lasa texter

En utmaning i klassrummet som lararna uppehaller sig lange vid ar svarigheten att fa

eleverna att l&sa lite langre och lite mer avancerade texter.

Anna som undervisar i svenska och engelska anser att eleverna inte ar tillrackligt
uthalliga och inte orkar lasa. Det ar valdigt fa som orkar, eller ens har intresset att
lasa ut en bok, sager hon. Hon anser att det har krupit upp i aldrarna mer och mer
och att det behover fokuseras mer pa lastraning redan pa Iag- och mellanstadiet.
Anna laser nu en bok med sina sjuor och papekar att hon aldrig har varit med om att
sd manga elever siger "Men jag orkar inte med att lisa, var kan man lyssna
nagonstans”. Sirskilt i attan marker hon att de inte orkar lasa sjalva. Aven Karin
som undervisar i bade svenska, engelska och i de samhallsorienterande amnena ser
att eleverna har svart att lasa enskilt och garna struntar att narlasa sina texter. Hon
ser att de bara skummar igenom texterna och letar efter svaren pa internet i stallet for
att lasa texten for att hitta svaren pa de fragor som efterfragas. Det blir enligt samma
larare svart att inhamta kunskaper pa det sattet. Karin tror att det ar generellt svart i
alla @amnena och framfor allt i SO:n. Hon tror att det svaraste momentet, ar att en

elev ska lasa enskilt och ta in fakta sjalv jamfort med om hon har en genomgang
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eller om de laser gemensamt. Det &r i detta sammanhang som Helen formulerar sin
frustration dver att behovet av lastraning faller bort. Anna antyder att lasférmagan ar
lag och antyder att eleverna i manga fall har lag ord- och lasforstaelse och att de
allmént &r ovana lasare. Hon brukar dela in dem i grupper efter kunskap for att de
ska kunna hjalpa varandra nér hon inte racker till. Enligt Lindberg (2013) och Hatch
(1978) &r interagerande med andra elever, som kommit langre i sin sprakutveckling,
undervisande larare eller sprakhandledare framgangsrikt for elever som ska lara sig

ett andrasprak.

En svarighet som Karin star infor ar att eleverna valjer att leta efter information pa
olika informationssidor pa internet i stéllet for att anvanda sig av skolmaterial som
ar anpassat till den alder eleven befinner sig i. Det har innebér att eleverna anvander
sig av svara ord och begrepp som de inte har kunskap om. Pa sa satt tappar de
kunskap och information och skriver en text som inte har nagot samband till den
aktuella uppgiften vilken da blir valdigt svarforstadd och eleverna tappar pa sa vis

latt motivationen.
4.1.2 Ord och begrepp

Karin anser att det ar svart for eleven att tillgodogora sig kunskap om det saknas
ord- och begreppsforstaelse vilket gor att eleven far svart att utveckla sitt sprak. Hon
tar &ven upp trdning av @mnesrelaterade ord- och begrepp som ett sétt att stodja
elever med annat modersmal dn svenska. For de elever som saknar grundlaggande
kunskaper i svenska tillgodoses inte behovet i undervisningen, de far svart att
utveckla sin svenska parallellt med &mnessprak. Golden (2005) har genomfort
undersokningar med ett amnesrelaterat ordforrad i fokus och kommit fram till att de
elever som saknar ordkunskap pa grund av exempelvis ett annat modersmal an
svenska loper storre risk att inte na kunskapsmalen och heller inte kan ta till sig

kunskap.

Ett annat problem for tillampningen av sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt
introduceras av Karin som staller sig fragan vad som egentligen hander med

elevernas mojligheter att forsta olika texters innebdrd nar de lagger fokus pa
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betydelsen av enskilda ord. Synpunkter kommer upp apropa svarigheten fér manga
elever att tillgodogora sig kunskap i flera &mnen. | stéllet for att l1dsa det material
som Karin har tagit fram i exempelvis historia, gar eleverna ut pa natet och letar svar
pa fragor de har fatt, vilket resulterar i att det blir manga ord och begrepp som
eleverna inte forstar. Pa sa sétt riskerar de att missa sammanhang och betydelse i den
ursprungliga texten. Enligt Golden (2005) ar det manga amnesrelaterade ord och
begrepp som andrasprakseleven inte har kdannedom om. Lararna kan forestélla sig att
enklare och &ldre ord som ofta forekommer i larobécker som hérskare, gnida, hamn
med flera kan vara befdsta hos eleven och ”glommer” pa sa sitt av att g igenom
orden med eleven. Detta kan darfor forsvara arbetet for eleven om lasning av
amnestexter prioriteras bort for att tid inte finns. Aven kunskapsinhdmtning av ord
och begrepp gar forlorad om eleven inte ges tid till lasning och far svart att forsta det
de laser. For att undvika detta sa arbetar lararna dels med lastraning dels med att
stotta eleven i ord- och begreppsforstaelsen, for att hen ska fa en framgangsrik skol-
och sprakutveckling. Det ar heller inte sjalvklart att elever, oavsett om de ar
flersprakiga eller ej, forstar ord- och begrepp, sammansatta ord och idiom och far
darfor svart att forsta texternas innehall (Prentice & Skoldberg 2013: 205-206).
Vilket lararna i studien har insett och darfor forsoker trana pa sa eleven far med sig
amnesspecifika ord for att kunna forsta de olika &mnena som ska lasas i ar 7-9.

4.2 Utmaningar for sprak- och kunskapsutveckling

Lararna diskuterade vad de saknar i klassrummet och vad som skulle kunna
underldtta arbetet i framfér allt  klassrummet med svenska som
andraspraksundervisning men dven i undervisning i skoldamnen som engelska och de
samhéllsorienterande &mnena. Samtliga larare var Overens om att de saknade
sprakstod i klassrummet oavsett vilket amne men att det skéts organisatoriskt och
inget de kunde paverka vilket ledde till att de kande sig passiva i sin lararroll. Nedan

foljer tankar om hur lararna sag pa det och vad de kunde paverka sjalva.
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4.2.1 Organisatoriska utmaningar

Samtliga larare tar upp avsaknaden av stottning i form av sprakhandledare och
specialpedagog i klassrummet da lararna ar éverens om att det ar till stor hjalp bade
for dem och eleverna. Samtalet handlar vidare om hur det &r att arbeta utan sadant
stod. Nagon larare har haft besck av en specialpedagog men saknar aterkoppling.
Nar det visar sig att en elev behover hjalp pa ett eller annat satt onskar lararna
snabbare aterkoppling sa insatser kan sattas in forebyggande for battre
forutsattningar for eleven att klara av det uppsatta malet. Lararna bedomer att de
som larare inte besitter samma kunskaper som specialpedagoger och
sprakhandledare och dessutom att problemet ligger pa en organisatorisk niva da det
inte finns ekonomiska resurser och tillrackligt mycket personal som kan stotta upp i
klassrummet. Nar lararna sedan diskuterar den béasta av varldar foreslar de
varierande losningar som skulle kunna fungera for att gbéra undervisningen mer
effektiv for eleven och onskar da ett narmare samarbete med sprakhandledare. En
onskan hos lararna i studien &r att det ska finnas planeringstid tillsammans med
studiehandledare pa elevens modersmal, bade fore lektionen och efter lektionen.
Lararna i studien anser att studiehandledningen idag handlar om studiehandledaren
kommen in i klassrummet och tolkar for eleven och sedan lamnar lektionen.

Déremellan har studiehandledaren inget ansvar for skoldmnet och elevens larande.
4.2.2 Interaktion i klassrummet — en utmaning

Av diskussionen kring arbetet med olika textmaterial framgar det att alla larare
varierar sin undervisning mellan helklass och gruppuppgifter. Lararna pratar om att
gruppdiskussioner kan vara ett sétt att skapa engagemang och att eleverna kan lara
av varandra men Karin ser en risk med att satta elever i smagrupper, namligen att
hon som larare blir passiv och forlorar mojligheten att styra och stétta i ordforrad

och kunskaper i &mnet.

Jag tanker och utifran att vi har klasser som ar ganska svaga, manga svaga lasare,

svaga inom spraken, sa blir risken, upplever jag, att om man satter dem i mindre
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grupper, att de tappar den styrningen de behover. An att ha dem i helklass, d& kan
jag styra, om ni forstar mig ratt. (Karin)

Diskussionen gar vidare till olika behov vid gruppsammansattning dar exempelvis
Helen, larare i svenska som andrasprak, ser behovet av att dela in i grupper sa att
eleverna kan utnyttja sitt modersmal i gruppdiskussionen. Otherguy (et al 2015),
Garcia (2009), Garcia och Wei (2014), Creese och Blackledge (2010) ar eniga om
att elever som far majlighet att anvanda sitt/sina modersmal har lattare att
tillgodogora sig kunskap och utveckla sitt andrasprdk. Aven Lindberg (2013),
Vygotskij (1978) och Thomas och Collier (1997) menar att elever som kommit
langre i sin sprakutveckling, bade med svenska som modersmal och elever med
annat modersmal, kan stotta varandra. Helen, larare i svenska som
andrasprakslarare, ser gruppering efter modersmal som en resurs medan Karin, som
ar larare i engelska och SO, tycker att eleverna saknar styrning och hennes ledning
om eleverna satts i sma modersmalsgrupper. Hon menaratt det da istallet blir nagon
av eleverna som far dra ett tyngre lass da eleverna kan vara pa olika nivaer i sin
kunskapsutveckling. Det ar viktigt med en balans mellan st6ttning i forarbetet och
frihet i grupparbetet. Manga forskare har visat att stottning ar en viktig del i
sprakutvecklingen, bla Wood, Bruner och Ross (1976:4) som myntade metaforen
“scaffolding”. Gibbons och Hammond (2005) anser att andrasprakselever som far
stottning, oavsett om det ar av larare eller en annan elev som kommit langre i sin
sprakutveckling, far forstaelse och kunskaper for nya larsituationer, vilket successivt
gor eleverna till sjalvstandiga inldrare. Lararna i studien &r eniga i att stottning av
larare eller annan elev med kunskaper i @mnet kan hjalpa till och pa sa satt locka till

kunskap och god sprakutveckling.
4.2.3 Elevers lasande

Anna laser texter hogt for eleverna da det ar svart att fa dem att lasa sjéalva, da hon
tycker att de inte har nagon lasvana och &r lassvaga. Eleverna erbjuds aven att lyssna
pa inlasta bocker istallet. Anna menar att det ar allvarligt da skolan kan vara det
enda stéllet da eleverna faktiskt far den traning de behover for att inte bara klara
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skolan utan dven livet efter skolan. De &vriga pedagogerna haller med och delar
egna erfarenheter av att ersatta lastraning med hoglésning och samtal.

Bade Penne (2010) och McKenna (2001) menar att eleverna som inte fatt med sig
lasning hemifran maste lara sig att umgas med litteraturen genom sin skola. Aven de
som har fatt med sig lasningen hemifran behover lara sig att anvanda litteraturen och
att litteraturen 6ppnar upp nya varldar och eleverna pa sa vis kan anvanda sig av sina
erfarenheter de lart sig genom lasningen av bocker. Lararna ser darfor vikten av
lasning av skonlitteréra bocker i skolan for att ha en mojlighet att konkurrera med all
online aktivitet som eleverna utsatts for varje dag i olika diskurser, utanfor skolan,

och som tar uppmarksambhet fran lasningen.
4.2.4 Undervisning om ord och begrepp

Karin ser l6sningar i att klassen far arbeta med ordlistor for att trana pa ord och
begrepp, filmer pa modersmal, studiehandledning samt lattare material och mindre
omfattande material. Det &r enligt Prentice och Skodldberg (2013) av stor vikt att
eleverna far en bra lasgrund for att forstd flerordsenheter, metaforer, idiom och
kollokationer (Prentice & Skoldberg 2013: 206). Studien visar att lararna arbetar
enligt tidigare forskning genom att eleverna kan tillgodogéra sig sitt modersmal for

att lattare kunna forsta ord och begrepp pa sitt andrasprak.
4.2.5 Handledning pa modersmalet och andra sprakliga resurser

Helen anvander lasning dels for att fa begrepps- och ordforstaelse och
samhallsinformation for de nyanlanda, dels for ren l&straning for lastraningens skull,
men hon anser inte att hon réacker till da hon inte far stéttning av sprakhandledare i
klassrummet och klassen ar valdigt heterogen. Cummins (1996) hévdar att det ar
viktigt att eleven far ta med sitt modersmal in i klassrummet for att lattare kunna
tillgodorakna sig sitt andrasprak. Helen ser vikten av att ha modersmalsstéttning i
klassrummet for att kunna hjalpa eleverna till battre sprak- och kunskapsutveckling.
Samtliga ser sprakstod som lanken mellan eleven och kunskapsinhamtning. Att en
elev inte far sprakstod kan hamma da eleven faktiskt kan ha kunskaper som

efterfragas i till exempel @mnet religion, men de saknar spraket vilket latt hade
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kunnat bli avhjalpt av ett sprakstod. Genom sprakstod kan eleverna utveckla
amnesspraket parallellt med kunskaper. Det underlattar for flertalet elever; i
synnerhet de elever som har med sig amneskunskaper fran tidigare skolgang men
inte beharskar det svenska spraket. Det skulle ge mdjligheter att bedéma elevens
faktiska @amneskunskaper utan sprakbarridrer. Lararna menar att eleverna kan véxa i
sitt eget modersmal for att lattare kunna ta till sig kunskap. Bade Vygotskij (1978),
Gibbons (2009), Cummins och Early (2011), Wood, Bruner och Ross (1976) anser
att stottning i ett sociokulturellt perspektiv ar en viktig framgangsfaktor for att

lyckas med sprak- och kunskapsutvecklande arbete

Alla lararna ar i samtalet Gverens om att stodatgarder satts in alldeles for sent, och
att eleverna blir drabbade. Exempelvis sdger Anna att hon har en forstasprakstalande
elev i sjunde klass som inte har fatt klam pa vilket hall b:et och d:et ska sta och
Helen séger att brister i kunskaper upptacks hos eleverna redan forsta aret pa skolan
som ar sjunde klass, och anmélan skickas till elevhédlsoteam for utredning som

ibland tar s& lang tid som till arskurs nio innan atgarder sétts in av olika slag.

Vidare &r lararna dverens om att klassrumsobservationer av en specialpedagog ar
bra, men lararna 6nskar ocksa har snabb aterkoppling for aktuella strategier och att
besoken ar aterkommande. Lérarna ar dven dverens om att mer forebyggande arbete
med specialpedagog och studiehandledare vore att foredra for en battre sprak- och

kunskapsutveckling.
4.3 Losningsforslag fran lararna

Trots motgangar i klassrummet har lararna ocksa erfarenhet av hur motstand till
lasning kan I6sas, och pa sa vis mota Skolverkets krav pa maluppfyllelse vad galler
lasning (Skolverket 2022:235). Ldrarna delar under samtalet med sig och ger
varandra idéer for fortsatt arbete och har presenteras nagra tankar och strategier som

framkom i diskussionen om alternativ till att alltid anpassa bort kravet pa lasning:

Det jag jobbar med nar mina elever laser bok, ar att dom pa vissa utvalda kapitel

ska sjélva skriva fragor pa. Néar vi nastan ar fardiga med boken sa plockar jag ut
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15 fragor som de ska vilja, sen far de Oppna Inspera, svara pa kompisarnas
fragor. (Anna).

Anna betonar samarbetet mellan elever som en god l6sning for att fa eleverna att
vilja l&sa. Vygotskij (1978) Hatch (1978), Gibbons och Hammond (2005), och
Lindberg (2013) betonar hur viktigt det &r med interaktion for basta
kunskapsutveckling. Anna tar upp att hon later eleverna stélla fragor till varandra
och pa sa vis lar de sig av varandras erfarenheter och ser vad de andra tycker &r

viktigt.

Det som krévs for att eleverna inte ska gora det enkelt for sig och soka information
pa egen hand &r att styra dem in pa ratt vag och lasa texten hogt for dem eller lata
dem fordjupa sig i amnet och till exempel lata dem plocka fram for- och nackdelar
sa att de sedan kan hjalpas at och diskutera det aktuella &mnet i grupp och pa sa satt
lira varandra. P4 si vis “tvingas” eleverna att leta i det nivaanpassade material som

har tagits fram for eleverna.

Anna foreslar att eleverna efter hoglasning far formulera fragor till texten, pa-
mellan- och bortom raderna. Anna jobbar mycket med hdglésning och eleverna
tranar pa att formulera fragor till last text (pa, mellan och bortom raderna), hon gar
igenom ord noga. Eleverna far i pardvningar trana pa att uttrycka sig och diskutera
for att bli sakrare pa att ta stallning och kunna formulera sig. Eleverna delar med sig
till varandra av sina fragor och genom att svara pa dem lar de pa sa vis varandra.
Bade Gibbons och Hammond (2005), Vygotskij (1978) och Lindberg (2013) menar
att det ar viktigt med interagerande med andra manniskor for att nd en god
kunskapsutveckling. Anna arbetar for att eleverna ska diskutera ihop och interagera

med varandra.

Lararna ar eniga om elevers behov av sprakstod vilket skulle kunna I6sa lararnas
svarigheter i arbetet med sprak- och kunskapsutveckling for de flersprakiga
eleverna. Helen anser att hon skulle fa mer tid for varje elev om hon hade hjélp av

ett sprakstod med de flersprakiga eleverna bade fore och efter lektionen. Samt att
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eleverna skulle kunna anvanda sitt modersmal mer frekvent i klassrummet om de
kunde diskutera lektionsinnehallet pa sitt modersmal med en val forberedd

studiehandledare.

5. Sammanfattande diskussion

| det avslutande kapitlet diskuteras studiens resultat, som handlar om deltagarnas
beskrivning av de hinder och svarigheter som ldrarna upplever i klassrummet samt
de olika I6sningsforslag som framkommer i fokusgruppsamtalen. De hinder i sprak-
och kunskapsutveckling som framkommit ur enkéaten och fokussamtalen galler
lastraning, ord- och begreppsformulering och sprakhandledning; oavsett vilket

modersmaleleverna har.
5.1 La&straning

Lararna i studien & medvetna om att det ar av stor vikt att eleverna far lastraning i
skolan da det ar sa eleverna lar sig samhéllsinformation, ord- och begreppsforstaelse
och ren lasforstaelse genom lastreaning. Bade McKenna (2001) och Penne (2010)
tar upp i sin forskning att det &r viktigt att skolan uppmuntrar eleverna att vilja lasa
bocker och texter. Enligt forskningen och studiens resultat ar det viktigt att svensk
skola ger tid for ren lastraning inte bara hos de flersprakiga eleverna utan alla elever.

Lastraning anpassas ofta bort for de elever som inte &r vana lasare.
5.2 Stoéttning

Det kan enligt Cummins (2001) ta upp till sju ar for en elev att lara sig ett nytt sprak
och da &r det viktigt att eleven far den stottning och hjélp hen behover. Lararna var
emellertid eniga om att det finns svarigheter kring sprakstod och eleverna far inte
alltid den hjalp som de behover. Studiens larare far svart att motivera eleverna att
utvecklas i sin sprak- och kunskapsutveckling da de inte far den stéttning i form av
studiehandledning pa modersmalet som lararen hade énskat. Det saknas resurser
vilket gor att lararna inte kan genomfora sitt arbete pa basta satt oavsett amne. For
att lararna ska kunna genomfora en framgangsrik undervisning och bemdéta

flersprakiga elever behdver de sprakhandledning. Vilket Thomas och Collier (1997)
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och Cummins (1996) visar kan bidra till storre progression och sprakutvecklingen
gar framat. Studien visar att lararna arbetar utefter vad tidigare forskning kommit
fram till men att de har svart att genomfdra forskningens kriterier for en god
sprakutveckling pa grund av utebliven stéttning oavsett amne. Om skolan hade haft
battre resurser, sa som sprakhandledning, hade undervisningen kunnat se annorlunda
ut for de flersprakiga eleverna. Det skulle vara av stort intresse att géra samma
studie pa en skola som kan erbjuda studiehandledning for samtliga flersprakiga
elever och jamfora resultaten med de resultaten fran den har studien for att se om det

blir ett annat resultat.

5.3 Ord- och begreppsforstaelse

Golden (2005) visar att det ar svart att na maluppfyllelse utan bra ord- och
begreppsforstaelse. Detta bekréftar lararna i studien. Samtliga larare ser svarigheter
nar de har muntliga genomgangar av skoltexterna och manga ord och begrepp
behdéver forklaras da helheten av innehallet tenderar att forsvinna. | studien syns det
att lararna har svart att fa eleverna, att forsta de amnesspecifika ord och begrepp som
eleven behdver for att tillgodogora sig kunskap i de olika &mnena.

5.4 Losningsforslag

Lararna diskuterar vilka olika l6sningsforslag de har i de representerade &mnena och
samtliga tycker att olika slag av interagerande med larare eller elever ar ett
forhallningssatt som de alla anvander. Enligt Vygotskij (1978) ar interaktionen
mellan tva eller flera individer en framgangsfaktor nar det géller att lara sig ett
andrasprak. Det har sattet att arbeta har hjalpt lararna att kompensera for avsaknad
av sprakhandledning. Lararna tycker att de hela tiden far hitta provisoriska lésningar
for att eleven ska fortsdtta utvecklas och inte stanna i sin sprak- och
kunskapsutveckling. Om lararna i studien hade haft sprakstod i form av
sprakhandledare hade de kunnat lagga mer tid pa lasning och ord- och
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begreppsforstaelse och da hade sprakutvecklingen, enligt forskningen, fatt en annan
utgang.

5.5 Komplement av metod

Det ar bara kvinnliga larare som har deltagit i studien. Anledningen till detta &r att
det inte finns man pa den undersokta skolan som undervisar i de efterfragade
amnena. Om undersokningen hade kompletterats med en klassrumsobservation, for
att se hur lararna arbetar i praktiken med sprak- och kunskapsutveckling, hade
studien fatt ett bredare resultat. D& hade bade lararnas syn och tankar kunnat
jamféras med observationen och forskning. Det hade varit intressant att se om
resultaten hade blivit desamma om studien hade gjorts pa en skola i en storstad.
Lararna i studien inser vad tidigare forskning visar for att framgangsrikt kunna

undervisa flersprakiga elever.
5.6 Sammanfattning och fortsatt forskning

Genomgripande genom hela studien visar lararna att de saknar studiehandledning
och tid for att trana lasning med de flersprakiga eleverna i sa vél svenska som
andrasprak som de andra representerade amnena i studien. De visar sig att tidigare
forskning Overensstammer med lararnas tankesatt for ett lyckat sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssatt. Utifran dessa brister visar lararna att de inte kan
genomfora lektionerna pa de satt de vill for att ge eleverna de amnesspecifika
kunskaper de behover i varje &mne for att gora progression i sin sprakutveckling.
Lararna i studien stottar varandra i avsaknad av sprakhandledning och forsoker pa sa
satt losa svarigheterna med hjdlp av varandra. Ldrarna visat att de har den
kompetens och insikt som behovs for ett lyckat arbete med sprak- och
kunskapsutveckling utifran vad tidigare forskning har kommit fram till och att de
I6ser svarigheterna med de medel de har att tillga. Den héar studien kan bidra till att
larare saval i grundskolan som pa gymnasiet far en béttre insikt i vilka svarigheterna
ar i att lyckas med sin sprak- och kunskapsutveckling. En fortséttning kan vara att
undersoka vad som hander i framtiden om lararna inte verkommer svarigheten med

att fa eleverna att lasa och vad det gor med elevens kunskaper som ord- och
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begreppsforstaelse och lasforstaelse om den uteblir samt vilka konsekvenserna kan

bli i framtiden for eleven.
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7. Bilagor

Under denna rubrik presenteras bilagor for undersékningen.

7.1. Enkatfragor

1. Vad bedomer du att eleverna pa var skola har for sprakliga behov och

forutsattningar for att na ett betyg i ditt amne?
2. Pavilket satt kan du stodja elevernas sprakutveckling i amnet?

3. | vilken man bedomer du att elevernas sprakliga behov tillgodoses i

undervisningen?

4. Vad har du for idéer om hur eleverna skulle kunna fa &nnu béttre stod i sin

utveckling av sitt sprak i ditt &mne?

5. Hur skulle elevernas behov i undervisningen kunna tillgodoses med hjalp av

ett sprakstod i klassrummet?
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7.2. Samtyckesblankett

Samtyckesblankett
Godkénnande att delta i undersokningen:

Fokusdiskussion for uppsatsen “Sprak och kunskapsutvecklande arbetssétt”

Jag har fatt information om studien och godkanner harmed till att jag vill inga i
diskussionen. Jag kan nar som helst kliva av utan att meddela varfor, da jag ar
medveten om att mitt det &r frivilligt.

Genom att skriva pa ger jag mitt godkannande att delta och att Goteborgs
Universitet behandlar mina personuppgifter i enlighet med dataskyddslagstiftning

for lamnad information.

Underskrift

Namnfortydligande Ort och datum
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Bakgrund och syfte

Den har diskussionen ar en del av en studie om sprak och kunskapsutvecklande
arbetssatt pa en hogstadieskola i Vastra Gotaland. | studien ingar dven en
enkatundersokning. Syftet ar att undersoka hur ett antal pedagoger pa skolan arbetar

och kan utveckla sitt arbetssatt for hogre maluppfyllelse.

Hur gar studien till

En kvalitativ studie har anvants dar ett antal pedagoger inom sprakblocket svenska,
svenska som andrasprak och engelska med nagra inslag av de samhéllsorienterande
amnena, ska fa fem fragor som de svarar pa. Utifran fragorna har uppgifter som
anvants i de olika klassrummen tagits fram for att sedan diskuteras i grupp. De ska
fa konkretisera fem olika metoder som de anser &r sprak och kunskapsutvecklande i
sina klassrum. Efter att de kommit fram till hur de arbetar med metoderna som
kommit fram under enkéatsvaren ska de komma Overens om och rangordna vilka

metoder som ar viktigast men aven mest anvandbara for andamalet.

Hur anvands materialet som kommit in under undersékningen

Den information som kom in under enkétsvaren anvands i uppsatsen men ar helt
anonym och namnges som pedagog 1-5. De som diskuteras i fokusgruppen spelas in
for att sedan transkriberas och kopplas ihop med de olika pedagogerna, 1-5, i
enkatfragorna for att tillampa full anonymitet. All information kommer att behandlas
enligt dataskyddsférordningen. Goteborgs universitet ansvarar for att reglerna
efterfoljs och du kan nar som helst be om att ta del av allt material som anvénds i

studien.

Frivilligt deltagande
Du kan nar som helst valja att avsluta deltagandet och behdver inte uppge nagon

anledning.
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