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Fran hostterminen 2022 galler nya laroplaner i svenska grund- och gymnasieskolan. |
laroplanernas inledande delar anges skolans vardegrund och uppdrag. | de fordndrade
styrdokumenten har kunskapsomradet sex- och samlevnad starkts och bytt namn till “sexualitet,
samtycke och relationer”. Den hér studien syftar till att undersoka hur arbetet med
kunskapsomradet ser ut for amneslarare i bild.

Upplevelsen av laroplanens forandringar kopplat till bildundervisning ar central for studien.
Fragestallningarna som studien utgar fran ar: Hur upplever bildlarare, verksamma i grundskolan
och gymnasieskolan, att fordndringar kring “sexualitet, samtycke och relationer” i
styrdokumenten paverkar undervisningen? och Vilka strategier anvander sig bildlarare av for
att realisera det som anges i styrdokumenten? Studien bottnar i material fran kvalitativa
(semistrukturerade) intervjuer av sex yrkesverksamma bildléarare, vilka har bidragit med sina
upplevelser av skolans arbete utifran styrdokument. Materialet analyseras med hjalp av
teoretisk tematisk analys kopplad till Lipskys teori om narbyrakrater, Lindstroms fyrfaltade
modell, samt begreppen “visuell kultur” och “visuell kommunikation”.

Forandrade styrdokument 2022 skapar ett skifte i skolverksamhetens prioriteringsordning och
lararna gors medvetna om kunskapsomradet “sexualitet, samtycke och relationer”. Detta
behéver dock inte medfora nagra storre forandringar i den dagliga praktiken. Hélften av
informanterna upplever att de kommer att behdva genomfora andringar i sin bildundervisning.
Den andra halften ser istallet att den undervisning de idag bedriver redan motsvarar Skolverkets
nya direktiv. Det har resultatet visar pa lararens handlingsutrymme. Bland studiens resultat
framkommer aven att bildlarare, till skillnad fran andra amnesléarare, har latt att koppla
“sexualitet, samtycke och relationer” till sin undervisning och att man vid arbete med
kunskapsomradet ofta tar hjalp av extern kompetens. Studien bekraftar ocksa bilden av att det
finns ett behov av fortbildning i kunskapsomradet och att det finns en risk att
amnesovergripande kunskapsomraden tappas bort pd grund av en brist pa helhetssyn i enlighet
med (nagra av) resultaten fran Skolinspektionens rapport fran 2018.
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1. Inledning

Utbildningen i den svenska skolan syftar till att formedla saval kunskaper som demokratiska
varderingar. Skolan har saledes bade en undervisande och en fostrande uppgift. Laroplanen
anger skolans mal och riktning, samt vardegrund och uppdrag och lyder under skollagen (SFS
2010:800). Laroplaner ar politiska dokument, styrmedel inom vilka olika varderingar, intressen
och perspektiv tar plats och samsas om utrymmet. Den svenska skolans laroplaner, “L&roplan
for grundskolan samt for forskoleklassen och fritidshemmet” (2022) och “Laroplan for
gymnasieskolan” (2022) har genomgatt revideringar i form av bade omformuleringar av
tidigare innehall och helt nya formuleringar. Laroplanerna kommer héar fortséttningsvis att
bendmnas med forkortningarna Lgr22 respektive Gy22 i I6pande text. De forandringar som
nyligen genomforts bérjade galla i skolan héstterminen 2022 (Skolverket, 2022a).

| laroplanens inledande delar aterfinns texten om skolans vérdegrund och uppdrag. Dér har
bland annat kunskapsomradet som tidigare benéimndes “sex- och samlevnad” forstirkts och bytt
namn till “sexualitet, samtycke och relationer” (Skolverket, 2022a). De forandringar som skett
i laroplanen kring kunskapsomradet “sexualitet, samtycke och relationer” gar exempelvis att
koppla till saval hashtaggen #metoo som hosten 2017 fokuserade tjejers och kvinnors sexuella
utsatthet, som den samtyckeslag som tradde i kraft i Sverige ar 2018 (Motion 2020/21:3052).

Manga larare kanner en osakerhet kring hur kunskapsomradet berér dem (Skolinspektionen,
2018). Osakerheten manga kanner skulle kunna férklaras av ett bristande systematiskt arbete
som pa skolan tar ett helhetsgrepp pa sex- och samlevnadsundervisningen. Det har kan man
lasa i Skolinspektionens rapport fran en storre granskning av kvaliteten i den svenska sex- och
samlevnadsundervisningen. | rapporten framkom ocksa att det finns ett stort behov av
kompetensutveckling, da larare upplever fragorna som kansliga och fa har utbildning pa
omradet. Vart att notera ar dven att endast en liten del av skolorna kopplar arbetet med sex- och
samlevnad till vardegrunden, som alla larare oavsett amnesinriktning utgar fran
(Skolinspektionen, 2018).

I en artikel publicerad i larartidningen Skolvarlden i september 2021 intervjuas Karin
Gunnarsson, docent i pedagogik, som varit med och forfattat en bok i syfte att stodja larare i
arbetet med kunskapsomrddet “sexualitet, samtycke och relationer”. Gunnarsson menar att
larare ofta ser vikten av kunskapsomradet, men att de inte alltid hittar tydlig koppling till det
egna undervisningsomradet. Hon pekar ocksa pa en risk att lararna upplever det som nagot som
laggs till ovanpa allt det andra, trots att det egentligen finns integrerat i de olika &mnena (Henke,
F., 2021).

I den har studien har vi for avsikt att titta narmare pa hur arbetet med “sexualitet, samtycke och
relationer” ser ut for amneslérare i bild. Vi har identifierat en kunskapslucka nér det kommer
till forskning kring hur vardegrunden realiseras i bildundervisning och darmed bidrar var studie
till ny och viktig kunskap. Vi som star bakom den har studien ar bada blivande amneslarare i
bild (grundskola och gymnasium) och vart amnesval och fokus for den har studien bottnar i ett
intresse for och en nyfikenhet pa just bildlararens uppdrag och yrkespraktik.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att undersoka hur idag verksamma amneslarare i bild ser pa de
fordndringar 1 ldroplanen som tar upp “sexualitet, samtycke och relationer”. Vi ér specifikt
intresserade av bildlarares mottagande av nya direktiv i form av fordndrade styrdokument
(laroplanen; vérdegrund och kursplan), samt kopplingen till bilddmnets undervisningspraktik.

o Hurupplever bildlarare, verksamma i grundskolan och gymnasieskolan, att forandringar
kring “sexualitet, samtycke och relationer” i styrdokumenten paverkar undervisningen?

o Vilka strategier anvénder sig bildlarare av for att realisera det som anges i
styrdokumenten?

3. Bakgrund

3.1. Styrdokument i forandring

For saval grundskolan som gymnasieskolan inleds laroplanerna med liknande avsnitt som
etablerar skolans vérdegrund och uppdrag. Vérdegrundsbegreppet introducerades i
styrdokumenten for den svenska skolan i samband med laroplanen som kom 1994. Nagra ar
senare, 1999, utropade davarande skolministern aret till “vardegrundsér” och ett extra fokus
lades pa hur véardegrunden ska omsattas i praktiken. Under mitten av 2000-talet kom sedan
vardegrundsbegreppets realisering i skolan framst att omfatta arbete mot mobbning och
krankningar, for att darefter handla om saval en kritik av sjalva begreppet véardegrund, som
framvaxten av ett normkritiskt forhallningssatt (Englund & Englund, 2012).

Forandringar pa kunskapsomradet “sexualitet, samtycke och relationer” har skett i laroplanerna
for bade grundskolan och gymnasieskolan och de nya styrdokumenten galler fran och med
hostterminen 2022. Genom styrdokumentens nu reviderade texter far detta kunskapsomrade en
starkt position och fortydligas i saval inledande delar med vardegrundsformuleringar, samt
genom kopplingen till flera kurs- och @mnesplaner (Skolverket, 2022a). Darmed ar ansvaret for
undervisningen i kunskapsomradet ocksa nagot som idag vilar pa flera olika larare.

3.2 Sexualundervisning — en kort historik

Traditionell sexualundervisning har tidigare varit tydligare knutet till &mnesundervisning i
biologi och naturkunskap, for att pa senare tid mer och mer véavas in aven i 6vriga skolamnen.
I dagens sex-och samlevnadsundervisning samsas flera perspektiv pa méanniskans sexualitet och
relationer. Det kan handla om att undervisa om juridiska rattigheter/skyldigheter, om normer
och varden, samt psykologiska- och medicinska aspekter pa kunskapsomradet
(Skolinspektionen, 2018).

Sexualupplysning har genomforts i den svenska skolan sedan 1900-talets bérjan och skiftat i
fokus mellan olika saker som upplevts som problem i samhallet och vad man da velat forsoka
forebygga med hjalp av utbildning - fran konssjukdomar, otnskade graviditeter och illegala
aborter till hedersrelaterat vald. Den forsta undervisningshandledningen for sexualundervisning
utkom 1945 och avsag folkskolan. Tio ar senare, i mitten av 1950-talet, blev sexualundervisning
i skolan obligatoriskt (Skolverket, 2013a).



En betydelsefull aktdr som verkade for inforandet av sexualundervisning i skolan var den
privata organisationen Riksforbundet for sexuell upplysning, RFSU. Organisationen hade
mellan 1930-1960-talet som sin férsta punkt att realisera sexualundervisning i landets alla
skolor (Lindgren & Backman-Prytz, 2021). Den tidiga sexualundervisningen hade en
moraliserande karaktar som foresprakade avhallsamhet och den behandlade framst fysiologiska
och anatomiska aspekter av sexuallivet (Skolverket, 2013a). Kvinnan gjordes har till moralens
vaktare och var den som forvantades sta for avhallsamheten, da mannen ansags ha drifter svara
att kontrollera (Centerwall, 2005). Under 1960-1970-talen skedde flera sexualpolitiska
handelser som paverkade synen pa amnets innehall; p-piller blev tillatna som preventivmedel,
valdtakt inom aktenskapet blev straffbart, den forsta undersokningen om svenskarnas
sexualvanor publicerades, samt att landets forsta ungdomsmottagning slog upp portarna
(RFSU, u.d.).

Undervisningshandledningarna, utgivna av davarande d@mbetsverket SkolGverstyrelsen, tog i
detalj upp vad som skulle avhandlas i skolan och fram till ar 1977 var detta material inte foremal
for nagra storre forandringar. D& kom efter en tio ar lang utredning en ny handledning, som
fortfarande var utforligt beskrivande, men dar begreppet samlevnad fanns med for forsta gangen
till foljd av att sexualitet inte langre sags som nagot som endast existerar inom dktenskapet
(Skolverket, 2013a). Detta foljde av en samhéllsdebatt och andra forandringar, bl.a. den nya
abortlagstiftning som tradde i kraft 1975. Undervisningshandledningen fran 1977 inneholl mer
korrekt fakta, men ocksa en storre ddmijukhet infor verkligheten. Man ansag att den strikt
foreskrivande undervisningen inte fungerade i praktiken och att undervisningen darfor borde
vara éppnare och uppmuntra ungdomar att géra sjalvstandiga val (Centerwall, 2005).

Kunskapsomradet “sex- och samlevnad” blev under 1990-talet mer Oppet for tolkning i
styrdokumenten. Arbetet med specifika undervisningshandledningar slutade och i laroplanen
beskrevs kunskapsomradet framforallt som en punkt under rektors ansvar. | kursplanerna for
skolans olika @mnen fanns det inte heller sarskilt manga formuleringar som rérde omradet. Sex-
och samlevnad beskrevs ocksé som “dmnesovergripande” i 1994 ars laroplaner for saval grund-
som gymnasieskolan. Dérefter, under perioden som féljde, stod formuleringarna i vardegrunden
for gymnasieskolan i princip oférdndrade &nda fram till 2022. Gradvisa forstarkningar av
kunskapsomradet har daremot skett i samband med grundskolans laroplan fran 2011 och det
flertalet revideringar av denna som genomforts sedan den boérjade gélla. Dessutom har
begreppen kon, sexualitet, relationer och jamstalldhet, forts in i flera kursplaner i bade
grundskolan och gymnasiet (Skolverket, 2013a+b).

Idag formuleras ansvaret for kunskapsomradet i styrdokumenten bade i det som skrivs kring
rektorns ansvar och i den gemensamma vérdegrunden, samt i kursplanerna for skolans olika
amnen. Kunskapsomradet har ocksa fatt en starkare koppling till skolans likabehandlingsarbete
och atgarder mot diskriminering. Enligt Diskrimineringslagen (SFS 2008:567) 1. kap. 58 som
galler fran och med 2009 blev konsoverskridande identitet och uttryck grund for diskriminering
vilket ocksa kan ses avspeglat i skolans styrdokument. Med detta har skolans och rektorns
ansvar for att aktivt och kontinuerligt arbeta med kunskapsomradet “sexualitet, samtycke och
relationer” tydligt starkts. Lararnas uppdrag att inforliva kunskapsomradet i sin



amnesundervisning har fortydligats, samtidigt som rektor behéver mojliggora for saval
fortbildning som Kkollegialt larande. For att undvika en “rundgang” av redan befintliga
kunskaper pa skolan ar det relevant med inslag av extern kompetens i det gemensamma arbetet
(Skolverket 2013a+b). Det delade ansvaret for kunskapsomradet skulle dock kunna medfora en

risk att undervisningen faller pd “eldsjélar” eller till och med riskerar att tappas bort helt
(Skolinspektionen, 2018).

3.3 Bildamnet - en kort historik

Bildamnet i svenska skolan &r idag obligatoriskt i grundskolan men inte i gymnasiet. De &mnen
som undervisas i skolan bar pa idéer och traditioner vilket innebar att olika samhélleliga
forvantningar och krav har paverkat innehallet i bildamnet 6ver tid. Nar man tecknar bildamnets
historia och utveckling utkristalliserar sig tre faser. Amnet har rort sig fran teckning i syfte att
avbilda omvérlden, via det fria skapandet, for att sedan landa i bild som kommunikation. Den
resa amnet har gjort aterspeglas i styrdokumenten - inte minst imnets namnbyte frin “teckning”
till “bild” i 1980 ars liroplan, dar ocksa bildsprak fick en mer framtradande roll i beskrivningen
av amnet. Konsthildens status i damnet forsvagades till forman for en bredare och mer
omfattande syn pa vilka bilder som ska behandlas inom ramen for amnet. Eleverna forbereds
idag inte enbart for ett deltagande i konst- och kulturvdrlden, utan bilddmnet betraktas ha
betydelse for mojligheten att utéva yttrandefrihet och delta som medborgare i samhallet i stort
(Asén, 2006).

Nagon som lamnat avtryck pa bildamnet i den svenska grund- och gymnasieskolan &ar Gert Z.
Nordstrom, bildforskare och pedagog. Han har bland mycket annat skrivit om bild och
bildlararutbildning utifran motsvarande tre historiska traditioner: en teknisk, en
konstpsykologisk och en bildspraklig (Nordstrom, 2016). Han menar att alla tre traditioner,
betraktat ur ett samhallsperspektiv, bor vara viktiga for framtiden. Dock framhaller han vikten
av att inse att bilden &r ett sprak och att detta sprak ar nagot man aktivt behover tillagna sig. Det
racker inte med ett passivt tittande — bilden lar oss att se. Bildspraket kompletterar tal och skrift
och samverkar med andra medier pa ett satt som underlattar méansklig kommunikation
(Nordstrom, 2016).

Synen pa bildamnet som ett kommunikationsamne har forstarks genom de férandringar som
genomforts i de senaste laroplanerna. Foréndring tar dock tid och genomslaget av
styrdokumentens formuleringar &r inte omedelbart. Saval spar av tidigare laroplaner som
uppfattningar om amnets traditioner och innehall lever i den dagliga praktiken kvar sida vid
sida med de nyare inslagen. Detta kan ocksa leda till s& kallad “stofftrangsel” enligt Asén
(2006).

Uppfattningar om vad bilddmnet innehaller gar att koppla samman med hur undervisningen
genomfors i praktiken. Eftersom vi i den hér studien intresserar oss for upplevelsen av
undervisning av ‘“sexualitet, samtycke och relationer” i bilddmnet och hur forandrade
styrdokument paverkar bildlarare, ar det ocksa relevant att ta reda pa vilken amneskonception
vara informanter ger uttryck for. Genom aren har fokus legat pa olika delar av allt det som ryms
inom ramen for bildamnet. Styrdokumenten idag betonar bild som kommunikation och



begreppet “visuell kultur” skrivs fram som viktigt for forstaelsen av d@mnets innehall och
betydelse. Begreppet “visuell kultur” behandlas vidare 1 studiens teoridel.

4. Tidigare forskning

FoOr att hitta relevant tidigare forskning kring vardegrunden i bilddmnet har vi i forsta hand
utgatt fran den svenska kontexten och letat efter nationell aktuell forskning kring laroplan,
vardegrund, sexualundervisning och bilddmnet. Det finns mycket lite forskning kring hur
arbetet med vardegrunden ser ut i den svenska skolans bildundervisning, varfér var studie bidrar
med ny kunskap pa omradet. Utifran vara fragestallningar har vi daremot identifierat flera
forskningsfalt som ar relevanta for studien, vilka vi hér har valt att dela in i fyra avsnitt. Det
forsta, Laroplanen och vardegrunden, lyfter fram forskning kring vardegrundsbegreppet i
skolan samt, syftar till att &skadliggéra vardegrundens inneboende komplexitet.
Vardegrundsarbete i bildundervisning belyser sedan forskning kring forutséattningar for
vardegrundsarbete som ar specifika for bilddmnet. Darefter i avsnittet Normkritik som ideal i
sexualundervisning redogor vi for aspekter av normkritisk pedagogik som idag anvéands bade i
sexualundervisning och i bildundervisning. Slutligen, i Arbete med &amnesovergripande
kunskapsomraden, fokuseras forskning som belyser problematiken med den har typen av
kunskapsomraden dar delat ansvar finns, risken att inte lyckas mota kravet pa likvardighet i
skolan samt rektorns ansvar.

4.1 Laroplanen och vardegrunden

Vérdegrunden kan ségas aterspegla savél skolans- som samhéllets forandringar och att den
darmed inte &r statisk och skriven i sten. Det menar Orlenius (2010) i boken Véardegrunden -
finns den? Fran och med mitten pa 1990-talet har den svenska skolans laroplan betonat en
gemensam vardegrund som bas for verksamheten. Skolan i Sverige har ocksa genomgatt en
forandring fran ett regelstyrt system till ett mal- och resultatstyrt dito. Orlenius, anser att
formulerade varden kan fungera som instrument for tolkning, orientering och trovardighet,
medan deras funktion som styrinstrument i ett malstyrt system ifragasatts. For att manga olika
uppfattningar ska kunna samsas kring laroplanen behéver den formuleras pa satt som 6ppnar
for tolkningar. Inte séllan star de varden som beskrivs i styrdokumenten ocksa i konflikt med
varandra. Darfor, menar Orlenius, ar det svarare att omsatta texten till en konkret praktik, &n att
formulera principerna. Han skriver att vi befinner oss “i ett spanningsforhallande mellan ideal
och verklighet, mellan det som vi strivar efter och de praktiska villkoren” (Orlenius, 2010,
s.30). Ett stort problem med vérdegrundsbegreppet &r dven avsaknad av distinktioner. Det
menar Colnerud (2004) som skriver: “Virdegrunden riskerar att bli ett urholkat begrepp, om
det utan distinktioner samlar alla sociala, religiésa och moraliska fragor som skolan har, eller
anses ha, problem med.” (Colnerud, 2004, s.85).

I forskningsoversikten “Forskning i fokus, nr.7”” har Colnerud och Thornberg sammanstallt
empirisk forskning kring vardepedagogiska fragor for Skolverkets rakning. Studierna i
Oversikten anses relevanta for samtalet om hur skolans vérdegrund kan goéras konkret i en
skolvardag. Forfattarna hdvdar att det saknas en bra svensk term for “value education”.
Begreppen som anvénds i1 Sverige, “socialisation”, “fostran” och “virdegrundsarbete”, menar
de, forutsatter en redan fixerad uppséttning varden och normer som ska éverforas till eleverna



i skolan. Dirfor lanserar de termen “virdepedagogik”. Termen som tacker in tva dverlappande
falt: undervisningsmetoder och forhallningssatt som syftar till att pa olika sétt inverka pa
elevernas etiska eller moraliska larande (Colnerud & Thornberg, 2003).

Komplexiteten pa den moraliska arenan synliggérs och problematiseras dven genom en
uppdelning av allménna- och privata varden (public values/ private values). De allménna
vardena kopplas till lagar och regler och en bredare konsensus, medan de privata vérdena
omfattar frdgor som exempelvis ror religion och sexualitet. Har ryms fragor dar manga
meningsskiljaktigheter tenderar att uppsta, aven i tillsynes homogena grupper (Beck, 1998). Att
arbeta med privata véarden handlar om att ge eleverna mojlighet att utveckla tolerans och
forstaelse for olikheter. Colnerud och Thornberg skriver att det finns en risk att dessa fragor
mots med likgiltighet eller behandlas ytligt. Darfor ar det en utmaning for skolan att arbeta med
fragor som befinner sig inom den privata doméanen (Colnerud & Thornberg, 2003).

4.2 Vardegrundsarbete i bildundervisning

Bildamnet i grundskolan brottas med ett stort innehall pa alltfor fa timmar. Stofftrangsel i
kombination med olika skolors skilda materiella forutsattningar skapar mdjligheter och
begransningar nar vardegrundsarbete ska realiseras. Da bildlarare sallan anvander laromedel
blir styrdokumenten viktigare for bilddmnet &n for andra @mnen dar laromedel anvands. Detta
framkommer i Ahrenbys doktorsavhandling Vardegrundsarbete i bildundervisning: en studie
om iscensattning av policy i grundskolans senare ar (2021). Hon skriver om forutséttningarna
for arbetet med laroplanens véardegrund och konstaterar att det inte finns sarskilt mycket tidigare
forskning kring hur just detta ser ut i den svenska skolans bildundervisning (Ahrenby, 2021).

Ahrenby (2021) har, i sin etnografiska forskningsstudie genom intervjuer och observationer,
undersokt tre olika skolors vardegrundsarbete under bildlektionerna. Eftersom det inte
genomfors nagra externa nationella prov i bild skapas ett nagot storre utrymme for bildlararen
att forma sin undervisning. Daremot medfor det mal- och resultatstyrda skolsystemet att de
delar av laroplanen som inte utgér underlag for beddmning och betygséttning blir
marginaliserade, menar Ahrenby (2021). Hit hor bland annat formuleringarna som ror
vardegrunden i skolans styrdokument. Hon skriver vidare att bildskapandet idag fortfarande har
en framtradande roll i bildklassrummet, medan teoretiska inslag som bildanalys inte ges lika
mycket utrymme. Detta leder till att samtal viktiga for vérdegrundsarbete delvis uteblir.
Viérdegrundsarbete i bildamnet handlar pa sa satt ofta mer om skapandet av bilder utifran
tematik kopplad till vardegrunden, snarare an att anlédgga kritiska perspektiv vid bildanalys i
text och tal (Ahrenby, 2021).

Manga pedagoger upplever svarigheter kring hur de ska arbeta for att vardegrunden ska pragla
hela verksamheten. Detta menar LOf (2017) och hénvisar till flera studier. Projektet “Queer
kids — vem fér en lov att vara?” som genomfordes ar 2014 med L6f som projektledare, handlade
om arbete med vardegrunden genom bilddmnen (samt det motsatta; bilddmnen genom
vardegrunden) dar didaktiska fragor kring estetiska amnen ocksa fokuserades. For att diskutera
den pedagogiska praktiken valjer LOf att sérskilja olika larandeformer inom estetiska amnen.
Lo6f menar att estetiska amnen ofta anvands i arbete med vardegrundsfragor: “Utifran ett
internationellt perspektiv finns flera studier som pekar pa att estetiska &mnen fungerar som



medel for att etablera vissa varden eller som utgangspunkt for reflektioner, eller for att formedla
kanslor.” (Lo6f, 2017, 5.62)

Syftet med projektet var att integrera vardegrundsfragor i pedagogisk verksamhet utifran ett
barn/elev-perspektiv. L6f understryker dven att det ar upp till varje enskild larare att se samband
och hitta kopplingar som knyter undervisningsamnet till vardegrunden i skolans styrdokument.
Hon menar darmed att forutsattningarna for arbetet med vardegrundsfragor ar tatt
sammankopplat med larares kunskaper pa omradet. Pedagogerna i projektet stéllde sig fragan
hur ett arbete som framjar jamstalldhet, men som samtidigt inte kranker nagon kan se ut.
Queerperspektivet, som har en normkritisk ansats, valdes for att inte fastna i kategoriseringar
(Lof, 2017).

4.3 Normkritik som ideal i sexualundervisning

Larare navigerar i spanningsfaltet mellan att & ena sidan forvantas lyfta fram och ta stallning
for vissa varden, samtidigt som de pa samma gang ocksa ska 6ppna for en kritisk diskussion
som rymmer flera perspektiv. Bengtsson och Bolander (2020) har studerat sexualundervisning
i den svenska gymnasieskolan med fokus pa ett normkritiskt perspektiv. Ett normkritiskt
perspektiv stravar efter att synliggdra maktstrukturer och “det normala™ som en konstruktion,
och skiljer sig fran ett toleransperspektiv, dar en majoritet utbildas for att bli accepterande mot
en minoritet. Via observerade undervisningssituationer, intervjuer och textanalys granskade de
hur sexualundervisning genomfors i klassrummet. | studien identifieras tre strategier som larare
anvander sig av i sin undervisning: ett medvetet (och inkluderande) sprakbruk, att lyfta kansliga
amnen, samt att anvéanda sig av olika modaliteter dvs. hur innehallet férmedlas. Bengtsson och
Bolander (2020) utgar fran det faktum att sexualundervisningen i den svenska skolan under de
senaste aren omdefinierats i laroplan och nationella stodmaterial och nu sarskilt framhaller icke-
diskriminering och jamstalldhet som grundlaggande faktorer for en framgangsrik
sexualundervisning.

Normkritisk pedagogik och ett intersektionellt perspektiv, dvs. hur olika normer samverkar, ses
enligt Bredstrom, Bolander och Bengtsson (2019) av utbildare och beslutsfattare som passande
verktyg for att l6sa alla fragor som handlar om ojamlikhet och diskriminering. Framvéxten av
en normkritisk pedagogik har resulterat i manga och varierande material som finns tillgangliga
for larare. Granskningen av utbildningsmaterialen i studien belyser det faktum att materialen
inte bemoter alla normer. Né&r bara vissa normer behandlas i undervisningen medfor det att de
som inte tas upp varderas lagre. Undervisningen kan pa sa satt bidra till att skapa nya normer
eller reproducera gamla. De granskade materialen i studien ger oftast heller inga I6sningar pa
problem eller konflikter som kan uppstd utan uppmanar snarare till reflektion hos lararen
(Bredstrom m.fl., 2019). Bengtsson och Bolander (2020) lyfter ocksa risken att elever i
undervisningen bara far ta del av resultatet av normkritik - for att fungera som starkande av
elevers kritiska formaga kravs av pedagogiken att larare och elever ar 6msesidigt delaktiga i
kritiken.

Skolsystemets inbyggda aldershierarki lyfts fram av Naezer, M., Rommes, E., & Jansen, W.
(2017) med héanvisning till bl.a. Allen, 2011, som ytterligare en problematisk parameter i en
sexualundervisning som har for avsikt att verka starkande och ge en positiv syn pa sexualitet.
Allen (2011) menar att i utbildningssystemet dar mal sétts upp av vuxna cementeras latt



maktordningen mellan vuxna och barn/ungdomar. Barn och unga infantiliseras av att vuxna
beréttar for dem vad de ska gora och tanka, och hon betonar vikten av att sl&ppa fram deras
perspektiv och intressen i sexualundervisningen (Allen, 2011). Aven Sanjakdar, F., Allen, L.,
Rasmussen, M., Quinlivan, K., Bromdal, A., & Aspin, C. (2015) understryker ungdomars egna
kulturella- och sociala normer bade som utgangspunkt och givande resurser i normkritisk
sexualundervisning.

4.4 Arbete med dmnesovergripande kunskapsomraden

Vikten av att skolan arbetar utifran en hallning dar bade kunskaps- och vérdegrundsuppdraget
ar val integrerade med varandra, betonas sérskilt av Gunnarsson (2021). Hon beskriver
“sexualitet, samtycke och relationer” som ett “tvadrvetenskapligt kunskapsomrade” med
kunskapsinnehall fran flera olika vetenskapliga falt. Gunnarsson (2021) menar darfor att
“sexualitet, samtycke och relationer” har en stark koppling till skolans hélsoframjande uppdrag
som formuleras bade i vardegrund och kunskapskrav. | sin avhandling Med 6nskan om kontroll
— Figurationer av hélsa i skolors halsoframjande arbete (Gunnarsson, 2015) beskriver hon
ocksa hur skolans vardegrundsuppdrag delvis har forskjutits fran ett fokus pa fragor om
demokrati och ménskliga réattigheter till en mer uttalad koppling till halsofrdmjande arbete. Att
det inte finns nagra tydliga riktlinjer for hur vardegrunden ska realiseras menar Gunnarsson
(2015) ar en anledning till uppkomsten av kurser som “Livskunskap” och en utbredd
anvandning av atgardsprogram fran externa aktorer i skolan.

Sandstrom (2005) redogor for Skolinspektionens kvalitetsgranskning fran 1999 dar man fann
en mycket stor variation i kvaliteten pa halsoundervisningen i den svenska skolan. Variationen
fanns bade mellan och inom olika skolor och detta tolkades bero framst pa rektorns styrning
och samordning. Det framkom &ven att manga larare uppfattade att deras amnen hade en fast
kdrna dar amnesdvergripande kunskapsomraden kom in och tog tid och plats fran det som de
ansag var den egentliga undervisningen. Utifran granskningen beslutades sedan att genomfora
en kvalitativ studie som beskriver strategier for &mnesdvergripande kunskapsomraden och hur
elever och personal talar om dem (Sandstrém, 2005). Studien resulterade i en rapportsamling
fran Skolverket som lagger tonvikt pa rektorns styrning som nyckeln for att uppna en god
kvalitet i arbetet med dmnesovergripande kunskapsomraden. Man understryker ocksa vikten av
kontinuitet och uppféljning i detta arbete (Nilsson m.fl., 2001).

Hur arbetet med amnesovergripande kunskapsomraden sker i praktiken beskrivs vidare i olika
texter av tvd av rapportsamlingens forfattare. Bada lyfter frdgan om likvérdighet i
undervisningen pa olika satt. Nilsson (2005) beskriver hur rektorer, for att ta sitt ansvar, skapar
lokala kurser i t.ex. “livskunskap” eller “samlevnad” med mycket stor variation i tolkning,
innehall och kvalitet. Det har blir resultatet av att det saknas en central styrning vilket skapar
problem att uppna likvérdighet i skolan (Nilsson, 2005). Sandstrom (2005) menar & andra sidan
att ingenting talar for att tidigare laroplaner med mer detaljstyrning av kunskapsomradet
“sexualitet och samlevnad” garanterade att alla elever fick samma kunskaper bl.a. eftersom
sadana kunskaper dven kommer av egna erfarenheter utanfor skolan.

En sprakligt oppen styrning med stort tolkningsutrymme leder till att ovriga lokala
forutsdttningar blir avgérande for hur, i det har fallet, sexualitet och samlevnad, integreras i
undervisningen. Graden av upplevd delaktighet hos lararna ar enligt Sandstrém en kritisk
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faktor. Om den upplevda delaktigheten hos lararna ar hog finns det ofta &ven innovativa
[6sningar for amnesovergripande verksamhet (Sandstrom, 2005). For att na en framgangsrik
undervisning i kunskapsomradet kravs att lararna far mojlighet att samarbeta, menar Ohman i
Ceder m.fl. (2021). Genom att lararnas skilda d&mnesdidaktiska tolkningar tydliggérs kan de
tillsammans arbeta fram en gemensam strategi for “sexualitet, samtycke och relationer”. Nér
det finns en samsyn och ett gemensamt arbetssétt blir undervisningen ocksa mindre beroende
av enskilda personer. Rektorn har ocksa en nyckelroll i att mojliggora det gemensamma arbetet
eftersom hen pa en dvergripande niva styr 6ver hur mycket tid som ldrarna disponerar for detta
arbete. Ohman (2021) namner skapandet av en arbetsgrupp med sérskilt intresserade larare som
en mojlig strategi for detta arbete. Kollegialt larande kan vara effektivt, men detta kréver en
formaga att kritiskt granska den egna undervisningspraktiken.

5. Teori

| foljande avsnitt presenterar vi det teoretiska ramverk som ligger till grund for forstaelsen av
studiens resultat, samt analys och diskussion. Med hjélp av Lipskys beskrivning av
narbyrakratens yrkesroll, dennes handlingsutrymme och de dilemman som praglar lararyrket,
kan vi battre forsta informanternas upplevelse av arbetet med forandrade styrdokument. For att
ringa in det som &r specifikt for just amneslarare i bild kompletteras detta teoretiska perspektiv
med begreppen “visuell kultur” och “visuell kommunikation” samt Lindstroms modell for
larande om, i, med och genom bild (“Art & Media”).

5.1 Lipsky: Lararen som narbyrakrat

Lararens yrkesroll kan beskrivas enligt Lipskys (2010) teori om narbyrakrater (eng. Street-
Level Bureaucrats). Narbyrakraten befinner sig i direkt och regelbunden kontakt med
medborgarna och har stort handlingsutrymme att agera sjalvstandigt i utférandet av sitt
uppdrag. Ldrarnas stora handlingsutrymme ligger i att de bestimmer hur de ska lagga upp sitt
arbete for att méta de krav som stalls pa dem genom formuleringarna i styrdokumenten, samt i
individuella anpassningar i motet med eleverna. Lérarens arbete ar ett komplext sddant eftersom
arbete med ménniskor ofta ar ofdrutsdgbart och kraver flexibilitet med avvégningar och
anpassningar i stunden. Darfor maste ocksd detta handlingsutrymme i yrkesrollen av
nodvandighet finnas. Lararen ar saledes en nyckelperson i genomférandet av policy (det som
star i styrdokumenten). Detta innebér att lararens forstaelse av styrdokumenten ocksa praglar
innehallet i undervisningen. Lipsky menar att de arbetssatt som larare utvecklar och de
kompromisser som genomfors for att kunna mota de krav som stélls pa dem, i praktiken faktiskt
innebér skapandet av policy.

5.2 Lipsky: Dilemman praglar arbetet

Lipsky beskriver féljande fem villkor/dilemman som ofta kannetecknar narbyrakratens
arbetssituation: For det forsta finns det sallan tillrackligt med resurser i forhallande till
arbetsbordan. Det kan exempelvis handla om tidsbrist, ekonomiska forutsattningar eller
bristande information. For det andra préglas verksamheten av kroniska begrénsningar eftersom
efterfragan pa tjanster och tillhandahallen service tenderar att 6ka i takt med utbudet. Detta
innebar att 6kade resurser inte nédvandigtvis loser problem, da risken finns att fler personer an
tidigare nyttjar tjansterna och problemen kvarstar. FOr det tredje ar verksamhetens mal ofta



vaga eller tvetydiga. Det innebar att narbyrakraten sjalv behover tolka dessa och anvéanda eget
omdoéme nar malen omsétts i praktiken. For det fjarde ar det svart eller kanske till och med
omajligt att méata resultat/maluppfyllelse och slutligen for det femte & mottagarna av tjanster
icke-frivilliga (har: eleverna som har skolplikt) och utgor inte heller narbyrakratens primara
referensgrupp, vilket innebér att de saknar namnvart inflytande Over arbetets utformning
(Lipsky 2010).

Narbyrakraten ar man om och stravar efter att gora ett bra jobb. Men som Lipsky (2010)
podngterar dr detta i vissa avseenden en omdjlighet eftersom ideala forutsattningar att utféra
arbetet saknas och yrkesrollen praglas av flera dilemman. Det finns alltsa slitningar mellan vad
lararen vill och vad lararen i praktiken faktiskt kan astadkomma inom ramen for verksamheten
(Lipsky 2010).

5.3 Lipsky: Strategier for att klara arbetet

For att kunna hantera de svarigheter och dilemman som uppstar i arbetet utvecklar lararna enligt
Lipsky (2010) darfor olika strategier och rutiner. Han beskriver tre vanliga strategier: For det
forsta utvecklar de rutiner som avlastar arbetshdrdan, tenderar att minska efterfragan pa de
tjanster som de erbjuder samtidigt som de maximerar anvandandet av tillgangliga resurser. FOr
det andra omformar de hur de ser pa lararyrket sa att deras ideal och forvantningar béattre
stammer Gverens med vad som gar att astadkomma utifran de forutséattningar som finns.
Slutligen justerar de sin syn pa “clients’, har eleverna, och forklarar varfér man inte nar 6nskat
resultat med hjélp av egenskaper som hittas hos dem snarare &n hos lararen. (Lipsky, 2010).
Exempelvis kan de egna preferenserna for vissa grupper inom gruppen bidra till att
narbyrakraten/lararen uppvisar en storre flexibilitet och ser mojligheter att gora mer for just
dessa an for andra. Detta bidrar till en uppfattning om att den egna arbetsinsatsen i sin helhet
battre dverensstimmer med en ideal bild av hur yrket skall utféras (Lipsky, 2010).

5.4 Visuell kultur och visuell kommunikation

Begreppet “visuell kultur” tillkom i kursplanen for bildimnet ar 2011. Under rubriken “Amnets
syfte” namns “film, foto, design, konst, arkitektur och miljoer” som exempel pé vad detta kan
vara. Sedan dess har innebdrden av begreppet utvecklats bade i styrdokument och i larares
praktik, och ar fortsatt ett centralt begrepp inom, och for att utifran forsta, bildamnet i skolan.
Hur begreppet tolkas av larare ar direkt avgorande for vilka amnen och vilka modaliteter som
kan inkluderas i bildundervisningen. Darfor ar ocksa “visuell kultur” viktigt bide som begrepp
och som analysverktyg i denna studie. Skolverket betonar nu tydligt en bred forstaelse av
bildbegreppet i sitt kommentarmaterial till den gallande kursplanen i bild for grundskolan:
“Framvaxten av global visuell kultur som paverkar livsstil, yrkesval och identitet har fort in en
vidgad syn pa vad som ar en bild. | undervisningen i bild ska eleverna ges méjlighet att utforska
och bearbeta influenser fran den visuella kulturen.” (Skolverket, 2022b, s.5).

Begreppet “visuell kultur” har anvénts i en konstvetenskaplig kontext sedan 1970-talet
(exempelvis hos Baxandall som skriver om “period eye” 1972, och Alpers som diskuterar
renassanskonst utifran “visual culture” 1983, samt Mirzoeff 2009 som problematiserar hur
visuella uttryck formar var syn pa bland annat ras/etnicitet, sexualitet, identitet, krig och
katastrofer). Visuell kultur ar alltsa identitetsskapande och begreppet fangar in mer &n enbart

10



de bilder som vi skapar och som omger oss. Eriksson och Géthlund menar att alla manniskans
visuella uttryck sasom exempelvis gester, mimik, kladstil etc. utgér del av den visuella kulturen
(Eriksson & Gothlund, 2012).

Bilders allt storre betydelse i samhallet ledde Mitchell (1994) till slutsatsen att vi natt en
“pictorial turn”, ett skifte frn en “linguistic turn”. Detta innebir att mening idag skapas fran
bilder och andra visuella uttryck, framfor text som varit huvudkélla for kunskap. Genom ett
vidgat bildkonstbegrepp och en bredare syn pa vad som ar bild blir det tydligt hur internet,
reklam och media far allt stérre betydelse i skolans bildundervisning.

Bildamnet forstds och beskrivs &ven utifran perspektiven visuell kultur och visuell
kommunikation i en rapport fran Vetenskapsradet 2008. Syftet med rapporten var att presentera
en Oversikt 6ver didaktisk forskning pa bildomradet i de nordiska landerna. Bildamnet betraktat
med betoning pa visuell kultur lagger fokus pa kontext/perception, medan ett fokus pa visuell
kommunikation ocksa tydligt innebér ett eget skapande av bilder. | en klassrumspraktik
overlappar dessa bada perspektiv (visuell kultur och visuell kommunikation), menar Lindstrom
(2008).

5.5 Lindstroms modell

Convergent Divergent

Medium- . .
N Learning Learning

specific ABOUT IN

Art & Media Art & Media
Medium- Learning Learning
neutral WITH THROUGH

Art & Media Art & Media

Table 3. Aesthetic learning strategies

BILD: LARS LINDSTROM (2008) s.66

Lindstroms teori och modell bestar av fyra falt: larande om, i, med och genom bildkonst och
medier (Lindstrom 2008, s.66). Larande om bild handlar om att tilldgna sig baskunskaper i Bild
t.ex. om konstarter, genrer, tekniker och material. Larande i bild innebér att anvanda sig av
olika material och tekniker, skapa och reflektera 6ver hur bilder astadkommer vissa budskap
och betydelser. Larande med bild syftar pa att innehall fran andra &mnen kombineras med det
estetiska uttrycket. Larande genom bild ror de forhallningssatt och formagor som man utvecklar
via estetiska projekt. | ett konvergent larande ar malet kant och pa forhand givet, medan ett
divergent larande innebdr att applicera befintliga kunskaper i ett nytt sammanhang.
Mediespecifikt eller - neutralt syftar pa larandeformer som &r specifika for ett amne eller om de
ar applicerbara pa alla &mnen (Lindstrom, 2008).
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Som ett komplement till begreppet “visuell kultur” anvénder vi hir Lindstroéms modell {or att
battre forsta och beskriva informanternas @mnessyn och strategier for sitt arbete och den
undervisning som beskrivs i relation till kunskapsomradet “sexualitet, samtycke och
relationer”. Informanternas utsagor betraktas utifran aspekter av hur larande sker om, i, med
och genom bild (“Art & Media”).

6. Metod och material

Syftet med var studie ledde oss till en fenomenologisk infallsvinkel eftersom perspektivet
lagger stor vikt vid beskrivningen av autentiska erfarenheter for att forsta fenomen
(Denscombe, 2018). Vi &r intresserade av att understka bildlararens upplevelse av laroplanen
och déarigenom upptécka hur denna tar sig uttryck i en undervisningspraktik. Den mest lampliga
metoden for att uppna detta ar enskilda, kvalitativa intervjuer med flera olika larare (Bryman,
2018). Kvalitativ forskning kan dock kritiseras for att vara alltfér subjektiv och generera
forskningsresultat som ar svara att generalisera. | linje med vart syfte ser vi dock ett varde i att
fa fler perspektiv pa “sexualitet, samtycke och relationer” i bildundervisning néar
styrdokumenten genomgatt forandringar.

6.1 Intervjuer

Vi har valt att anvénda oss av det intervjuformat som i forskningssammanhang kallas for
semistrukturerad intervju. Vara intervjuer har utformats for att mojliggora viss flexibilitet for
informanterna att kunna utveckla sina egna tankegangar i mer éppna svar (Denscombe, 2018).
Enligt Bryman (2018) lagger den kvalitativa intervjun tonvikt pa informanternas upplevelser
och synsétt, darfor ar det onskvart att lata intervjun ta olika riktningar. Vi utgar fran en
uppsattning forberedda fragor och teman som avhandlas under intervjun (se bilaga 1), men
staller ocksa foljdfragor kopplade till informantens resonemang i stunden. Denna flexibilitet
gar i linje med det som Bryman (2018) definierar som fokus i en kvalitativ intervju.

Utover intervjufragorna tar vi aven avstamp i Skolverkets information om “sexualitet,
samlevnad och relationer” (samt dven jimstilldhet) dar kunskapsomradet illustreras med
foljande bild:
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Fanga fragan
i flykten

Enskilda lektioner,
dagar eller insatser

Sexualitet,
samtycke och

relationer,
Jamstalldhet

Amnesintegrering och
amnesovergripande

BILD: SKOLVERKET 2023

Bryman (2018) menar att bilder kan anvandas som underlag i kvalitativa intervjuer for att skapa
en meningsfull kontext och gemensam bas for diskussion kring det @mne forskaren &r
intresserad av. Darfor sag vi lampligheten i att anvanda bilden fran Skolverket som visuellt stod
i samband med intervjuer. Bilden fungerade som en visuell sprangbrada till reflektion kring
undervisningspraktiken i bildamnet kopplat till det aktuella kunskapsomradet. Arbetet med
kunskapsomradet i skolan beskrivs som bestdende av tre delar vilka tillsammans bildar en
helhet; “1. Amnesintegrering och #mnesdvergripande arbete”, “2. Vardagsarbetet - Fanga
fragan i1 flykten” och “3. Enskilda lektioner eller temadagar” (Skolverket, 2023). Med
Skolverkets triangelmodell som bas ror sig resonemangen i intervjuerna kring hur undervisning
relaterar till bade kunskapsomradet, styrdokumenten och skolans organisation.

6.1.1 Infér intervjuerna

Vi kontaktade vara informanter i forvag via e-post och sms, dar vi presenterade oss, syftet med
var studie, foreslog en intervjutid pa 30 minuter, samt bifogade en samtyckesblankett (se bilaga
2-3). | ett fall 6nskade informanten intervjufragorna i forvag, for individuell forberedelse. Det
semistrukturerade intervjuformatet mojliggor storre flexibilitet &n exempelvis en strukturerad
intervju eller enkatstudie med fraga-svar. Alltfor detaljerade forberedelser kring varje enskild
intervjufraga skulle eventuellt kunna medfora att vi missar malet med studien. Darfor valde vi
att inte skicka vara fragor innan intervjutillfallet. Vi beslutade oss istéllet for att skicka bilden
fran Skolverket (bilaga 1) som vi anvéander oss av under intervjun, samt ett svar dér de teman
vi hade for avsikt att ta upp under intervjun preciserades.

Innan vi genomfdrde vara intervjuer provade vi ut arbetsséatt for inspelning och transkribering,
samt dven minneskapacitet for datalagring. Den automatiska transkriberingsfunktionen i
Microsoft Word fungerade relativt bra och besparade oss arbetstid, dven om det kravdes
genomlyssning och korrekturlasning.
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6.1.2 Genomfdrande av intervjuer

Né&r vi hittat vara informanter genomfordes antingen en enskild “internetbaserad intervju i
realtid” med visuell kontakt via den molnbaserade IT-plattformen Zoom (Denscombe, 2018,
5.287) eller ansikte mot ansikte i bildsalen pa respektive informants arbetsplats. Enligt var
bedémning erbjod bada alternativen (Zoom/pa plats) insamling av likvardiga data och darfor
kunde vi lata informanterna vélja den intervjuform som passade dem bast. Vi spelade in
ljud/bild via datorn, samt forde faltanteckningar med penna och papper for kompletterande
information. Innan vi paborjade inspelning gick vi igenom samtyckesblanketten for att se till
att alla &r inforstddda med intervjuns syfte och sammanhang. Till informanterna som intervjuats
via internet skickades samtyckesblanketten pa posten. Vid varje intervjutillfalle antog den ena
av oss rollen som intervjuare och den andra som iakttagare/lyssnare/antecknare. Denscombe
(2018) rekommenderar, vid personliga intervjuer som genomfors pa plats, en placering i 90
graders vinkel sa att kanslan av konfrontation undviks. Darfor satte vi oss vid hornet av ett bord
med mikrofonen placerad pa bordet mellan oss. | samband med intervjuerna har vi dven tagit
fasta pa radet att “den skicklige intervjuaren star ut med tystnad” (Denscombe 2018, 5.279) och
aktivt vantat in informanten som, genom skapandet av en stunds tystnad, ges tillféalle att samla
sina tankar och sedan fortsatta och fullfélja sitt resonemang.

6.1.3 Urval informanter

For att hitta vara informanter har vi anvant oss av en kombination av bekvamlighetsurval och
snobollsurval (Denscombe, 2018). Vi startade vart sokande i vara bada respektive personliga
natverk. Ett flertal tillfragade valde att tacka nej till att medverka framfor allt med hanvisning
till tidsbrist. FOr studien genomférdes till sist sex stycken intervjuer med bildlarare. Vi har valt
att inkludera larare verksamma i bade gymnasieskolan och grundskolan eftersom bildlarare med
sin utbildning ar behoriga att undervisa i bada skolformerna, trots att forutsattningarna och
styrdokumenten skiljer sig nagot. Tva av lararna i studien ar verksamma i gymnasiet och fyra
verksamma i grundskolans ak.7-9, se tabell nedan:

Informant Arbetsplats Undervisningsamne(n) Ar i yrket Sektor
Larare 1 Gymnasium Bild- och mediadmnen 6 ar Kommunal
Larare 2 Grundskola Bild, Textilslojd 21 ar Kommunal
Larare 3 Grundskola Bild, Matematik 8 ar Kommunal
Ldrare 4 Grundskola Bild 34 ar Kommunal
Larare 5 Grundskola Bild, Tra-och metallsl6jd 5ar Privat
Léarare 6 Gymnasium Bild- och mediadmnen 18 ar Kommunal
6.2 Analys

Vi har valt att analysera vart material med hjélp tematisk analysmetod. Braun och Clarke (2013)
beskriver tematisk analys som en forskningsmetod dar teman och monster identifieras i
intervjumaterialet i relation till forskningsfragan och att metoden lampar sig val for just
studentarbeten. Det transkriberade intervjumaterialet har analyserats utifran det
tillvagagangssatt som beskrivs av Braun & Clarke (2013) som teoretisk tematisk analys. Detta
innebér att data sorteras och struktureras utifran ett existerande teoretiskt ramverk (Braun &
Clarke, 2013). | den hér studien innebér det teoretiska ramverket forstaelsen av lararen som
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narbyrakrat enligt Lipskys teori och tematisering av vara resultat utifran de vanliga strategier
Lipsky beskriver att narbyrakraten tar till i sin yrkesroll. Fér att komma at det specifika i
upplevelsen hos just &mneslarare i bild har vi anvént oss av savél begreppet “visuell kultur”
som Lindstroms fyrfaltade modell i var analys.

6.3 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Studiens trovardighet, validiteten, &r beroende av kvaliteten i datan (hé&r: intervjumaterialet).
Enligt Denscombe (2018) utgors kvaliteten av hur relevant, noggrant och precist materialet kan
mata det som forskningsfragorna handlar om. Svaren fran informanterna ar beroende av
intervjufragorna, vilka har utformats for att bjuda in till resonemang om de olika aspekter som
ingar i vara forskningsfragor. Vi har i intervjuerna forsokt skapa utrymme for att informanten
sjalv ska fa lagga fokus pa det eller de omraden som é&r viktigast utifran hens perspektiv. Det
semistrukturerade intervjuformatet har &aven tillatit anvandande av kontrollfragor. Vid de
tillfallen under intervjun da nagot varit oklart har vi kunnat stalla liknande fragor for att
kontrollera om de da besvaras pa samma satt av samma person. For att ytterligare forsakra oss
om kvaliteten i data har vi varit noga med transkriberingen av ljudmaterialet med tillagg fran
faltanteckningarna.

Denscombe (2018) skriver att det ar svart att anvanda samma kriterier for att bedoma
reliabiliteten i kvalitativ forskning som i kvantitativ forskning. Kvaliteten i fynden blir ocksa
svarare att bedéma eftersom samma fynd formodligen inte skulle géras av en annan forskare,
dé exakt samma kontext inte ar mojlig att aterskapa. A andra sidan menar han att forskningsfynd
som &r baserade pa ett begrinsat utsnitt ur verkligheten minskar risken for “skrivbordsteorier”
som saknar forankring i den verkliga vérlden (Denscombe, 2018, 5.426). Braun & Clarke (2013)
menar att strikt reliabilitet inte ar relevant i kvalitativa studier. De foreslar istallet ett bredare
perspektiv som handlar om en mer allman tillforlitlighet som tillater flera mojliga tolkningar av
verkligheten.

En nackdel med var studie kan vara att resultatet inte blir generaliserbart och/eller
representativt for hela yrkeskaren bildlarare. Urvalet av nagra fa larare kan ocksa gora det
svarare att avgora hur overforbart resultatet av studien ar. Forskning kan enligt Denscombe
(2018) heller aldrig vara helt fri fran paverkan av forskaren utan ar alltid ett resultat av en
tolkningsprocess. Darfér, menar Denscombe (2018), att alternativa forklaringar till fynd och
fenomen bor beaktas. Han papekar ocksa risken for att meningen med vad nagon har sagt kan
ga forlorad eller forandras da den lyfts ur sitt sammanhang. | atergivningen av informanternas
utsagor forsoker vi darfor behalla en del av kontexten. | transkriberingen och i citat har detta
inneburit att tillfallen av tvekan och exempelvis hur en informant andrar sig fran ett ord till ett
annat har behallits.

6.4 Etiska stdllningstaganden

Eftersom studien baseras pa intervjuer med verksamma bildlarare &r informanternas samtycke,
integritet och anonymisering av stor vikt. Vetenskapsradet (2017) har tagit fram riktlinjer for
hur forskning skall kunna bedrivas pa ett etiskt och ansvarsfullt satt. Alla informanter behover
vara fortrogna med vad de samtycker till med sitt deltagande i studien och darfér har de
informerats saval muntligt som skriftligen i form av en samtyckesblankett (se bilaga 2-3). Vi
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har tillampat en allman forsiktighetsprincip nar det galler hanteringen av personuppgifter i
studien.

Att kunna garantera anonymitet vid internetbaserad forskning ar dock svart eller kanske till och
med omajligt, menar Denscombe (2018). Da vi har kontaktat vara informanter via e-post och
sms skulle detta mojligtvis kunna innebara problem utifran ett anonymiseringsperspektiv. Detta
eftersom alla meddelanden som kommer till en myndighet (skolan) &r att betrakta som allménna
handlingar och ar mdjliga att begaras ut (Nilsson, 2019). Vi gor dock beddmningen att om
nagon utomstaende mot férmodan skulle begéara ut var korrespondens, ar denna information av
sadan karaktar att den inte skulle kunna skada informantens integritet. Inspelat och transkriberat
material kommer dessutom efter avslutat arbete att destrueras, nagot som dven informanterna
fatt kannedom i samband med intervjun.

7. Resultat och analys

| foljande avsnitt presenteras resultatet av var intervjustudie. Med hjalp av teoretisk tematisk
analys struktureras empirin utifran det som utmarker arbete med vardegrund i bilddmnet under
rubriken Bildamnet: Lararnas bild. Dérefter struktureras empirin med hjalp av Lipskys teori
om narbyrakrater dar strategier for att realisera lararens stora uppdrag végleder lasaren under
rubriken Strategier i arbetet.

7.1 Bildamnet: Lararnas bild

Hur vara informanter uttrycker sin syn pa bilddmnet och det sétt som de beskriver att de arbetar
med undervisning relateras har till begreppet “visuell kultur’. Hur begreppet tolkas av
informanterna  paverkar de teman, material och modaliteter som inkluderas i
bildundervisningen. Darmed paverkas aven vad som eventuellt behover forandras for att mota
andrade direktiv fran Skolverket.

For att fa syn pa det amnesspecifika med just bild har vi tagit hjalp av Lindstréms modell som
ringar in ytterligare aspekter av amnet. Utifran informanternas utsagor om sin syn pa- och
undervisning i kunskapsomradet “sexualitet, samtycke och relationer” kan vi konstatera
huruvida detta larande sker om, i, med eller genom bild. Detta kan dels indikera olika nivaer av
amnesintegrering och dels ringa in pa vilket satt kunskapsomradet “sexualitet, samtycke och
relationer” uppfattas vara viktigt i relation till bilddmnet.

Vi har i vart material kunnat identifiera tva kategorier av amneskonception. Den forsta ar en
uppfattning dar begreppet “visuell kultur” &r centralt, dvs. ett uttryck for ett vidgat bildbegrepp
dar exempelvis miljéer och medier ingér. Den andra ar praktisk-estetisk, vilket innebar en mer
traditionell syn pa bildamnet med storre fokus pa tekniker och bildskapande. Synen pa
bilddmnet som ett kommunikationsamne finns i nagon form hos alla informanterna, daremot
ser vi en variation i hur centralt det har synsattet ar i materialet fran de olika intervjuerna. De
bada kategorierna utesluter alltsa inte varandra och flera av informanterna beskriver tydligt hur
de ror sig mellan de olika synsétten beroende pa vad det aktuella innehallet i undervisningen
ar. Exempel pa detta ser vi hos Larare 6 som ger uttryck for olika satt att arbeta med bildamnet
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beroende pa de olika innehallen i kursplanerna, vissa bildkurser pd gymnasiet ar mer inriktade
pa hantverk och teknik, andra mer pa kommunikation eller digitalt skapande:
“Man kan jobba bade hantverksmissigt med bilddimnet, att det ska bli fina bilder. Men man kan ocksi jobba

med uttrycket och si kommunikationen. Fokus pé att férmedla nigot med bilderna. [...] Alltsd, alla bilder
férmedlar nagonting; [...] Man kan ocksé ha fokus pa estetiken [...] och bli mer estetiskt medveten.” (Lirare 6)

Aven Lirare 5 beskriver en mer integrerad &mnessyn dar praktiska kunskaper gar hand i hand
med det mer teoretiska, som i arbete med exempelvis bildanalys. Hen menar att &ven om syftet
med bilddmnet & kommunikativt & kunskaper i hantverkstekniker en nédvéandig forutsattning.

7.1.1 Amneskonception: Visuell kultur och - kommunikation

De flesta av informanterna lyfter den breda forstaelsen av bild som visuell kultur och visuell
kommunikation dar bland annat reklam, film, arkitektur och miljéer ingar. Flera av
informanterna i studien berattar om hur de gdrna anvander sig av elevernas egna visuella
kulturer i undervisningen, bade som diskussionsunderlag och som majlig utgangspunkt for
bildskapande. De namner bl.a. film, tv-serier, spel, graffiti och n&tforum som exempel.
Bildamnet hjalper dig att fungera i samhallet, menar Lérare 2, och exemplifierar med att kunna
l&sa en karta och satta ihop en IKEA-mobel efter en beskrivning. Syftet med bilddmnet handlar
enligt hens syn darfor ocksa om demokrati. Hen menar att elever har ratt att fa lara sig om
visuella uttrycksmajligheter.

Flera av vara informanter ser dven risker med “bildsamhillet”, och menar att skolan har en
viktig roll i att hantera dessa. Larare 3 pekar specifikt pa risker med bildspridning bland elever
och skolans skyldighet att ge eleverna kunskaper som minskar de tillfallen da bilder sprids pa
fel satt. Att kunna vérja sig mot den stora mangden bilder som méter oss dagligen och kunna
utveckla en kritisk blick pa dessa ar nagot som vara informanter lyfter fram kring undervisning
i kunskapsomradet “sexualitet, samtycke och relationer”. Léarare 1 menar att elever idag ar mer
utsatta for “alla mojliga pdhopp” och ndmner problem med psykisk ohilsa bland unga som
exempel.

7.1.2 Amneskonception: Praktisk-estetisk

Vi menar att en praktisk-estetisk syn pa bildamnet medfor ett storre fokus pa tekniker och
bildskapande vilket knyter an till &mnets traditioner och historia. Larare 4 valkomnar
teknikernas aterkomst i och med férandringarna i kursplanen for bildamnet i Lgr22. Hen har
lang yrkeserfarenhet och har darmed ocksa arbetat utifran flera olika laroplaner genom aren.
Enligt Larare 4s upplevelse “fick man inte hélla pa med tekniker” utifran Lgr11, dér begreppet
visuell kommunikation forst dok upp i bildamnets kursplan och tog storre plats i innehallet.
Léarare 3 lyfter fram sina praktiska kunskaper i &mnet och beskriver i positiva ordalag den stora
skillnaden i att visa nagot pa plats i klassrummet tillsammans med eleverna, jamfort med att de
sjalva soker upp en instruktionsvideo pa YouTube. Har menar vi att bada dessa larare ger
uttryck for en praktisk-estetisk amneskonception.

7.1.3 “Sexualitet, samtycke och relationer” passar bra in i bildimnet

Majoriteten av vara informanter menar att kunskapsomridet “sexualitet, samtycke och
relationer” passar bra in i1 bilddmnets undervisningsinnehall. Véra informanter delar
uppfattningen att det generellt ar lattare for bildlarare att koppla kunskapsomradet till sin
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undervisning och lyfter fram hur kollegor i andra &mnen (t.ex. matematik och spanska) har
mycket svarare att relatera kunskapsomradet till sina @mnesinnehall. Med hjalp av Lindstréms
modell har vi fatt syn pa tvd méjliga anledningar till varfor vara informanter upplever att
kunskapsomradet passar bra i undervisning inom ramen for bildamnet. Det handlar om tva olika
satt att undervisa kunskapsomradet, namligen &mnesintegrering och amnesdvergripande arbete.
En avgorande skillnad mellan dem &r pa vilket sétt larandet sker (om, i, med eller genom bild).
Amnesintegrering av “sexualitet, samtycke och relationer” innebir att det mediespecifika for
bild fortsatt ar i fokus eller likvardigt med kunskapsomradet. Amnesovergripande arbete syftar
pa temaarbeten dver &mnesgranserna dar temat har en éverordnad roll i relation till skolamnet.

Bildamnet handlar om att via uttryck i bild och form pa olika sétt ta hand om sin samtid och
bearbeta de fragor som dyker upp, menar Larare 1. Fyra av informanterna namner identitet som
mojligt tema for vardegrundsarbete och tva av dem kopplar detta arbete vidare till temat
relationer. Bildamnet ar ett bra sétt att arbeta med véardegrundsfragor tillsammans med eleverna:

[...] det hir dr... ju faktiskt ett jittebra sitt att arbeta med de hir frigorna med eleverna for att det blir deras varld
som synliggors ndr man liksom plockar isir det och sedan sitter ihop det igen och gér nagonting nytt av det.
(Larare 1)

Fem av vara informanter menar att de “alltid” haft diskussioner och teman som ror “sexualitet,
samtycke och relationer” nérvarande i sin undervisning. Att teman som relaterar till
kunskapsomradet skrivs fram pa flera stéllen i skolans styrdokument, som i det har fallet
kursplaner, kan vara en orsak till upplevelsen att man redan arbetar med véardegrundsfragor utan
att direkt koppla dem till vardegrunden.

Det ar dven tacksamt att knyta undervisning till aktuell samhallsdebatt kring konst. Det menar
bade Larare 2 och Lirare 4. Nir den klassiska statyn “David” av Michelangelo fick forildrar i
Florida att se rott tidigare 1 ar lyfte Lérare 2 fragan 1 sin undervisning: “dr det porr?” (Soxbo. S.
2023). Larare 4 berattar om tva skulpturer som vackte livlig debatt nar de avtacktes, namligen
statyn av Zlatan i Malmo och en skulptur forestéllande en puma, #Metoo-monumentet “Listen”,
i Umed. Debatten blev till en féljetong som kopplade samman bildamnet med omvérlden och
lektionerna med varandra. Léarare 1 kopplar kunskapsomradet till en mer generell
samhallsdebatt som knyter an till flera kurser i bildamnet pa gymnasiet, dar kursinnehallet till
stor del handlar om konsten och samhallet i samverkan. De flesta av informanterna ser &ven en
naturlig och sjélvklar koppling till exempelvis reklambilder som underlag fér normkritisk
analys och diskussioner om jamstélldhet. Larare 4 namner ocksa konsthistoria som en bra
utgangspunkt for detta. Flera av informanterna ger exempel pa bilduppgifter som handlar om
perspektivbyten for att synliggéra normer. Att “goéra tvirtom” och vidnda pa konsmonster,
antingen i bildanalys eller i bildskapande &r vanligt i undervisningen. Har blir larandet
mediespecifikt dar larandet om bild ger kunskaper i reklamgenren eller konstbilden, samt i bild
dar det egna skapandet syftar till att synliggora bildernas budskap och betydelser. Fokus har
ligger darmed pa bildkunskap snarare an sexualkunskap.

Enligt Lindstrom (2008) sker ofta larande i &mnes6vergripande arbeten med bild. Da blir amnet
medieneutralt och ett satt att fokusera innehallet fran ett annat kunskapsomrade med hjélp av
det estetiska uttrycket. Exempel pa detta fran tva av vara informanters beréattelser ar att arbeta
utifran ett “karlekstema” i valfritt medium eller fritt skapande kopplat till sexualundervisning

18



och diskussioner i kunskapsomradet “sexualitet, samtycke och relationer”. Léirare 3 menar att
just bilddmnet sarskilt lampar sig for &mnesdvergripande arbete, eftersom det passar ihop med
och kan anpassa sig till de flesta av skolans &mnen.

7.2 Strategier i arbetet

Lipskys (2010) teori beskriver narbyrakratens, i viss man omajliga, uppdrag. Vi fann att vara
fragor kring mojligheter och utmaningar med “sexualitet, samtycke och relationer” i bilddimnet
resulterade i resonemang som &verensstiammer med denna teori. Offentliga tjansteméns
handlingsutrymme, arbetsforhallanden och arbetsmetoder samspelar och avgor verksamhetens
utfall. Arbetet i skolan préglas av de dilemman Lipsky (2010) identifierar och i
intervjumaterialet framtrader bilden av lararen som narbyrakrat. | informanternas beskrivningar
av sina erfarenheter blir olika strategier for att knyta kunskapsomradet “sexualitet, samtycke
och relationer” till egen undervisning synliga. Darfor tematiseras har resultatet utifran de tre
generella strategier som Lipsky (2010) menar att narbyrakraten anvander sig av.

7.2.1 Strategi 1: Avlastning
Rutiner som minskar/avlastar efterfragan - samtidigt som resurser maximeras

Nar vara informanter tar sig an arbetet med kunskapsomradet “sexualitet, samtycke och
relationer” i bilddmnet ser vi att de anvénder sig av avlastning som strategi. Har handlar det om
rutiner som organiserar arbetet pa ett satt som avlastar arbetsbérdan och anvander tillgangliga
resurser pa ett effektivt satt. Kopplat till den har strategin ser vi amnesovergripande samarbeten,
arbete med temadagar/veckor, stod fran kompetens utanfor skolans varld, arbete med tillfalliga
projekt, samt avlastning fran kollegor inom elevhélsan. Alla dessa ar exempel pa det Skolverket
beskriver som “Enskilda lektioner, dagar eller insatser” i sin illustration 6ver kunskapsomradet
(se bilaga 1).

Fordndringar och prioriteringar av undervisning

Bildamnet i skolan har ett stort innehall pa fa timmar vilket innebar att lararna behdéver hitta
I6sningar for att kunna mota och leva upp till det uppdrag som formuleras i styrdokumenten.
Arbetet i skolan handlar inte enbart om kursplanen och bilddmnet. Léraren ska dessutom
samverka med skolans uppdrag som helhet och en larare har manga olika ansvarsomraden
vilket, enligt Lérare 2, innebér att “i skolan sa ligger alltid tusen saker pa bordet”.

Att arbeta amnesovergripande frigér mer tid for innehdllet, da arbetet far ta plats pa fler
lektioner an vad bilddmnet har till férfogande och darmed maximeras resurserna. Hélften av
informanterna i studien ser att de kommer att benéva genomfoéra forandringar i sin undervisning
och pa ett tydligare satt vava in kunskapsomradet i bildamnet. Léarare 3 berattar att hen inte
tidigare aktivt arbetat med “sexualitet, samtycke och relationer”, med hénvisning till att det inte
framtrader lika tydligt i Lgr11. Nu planerar hen tillsammans med kollegor pa skolan ett storre
amnesovergripande projekt under en temavecka i ak7 som ett direkt resultat av férandrade
styrdokument. Att arbeta @mnesdvergripande dar flera olika &mneslérare samarbetar, samt
planera och genomféra enskilda lektionstillfallen eller tema-dagar/veckor, &r vanligt
forekommande sétt att angripa kunskapsomradet pa vara informanters olika skolor. Genom att
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arbeta tillsammans med andra larare under temaveckor hanteras svarigheterna att leva upp till
de krav som stélls pa verksamheten.

Aven om Lgr22/Gy22 innebér forandringar kring kunskapsomrédet “sexualitet, samtycke och
relationer” anser dock andra halften av informanterna i studien att den undervisning de sedan
tidigare bedriver redan tar upp kunskapsomradet. De menar darfor att de inte behéver gora
nagra storre forandringar i sin undervisning. Styrdokumentens férandringar medfor daremot att
kunskapsomradet prioriteras hogre och att det i lararnas olika arbetslag fors diskussioner kring
hur man bast far in det i sina respektive &mnen. Larare 1 menar att man genom férandringarna
“plir pamind om” vardegrunden och att det darfor kommer hogre upp i prioritering pa skolan
nar larare och rektorer genom styrdokumenten blir uppméarksammade pa dessa delar. Flera av
informanterna ger uttryck for att de blivit mer medvetna om kunskapsomradet i och med den
nya laroplanen.

Kompetens utifran och elevhdlsan

Nagot som aterkommer i samtalen med de flesta av informanterna &r nyttjandet av kompetens
utanfor skolan nédr det kommer till kunskapsomridet “sexualitet, samtycke och relationer”,
vilket ocksa relaterar till strategin att avlasta arbetsbordan i amnet. Den hér typen av kompetens
anvands av skolan pa flera satt. Har handlar det om externa laromedel och material, fortbildning
for larare (ofta i form av foreldsare) och medverkan i projekt med flera samarbetspartners. Det
kan ocksa innebéra att éverlata delar av sin undervisning till ndgon mer sakkunnig pa omradet
som da kommer in och haller i enskilda lektioner med eleverna. Den positiva synen pa externa
aktorer tycks finnas hos personal i savél gymnasieskolan som grundskolan (exempelvis RFSU
namns i positiva ordalag av informanter i flera av vara intervjuer). For ett antal ar sedan
medverkade Lérare 4 i ett skolutvecklingsprojekt pa sexualitetstemat som genomfordes pa
skolan dar hen da arbetade. Léarare 4 beskriver detta som “det bista jag har gjort under min
lararbana” och hur hen genom projektet, som pégick under ett par ars tid, férseddes med en
kunskapsbank att luta sig tillbaka pa och kunna vara bekvam med att bedriva undervisning om
sexualitet inom ramen for bildamnet.

Tva av informanterna i studien lyfter fram den eventuella problematiken med att vara
betygssattande larare och mentor, samtidigt som man ocksa diskuterar fragor som kan upplevas
som privata tillsammans med sina elever. Bedomningssituationen kan ha negativ inverkan pa
elevernas deltagande i klassrummet och paverka relationen larare-elev pa ett icke 6nskvart sétt.
Déarfor, menar de, kan det finnas en podng med att lamna over delar av sin undervisning till
nagon som kommer utifran och har en annan relation till eleverna och att lararen da inte
medverkar. Har finner nagra av informanterna stod hos en annan personalkategori, elevhalsan,
i sitt arbete med kunskapsomradet. Skolans kurator har ibland genomfort workshops och
diskussioner med eleverna. Sadant arbete separeras fran ordinarie &mnesundervisning och
forlaggs istallet pa tid som handlar om att starka relationerna i skolklasserna och planera
gemensamma klassaktiviteter, s.k. mentorstid/klasstid/EQ-tid. Det &r dock inte alla skolor som
samarbetar pa det har sattet med elevhalsan. Larare 2 ger en bild av att det inte finns ndgon
tydlig struktur som knyter elevhalsan till undervisning i kunskapsomradet. Hen tror daremot att
stod fran skolans kuratorer sékerligen vara mojligt att fa, forutsatt att man som larare sjalv soker
upp det.

20



7.2.2 Strategi 2: Omformade forvantningar
Omformade forvantningar - baserat pa de forutsattningar som finns

Gruppstorlek och lektionstid

Verksamhetens ramar paverkar de mojligheter vara informanter upplever sig ha att realisera
styrdokumentens direktiv i sin undervisning. Flera av informanterna vittnar om hur de praktiska
forutsattningarna med stora elevgrupper och fa lektionstimmar begransar vad som ar méjligt att
gora tillsammans med eleverna i klassrummet. Det hér verkar dock vara ett storre problem i
grundskolan dn i gymnasiet. De tre av vara informanter som arbetar som bildlarare i en
kommunal grundskola berattar alla om hur de organisatoriska ramarna direkt paverkar deras
forvantningar pa undervisningen pa bildlektionerna. Bade Léarare 2 och Larare 3 menar att det
ar en utmaning for en ensam larare att undervisa i kunskapsomradet “sexualitet, samtycke och
relationer” i helklass:

Helklass 1 bild det har sina nackdelar faktiskt [...] man hinner inte se alla elever hir i klassrammet [...] for att
det... om det 4r helklass man hinner inte undervisa p4 riktigt. ja, men om man har halvklass som andra kommuner
som har, si dd man kan gora jittemycket. (Larare 3)

Larare 3 menar vidare att det 4r “jittesvart” att undervisa kunskapsomradet nar man bara har
60 minuter i veckan tillsammans med sina elever. Aven tidsaspekten blir en avgorande faktor
for vad som gar att genomfora pa lektionerna. Det har bekraftas av Léarare 4 som har manga ar
i lararyrket. Nar hen beréttar om sitt arbete jamfor hen mellan egna erfarenheter av att arbeta
utifran saval olika organisatoriska upplagg for undervisning, som utifran olika styrdokument.
Just nu, menar Larare 4, att hen har goda forutsattningar for sin undervisning vad galler
gruppstorlek och lektionstid. Darmed ger hen ocksa uttryck for hogre forvantningar pa vad som
ar mojligt att astadkomma tillsammans med eleverna: “[...] det ar ett valdigt lyxigt att ha
halvklass. Du hinner ju med alla, du hinner se alla. Du kan goéra helt andra uppgifter. Kan ha
helt andra diskussioner, kan ha helt annat... allting.” (Larare 4)

Amnesévergripande samarbeten

For att astadkomma de gynnsamma forutsattningar som mindre grupper innebar i
bildundervisning, ar det vanligt att skolor forlagger bildundervisning till enbart en av lasarets
bada terminer. Att undervisningen i bild bara sker under en termin menar Larare 2 staller till
problem vid genomférandet av amnesovergripande samarbeten. For att na alla elever med
samma innehall och kunna samarbeta med andra larare kravs en hel del planering och det ar
svart att fa till om man da inte forlagger det kring jul, i skarven mellan terminerna, berattar
Léarare 2.

De forandringar som sker nu i och med Lgr22 védlkomnas av Léarare 4 som uttrycker en
forhoppning om att kunna ateruppta amnesovergripande samarbeten dar for skolan
gemensamma kunskapsomraden integreras tydligt. Hen menar att laroplanen Lpo94 gynnade
samarbeten (“Man var alltid en del i, i de andras &mnen”) och upplevde en starkare gruppkansla
i lararlaget forr. Arbetet som féljde sedan utifran Lgrl1 medforde enligt Léarare 4 “mer stingda
dorrar” och en upplevelse av att varje ldrare haller sig till sitt. L&rare som samarbetar behdver
komma 6verens kring sitt innehall da de undervisar elever i samma arskurser. Att hitta samsyn
och dra at samma hall blir en viktig faktor i arbetet med kunskapsomradet.
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Vi har diskuterat manga ginger att vi ska ha liksom ett samlat grepp och ett... ett liksom stort omrade dér vi allt...
dir alla jobbar med det hir temat en vecka, till exempel, och... Och det har diskuterats fram och tillbaka, men
det har liksom aldrig blivit verklighet, sa dér pa riktigt. (Ldrare 6)

Behovet av fortbildning

Att det finns ett behov av fortbildning i kunskapsomradet ar nagot som flera av informanterna
i var studie ger uttryck for. Hur man konkret arbetar med laroplanen, skolans Gvergripande
uppdrag och vérdegrund, &r ingenting som Lérare 2 upplever att hen har fatt med sig fran
lararutbildningen. Dar lag fokus istéllet pa undervisning utifran kursplanen i det egna amnet.
Hen menar att den latta delen av lararyrket &r undervisningen i det egna amnet, dar finns
tryggheten. Att arbetet som l&rare dessutom ar ensamt och att det &r upp till var och en att soka
upp det stod man behdver ar nagot som Larare 2 berattar om nar hen uttrycker behovet av
“kontinuerlig fortbildning”.

Det som &r mer krdvande i tjansten som bildlarare ar de delar av laroplanen som ligger i det
overgripande uppdraget och i vérdegrunden menar Ldarare 2. Vidare upplever hen att
kunskapsomradet “sexualitet, samtycke och relationer” &r viktigt, men att fortbildning
nedprioriteras. Hen fortsatter:

[-..] Det dr ganska mycket som skolan ska gora. Ja. Utéver att undervisa i dmnena, f6r dmneskunskaper ska
eleverna ocksa ha [...] liksom fostran till medmanniskor och medborgare. Sd darfér sd tror jag liksom att det
ocksa hamnar lingre ner. [...] Inte for att det inte 4r viktigt. Att det ér...inte fOr att vi inte tycker det dr viktigt
utan, fOr att vi... vi har ett visst antal immar pd dygnet. (Lirare 2)

Informanternas beskrivning av vilka forutsattningar som getts pa skolan till forberedelse for att
arbeta utifran de nya styrdokumenten varierar kraftigt. Larare 2 beskriver att man inte forberett
sig alls och Larare 3 s&ger att man planerar nu, men har annu inte hunnit omsatta férandringar
i praktiken. Ovriga informanter har haft arbetsméten i varierande omfattning och i olika
konstellationer. Den stora variationen i skolgemensam forberedelse tolkar vi som att
fortbildning inte alltid prioriteras.

Vi menar att behovet av fortbildning som uttrycks av informanterna framst handlar om hur man
moter eleverna pa ett respektfullt och tryggt sétt i diskussioner om “sexualitet, samtycke och
relationer”. Larare 1 framhéller vikten av att “alla kénner sig bekvéma i klassrummet” sévél
larare som elever i samband med undervisning av “sexualitet, samtycke och relationer” och
menar vidare att man i vissa grupper behéver vara forsiktig med sitt upplagg. Lérare 4 som fatt
sin trygghet genom erfarenhet och fortbildning anvinder samma formulering, “att kénna sig
bekvam” nir hen beskriver undervisning kopplad till kunskapsomradet och funderar samtidigt
kring spraket, vikten av att hitta ratt ord i samtalet med ungdomar:

Jag tinker man ska vara lite forsiktig ocksd, man ska inte vara fér grov. Man miste ju... Man ska inte krinka
nagon. Eller kinna att nigon kinner att ‘det hér dr obehagligt’. Utan att det ska vara en... Det ska vara nyfiket
och det ska vara spinnande och det ska vara roligt att prata om det, men inte sa att ndgon kinner ‘uh, nej nu vill

jag inte vara kvar har langre.” (Larare 4)

Larare 3 menar att det &r nar hen blir osaker som undervisningen blir svar att genomfora och
att det kan bero pa (bristen pd) kunskaper. Lirare 5 beskriver kunskapsomradet som “kénsliga
grejer”. Informanterna ger med detta uttryck for en 6nskan att ha en inkluderande och stéarkande
undervisning nar det kommer till vardegrundsfragor. Vi menar att det normkritiska perspektivet
syns i samband med informanternas beskrivningar av uppgifter som handlar om bildanalys,
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men att detta perspektiv ofta saknas pa en mer generell niva i hur de beskriver sin undervisning.
Det har skulle kunna forklara informanternas upplevelse av att de behdver mer handledning och
fortbildning for att kunna bedriva en undervisning dér “alla kénner sig bekvdma”. Larare 6
lyfter fram att det finns en gréns for vad hen vill ta upp tillsammans med sina elever:

[-..] och sen lektionen dérpa sa pratade vi lite om port. Plus och minus med potr och sen, efter det, kinde jag

nej, hir, nu tar det stopp for mig. Nu vill jag girna limna 6ver till en professionell som kan prata om... hur man

har sex. For det vill... det, det tyckte jag. Det dr en utmaning, det... dir kinner jag liksom. Det kan inte jag riktigt...

Det vill inte jag ta i. (Ldrare 6)
Genom att poangtera det egna handlingsutrymmet och de foérutsattningar som finns (brister i
utbildning/fortbildning och prioriteringar fran ledningen) omformuleras saledes lararnas
forvantningar pa vilken undervisning som ar mojlig att genomfora utifran kunskapsomradet
“sexualitet, samtycke och relationer”.

7.2.3 Strategi 3: Anpassad elevsyn
Egenskaper hos elevgruppen som forklarar svarigheter i att nd 6nskat resultat.

De egna eleverna far extra fokus

Tva av informanterna uttrycker en extra ansvarskansla for vissa elever. Larare 2 beskriver
fostransuppdraget som sarskilt viktigt i forhallande till de egna mentorseleverna. Larare 4 finner
mening i sitt arbete och har stannat lange pa samma arbetsplats tack vare gemenskapen och
kénslan att har dr det “véara barn” som vi ska fostra. Hen uttrycker ett stort intresse for sina egna
elever och séger att “man kan ju f fantastiska diskussioner med dem!”. Dessa bada informanter
berattar ocksa att "sexualitet, samtycke och relationer” ofta diskuteras under bildlektionerna
dven vid sidan av avsett innehdll: “Det kommer in jamt, hela tiden. Inte kanske i
undervisningens innehall, men i... i klassituationerna.”, sager Larare 2 och menar att det ar
lattare for eleverna att diskutera @mnen som hor till kunskapsomradet pa just bildlektionerna an
pa andra lektioner, eftersom dar finns en diskussionsfrinet. Hen uppmuntrar ofta i sin
undervisning eleverna att “spdna” och “tinka” istdllet for att “svara”.

Normer, sprdk och kultur

Undervisningen 1 kunskapsomradet “sexualitet, samtycke och relationer” priaglas av
elevgruppens sammanséttning och de normer som finns i elevgruppen. L&rare 4 beréttar om
upplevelsen av att undervisa elever fran andra lander som har en annan syn pa sexualitet och
som i klassrummet inte vill sitta bredvid en person av det andra kénet. Hen menar att detta
paverkar innehallet i undervisningen och vad som ar méjligt att astadkomma pa lektionerna och
konstaterar slutligen att “Nej, d4 har vi en ganska lang bit att komma.” Det kan ocksa vara sa
att det i elevgruppen finns nagon eller nagra elever som flyttar fokus och i viss man tar dver
undervisningen genom att pa ett dominant sétt uttrycka explicita och kontroversiella asikter, det
menar Larare 2, som ocksa ibland métts av totalt ointresse for kunskapsomradet bland eleverna.
Bada reaktionerna hos eleverna skapar svarigheter i att na fram med undervisningsinnehallet.

Det ar av vikt att prata vardegrund tillsammans med eleverna, menar Larare 3. Detta sérskilt
eftersom elevgruppen hen undervisar ar sa homogen. Skolan dar hen dr verksam beskrivs som
“enfdrgad” och “inte en sadan mangkulturell skola” och Lé&rare 3 drar slutsatsen att detta
medfort att elevgruppen brister i tolerans och respekt. Att ungdomar i arskurs 7-9 befinner sig
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i en ganska tuff period i livet innebéar &ven att de ibland snarare behdver bevakas én undervisas,
havdar Ldarare 3 vidare. Skolan dar Lé&rare 4 arbetar samlar ddremot “hela kommunens
invandrare”, vilket istallet leder till att svarigheter uppstar i motet med andra sprak. Hen
beskriver hur elever som kommer fran en typ av forberedelseklass redan under sin andra
skoldag deltar i ordinarie bildundervisning. Detta trots att larare och elev inte kan prata med
varandra eftersom det saknas ett gemensamt samtalssprak. Det handlar da om att forsoka sa gott
man kan och med hjélp av god vilja och “Google translate” fa de nyanlénda eleverna att gora
sd mycket som mdjligt och samtidigt kénna sig delaktiga pa lektionerna.

Elevgruppens sammanséttning kan ocksa skapa utmaningar med att anlagga ett normkritiskt
perspektiv pa undervisningen. Exempel pa nar forsok att genomféra undervisning med ett
normkritiskt perspektiv inte gatt enligt planering ges av Lérare 5. Hen berattar hur svarigheter
uppstod i samband med bildlektioner med innehall fran kunskapsomradet “sexualitet, samtycke
och relationer” tillsammans med eleverna i arskurs 8. Elevgruppens sammanséttning beskrivs
med orden “normstark” och “machokultur”, vilket enligt Larare 5 lett fram till att
undervisningen kring normer om hur killar och tjejer framstélls i medier fatt ett annat resultat
an det hen Onskade astadkomma. En grupp killar drog (den felaktiga) slutsatsen utifran
lektionsinnehallet att det skulle vara nagot fel pa att vara manlig och regerade negativt och
ifragasattande. Pa en gymnasieskola med manga elever pa det estetiska programmet rader det
motsatta forhallandet. Dar ar det istallet norm att vara annorlunda. Léarare 6 beskriver att det
kan finnas en forestéallning om att:

[.] hér har eleverna koll pd det hir med gen... alltsa olika kén och... [...] Vi har ett férstdende sitt gentemot
varandras olikheter och sa vidare, si tycker jag att det ibland faktiskt inte alltsé... [...] Det kan nistan vara att det
ar tabu att vara... mainstream, notmal. (Lirare 6)

Hur informanterna beskriver sina elever och arbetet tillsammans med dem skapar saval
svarigheter som mdjligheter 1 arbetet med kunskapsomradet “sexualitet, samtycke och
relationer”. FOrvantningarna pa undervisningens innehall formas sa ocksa av synen pa eleverna.
Léraren ar man om att gora ett bra jobb, men Lipsky menar att det faktum att det inte ar mojligt
att na alla elever pa samma satt medfor att narbyrakraten skapar atskillnad inom gruppen och
saledes uppstar prioriteringar inom gruppen.

8. Diskussion

Né&r Skolverket genomfor forandringar i styrdokumenten for skolan sker det ett skifte i
verksamhetens prioriteringsordning. Med ett storre fokus pa ‘“sexualitet, samtycke och
relationer” i Lgr22/Gy22 gors larare paminda om kunskapsomradet. Styrdokumentens nya
formuleringar behover dock nodvéandigtvis inte medféra nagra storre forandringar i den dagliga
praktiken.

Av de sex informanter som deltog i var studie menade hélften att de kommer att genomfara
fordndringar 1 sitt sétt att undervisa “sexualitet, samtycke och relationer” som en direkt
konsekvens av forandrade styrdokument. Den andra hélften tyckte redan att de uppfyllde
laroplanens direktiv genom sin nuvarande bildundervisning och kommer darfor inte férandra
sin undervisning namnvart. Med hjélp av Lipskys teori om narbyrakrater har vi visat att detta
kan bero pa den enskilde lararens relativt stora handlingsutrymme att tolka styrdokumenten och
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genomfdra sin undervisning. Att bildlarare dessutom har ett &nnu lite stérre handlingsutrymme
an kollegor i vars &mnen litterdra laromedel och nationella prov i stérre utstrackning styr
innehallet, vet vi via Ahrenbys (2021) forskning. Vara informanter som menar att de i sin
undervisning redan gor det som anges i de nya styrdokumenten parerar risken for
“stofftringsel” och reglerar arbetsbelastningen pa ett satt som ligger i linje med strategi 1 i
Lipskys teori.

Att larare ofta anser att kunskapsomradet “sexualitet, samtycke och relationer” ar viktigt men
att de har svart att hitta tydlig koppling till sitt undervisningsamne, menade Gunnarsson nar hon
intervjuades i Skolvarlden (Henke, F., 2021). Vart resultat skiljer sig fran den har
beskrivningen: Informanterna i var studie ger alla uttryck for att de ar trygga i sina
dmneskunskaper och alla upplever att kunskapsomradet “sexualitet, samtycke och relationer”
passar bra in i bildamnet. Det har menar vi kan bero pa bildlararens stora handlingsutrymme att
tolka styrdokument och utforma eget innehall, men ocksa pa olika @mneskonceptioner.
Upplevelsen att bildamnet ar flexibelt och anpassningsbart aterfinns hos flera av informanterna
i studien. Den har upplevelsen kan vara en anledning till att estetiska &mnen ofta anvéands nar
det i skolan ska arbetas med vérdegrunden, vilket &ven namns av Lo6f (2017).

Att se bilddmnet som anpassningsbart kan darfor fungera som ett inbordes argument for att det
faktiskt &ar lattare for larare i bild/estetiska @mnen att koppla “sexualitet, samtycke och
relationer” till kursplanen i sitt @&mne, an vad det ar for larare i andra @mnen. Nar malet och
innehallet fran borjan ar givet och bildamnet anvands endast som medel i arbetet handlar det
utifran Lindstrém (2008) om ett konvergent medieneutralt larande, larande med bild, dar det
amnesspecifika med bilden ar utbytbart. Vi menar att bildamnet riskerar att tappas bort i
amnesovergripande arbetsformer, trots, eller just darfor att, det upplevs passa sa bra for
vardegrundsarbete.

Bildamnets sarart kan ocksa utgora grund for upplevelsen av att &mnet passar bra ihop med
kunskapsomradet “sexualitet, samtycke och relationer”. En syn pa amnet utifran visuell kultur
och visuell kommunikation genererar kopplingar till samtidens bildkultur och elevernas egna
bildvarldar. Utifran ett arbete med fokus pa det mediespecifika, larandet om och i bild ser vi att
flera av vara informanter har en intention att arbeta normkritiskt. Det blir tydligt framfor allt i
samband med beskrivningar av undervisning som handlar om bildanalys eller nér man arbetar
med omvaénda perspektiv och normer i reklambilder. Som framkommer i resultatet upplever
flertalet av informanterna att de redan jobbar med kunskapsomradet i sitt &mne och “alltid har
gjort det”. Man har redan, i sin &mnesundervisning, vanan att anvénda sig av olika modaliteter
for att formedla kunskap, samt har i viss man tillagnat sig ett medvetet sprakbruk, vilka
Bengtsson och Bolander (2020) namner som exempel pa strategier for normkritisk
sexualundervisning. En mdgjlig risk med denna uppfattning kan vara att man upplever egen
undervisning som normkritisk pa delvis falska grunder. Som Bengtsson och Bolander (2020)
skriver finns en skillnad (som ibland &r svar att se) mellan att undervisa resultat av normkritik
och att skapa delaktighet och forutsattningar for eleverna att sjélva bli kritiska.

Ungdomars egna kulturella- och sociala normer ses av Sanjakdar m.fl. (2015) som en resurs i
sexualundervisning. For flertalet informanter i var studie blir dessa normer istallet snarare ett
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hinder for undervisningen och vi menar darfor att informanterna anpassar sin syn pa eleverna
enligt Lipskys strategi 3. De normer vara informanter identifierar hos sina elever l6per risken
att ta fokus fran ett mer omfattande kritiskt perspektiv. Ett alltfor riktat arbete mot nagon eller
nagra utvalda normer kan leda till reproduktion av gamla normer (Bredstrom m.fl. 2019), att
man istéllet for att skapa forutsattningar for elever att sjalva identifiera och bli kritiska mot
normer, beréttar for dem vad som ar “rétt och fel”. Skolans inbyggda hierarkier mellan barn
och vuxna diskuteras av Allen (2011) och &r ytterligare en viktig aspekt nér det kommer till ett
normkritiskt perspektiv pa vardegrunden.

Att skolan arbetar pa ett satt som integrerar vardegrundsuppdraget med kunskapsuppdraget
framhalls av Gunnarsson (2021). Forutsattningarna for bildamnet i grundskolan med fa
undervisningstimmar och stora elevgrupper medfor dock risken att de delar av laroplanen som
inte ger underlag for bedémning och betygsattning hamnar pa undantag, vilket framkommer
hos Ahrenby (2021). Nar Orlenius (2010) staller sig fragande till véardegrunden som
styrinstrument i ett mal- och resultatstyrt system, ringar han in det som aven ett par av studiens
informanter upplever som svarigheter i att vara betygssattande larare och samtidigt undervisa i
“sexualitet, samtycke och relationer”. Hur bedomer man samtycke?

Vara informanter stoter pa problem nar de undervisar det innehall vi med hjalp av forskning
kring virdegrunden i ldroplanen identifierat som “privata viarden” (ddr kunskapsomradet
“sexualitet, samtycke och relationer” hamnar). N&r det kommer till vardepedagogik har
Colnerud och Thornberg pekat pa svarigheterna i samband med undervisning av “privata
véarden” vilken riskerar att motas med likgiltighet eller behandlas ytligt. Det har har vi sett i
vara informanters upplevelser av undervisning i relation till vissa elevgrupper. Nar det kommer
till regelréatt/traditionell sexualundervisning &r detta inget som bildlararna vare sig kan eller vill
undervisa om i sitt amne. Aven om vara informanter ser manga kopplingar till
vardegrundsuppdraget, ser vi att kunskapsomradets alla delar inte kan téckas in inom ramen for
bilddamnet. Vissa delar av kunskapsomradet undervisas med fordel av en kollega i ett annat
skolamne, representanter fran elevhalsan eller av just extern kompetens (exempelvis RFSU).

Erfarenheten av arbete i tillfalliga projekt och olika samarbeten med kompetens utanfor skolan
ar nagot som flera av informanterna i var studie berattar om néar de beskriver hur de arbetar med
kunskapsomradet “sexualitet, samtycke och relationer”. Gunnarsson (2015) menar att det
faktum att det inte finns nagra tydliga riktlinjer for arbete med vérdegrunden leder till just
atgardsprogram fran externa aktorer. Aven projektet Queer kids, Lof (2017) kan betraktas som
ett exempel pa anvandning av extern kompetens dar aven forskare deltar nar skolan arbetar med
det vardegrundsuppdrag som formuleras i laroplanens inledande delar. Det positiva med extern
kompetens ndmns som en strategi for att avlasta arbetsbérdan och maximera tillgangliga
resurser (Strategi 1).

Bland vara informanter har vi funnit att de upplever ett behov av fortbildning inom
kunskapsomréddet “sexualitet, samtycke och relationer”. Detta resultat dverensstimmer med
Skolinspektionen (2018). Vara informanters upplevelse av arbetet med kunskapsomradet pekar
pa att det saknas ett helhetsgrepp, vilket i sin tur medfor osakerhet hos lararna.
Kompetensutvecklingen bland larare dr nagot slumpméssig och spretig. Det finns en
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godtycklighet i vem som ges mojlighet till fortbildning och med vilken malsattning detta sker.
Det hér &r ett problem for likvérdigheten i undervisningen sett ur ett storre perspektiv. Lof
(2017) betonar att arbetet med vardegrundsfragor ar beroende av enskilda larares kunskaper.
Samma sak géller &ven i &mnesundervisning, dock med skillnaden att dessa kunskaper utgdr en
storre del av lararutbildningen (nagot som en av informanterna i studien aven patalar). Genom
att hanvisa till ett behov av mer kunskaper ger ocksa lararna uttryck for strategi 2, att anpassa
sina forvantningar pa undervisningsinnehallet, de gor sa gott de kan utifran de forutsattningar
som getts dem.

Genom var studie blir det tydligt hur viktig rektorns styrning ar for de forutséattningar som ges
larare att realisera det som star skrivet i laroplanen. En samordning av skolans resurser behdvs
for att helt tacka innehallet i kunskapsomradet. For en god undervisning behdvs bade kontinuitet
och aterkommande uppféljning pa en Gvergripande niva enligt Nilsson m.fl. (2001). Nar
ansvaret att undervisa i “sexualitet, samtycke och relationer” delas av alla olika &mneslarare i
skolan lyfter Skolinspektionen (2018) fram risken att undervisningen i kunskapsomradet tappas
bort eller enbart genomfors av larare med ett eget intresse att lyfta fragorna. Vi menar att
riskerna for detta blir annu mer patagliga utan tydlig samordning fran rektorn. Genom vara
intervjuer framkommer det att det finns en stor variation i hur planering och samordning
fungerat pa de olika skolorna infor arbetet med Lgr22/Gy22. Medan vissa har varit ute i god tid
har andra fortfarande inte hunnit paborja det praktiska arbetet med “sexualitet, samtycke och
relationer” i enlighet med de nya styrdokumenten. Det finns ocksa en stor variation i hur mycket
tid som avsatts for arbetet, samt i vilka konstellationer som forberedelserna skett pa de olika
skolorna. I de fall dar lararna givits farre kontaktytor med kollegor i andra &mnen riskerar man
att ga miste om en viktig forutsattning for samarbete i &mnesévergripande arbete, namligen att
tydliggora skillnader i olika &mnesdidaktiska tolkningar av kunskapsomradet (Ohman, 2021).

8.1 Slutsatser

De forandringar som skett i laroplanen Lgr22/Gy?22 kring “sexualitet, samtycke och relationer”
har medfort att vara informanter upplever att de har blivit mer medvetna om kunskapsomradet.
Den upplevelse av undervisning i “sexualitet, samtycke och relationer” som véra informanter
ger uttryck for, bekraftar saval behovet av fortbildning, som risken att delar av
kunskapsomradet tappas bort pa grund av en brist pa dverblick/helhetssyn. Det har resultatet
stimmer val dverens med det Skolinspektionen fann 2018 nar de granskade
sexualundervisningen i den svenska skolan. Vi har aven i var studie funnit att extern kompetens
blaser liv i undervisningen i kunskapsomradet.

Till skillnad fran Skolinspektionen, som haft fokus pa hela skolan, har vi med var studie
fokuserat enbart pa amneslarare i bild. Vi har ringat in vad som &r unikt och specifikt for just
bildlarares upplevelse av arbete utifran styrdokument och hur dessa larare upplever att
undervisningen paverkas nar forandringar sker. | var studie framkom det att alla informanter
upplever att kunskapsomridet “sexualitet, samtycke och relationer” passar bra in i just
bilddmnet. Vi har pekat pa flera mojliga anledningar till det har: en bred forstaelse av bild
utifran begreppet “visuell kultur”, en medieneutral flexibilitet och mdjligheten till normkritik i
samband med exempelvis bildanalys.

27



Den hér studien har fatt sin titel fran en av vara informanters resonemang kring den stora mangd
uppgifter en larare forvantas utfora i sin skolvardag. Vi har med hjélp av Lipskys teori om
narbyrakrater fatt syn pa hur vara informanter av nodvandighet anvéander sig av strategier for
att navigera bland alla de tusentals saker som ligger pa “skolans bord”. Nar halften av vara
informanter upplever att de behdver fordndra sin undervisning, medan andra hélften fortsatter
pa samma satt som tidigare visar det pa det handlingsutrymme som lararen som narbyrakrat
besitter i forhallande till Skolverkets styrdokument.

8.2 Vidare forskning

Att undersoka hur larares yrkespraktik forhaller sig till styrdokument ar ett forskningsfokus
som alltid borde vara aktuellt eftersom spanningsforhallandet mellan ideal och verklighet
mojliggor for en méangd olika resultat. Var studie har i och med fokus pa bilddmnet bidragit
med ny kunskap till ett relativt outforskat félt. Vi har sett att mycket av tidigare forskning kring
vardegrundsfragor i skolan ror demokratifragan och karn- och samhallsorienterande amnen. Vi
ser darfor mojligheten till férdjupad forskning kring den har aspekten av bildamnet. Aven andra
amnen som i likhet med bild far ett mindre utrymme i skolan i stort skulle kunna vara av intresse
for vidare forskning. Genom var studie har vi via lararens perspektiv fatt syn pa vikten av
rektors styrning for vilka majligheter amnesovergripande kunskapsomraden ges i praktiken.
Forslag pa vidare forskning blir darfor aven att undersoka rektorers arbete utifran skolans
vardegrund och uppdrag. Vad hade en liknande intervjustudie med rektorer som informanter
visat? Ytterligare en intressant infallsvinkel for vidare forskning skulle kunna vara det langre
perspektivet som stracker sig 6ver flera olika laroplaner: Att jamfdra nyutexaminerade larare
med larare som arbetat langre i skolan. En granskning av lararutbildningens innehall vad géller
skolans uppdrag och vardegrund i relation till &mnesundervisning skulle ocksa kunna generera
kunskaper av intresse for saval forskare som yrkesverksamma i skolans varld.
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1.

Enskilda lektioner,
dagar eller insatser
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i flykten
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samtycke och

relationer,
Jamstalldhet

Amnesintegrering och
amnesovergripande
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Faktarutan

Beratta lite kort om dig sjalv.

Hur l&nge har du varit verksam larare?
Undervisar du i ndgot mer amne &n bildamnet?
Undervisar du i gymnasiet eller grundskolan?

Reflektion kring styrdokumenten

Hur ser du pa bildamnet i skolan?
Hur ser du pa skolans vérdegrund och uppdrag?
Hur definierar du kunskapsomradet “sexualitet, samtycke och relationer”?

Styrdokumenten i praktiken

Vad har du i din bildundervisning tidigare haft for innehall kring “Sexualitet, samtycke och
relationer”?

Tror du att laroplanens forandringar pa kunskapsomradet kommer att paverka din
undervisning i bild? Och i sa fall pa vilket satt?

Vad ser du for mojligheter med kunskapsomradet sa som det ar beskrivet i Lgr22/Gy22?
Vad ser du for utmaningar med kunskapsomradet sa som det ar beskrivet i Lgr22/Gy22?
Hur har ni pa skolan forberett er infor forandringarna i laroplanen Lgr22/Gy22?

Avslutande fraga

Ar det ndgot mer du skulle vilja kommentera eller tillagga?

Tack for din medverkan!
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2. Samtyckesblankett Intervju

Fran och med hostterminen 2022 har kunskapsomradet sex- och samlevnad starkts och bytt
namn till sexualitet, samtycke och relationer i laroplanen. Syftet med var studie ar att undersoka
bildlarares upplevelse av hur detta paverkar amnesundervisningen.

Intervjun tar ca 30 minuter och kommer att spelas in (endast ljud) for att sedan
transkriberas. I samband med intervjun férs dven anteckningar. I var undersékning utgar vi
fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer.

Vi kommer att hantera féljande personuppgifter i samband med insamlingen av data: namn,
dlder och kontaktuppgifter. Uppgifterna kommer att avidentifieras under sammanstéllningen
av data fore redovisning av insamlingen.

Du kan lasa mer om hur Géteborgs universitet hanterar personuppgifter har:

https://www.gu.se/om-webbplatsen/behandling-av-personuppgifter

Ditt deltagande i studien ar helt frivilligt och du kan narsomhelst valja att avbryta din
medverkan utan att uppge skal. Har du fragor eller funderingar far du gédrna kontakta oss.

Sofia Bankestrom
gusbanks@student.gu.se

Linnéa Axelsson
guslinnax@student.gu.se

Jag har ldst och férstdtt informationen om hur intervjun gar till och hur mina personuppgifter
kommer att hanteras. Jag samtycker till att de uppgifter jag ldmnar anvands fér ovan némnda
studie.

Ort, datum
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3. Samtyckesblankett Intervju (video)

Fran och med hostterminen 2022 har kunskapsomradet sex- och samlevnad starkts och bytt
namn till sexualitet, samtycke och relationer i laroplanen. Syftet med var studie ar att undersoka
bildlarares upplevelse av hur detta paverkar amnesundervisningen.

Intervjun tar ca 30 minuter och kommer att spelas in (ljud och bild) fér att sedan
transkriberas. I samband med intervjun férs &ven anteckningar. I var undersékning utgar vi
fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer.

Vi kommer att hantera féljande personuppgifter i samband med insamlingen av data: namn,
dlder och kontaktuppgifter. Uppgifterna kommer att avidentifieras under sammanstéaliningen
av data fére redovisning av insamlingen.

Du kan lasa mer om hur Goteborgs universitet hanterar personuppgifter har:

https://www.gu.se/om-webbplatsen/behandling-av-personuppgifter

Ditt deltagande i studien ar helt frivilligt och du kan narsomhelst valja att avbryta din
medverkan utan att uppge skal. Har du fragor eller funderingar far du gérna kontakta oss.

Sofia Bankestrom
gusbanks@student.gu.se

Linnéa Axelsson
guslinnax@student.gu.se

Jag har last och férst8tt informationen om hur intervjun gé8r till och hur mina personuppgifter
kommer att hanteras. Jag samtycker till att de uppgifter jag ldmnar anvdnds fér ovan némnda
studie.

Ort, datum

Underskrift intervjuperson
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